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“Guardar, comprar e ndo passar fome. Porque
sendo, na hora de comprar as coisas ndo tem
dinheiro e entéo fica com fome e ai vai perdendo
dinheiro. Na minha casa, minha mée guarda na
bolsa ou no cofrinho do meu irméo [...].”

(Fala do aluno Mateus, de 7 anos, em reposta a
pergunta: por que é importante poupar?)



RESUMO

Este estudo esta inserido na area de Educacdo Matematica e trata de um dos temas da Educacéo
Financeira Escolar: a nocdo de poupanga. Teve como objetivo investigar a produgdo de um
conjunto de tarefas sobre poupanca para a insercdo na sala de aula do segundo ano do Ensino
Fundamental. Esta pesquisa caracteriza-se como uma abordagem qualitativa de investigagéo e
contou com uma pesquisa de campo em seu desenvolvimento, tendo como participantes
dezessete estudantes de uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental da rede publica de
Juiz de Fora - MG. O referencial tedrico adotado foi o0 Modelo dos Campos Semanticos proposto
por Lins (1999, 2012), que permitiu analisar as falas de estudantes a partir de suas producdes de
significados sobre duas tarefas propostas. A analise das falas e dos registros dos discentes
sugeriu que as criangas perceberam a importancia de gerar dinheiro e poupar para gastar de uma
forma consciente, bem como que poupanca esta relacionada ao ato de poupar e planejar. O
produto educacional resultante desta pesquisa consiste em uma proposta de ensino para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com sugestdes de tarefas abordando a
tematica poupanca e situacdes correlacionadas a ela.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Educacdo Financeira Escolar; Anos Iniciais;
Poupangca; Producdo de Significados.



ABSTRACT

This Mathematical education study discusses one of the school financial education themes: the
notion of savings. It aimed to investigate the production of financial education material to be
used in the second year of elementary school classrooms. This qualitative approach research
involved fieldwork in its development, having seventeen students from an Elementary public
school of Juiz de Fora, MG, as participants. The theoretical framework adopted was the
Semantic Fields Model proposed by Lins (1999, 2012), which allowed the analysis of students'
statements based on their production of meanings about two proposed tasks.Analysis of the
students' verbal information, reactionsand records suggested that children realized the
importance of making money and saving to spend consciously, as well as that savings, is related
to saving and planning. The educational outcome of this research consists of a teaching proposal
for elementary school teachers, with suggestions of tasks addressing the savings theme and
related situations developed to early years of elementary school students.

Keywords: Mathematical Education, School Financial Education, Early years, Savings: Production of
meanings.
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Esta pesquisa estd inserida na &rea de Educacdo Matematica e tem como objetivo
investigar a producdo de um conjunto de tarefas sobre poupanca para a insercdo na sala de
aula do 2° ano do Ensino Fundamental. O termo poupanca sera utilizado neste estudo no
sentido de ato de poupar e ndo associado ao produto financeiro caderneta de poupanca. Essas
tarefas foram validadas em um estudo de campo e comp&e um produto educacional para uso
dos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta investigacdo insere-se em um projeto de pesquisa intitulado Design e
Desenvolvimento de um Programa de Educacdo Financeira para a Formacdo de Estudantes e
Professores da Educacdo Basica, da Universidade Federal de Juiz de Fora — MG, sob a
coordenacdo do Prof. Dr. Amarildo Melchiades da Silva. Nessa linha de pesquisa, cada
professor/pesquisador direciona a sua investigacdo para um determinado tema relacionado a
Educacdo Financeira Escolar, desenvolvendo-a em um segmento de ensino a partir da
producéo de materiais para a sala de aula, conforme veremos na reviséo da literatura.

A Educacédo Financeira tem ganhado evidéncia em diferentes espacos de discusséo,
em eventos e palestras, sobretudo por causa do aumento significativo do endividamento das
pessoas, muitas vezes estimulado pelo crédito facil e pelas estratégias da publicidade, como é
apontado por Bauman (2008) e Barber (2009). Esses autores apontam que tais situagoes
instigam ao consumismo desenfreado de pessoas de diferentes idades e classes sociais.

Isso ocorre também no contexto infantil, uma vez que desde muito pequena a crianca
recebe inimeras informacdes que possibilitam o consumismo sugerindo pensamentos e
atitudes imediatistas que, as vezes, ndo correspondem ao mundo infantil e, assim, sequer
pensa em planejar suas decisdes e tampouco em poupar. Em consonancia com isso, Barber
(2009) destaca que a midia e a publicidade utilizam diferentes técnicas para aproximar as
criancas cada vez mais do universo adulto, como também técnicas visando a infantilizacédo
dos adultos, antecipando ou até mesmo “congelando” as fases tradicionais do ciclo da vida,
em que algumas pessoas tendem a se comportar como uma determinada faixa etaria a qual
ndo pertence mais.

Para Bauman (2008), isso tem ocorrido, principalmente, com “as tendéncias de estilo”,
impulsionadas pelas estratégias das campanhas publicitarias da midia, que, de diferentes
maneiras, prometem realizar desejos e sonhos por meio da aquisicdo de alguns produtos e
marcas. Ele complementa que a “felicidade” prometida através da aquisi¢ao de algo passa a
ser um lugar ilusorio e temporario, pois, apos a obtencdo de um bem, surge uma frustragdo
causada pela realizacdo temporaria das promessas, ja que tais produtos perdem o valor

rapidamente e, assim, as pessoas tendem a buscar novas promessas e realizacdes dos desejos.
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Para o referido fildsofo, na Sociedade atual — “liquido-modernal” —, o meio de ter

uma “seguranga no tempo pontilhista®”

¢ permanecer a frente, sempre em movimento, com
inimeros reinicios. Segundo ele, “Para que a busca de realizagdo possa continuar € novas
promessas possam mostrar-se atraentes e cativantes, as promessas ja feitas precisam ser
quebradas, e as esperancas de realiza-las, frustradas” (BAUMAN, 2007, p. 108). Ele ainda
pondera que:
A sociedade de consumo consegue tornar permanente a insatisfacdo. Uma forma de
causar esse efeito e depreciar e desvalorizar os produtos de consumo logo depois de
terem sido alcancados ao universo dos desejos do consumidor. Uma outra forma,
ainda mais eficaz, no entanto, se esconde da ribalta: 0 método de satisfazer toda

necessidade/desejo/vontade de uma forma que ndo pode deixar de provocar novas
necessidades/desejos/vontades. (BAUMAN, 2007, p. 107)

Em complementaridade a questio do “tempo pontilhista”, Barber (2009, p. 117)
enfatiza que houve um momento em que se admirava “[...] a lentiddo e o gasto intencional da
riqueza do tempo”. No entanto, nos dias atuais, privilegia-se a rapidez e, para ser considerado
inteligente, torna-se necessario ser agil, “[...] chegar a conclusdes num piscar de olhos, num
circuito rapido de processos de decisdo, e chegar ao xis da questdo”.

Na escola isso aparece de diferentes formas. Nota-se que a aquisicdo de produtos ou
estilos permite, de uma forma provisoria, a aceitacdo do sujeito por partes dos colegas e,
também, a frustracdo por parte dagueles ndo tém condi¢bes de acompanhar e realizar todas as
suas vontades.

Diante desse cenario, a pesquisadora Cassia D’ Aquino (2011), em seus estudos, afirma
que o melhor momento de iniciar a formacdo dos cidaddos em finangas é desde muito cedo.
Ela sugere que as criangas lidam com questdes relacionadas as finangas desde quando
realizam os primeiros pedidos de compra para os familiares. Nesse sentido, a autora considera
a importancia de apresentar situages proximas ao cotidiano das criancas, abordando questdes
como a distingédo entre necessidade e desejo, as diferengas entre precos, marcas e produtos,
além da valorizacéo de poupar e conservar o dinheiro.

No entanto, esse assunto ainda tem sido pouco discutido e estudado em nosso pais,

principalmente no ambiente escolar. Poucas escolas trabalham essa tematica e baseiam-se em

! Bauman (2008) utiliza esse termo ao se referir a uma das fases da modernidade em que a instabilidade é
constante. Segundo o autor, ndo ha seguranca e 0 que importa é satisfacdo dos desejos e imediatamente,
alimentando, assim, a troca de mercadorias de forma constante de maneira que coisas que perdem valor
rapidamente e a “felicidade” prometida em adquirir algo passam a ser um lugar ilusério e temporario,
proporcionando uma insatisfacdo com o préoprio “eu”.

2 Bauman (2008) usa esse termo para dizer de um tempo ndo linear com passado, presente e futuro, sendo este
um tempo do “agora”, pois 0 importante sdo as experiéncias vividas no presente.
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perspectivas diferentes, tratando o0 sujeito, muitas vezes, apenas como um potencial
consumidor, de modo que reforcam a logica bancaria e individualista.

Diante dessas questdes, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), em 2003, sugeriu que o melhor momento de iniciar a formacdo dos
cidaddos em Educacdo Financeira é desde muito cedo, visto que as criangas lidam com
questdes relacionadas as finangas desde quando realizam os primeiros pedidos de compras aos
pais e, além disso, elas tém um “poder” de decisao no orcamento da familia. Nessa
perspectiva, considera-se que a educacdo é mais eficiente quando é transmitida por meio de
atitudes cotidianas realizadas pelas familias, ja& que, com algumas atitudes simples, a crianca
comeca a perceber que existe distin¢do entre necessidade e desejo, diferencas entre precos e
entre marcas e produtos, além de ser importante poupar e conservar o dinheiro.

Outro ponto defendido pela OCDE ¢ o de que a Educagdo Financeira direcionada as
criancas deve objetivar a criagdo de “bases” para que, na vida adulta, as criancas possam ter
uma relacdo saudavel, equilibrada em todas as questdes relacionadas as finangas.

Na tentativa de mudar esse cenario, a OCDE elaborou uma proposta de Educacéo
Financeira objetivando educar financeiramente os paises membros e parceiros, como o Brasil.
Desde entdo, tais paises tiveram suas a¢des pautadas pelas diretrizes elaboradas pela OCDE
visando a educar financeiramente seus cidadaos.

A OCDE definiu a Educacédo Financeira como:

[...] o processo pelo qual os consumidores financeiros/ investidores melhoram a sua
compreensdo sobre 0s conceitos e produtos financeiros e, através da informacéo,
instrucdo e/ou aconselhamento objetivos, desenvolvam as habilidades e a confianca
para tomar consciéncia de riscos e oportunidades financeiras, para fazer escolhas
informadas, saber onde buscar ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar
a sua protecdo e o seu bem-estar financeiro. (OCDE, 2005, apud SILVA; POWELL,
2013, p. 3)

Alguns paises, assim como o Brasil, adotaram como base esta defini¢do ao
construirem a sua proposta de Educacdo Financeira. O governo brasileiro elaborou uma
proposta de Educacdo Financeira escolar, tendo em vista inicialmente o Ensino Médio. O
material didatico elaborado contempla diversas situacfes didaticas e tem como suporte 0
Livro do aluno, o Caderno do aluno e o Livro do professor.

Esta perspectiva entende que a Educacéo Financeira Escolar

[..] tem um papel fundamental ao desenvolver competéncias que permitem
consumir, poupar e investir de forma responsavel e consciente, propiciando uma
base mais segura para o desenvolvimento do pais. [...] a0 promover e fomentar a
cultura de educacédo financeira no pais, ampliar a compreensao do cidad&o, para que
seja capaz de fazer escolhas conscientes quanto a administracdo de seus recursos e
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contribuir para a eficiéncia e a solidez dos mercados financeiro, de capitais, de
seguros, de previdéncia e de capitalizagdo. (BRASIL/CONEF, 2013. p. 1)

Essa vertente aproxima-se da definicdo apresentada pela OCDE, pois ambas séo
direcionadas ao consumidor, visando que este desenvolva competéncias para movimentar o
mercado e contribuir para o desenvolvimento do pais.

Diante disso, destacamos que entendemos a Educacdo Financeira para além das
defini¢cbes da OCDE e das apresentadas pelo governo brasileiro. Defendemos a abordagem da
Educacdo Financeira nas escolas a partir de uma concepgdo que considere 0 sujeito ndo
apenas como consumidor e investidor. Além disso, acreditamos que a Educacdo Financeira
Escolar deve ser inserida desde os primeiros anos de escolariza¢do, pois compreendemos que
a formacdo do sujeito desde muito cedo pode permitir que este atue de maneira consciente no
futuro em sua vida adulta.

A escolha da tematica para investigagdo mostrou-se relevante por possibilitar a
producdo de materiais didaticos em Educacdo Financeira para utilizacdo nas escolas para as
criangas dos primeiros anos de escolarizacéo.

Assim, neste estudo, objetivamos investigar a producdo de um conjunto de tarefas
sobre poupanca para a inser¢do na sala de aula do 2° ano do Ensino Fundamental — sendo o
termo poupanca utilizado para o ato de poupar e ndo para o produto financeiro caderneta de
poupancga. Apos validadas em um estudo de campo, as tarefas deram origem ao produto
educacional para uso dos docentes e de discentes do segmento de ensino em questao.

Tendo em vista esse objetivo, esta dissertacdo esta estruturada em sete capitulos. No
capitulo 1, Introducdo, apresentamos a temaética, os objetivos da pesquisa e como foi
estruturada. Dando continuidade, no capitulo 2, intitulado “Revisdo da literatura”,
apresentamos as contribuicdes das dissertagcdes de mestrado desenvolvidas e outras em
andamento pelos integrantes do grupo NIDEEM/UFJF, que, por sua vez, comungam do
mesmo referencial tedrico e defendem a insercdo da Educacdo Financeira nas escolas a partir
da producdo de material didatico e da formag&o de professores envolvendo diversos niveis de
ensino. Em seguida, discorremos sobre outras producdes académicas direcionadas a tematica
em questdo — Educacdo Financeira Escolar voltada a crianca e sobre poupanca e questdes
correlacionadas a esta.

Ja no capitulo 3, intitulado “Uma visdo geral sobre Poupanca”, apresentamos o que
alguns autores dizem sobre poupanca. Discorremos sobre como o termo aparece no dicionério

e como alguns economistas e escritores abordam esse tema em seus estudos. Dando
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sequéncia, apresentamos um breve historico sobre poupanca e o seu simbolo — o cofrinho em
formato de porquinho.

No capitulo 4, intitulado “Referencial tedrico e o Problema de Pesquisa”, discutimos
sobre a fundamentacdo tedrico na qual nos pautamos — o Modelo dos Campos Semanticos
proposto por Lins (1999) — e nossa concepcdo de Educacdo Financeira proposta por Silva e
Powell (2013). Também discorreremos sobre o problema de Pesquisa e o Produto
Educacional.

Na sequéncia, no capitulo 5, denominado “Metodologia da pesquisa”, caracterizamos
a pesquisa e apresentamos os participantes escolhidos para o estudo, os procedimentos
metodoldgicos necessarios e a primeira tarefa que desenvolvemos para disparar o processo de
producdo de significados dos estudantes para poupanca, que compde o conjunto de tarefas que
proporemos como produto educacional.

No capitulo 6, “A pesquisa de Campo”, discorremos sobre o desenvolvimento da
pesquisa de campo, descrevendo detalhadamente como os encontros — intitulados como
episédios — foram desenvolvidos. Em seguida, fazemos a andlise de algumas falas dos
participantes da pesquisa tendo como base 0 modelo dos campos semanticos proposto por
Lins (1999). Também neste capitulo séo apresentadas a Tarefa | e a Tarefa Il, bem como as
suas respectivas potencialidades.

Por fim, no capitulo 7, “ConsideragOes finais”, apresentamos algumas conclusfes

sobre o desenvolvimento da pesquisa.
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Ao escrevermos esta secdo, partimos dos seguintes questionamentos: existem
producdes em Educacdo Matematica sobre Educacdo Financeira Escolar, direcionadas para o
Ensino Fundamental da Educacdo Basica? Ha estudos voltados aos primeiros anos do Ensino
Fundamental? Frente a essas questdes, realizamos um levantamento da bibliografia existente
em busca de artigos académicos, dissertacOes, teses e livros que abordam a tematica em
questdo, mesmo aqueles com uma visdo diferente sobre Educagdo Financeira, como a
perspectiva bancéria, direcionada ao investidor e ao consumidor — visdo a qual somos
contrarios, ja que o nosso foco € o estudante.

Inicialmente, apresentamos as producdes académicas desenvolvidas pelos integrantes
do grupo NIDEEM/UFRJF, em ordem cronoldgica de publicacdo, e a teméatica abordada em
cada estudo. Em seguida, discorremos detidamente sobre as que mais se aproximam ao tema
proposto nesta investigacdo. Dando continuidade, apresentamos outros trabalhos relacionados
a temaética e/ou aqueles que abordam a faixa etaria em questdo — estudantes dos primeiros
anos de escolarizagéo.

2.1 PESQUISAS DESENVOLVIDAS PELO NUQLEO DE INVESTIGACAO,
DIVULGACAO E ESTUDOS EM EDUCACAO MATEMATICA/NIDEEM

Neste topico, apresentaremos as pesquisas que antecederam esta investigacao e que se
inserem no projeto de pesquisa maior do qual este estudo € um subprojeto. Estas pesquisas
possuem em comum a mesma concepgéo sobre Educacdo Financeira apresentada por Powell e
Silva (2013), bem como o mesmo referencial tedrico e metodoldgico — Modelo dos Campos
Semanticos (MCS) — e a proposta de produzir tarefas de Educacdo Financeira para a sala de
aula de Matematica. Além disso, é relevante destacar que os autores relacionados abaixo séo
professores da Educacdo Bésica.

Vejamos a seguir o quadro que apresenta as Dissertacfes de Mestrado (DM) e as
tematicas abordadas nos Produtos Educacionais (PE) concluidos ou em fase de

desenvolvimento pelos participantes do NIDEEM/ UFJF:
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TITULO |
DEFESA AUTOR/ ORIENTADOR NIVEL DE ENSINO
PRODUTO EDUCACIONAL
DM: Uma Investigagdo sobre Educacao
Financeira na Matematica do Ensino
Fundamental 2012 Marcelo  Bergamini  Campos | Anos Finais do Ensino

PE: economia, orcamento pessoal e familiar,
tomada de deciséo

Amarildo Melchiades da Silva

Fundamental

DM: Design de Tarefas de Educacdo
Financeira para o 6° Ano do Ensino

Fundamental 2013 Luciana Ap. Borges Losano Anos Finais do Ensino
Amarildo Melchiades da Silva Fundamental

PE: O que é dinheiro? Orcamento pessoal.

Orgamento familiar

DM: Educacdo Financeira e Educacdo

Matematica: a inflagdo de pregos Marcio Carlos Vital Campos . -~

2014 Amarildo Melchiades da Sil Ensino Médio

PE: InflacZo de precos: o que é? Quais S0 as martldo [vieichiades da stiva

causas e suas consequéncias?

DM: Educacdo Financeira Escolar para

Estudantes com Deficiéncia Visual Glauco H. Oliveira Santos i _

2014 Amarildo Melchiades da Sil Educacdo Especial

PE: mesada, economia, orcamento pessoal e martldo vielchiades da stiva

familiar

DM:  Educacdo  Financeira  Escolar: ) o :

Orcamento Familiar 2014 Raquel Carvalho Gravina Anos Finais do Ensino
Amarildo Melchiades da Silva Fundamental

PE: Orcamento familiar

DM: Objetos de Aprendizagem como

Recurso Educacional Digital para Educagdo Gisele Barbosa .

Financeira Escolar: Anélise e Avaliagéo 2014 Liamara Scortegagna Indefinido

PE: Guia do professor: como avaliar

DM: Educacdo Financeira Escolar: A Nogéo

de Juros 2015 Jesus Nazareno Martins Dias Anos Finais do Ensino

PE: A nogio de juros: compra A vista e a Amarildo Melchiades da Silva Fundamental

prazo

DM: Design e desenvolvimento de um curso

de forn]agéq conti_nuada para professores em 2015 Andréa Stambassi Souza Formagso de

Educacao Financeira Escolar Amarildo Melchiades da Silva Professores

PE: Formagéo continuada de professores

DM: Educacdo Financeira Escolar:

Plangjamento financeire 2015 Glaucia Sabadini Barbosa Anos Finais do Ensino

PE: Planejamento Financeiro pessoal e
familiar, orcamento doméstico.

Amarildo Melchiades da Silva

Fundamental




DM: Educagdo Financeira Escolar: as
armadilhas presentes na midia induzindo o
consumismo

Katyane A. Samoglia C. C.
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2017 Massante Amarildo Ensino Médio
PE: Armadilhas da midia, consumismo, Melchiades da Silva
propaganda, desejo e necessidade
consumismo
DM: Educacdo Financeira Escolar: os riscos e
as armadilhas presentes no comércio, na
sociedade de consumidores Vivian Helena Brion C. Silva . .
U Amarildo Melchiades da Silva Eirsin (icele
PE: Riscos e armadilhas presentes no
comercio, consumismo
DM: Educacdo Financeira e Educacdo
Matemética: Inflagdo de precos no Ensino Leandro G. Dos Santos Amarildo . o
Médio 2017 Melchiades da Silva Ensino Médio
PE: Inflac&o de precos
DM: Dispositivo mdveis no Ensino de
Educacdo financeira Escolar: andlise e
aplicacéo de tarefas
plicac 2018 Fausto Jodo Alves Fernandes Educ. de Jovens e
PE: Tecnologia, tomada de deciséo, producéo Liamara Scortegagna AR
de significado, dinheiro no tempo, poupanga,
investimento
DM: As contribuigdes da utilizacdo de
simuladores financeiros no aporte a tarefas
destinadas ao ensino de Educacdo Financeira 2018 Alex Machado Leite / Liamara | Anos Finais do Ensino
Escolar Scortegagna Fundamental
PE: Simulador financeiro, poupanca,
planejamento pessoal e familiar
DM: Educacdo Financeira Escolar: A Nocéao
de Juros no Ensino Medio Camila de Almeida Franco . _
2018 Amarildo Melchiades da Sil Ensino Médio
PE: juros compostos, producio de Al E Bl U T S
significados, consumidores
DM: Educacdo financeira e educacdo
estatistica: inflacio como tema de ensino . ller / ”
aprendizagem 2018 Tamara Muller /Amarildo Ensino Médio
Melchiades da Silva
PE: Nocéo de juros, estatistica tratamento da
informacéo
DM: A Producdo de Projetos de Educacdo 2019 . L. .
Financeira para a sala de aula de Matemética Rob_erta Gualbgrto Ferrel_ra Anos Finais do Ensino
Amarildo Melchiades da Silva Fundamental
PE: Projetos em Educacdo Financeira
DM: Educacdo Financeira Escolar: a nocao ] ) . ) o .
de poupanca no Ensino Fundamental 2019 Luciana Maria da Sllva_Amarlldo Anos Finais do Ensino
Melchiades da Silva Fundamental
PE: Nocéo de poupanca, planejamento
DM: Educacdo Flnancelrg .ETQ'C.O lar: a nogao Dailiane de Fatima Souza Cabral | Anos iniciais do Ensino
de poupanga nos anos iniciais do Ensino 2019

Fundamental

Amarildo Melchiades da Silva

Fundamental
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PE: A nocdo de poupanca para 0S Anos

Iniciais do Ensino Fundamental: uma

proposta de ensino

DM: Educagdo financeira e educacdo

empreendedora: bases para uma vida Em Elisangela Pires . o

financeira saudavel i Ensino Medio
andamento Liamara Scortegagna

PE: em andamento

DM: Gamificacdo como proposta para

engajamento de alunos em MOOCS sobre

Educacéo Financeira Escolar: possibilidades e E

. x o m Joarez Jose leal do Amaral . .

desafios para Educacdo Matemética andamento Liamara Scortegagna Ensino Medio

PE: Gamificacdo, massive open oline,

tecnologias

DM: Educacdo Financeira Escolar: a tomada o ) Ensino Médio/ Anos

de deciso na sociedade de consumo Em Priscila Juste / Amarildo Finais do Ensino
andamento Melchiades da Silva Fund tal

PE: Em andamento undamenta

Fonte: Site do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Mateméatica da UFJF (Disponivel em:
<www.ufjf.br/mestradoedumat>)

O quadro 1 mostra as dissertacdes desenvolvidas pelo NIDEEM/UFJF e traz o nome
dos autores e seus respectivos orientadores, 0 ano de defesa ou a previsdo desta, a tematica
abordada em cada trabalho e, também, o nivel de ensino a que cada um é direcionado, sendo o
termo anos iniciais do Ensino Fundamental usado para os estudante do 1° ao 5° ano; anos
finais do Ensino Fundamental, para estudantes do 6° ao 9° ano; Ensino Médio, 1° ao 3° ano; e
EJA, neste caso para alunos do Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos. Dos trabalhos listados, apenas 1 € direcionado & formacdo de professores, 9
producdes para Ensino Médio, 8 dissertacfes para anos finais do Ensino Fundamental, 1 para
Educacdo Inclusiva e 1 para Educacdo de Jovens e Adultos, e somente esta dissertacao
direcionada aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esses dados mostram que as produgdes académicas direcionadas a Educacdo
Financeira Escolar tém aumentado gradativamente; no entanto, ndo ha dissertacdo elaborada
por membros do NIDEEM direcionada aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que
justifica o desenvolvimento desta investigagao.

Das pesquisas relacionadas acima, traremos das contribuicdes de Campos (2012),
Santos (2014) e Sabadini (2015), pois se aproximam do tema proposto neste estudo,
abordando, de uma forma geral, temas como planejamento, orcamento, economia e também
versam sobre a aplicacdo de suas tarefas. Também discorreremos sobre a pesquisa de Luciana

Maria da Silva (2019), que teve como tema da sua pesquisa a no¢do de poupanga nos anos
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finais do Ensino Fundamental, tema também abordado neste estudo, em consonancia com a
proposta de ensino em espiral, conforme sugerido por Silva e Poweell (2013).

Campos (2012) teve como foco de investigacdo os significados produzidos por
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental expostos a situagdes-problema envolvendo
Educacdo Financeira. Durante a sua pesquisa, ele prop6s um ambiente capaz de discutir 0s
diferentes modos de produgdo de significados que os estudantes tinham em relagcdo ao
dinheiro e, a partir das suas vivéncias, fossem capazes de refletir sobre a variedade de
decisdes apresentadas. Diante desse cenario, o pesquisador defendeu que a Educacdo
Financeira ndo fosse tratada como um meio de preparar os alunos para a obtencdo da
independéncia financeira, nem de apresentar os diversos produtos financeiros presentes no
mercado econdmico atual, como é exposto por concepcdes bancarias de Educacdo Financeira.

Assim, no seu trabalho, Campos (2012) salienta que, em consonancia como 0 MCS,
ndo objetivou em sua pesquisa produzir juizo de valor diante das tomadas de decisdes dos
estudantes, mas propds refletir sobre os fatores que contribuiram para o surgimento destas.
Outra questdo relevante apresentada pelo pesquisador € o fato de as pessoas pouparem pouco
e priorizarem a satisfagdo momentanea, antecipando o consumo e pagando-o depois. Ele
destaca que tampouco pensam no orcamento, no planejamento e na possibilidade de poupar e
direcionar parte da renda para gastos futuros, pois considera que isso é uma decisdo complexa
que vai além de calculos. Além disso, ele considera que a decisdo de gastar ou poupar é
influenciada por fatores pessoais e sociais e influencia diretamente nas decisdes econémicas
do sujeito.

Outro aspecto importante apontado pelo autor é a necessidade de se ter um olhar
atencioso para as propostas e orientagfes que abordam a inclusdo da Educacdo Financeira na
Educacao Basica, pois, assim, torna-se possivel conhecer suas reais intencdes, ja que algumas
propostas possuem interesses diferentes daqueles que sdo divulgados.

Campos (2012) sugere, em seu trabalho, que a Educagéo Financeira no &mbito escolar
seja em um espago para construgcdo e de reconstrucdo de diferentes ideias a partir de
argumentos dos colegas e que compartilhe mais que informacGes financeiras ou conselhos,
como propde a perspectiva bancaria.

Santos (2014), em sua dissertacdo, investigou a producao de significados de estudantes
com deficiéncia visual a partir de tarefas voltadas & Educacdo Financeira elaboradas® e

aplicadas anteriormente para estudantes sem deficiéncia visual; no entanto, o autor ressalta

3 As tarefas usadas por Santos (2014) foram elaboradas por Losano (2013).
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que essas tarefas tiveram a versdo em braile (sistema de escrita tatil utilizado por pessoas
cegas ou com baixa visdo), conforme a necessidade dos participantes da pesquisa, porém seu
conteudo foi 0 mesmo.

O autor supracitado destacou que seu estudo teve como foco o deficiente visual no
estudo de Educacdo Financeira, inserido no ambiente escolar, compreendendo que essa
formacdo ndo deve ser diferente da que é direcionada aos estudantes que ndo possuem
deficiéncia visual. Ele enfatiza que o Unico diferencial é que o material a ser usado precisa ser
adaptado conforme a necessidade de cada estudante, neste caso, em braile. Além disso, 0
autor considera que as criangas e adolescentes vivem cada vez mais os reflexos do mundo
informatizado e necessitam ser preparados para tomar decisfes importantes conscientes; por
isso, justifica a relevancia em abordar a Educacdo Financeira na escola.

Em consonancia com Campos (2012), Santos (2014) considera que a Educacéo
Financeira Escolar ndo visa a impor uma perspectiva ou decisdo como a correta e outra nao.
Ele enfatiza que o ambiente escolar pode contribuir para espaco de negociacdo de estratégias
e andlises das situacBes financeiras entre os alunos, permitindo o desenvolvimento e
possibilitando o pensamento critico sobre as decis@es e as escolhas.

Compartilhando dessa mesma perspectiva, Sabadini (2015) aborda, em sua
dissertacdo, a importancia de preparar as pessoas para enfrentar situacées complexas do dia a
dia, considerando que sdo frequentes esses momentos em que tomam decisOes imediatistas
envolvendo suas finangas, trazendo diferentes implicacGes em sua vida.

Diante desse cenario, a autora propds como tema de estudo o Planejamento Financeiro
e elaborou um conjunto de tarefas a partir do MCS para uso em sala de aula de Matematica,
objetivando refletir questdes cotidianas relacionadas ao tema direcionadas aos estudantes do
Ensino Médio. A tarefa disparadora objetivou a producdo de significados dos estudantes no
planejamento financeiro; buscou também a relacdo dos significados matematicos e néo
matematicos com planejamento financeiro.

As tarefas visaram também a uma reflexdo sobre os gastos da familia, os sonhos e 0s
desejos e se propOs a entender se essas questdes estavam ligadas ou ndo ao dinheiro. Além
disso, permitiram pensar sobre orcamento pessoal ou familiar, como também analisar os
gastos e economizar, objetivando direciona-los a poupanca ou até mesmo a investimentos. As
producdes de significados dos estudantes indicaram que, ao resolverem as tarefas, os eles
buscam aproximagao com as suas vivéncias.

A pesquisadora Luciana Maria da Silva (2019) aborda em seu estudo a no¢do de

poupanca a partir da elaboracdo de um conjunto de tarefas direcionadas para estudantes do
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oitavo ano do Ensino Fundamental. Inicialmente, a autora discorre sobre a importancia da
tematica da pesquisa, as possiveis definicdes sobre poupanca e, além disso, destaca algumas
razdes para poupar dinheiro como também as situacdes que afetam o ato de poupar e consumo
das pessoas. Ao longo da pesquisa, Silva (2019) discute o que os documentos oficiais
apresentam sobre a Educacéo Financeira no ambiente educacional.

A pesquisadora faz um breve histérico sobre a etimologia do verbo poupar e
apresenta o significado da palavra poupanca de acordo com autores de diferentes areas de
conhecimento. Ela também destaca que, no Brasil, “[...] ndo existe uma cultura de incentivo a
economia e investimento, este fato juntamente com a questdo da instabilidade econémica do
nosso pais, torna o ato de economizar dinheiro em algo dificil” (SILVA, 2019, p. 23).

Para discutir sobre as atitudes comportamentais das pessoas sobre poupanca e
consumo, Silva (2019) usa como base as contribui¢cbes de Bauman (2008). Segundo a autora,
é possivel perceber que os fatores que interferem no comportamento de poupanca sao:
inflagdo, renda, taxa de juros e disponibilidade do crédito.

Sobre os documentos oficiais, Silva (2019) destaca as contribui¢cdes dos documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 e os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (PCN) de 1998. De acordo com autora, esses
documentos, apesar de “[...] trazerem indicios de preocupagdo em educar financeiramente 0s
estudantes, apenas 0os PCN do Ensino Médio fazem referéncia a educacdo econdémica, porém,

sem tracar objetivos e contetdos especificos” (SILVA, 2019, p. 37).

[...] coma criacdo permanente de novas necessidades transformando bem supérfluos
em vitais, a aquisicdo de bens se caracteriza pelo consumismo. O consumo é
apresentado como forma e objetivo de vida. E fundamental que nossos alunos
aprendam a se posicionar criticamente diante dessas questdes e compreendam que
grande parte do que se consome é produto do trabalho, embora nem sempre se pense
nessa relagdo no momento em que se adquire uma mercadoria. E preciso mostrar
que o objeto de consumo, seja um ténis ou uma roupa de marca, um produto
alimenticio ou aparelho eletronico etc., é fruto de um tempo de trabalho, realizado
em determinadas condi¢des. Quando se consegue comparar o custo da producdo de
cada um desses produtos com o preco de mercado € possivel compreender que as
regras do consumo sdo regidas por uma politica de maximizacdo do lucro e
precarizacao do valor do trabalho. (BRASIL, 1998 apud SILVA, 2009, p. 35)

Sobre a BNCC, Silva (2019) aponta que tal documento objetiva mudangas no
comportamento dos brasileiros a partir da abordagem de temas como “educagdo para 0
consumo, educacéo financeira, nas aulas de matematica”.

Apobs as reflexBes descritas acima, a autora apresenta as tarefas que compdem o
Produto Educacional, desenvolvido para abordar a nogdo de poupanga com os estudantes dos
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anos finais do Ensino Fundamental. A autora defende que o material desenvolvido para uso na
sala de aula possibilitard um ambiente provocador de reflexdes sobre o tema a ser discutido.

As tarefas foram validadas apds desenvolvimento com estudantes do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Fortaleza, Ceara. A autora ressalta que as
tarefas foram elaboradas objetivando que os alunos operassem “[...] com a ideia de poupanca
e com o ato de poupar, a partir da producdo de significados que serdo provocados na
realizacdo das tarefas que levantam questdes que fazem parte do cotidiano dos estudantes”
(SILVA, 2019, p. 4).

Em consonancia com 0s autores supracitados, Silva (2019) ressalta que tem como
foco o ambiente escolar, tendo como proposito educar os estudantes financeiramente,
conforme a concepcdo de Educacdo Financeira apresentada por Silva e Powell (2013). Para

eles,

[...] A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacgdes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados
a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia, através de um processo de
ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisBes e ter posicBes criticas sobre questdes financeiras que envolvem sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem. (SILVA; POWELL, 2013, p. 12-13)

De acordo com Silva (2019), desenvolver tarefas referenciadas teoricamente a partir
do Modelo dos Campos seméanticos (MCS) proposto por Lins (1999) possibilita a producéo de
significados dos estudantes e, além disso, permite a abordagem de conhecimentos
matematicos e ndo matematicos a partir de situacGes problemas, proximos ao cotidiano dos
alunos. A autora ressalta que, apesar das tematicas envolvendo Educagdo Financeira serem
abordadas em aulas de matemaética, as tarefas também podem ser usadas de forma
interdisciplinar.

A pesquisadora enfatiza que as tarefas focaram nas seguintes questdes: visdes de
poupanga, razbes para se poupar, fatores que afetam o comportamento da poupanca e
consumo das pessoas. Diante dessas questdes, foram elaboradas tarefas abordando os temas
correlacionados a poupanca, como: orcamento e planejamento financeiro; necessidade de
adequar as despesas as receitas; poupanca como ato de poupar; poupar a partir de pequenas
atitudes e estratégias para gerar renda extra.

Em conjunto, as pesquisas supracitadas, além de abordarem algumas questdes que
aproximam-se do tema central do nosso estudo — ato de poupar — apontam questdes
importantes sobre as tarefas, tais como: contextos que permitam o estudante usar a

matematica e produzir significados para além dela, adaptacdo das tarefas conforme o contexto
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préximo a realidade dos estudantes, situacBes que possuam diferentes possibilidades de
respostas, como também estimular as tomadas de decisdo e que permitam aos professores
lerem os significados produzidos. A seguir, veremos algumas pesquisas de outros autores que
direcionam seus estudos sobre Educacdo Financeira as crianc¢as, buscando entender como eles
contribuem para a abordagem desse assunto tanto no &mbito familiar como também no

ambiente escolar.

2.2 OUTRAS PESQUISAS SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

Objetivando ampliar nossa busca sobre pesquisas relacionadas a Educacdo Financeira
fora de nosso grupo de pesquisa, sobretudo direcionadas a crianca, realizamos uma busca nos
meios de publicacdo (sites de buscas, sites académicos, bancos de teses e dissertacdes, livros,
artigos de revistas académicas), pautando-nos nas seguintes palavras-chave: Educacgéo
Matematica, Educacdo Financeira Escolar e poupanca.

Além disso, direcionamos esse levantamento a partir das seguintes indagagdes:
existem producdes académicas em Educacdo Matematica sobre Educacdo Financeira escolar,
sobretudo para o Ensino Fundamental da Educacdo Bésica? Ha estudos direcionados aos
primeiros anos do Ensino Fundamental? Quais ponderacdes esses estudos trazem? Frente a
essas questdes, buscamos artigos, dissertagdes, teses e livros que abordam a tematica, a fim de
salientarmos as possiveis contribuices da abordagem deste tema, principalmente com
criancas no inicio da escolarizagéo.

Nossa analise serd feita por uma postura metodoldgica* por meio da qual se busca
voltar no tempo em dez anos, isto é, de 2017 a 2007. A seguir, vejamos 0 quadro com 0
resultado de nosso levantamento das producdes nacionais e de Portugal, onde os

pesquisadores sdo parceiros do grupo NIDEEM/UFJF.

4 A partir de leitura de trabalhos mais recentes, observando as referéncias, considerando-as como ponte para
outros trabalhos produzidos anteriormente.
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TiTULO ANO AUTOR(ES) CATEGORIA
Educacédo Financeira em livros didaticos
de matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: quais as atividades 2016 Lais Thalita Bezerra dos Artigo
sugeridas nos livros dos alunos e as Santos
orientagdes presentes nos manuais dos
professores?
Concepg_oes e praticas deNpro_fessorgs de 2016 Antoénio Dor_nmgos Artigo/revista
matematica sobre educacéo financeira Ana Santiago
Anaelize dos Anjos
!Educagao fln?ncelra: camlnho_s para a 2016 Ollvglra Cristiane Artigo /revista
implementacdo em escolas privadas Azevédo dos Santos
Pessoa
Educacéo financeira e cuidados com o Luciana Troca Dantas/
ambiente: atividades didaticas no Ensino 2016 Chana Kuo Rodriaues Dissertacdo de mestrado
Fundamental g g
Producdo e articulacdo de conhecimentos . . .
matematicos e financeiros por alunos do 2016 Ivail Muniz Junior / Artigo/ revista
Ensino Médio
Curriculos e Educacdo Financeira para a Amarlldo_MeIchlades . .
. 2016 Silva Artigo/revista
Escola nos Estados Unidos x
Jodo Belford Powell
Educz_igao Fmancelfa Critica: novos Ana Carmem R. Dissertacdo de mestrado
desafios na formacdo continuada de : x
Chiarello em Educacao
professores.
. . L Rosilane Motta da Silva/
Educar financeiramente em situacgdes a-
didaticas no municipio de Séo Jodo de 2015 Ana Carolina Resende de | Dissertacdo de mestrado
Meriti/RJ: algumas possibilidades Melo Bustamante

Fonte: Dados de pesquisa.

Ao analisarmos o quadro 2, podemos notar que hd um aumento significativo das
producdes relacionadas a Educacédo Financeira; contudo, poucos pesquisadores dedicam-se ao
tema relacionando-o a escola, sobretudo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, causando
uma caréncia de pesquisas e materiais produzidos academicamente. Em consequéncia disso,
instituicbes bancarias e financeiras direcionam acdes que, as vezes, concebem 0 sujeito
consumidor, fomentando a l6gica capitalista a qual somos contrarios.

Luciana Dantas (2016) apresentou em sua dissertacdo algumas atividades didaticas
como estratégias de ensino de Educacdo Financeira para estudantes, desenvolvidas com
estudantes dos anos iniciais de Educagdo Basica de uma escola publica do Rio de Janeiro. Ela
abordou questdes envolvendo os cuidados com o ambiente e o desenvolvimento sustentavel
do planeta.

Dantas (2016) considera que o trabalho com Educagdo Financeira deve estar inserido
nas escolas desde os primeiros anos de escolarizagdo, estendendo-se por toda a escolarizagéo,

de modo a possibilitar a mudanca de habitos de consumo em longo prazo. Além disso,
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enfatiza que a Educacédo Financeira tem como uma de suas finalidades: planejar e gerir renda,
poupar, investir e garantir uma vida financeira mais tranquila.

A pesquisadora elaborou uma sequéncia didatica, com cinco atividades, abordando
questBes como valorizagdo do consumo de merendas saudaveis, meio ambiente; reflexdo
sobre a relagdo dinheiro e felicidade; questionando se quem tem dinheiro é feliz e se quem
ndo tem dinheiro pode ser mais feliz do que quem tem. Utilizou também uma releitura das
fabulas “A cigarra e a formiga” e “A Galinha dos ovos de Ouro”, criando momentos em que
os alunos tinham que comparar preco e qualidade de produtos a fim de economizar. Também
proporcionou momentos para estudantes refletirem sobre formas de conseguir rendas com
pequenos trabalhos. Como resultado desse estudo, a autora desenvolveu um produto
educacional em formato de livreto, com o titulo é “Mae, posso comprar?”.

O pesquisador Ivail Muniz (2015/2016) propde, em seus estudos, uma reflexédo
sobre algumas concepcdes de Educacdo Financeira. Ele discorre sobre como esse tema chama
atencdo de instituicdes privadas, com visdes diferentes e por vezes contraditérias. O autor
enfatiza também que sua concepcdo de Educacdo Financeira Escolar se baseia em quatro
principios, quais sejam: convite a reflexdo; conexdo didatica, dualidade e lente
multidisciplinar.

Esses pesquisadores defendem que a Educagdo Financeira seja feita na escola, de
modo que o professor e os demais envolvidos contribuam com a reflexdo sobre situacoes
financeiras na tomada de decisdo e sem realizar juizo de valor, sem deixar de levar em
consideracdo a realidade que os estudantes estdo inseridos. Segundo os autores, é preciso
abordar também nocfes matematicas e ndo matematicas, como também a natureza temporal
do valor do dinheiro, pois os valores estdo associados a uma data, sendo necessario levar em
conta os sacrificios e os beneficios associados. Além disso, os autores consideram que,
mesmo a Educacdo Financeira escolar sendo inicialmente direcionada a estudantes, acaba
impactando a familia e a sociedade.

A pesquisa de Rosilane Motta da Silva (2015) teve como sujeitos de pesquisa alunos
do terceiro ano do Ensino Médio, de uma escola publica estadual do municipio do Rio de
Janeiro. A autora investigou se alunos agem de forma consciente em situacdes cotidianas
envolvendo financas pessoais. Para desenvolver esse estudo, ela propds uma sequéncia de
atividades que permitissem reflexes e acgOes investigativas por parte dos estudantes. Essa
pesquisa deu origem ao produto educacional em formato de livreto, intitulado “A Familia

Dezmedida”, que narra fatos proximos a realidade. Ao final de cada capitulo, o leitor é levado
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a ajudar a solucionar os problemas apresentados pautados em conhecimentos de Educacéo
Financeira.

Acreditamos que o0s apontamentos dos estudos revisados e apresentados no quadro 2
justificam o trabalho com Educacdo Financeira com as criangas desde muito pequenas,
perpassando também em sua fase escolar, uma vez que esta parece ser uma oportunidade para
discutir questdes proximas as suas vivéncias. Assim, possibilita-se que esses participantes ndo
sejam consumistas compulsivos e consigam gerenciar suas decisdes de uma forma mais
consciente e proveitosa, pensando ndo s6 em questBes envolvendo dinheiro ao longo do
tempo, como também naquelas relacionadas ao impacto ambiental.

Como ja ressaltamos, percebemos que até 0 momento ha poucos estudiosos que se
dedicam ao tema e a faixa etaria em questdo, causando uma caréncia de pesquisas e materiais,
permitindo que iniciativas de instituicdes bancarias e financeiras direcionem a¢des pautadas
em perspectivas que, as vezes, consideram os cidaddos apenas como consumidor e investidor
a fim de alimentar a I6gica do mercado capitalista. Essa constatacdo reforga a relevancia da

realizacdo desta investigacdo nos anos iniciais da Educacédo Basica.
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Neste capitulo, propomos discutir de uma forma geral sobre o termo poupanca a luz
de diferentes visfes. Para isso, trazemos para reflexdo as contribuicGes de profissionais de
diferentes areas, sendo eles economistas, bancarios e pesquisadores da area educacional.

Destacamos que, mesmo alguns autores ndo direcionando especificamente seus
estudos a Educacgdo Financeira Escolar, trazem ricas informagdes em seus trabalhos sobre a
abordagem da tematica com criancas, sobretudo, desde os primeiros anos de vida, ressaltando
o0s beneficios em abordar esse assunto também na fase escolar.

Inicialmente, apresentamos brevemente ponderacbes de alguns autores sobre
poupanca. Dando continuidade, refletimos sobre a ideia do dinheiro como elastico e, também,
discutimos como o ato de poupar e doar pode influenciar no impacto do meio ambiente,

gerando menos desperdicio.

3.1 O QUE E POUPANCA?

Neste topico, analisamos 0 assunto central de nossa pesquisa: poupanga. Para isso,
apresentamos os significados das palavras poupanca e poupar a luz de alguns autores
selecionamos. Inicialmente, apresentamos a definigdo encontrada no dicionario desenvolvido
por Ferreira (2010) e, em seguida, discorremos sobre o entendimento de alguns bancos sobre
0 termo em questéo e, logo depois, a visdo de alguns bancos e dos autores Gremaud (2012),
Halfeld (2008), Fortuna (2002), Dessen (2013) e outros.

Ao buscarmos no dicionario Ferreira (2010) o termo poupar, verificamos que o autor
entende que poupar dinheiro significa gastar com prudéncia, ndo desperdicar, economizar.

No site do Banco do Brasil® é colocado que poupanga é “o melhor investimento para
organizar a sua vida financeira” sendo vista como “0 primeiro passo para a realizacdo dos
seus sonhos, de forma facil e segura”. Além disso, apresenta a Poupanca Programada, em
que a pessoa pode definir o dia do més, o valor e por quanto tempo quer investir e 0 proprio
banco transfere de forma automética os valores da sua conta corrente para a poupanga.
Apresenta também a Poupanca dos Sonhos, em que os poupadores e correntistas podem optar
por criar um sonho e escolher as poupancas apresentadas, com rendimentos iguais da
poupanca tradicional, assemelhando com “cofrinhos virtuais” como mostra a figura 1 extraida

do site de um banco. Vejamos:

® Disponivel em: <http://www.bb.com.br/pbb/pagina-inicial/voce/produtos-e-
servicos/investimentos/investimentos-de-curto-prazo-e-baixo-risco/poupanca#t/>. Acesso em: 30 nov. 2017.



http://www.bb.com.br/pbb/pagina-inicial/voce/produtos-e-servicos/investimentos/investimentos-de-curto-prazo-e-baixo-risco/poupanca#/
http://www.bb.com.br/pbb/pagina-inicial/voce/produtos-e-servicos/investimentos/investimentos-de-curto-prazo-e-baixo-risco/poupanca#/
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Figura 1 — Poupanca dos sonhos: cofrinhos virtuais

Seus sonhos agora tém nome:
Poupanca dos Sonhos

Conhega uma nova forma de organizar
¢ realizar todos 0s seus planos.

Acosso @ comece agora a poupar,

Fonte: <http://www.bb.com.br/pbb/pagina-inicial/voce/produtos-e-servicos/investimentos/investimentos-de-
curto-prazo-e-baixo-risco/poupanca#/>. Acesso em: 30 nov. 2017.

Nessa mesma perspectiva, a Caixa Econdmica Federal® trata o termo poupanca como
a opcao de investimento mais segura, acessivel a populacdo, além de ser destinada tanto para
0S pequenos poupadores quanto para os grandes investidores. Esse investimento tem suas
regras de funcionamento definidas pelo Banco Central, tendo a remuneracdo correspondente
até 0,5% de juros ao més a depender do Sistema Especial de Liquidacdo e de Custodia para
titulos federais (SELIC) e da taxa referencial (TR), calculados sobre os valores depositados —
valor referente ao més de marco de 2019. E destacado também que, quanto mais tempo o
dinheiro ficar aplicado, maiores serdo os seus rendimentos.

Ja o consultor financeiro e professor de financas Halfeld (2008, p. 18) entende
poupanca como o resultado da receita subtraida das despesas. Além disso, sugere que, para
aumenta-la, ¢ preciso “incrementar as receitas e/ou reduzir as despesas”.

De acordo com Gremaud (2012), professor de Economia de uma universidade em Sao
Paulo, a poupanca pode ser considerada “como uma op¢do do individuo por maior consumo
futuro. Em vez de consumir hoje, poupa-se para consumir posteriormente” (GREMAUD,
2012, p. 126).

Em contrapartida, Fortuna (2002, p. 249) define poupanca como opcdo de

investimento. Para ele, “¢ a aplicagdo mais simples e tradicional, sendo uma das poucas,

& Disponivel em: <http://www.caixa.gov.br/voce/poupanca-e-investimentos/poupanca/Paginas/default.aspx>.
Acesso em: 30 nov. 2017.


http://www.caixa.gov.br/voce/poupanca-e-investimentos/poupanca/Paginas/default.aspx
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sendo a Unica, em que se podem aplicar pequenas somas e se ter liquidez [...]” e, devido a sua
facilidade de ingresso, tornou-se uma modalidade de investimento bastante conhecida.
Segundo Dessen (2013), tanto poupar quanto investir significa colocar o dinheiro para
render, colocando-o para trabalhar a fim de promover uma renda extra. Vejamos:
Poupar e investir, em qualquer modalidade, significa colocar o dinheiro para trabalhar
para vocé. Aportes constantes e disciplinados se beneficiam dos juros capitalizados ao
longo do tempo, acumulam capital e geram rendimentos. Seu trabalho deixa de ser o

Unico provedor de renda. Seus projetos se viabilizam, ¢ o sonho de “viver de renda” se
torna possivel. (DESSEN, 2013, p. 53)

Frente a isso, podemos notar que a referida autora entende poupanga como um
investimento, como produto do mercado, um investimento com simplicidade operacional e
com percepcéo de seguranga por parte do investidor.

Em consonancia a essa concep¢do, D’ Aquino (2007) também compreende a poupanga
como investimento. Segundo ela, poupar € guardar em um lugar seguro um pouco do dinheiro
que recebemos, objetivando gastd-lo no futuro ou em um dia de necessidade. Em
complementaridade a esses apontamentos, Godfrey e Edwards (2007, p. 26) consideram que
“[...] poupar regularmente ¢ um habito que requer autodisciplina”.

Reinaldo Domingos em seus livros apresenta algumas consideracdes sobre gastar,
poupar investir e orcar e indaga se poupar é igual a investir (DOMINGOS, 2012, p. 86).
Diante desse questionamento, o autor considera que poupar ¢ “[...] 0 ato de reter, guardar
dinheiro, investir tem outro sentido no universo das finangas, o de direcionar o dinheiro
poupado (ndo gasto, retido) a algum tipo de investimento (caderneta de poupanca) [...]”
(Idem, 2012, p. 86). Além disso, ele complementa enfatizando que “[...] poupar € também nao
desperdigar, ndo perder, gastar com moderagao e saber comprar” (Ibidem, 2012, p. 94)

Stuart (2009) concebe poupang¢a como ato de poupar uma parte de todo o dinheiro que
recebe. Segundo ela, € importante guardar no minimo 10% do que se ganha e, assim,
economizar para depois gastar, “[...] adiando nosso impulso consumista” (STUART, 2009, p.
100). Além disso, destaca a importancia de planejar, estabelecer objetivos e prioridades. A
autora também ressalta que, apds poupar em cofre uma quantia razodvel, deve-se colocar tal
valor em um banco, para que possa render, ou aplica-lo em um investimento. Assim, nota-se
que a autora percebe poupanca e investimento como questdes distintas, sendo primeiro
necessario poupar para posteriormente investir.

Diante desses apontamentos, consideramos poupanca para além de um produto

financeiro. Percebemos esta como o ato de poupar, sendo ndo somente economizar dinheiro,
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mas também levar em conta questdes correlacionadas a isso, como desperdicio, planejamento,

orcamento, doacdo, geracao e gasto de forma consciente o dinheiro.

3.2 0 PORQUINHO COMO SIMBOLO DA POUPANCA

Por que a imagem da poupanca e da economia esta associada a um porquinho? Mas
por que esse animal e ndo outro? Afinal, o que um porco tem a ver com dinheiro? Ha
diferentes versdes que abordam esse assunto, por isso, na tentativa de responder a essas
questBes, neste topico, discorremos sobre a origem e algumas curiosidades sobre o simbolo
forte e historico da poupanca — o cofre em formato de porquinho.

De acordo com os autores portugueses Gerry Bailey e Felicia Law, no seu livro “Faz
crescer o teu dinheiro - Duplica a tua mesada!, publicado em 2009, a relacéo entre o ato de
poupar e a imagem do porquinho iniciou hd muito tempo. Segundo eles, na Inglaterra
medieval as pessoas guardavam o dinheiro que desejavam economizar em recipientes feitos
com uma argila de cor laranja, chamada de “pygg”.

Com o passar do tempo, o som da palavra “pygg” tornou-se semelhante ao da palavra
“pig”, que significa porco em inglés. Diante desse cenario, um oleiro teve a brilhante ideia de
fabricar um recipiente no formato de um porco, que agradou os clientes e, assim, essa ideia
espalhou-se por todo mundo, sendo instituido o cofre de porquinho para simbolizar a ideia de
economia e de poupanca.

Outra explicacdo sobre o cofre em formato de porquinho ¢ a “A teoria
da multiplicagdo™’ de Sebastian la Pestre. De acordo com o Francés, tal aproximag&o ocorreu
devido a reproducgdo acelerada do animal, sendo o porco um simbolo da multiplicagdo. Para
ele, em um periodo de dez anos uma Unica leitoa poderia produzir cerca de seis milhdes de
filhotes. Assim, ja que o objetivo do cofre é guardar dinheiro, seria melhor guarda-lo em um
objeto com um significado de multiplicagao.

Ha também outra versdo popular que se aproxima desta Ultima. Tal versdo afirma que
o cofre em formato de porquinho surgiu devido a tradicdo chinesa, ja que, no calendario
chinés, o porco é um simbolo de fartura e, por isso, foi criado um cofrinho de argila no

formato do animal para trazer riqueza e prosperidade.

" Disponivel em: <http://www.pmcofres.com.br/cofre-digital/a-origem-do-cofre-de-porquinho-2/->. Acesso em:
21 dez. 2017.



http://www.pmcofres.com.br/cofre-digital/a-origem-do-cofre-de-porquinho-2/-
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Afinal, seja qual for a verséo verdadeira sobre a origem do cofre de porquinho, o fato
€ que essa imagem continua sendo uma imagem forte, mesmo sofrendo evoluges.
Atualmente, hd cofres de diferentes formatos, tamanhos, materiais, precos e até mesmo
virtuais, porém continuam com a mesma finalidade que antes — um lugar para guardar as
economias. Contudo, muitas pessoas optam em guardar as economias no banco, ja que

guardar dinheiro em casa ndo é seguro e ndo rende.

3.3 A IMPORTANCIA DA POUPANCA

Nesta secdo, refletimos sobre as consideragbes que alguns autores fazem sobre a
poupanca, sendo esta considerada por nés como ato de poupar, economizar € ndo somente
como um produto financeiro como € entendida por muitas pessoas. Apresentamos algumas
sugestdes que os autores explicitam em seus trabalhos, como o valor que deve ser poupado e
de que modo esse processo deve acontecer de uma forma agradavel.
Marcia Belluzo Dessen, em seu livro “Cuide bem do seu dinheiro: decisées que geram
riqueza e bem-estar”, publicado em 2013, aborda algumas reflexdes e apresenta dicas sobre
orcamento, crédito, investimentos, previdéncia complementar, patrimonio, seguros e
transagdes financeiras.
No decorrer da obra, a escritora enfatiza a importancia de saber controlar as despesas e
definir as prioridades por meio do planejamento financeiro, mesmo que, para isso, seja
necessario cortar ou adiar gastos. Dessen (2013, p. 6) ressalta a importancia do cultivo do
habito de poupar uma parte do salério. Ela reconhece que esse movimento ndo é uma tarefa
facil, mas que precisa ser adquirida aos poucos, tendo em mente sempre que o dinheiro pode
“trabalhar para vocé”. Além disso, recomenda que, antes de pensar em apenas comprar, é
preciso pensar em uma reserva financeira para possiveis imprevistos.
Ela considera que
Para poupar é necessario que haja um motivo, grande e forte, querido e desejado por
vocé e por sua familia, pois todos vao renunciar ao prazer de ter ou fazer alguma
coisa agora para alcangar um objetivo que levara algum tempo para ser realizado
[...]- Toda meta precisa de um valor e de um prazo para ser atingida. (DESSEN,
2013, p. 6)

Dando continuidade a essa reflexéo, a autora supracitada posiciona-se sobre o ato de

poupar. Ela compara poupanca a um investimento, como produto do mercado um
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investimento com simplicidade operacional e com percep¢cdo de seguranga por parte do
investidor.

Outra questdo abordada por Dessen (2013) € a importancia em poupar, uma vez que,
segundo ela, “o que vocé guarda é seu, mas o que vocé gasta fica para os outros. Cultive o
habito de guardar dinheiro, pois ele é 0 meio de vocé atingir seus objetivos pessoais”
(DESSEN, 2013, p. 23).

A especialista em Educacdo Financeira Cassia D"Aquino, em seu livro “Educagdo
Financeira: 20 dicas para ajudar vocé a administrar a sua mesada” — da colecdo Me poupe,
publicado em 2006, apresenta ao publico infanto-juvenil algumas dicas de como lidar com
inteligéncia com o dinheiro adquirido por meio da “mesadinha”, recebido como pagamento ou
como presente em algum momento da vida.

Nesse livro, a autora aborda, a partir de uma linguagem apropriada a faixa etaria,
algumas tematicas como mesada, gasto com inteligéncia, poupanca, caderneta de poupanca,
valor do dinheiro, juros e doagdo. D’Aquino enfatiza que as pessoas, quando possuem
dinheiro na mdo, as vezes, sentem prazer em gasta-lo com diversas coisas, sendo algumas
necessarias e outras nem tanto. Para ela, gastar com inteligéncia o dinheiro é complexo, j& que
é essencial diferenciar o que precisamos comprar daquelas coisas que desejamos, causando
em alguns casos um arrependimento.

Diante disso, a autora supracitada sugere que, assim que receber o dinheiro, deve-se
separar imediatamente a quantia a ser poupada, de modo a evitar gastos ndo previstos. Além
disso, ela enfatiza que € muito mais satisfatério poupar quando estabelecemos metas a curto,
médio ou longo prazo. Em seguida, ela sugere uma reflexdo sobre o porqué de algumas
pessoas terem dificuldade em fazer uma poupanca e justifica que isso ocorre pelo fato de
essas pessoas nao terem recebido ensinamentos de como poupar.

Ela sugere que a quantia a ser poupada seja, sempre que possivel, a metade da quantia
recebida. Também enfatiza que dinheiro em casa ndo rende e fica mais propenso a ser gasto.
Diante disso, destaca que, com o auxilio de um adulto, realize-se a abertura da Caderneta de
Poupanca em um banco para que possa receber um pouco mais de dinheiro — chamado juros.

Ja na obra “Educagdo Financeira: 20 dicas para ajudar vocé a educar seu filho”,
publicado em 2007, também da colecdo Me poupe, D’ Aquino destaca questdes relacionadas a
necessidade e desejo, orcamento familiar, comparacao entre as cédulas e as moedas, a relagdo
entre o dinheiro e o trabalho, decisfes das criancas e ética.

D’ Aquino (2007) considera que a Educagao Financeira para as criangas possibilita que

estas se tornem, no futuro, “adultos seguros, responsaveis e equilibrados. Adultos, enfim,
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capazes de assumirem as rédeas de uma vida independente e, para isso, capazes inclusive, de
saber organizar seu dinheiro”. Ela ainda considera que “lidar com o dinheiro leva tempo,
treino e persisténcia” (D’AQUINO, 2007, p. 25) e, por isso, é necessario abordar essas
questdes desde cedo. Diante disso, a autora destaca a importancia de distinguir as coisas que
compramos porque desejamos e as coisas que precisamos.

Além disso, sugere que sejam abordadas as questfes de conservagdo do dinheiro, ndo
amassando e/ou rabiscando-0; sob supervisdo de um adulto, propor que as criangas
manuseiem e comparem cédulas e moedas, percebendo suas texturas, desenhos e outras
caracteristicas; apresentar-lhes a lista de supermercado objetivando evitar o consumo por
impulso. Elenca também a importancia de buscar situacdes que possibilitem as criangas
entenderem a relacdo entre o dinheiro ganho e o trabalho, como também provocar a atencédo
sobre coisas caras e baratas em diferentes lugares.

Outras sugestdes apresentadas por D’ Aquino (2007, p. 21) séo: permitir a participacao
das criancas na elaboracdo do or¢camento doméstico; permitir que as criangas poupem e
tomem decisBes e escolhas financeiras mesmo em pequena escala. Ela também enfatiza a
necessidade de reforcar a ideia de responsabilidade social e de ética no ganho e no uso do
dinheiro.

E relevante destacar que o desempenho de tarefas a fim de receber dinheiro néo
significa apologia ao trabalho infantil; no entanto, salientamos a importancia de as criangas
saberem que dinheiro é decorrente de um trabalho. E preciso tracar escolhas para o dinheiro
poupado, desenvolvendo um plano de poupanca com regularidade sempre que possivel.
Também é necessario fazer um planejamento, de curto e de longo prazo, de como se gastaré o
dinheiro.

Inicialmente a autora sugere que se guarde a quantia a ser poupada em um pote
transparente para que a crianca possa ver e se orgulhar do crescimento de sua
“micropoupanga” (D’AQUINO, 2007, p. 54). Ela propde a escolha de um pote e ndo de um
cofrinho porque, na maioria das vezes, o valor do objeto acaba sendo mais caro do que a
guantia poupada. Outra questdo € a circulacdo das moedas; deve-se evitar que fiquem paradas
e, assim, de vez em quando, realizar a sua troca.

Outra razédo para a utilizacdo do pote transparente € o fato de possibilitar que crianca
ndo “poupe no escuro” e saiba sempre que quiser a quantia que tem e o que falta para
conseguir o que planejou (D’AQUINO, 2007, p. 55). Ela lembra também que, como nessa

fase a quantia que se ganha é pouca, é preciso observar os objetivos de curto prazo.
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Também destaca que é necessario permitir que a crianga sinta a realizacdo de projetos
através do planejamento e da poupanca, sinta o tempo passar sem atropelo dos adultos, que,
muitas vezes por impulso, tentam satisfazer e compensar a ansiedade provocada pela espera
em conquistar-se o que foi desejado. Segundo ela, é primordial estimular o pensamento sobre
“quanto sera poupado? Onde o dinheiro serd investido? A necessidade da poupanca implicard
corte de gastos? Quais? Durante quanto tempo?” (D’ AQUINO 2007, p. 47-48).

Além disso, a escritora acrescenta que, no meio do processo, a crianca podera mudar
de ideia sobre suas acOes de poupar, porém € relevante que ela tenha suas préprias decisdes e
passe por experiéncias de escolhas e consequéncias positivas ou mesmo negativas, como o
arrependimento.

D’Aquino também destaca a necessidade de um equilibrio entre gastar e poupar, ja
que, por diferentes razdes e estimulos, algumas criancas podem passar a desenvolver posturas
avarentas ou mesmo consumistas, sendo estas duas extremidades comportamentos
preocupantes. Em seus trabalhos, a autora demonstra preocupagdo em como desenvolver nas
criancas a habilidade de poupar e também frisa a importancia de saber aproveitar o lado bom
de gastar e de poupar. Ela complementa que é fundamental abordar questdes que mostrem o
valor aos esforcos dos pais e distinguir o que € prioridade, necessidade e querer e, sobretudo,
valorizar o ato de esperar.

Reinaldo Domingos, no livro “Terapia financeira: realize seus sonhos com educagao
financeira”, publicado em 2012, sugere algumas mudangas no dia a dia em relagdo as
financas a partir da aplicacdo da metodologia desenvolvida por ele e embasada na propria
vida — Metodologia DSOP —, que contempla os seguintes pilares: diagnosticar, sonhar, orcar e
poupar.

O autor sugere que o leitor observe seu comportamento financeiro detalhadamente,
busque disciplina e perseveranca, registre 0s sonhos, estabelecendo prazos, e realize
orcamentos objetivando realiza-lo. Em relacdo ao ato de poupar, que é nosso foco de estudo, 0
autor sugere: “poupe primeiro, invista depois. [...] Guardar dinheiro sé faz sentido se for para
realizar sonhos” (DOMINGOS, 2012, p. 86).

Segundo ele, é recomendavel economizar no minimo 10% do ganho, visando ao
equilibrio financeiro e a independéncia financeira. Para ele, € comum as pessoas confundirem
0 hébito de poupar com ser mesquinho, j& que muitas entendem que ndo se pode gastar de
forma alguma, no entanto o autor destaca que ndo é bem assim. Para ele, torna-se relevante

entender que o dinheiro poupado deve ser destinado a algo. Também destaca a importancia
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em procurar descontos, quitar as dividas primeiro para depois poupar e aplicar o dinheiro
poupado.

Dando continuidade, o autor apresenta o ciclo da independéncia financeira com 0s
cinco pilares — diagnosticar, sonhar, orcar e poupar. Nosso foco neste momento € o ato de

poupar; diante disso, vejamos 0 que 0 escritor enumera sobre este assunto:

Defina o destino do dinheiro guardado a curto, médio e longo prazo.

Poupe um valor diferente para cada sonho a ser realizado.

Compreenda seu perfil como investidor.

Poupe (guarde) entre 10% e 30% de seus ganhos.

Busque sempre o melhor desconto como forma de poupar.

Diversifique os investimentos de acordo com o tempo de realizagcdo dos sonhos.
. Acompanhe os resultados obtidos periodicamente.

(DOMINGOS, 2012, p. 127)

NoUAwN e

Em complementaridade a esse assunto, Godfrey e Edwards (2007), no livro “Dinheiro
Ndo da em drvore: um guia para os pais criarem seus filhos financeiramente responsaveis”,
trazem exemplos concretos abarcando planejamento financeiro responsavel. Eles propdem
uma reflexao sobre o querer e 0 precisar para pessoas de diferentes idades, envolvendo a forga
das estratégias da midia e publicidade.

Esses pesquisadores afirmam a relevancia e a necessidade da abordagem da Educacao
Financeira no ambiente escolar e destacam que ndo se pode retirar da familia sua
responsabilidade sobre a tematica, pois as criangas conhecem o dinheiro logo que comegam a
lidar com questdes referentes a este. Eles também destacam que “ensinar as criancas a
economizar dinheiro é muito importante; mostrar a elas como gasta-lo com sabedoria tem
igual relevancia” (GODFREY; EDWARDS, 2007, p. 21).

Frente a isso, 0s autores complementam esta discussdo sugerindo a abordagem da
Educacdo Financeira com as criangas da seguinte forma:

[...] Vocé da a crianga as ferramentas necessarias (uma escova e pasta de dentes),
em seguida fornece o ambiente apropriado um banheiro com a pia, para que ela
pratique a disciplina) e finalmente monitore a atividade e oferece encorajamento e

elogios para que a tarefa aprendida continue sendo feita com sucesso. (GODFREY:;
EDWARDS, 2007, p. 22)

Eles sugerem também a importancia de iniciar a abordagem do assunto explicando o
que € dinheiro. Segundo os autores, dinheiro é “tudo o que vocé pode usar para pagar alguém
por alguma coisa ou por fazer algo a vocé (ldem, 2007, p. 22). Eles também definem
economizar nos seguintes termos: “[...] colocar alguma coisa de lado, em lugar seguro, para

ser usada, se necessario, em outra ocasido (Ibidem, 2007, p. 23). Além disso, apontam trés
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razGes que justificam por que € preciso guardar dinheiro, sendo “[...] primeiro, como protecado
em caso de emergéncia; segundo, para a aposentadoria; terceiro, para comprar algo que
realmente queremos (Ibidem, 2007, p. 23).

Ricardo Humberto Rocha e Rodney Vergili publicaram em 2007 o livro “Como
comecar a esticar seu dinheiro: fundamentos de educa¢do financeira”, com o objetivo de
divulgar conceitos basicos de finangas, despertar no leitor a consciéncia da importancia de
adquirir conhecimento sobre finangas, como poupar e adotar regras adequadas de consumo.
Os autores consideram que o individuo com sélida formacdo em Educacdo Financeira torna-
se protagonista de suas decisoes, entende melhor o contexto da globalizagdo, vota melhor,
assume suas responsabilidades como cidaddo e mais critico comprometido com a
responsabilidade social e ambiental. Assim, afirmam que Educacdo Financeira “€ a base para
uma vida mais digna, responsavel e feliz.”

Segundo eles, € importante desde cedo perceber a importancia do dinheiro, entender a
dificuldade para ganhéa-lo e aprender gerencia-lo de maneira consciente, poupando e gastando
com equilibrio, evitando as polaridades “gastador ou pao-duro”. J& que cada pessoa possui
desejos diferentes, é importante que cada uma elabore a lista do que se tem, o que € preciso
ter e 0 que gostaria de ter. Sugerem tambeém a elaboracdo de um planejamento de curto ou
longo prazo, observando a ideia de quanto sera preciso economizar para atingir tais metas.

Godfrey e Edwards (2007) também destacam, em um pequeno texto complementar
intitulado “Poupar néo ¢ pirar”, que ndo ha necessidade de ficar neurdtico em poupar ou por
ndo conseguir poupar sem gerar ansiedade e/ou frustracdo. Utilizam também outro texto
intitulado “De grdo em grdo...”, em que dao destaque a importancia de poupar desde cedo,
considerando que essa atitude, com frequéncia, possibilita bom resultado. Eles ainda
salientam que, além de saber poupar, é importante saber o que fazer com o dinheiro guardado.

Sobre esse assunto, Stuart (2009) percebe a necessidade de discutir os objetivos das
criancas, fazer algum sacrificio para atingir, economizar e realizar trocas, podendo também
ser levadas a preverem consequéncias de certos comportamentos imediatistas que sequer
pensam no futuro. Sugere poupar no minimo 10% do que se ganha, inicialmente em um
cofrinho e, posteriormente, em uma conta no banco para receber juros. Apos ter poupado uma
guantia maior, ela sugere aplicar o valor em um investimento.

Portanto, as ponderacOes dos autores supracitados sobre o ato de poupar e sobre a
abordagem desse tema com as criangas desde pequenas reforcam a relevancia desta pesquisa e

da proposta de ensino da no¢do de poupanca para estudantes dos anos iniciais.
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4 REFERENCIAL TEORICO E O PROBLEMA DE PESQUISA
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Neste capitulo, apresentamos uma perspectiva alternativa de Educagdo Financeira para
a escola, que é defendida por Silva e Powell (2013), a qual assumiremos para embasarmos
esta pesquisa. Em um segundo momento, apresentamos também nosso referencial teérico. E

finalizamos o capitulo discutindo nosso problema de pesquisa.

4.1 NOSSA CONCEPCAO DE EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

Podemos perceber que o tema “Educacdo Financeira” tem sido abordado em alguns
setores da sociedade a partir de diferentes perspectivas. Algumas propostas de Educacao
Financeira tém como base uma perspectiva mercadoldgica, individualista, focalizando
questbes de finangas pessoais. O foco sé@o 0s consumidores e investidores e, por isso, essa
educacdo nao precisa, necessariamente, acontecer em um ambiente escolar. Além disso,
alguns formadores séo vinculados as institui¢des bancarias.

Em alguns momentos, a Educacdo Financeira também é entendida e confundida como
matematica financeira, sendo utilizada apenas para trabalhar conceitos e habilidades
matematicas. Em contrapartida, ha também iniciativas que tém outro olhar sobre a tematica
como é o caso da proposta apresentada por Silva e Powell (2013), na qual nos pautamos.

A proposta de Educagdo Financeira Escolar defendida por Silva e Powell em seu
artigo “Um programa de Educacdo Financeira para a matematica escolar da educagao basica”,
de 2013, € voltada para a Educacdo Basica das redes publicas, que tem como proposito a
insercdo do tema como parte da formacdo matematica, desenvolvida ao longo de toda a
Educacdo Basica e ndo limitada ao estudo de financas pessoais. Ao construirem essa proposta,
eles ressaltam que foi de suma importancia, primeiramente, identificar como seria o perfil de
um sujeito educado financeiramente.

Ao contrario de alguns escritores que comungam da perspectiva bancéaria da Educacao
Financeira, os autores supracitados compreendem que a Educacdo Financeira discutida na
Educacdo Baésica deve ser vista para além uma estratégia que visa a aquisicdo de
conhecimentos para “sucesso no mercado financeiro” ou mesmo & conquista “da
independéncia financeira”, indo além das questdes individualistas, pois consideram o espaco
escolar culturalmente rico. Segundo estes estudiosos, € preciso considerar as dimensdes

pessoal, familiar e social para pensar em Educacéo Financeira.
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Dando continuidade, Silva e Powell (2013, p. 12) esbogaram o possivel perfil do
estudante quando educado financeiramente. Segundo eles, diante de situacGes de questdes

financeiras e de consumo, o estudante:

a) [...] analisa e avalia a situacdo de maneira fundamentada, orientando sua tomada
de decisdo valendo-se de conhecimentos de finangas, economia e matematica;

b) Opera segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de gestdo
financeira para orientar suas acdes (de consumo, de investimento...) e a tomada de
decisdes financeiras a curto, médio e longo prazo;

c) Desenvolveu uma leitura critica das informagdes financeiras veiculadas na
sociedade.

Os autores ressaltam que o foco desta proposta de Educacdo Financeira ndo € no

consumidor, mas nos estudantes no contexto escolar. Para eles, a Educacdo Financeira Escolar

[...] constitui-se de um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreenséo
sobre finangas e economia, através de um processo de ensino, que 0s torne aptos a
analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas
sobre questBes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em que vivem. (SILVA; POWELL, 2013, p. 12-13)

Além disso, consideram quatro eixos norteadores das tematicas; no entanto, destacam
gue os temas ndo devem limitar-se em um ano, mas devem ser discutidos de forma continua
ao longo de toda a formacdo, com auxilio de materiais didaticos, com tarefas envolvendo
situacBes e problemas ligados a temas atuais proximos ao contexto do educando. Além disso,
destacam que € necesséario ser abordado em outras disciplinas e ndo s6 nas aulas de
matematica.

Os eixos propostos pelos pesquisadores sdo: Nocdes basicas de Financas e Economia;
Financa pessoal e familiar; As oportunidades, os riscos e as armadilhas na gestédo do dinheiro
numa sociedade de consumo; e As dimensdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
psicoldgicas que envolvem a Educacdo Financeira (SILVA; POWELL, 2013, p. 14).

Ressaltamos que, neste trabalho, tomamos como base os eixos | e IV, em que propdem
como temas a serem abordados as nog¢des basicas de finangas e economia e questdes sociais,
respectivamente. O eixo | apresenta como temas de discusséo: o dinheiro e a sua funcdo na
sociedade; a relacdo entre dinheiro e tempo — um conceito fundamental em financgas; nogoes
de juros, poupanca, rentabilidade e liquidez de um investimento; as instituicdes financeiras; a
nocao de ativos e passivos e aplicacdes financeiras. Ja no eixo 1V, sdo sugeridos alguns temas
voltados as dimensdes sociais, como consumismo, consumo, producdo de lixo e impacto

ambiental, salérios, desigualdade social, ética, dinheiro e também solidariedade.
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Baseados neste modelo alternativo de Educacdo Financeira que tem como foco
principal o estudante, elaboramos tarefas a serem desenvolvidas com estudantes do 2° ano do
Ensino Fundamental — que serdo apresentadas no capitulo sobre a metodologia de pesquisa —,
tendo como foco a nogédo de poupanca nos anos iniciais e abarcando outros temas: como gerar
dinheiro, planejamento, a relagdo entre dinheiro e tempo, ética, solidariedade e poupanca,

sendo neste caso considerada para além da concepcédo de produto financeiro.

4.2 O MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS

Nesta pesquisa, tomamos como referencial teérico o Modelo dos Campos Semanticos
(MCS) proposto pelo educador matematico Rdmulo Campos Lins (1999), o qual teve como
base as contribuicdes de Vygotsky e Leontiev. Esta perspectiva foi pensada para a sala de aula
e tem como foco a aprendizagem.

Lins (1993) defende a necessidade do desenvolvimento de um projeto de educagéo
matematica que dé voz aos alunos, relacionado com a vida deles. Assim, nesta secdo,
discorremos sobre alguns elementos que sustentam essa teoria.

O autor, ao propor o MCS como modelo teorico epistemoldgico, buscou entender
inicialmente as seguintes questdes: “(i) o que ¢ conhecimento?; (ii) como ¢ que conhecimento
¢ produzido?; e (iii) como é que conhecemos o que conhecemos?” (LINS, 1993, p. 77). Com

base nisso, ele afirma que, para 0 MCS,

[...] conhecimento é uma crenga-afirmagdo junto com uma justificacdo para a
crenca-afirmacdo. Indicamos, desta forma, que conhecimento € algo do dominio da
enunciacdo — e que, portanto, todo conhecimento tem um sujeito — e ndo do dominio
do enunciado, podemos também expressar este fato dizendo que conhecimento ¢ do
dominio da fala, e ndo do texto. (LINS, 1994, p. 29)

Para ele, 0 processo de produgdo do conhecimento envolve a justificagdo, que € aquilo
que é afirmado pelo sujeito, e a crenca-afirmacdo, sendo esta 0 que o sujeito acredita e
anuncia. Assim, ndo é suficiente enunciar algo em que se acredita; torna-se necessario realizar
uma justificagdo, que é algo que o sujeito esta autorizado a dizer e diz. Em consonancia a isso,
Silva (2003, p. 6) compreende que a justificacdo tem um desempenho fundamental no
estabelecimento do conhecimento do sujeito, ja4 que sua fung¢do “ndo € explicar a crenga-

afirmacgao, mas tornar sua enunciagao legitima”.



47

Lins afirma que “conhecimento ¢ uma crenga afirmacdo junto com uma justificacdo
para que eu possa produzir esta enunciacdo. Ele enfatiza que “[...] o significado de algo é
aquilo que digo desse algo: Grosso modo, significado, para mim, é o que a coisa €” (LINS,
1999, p. 86-87). E acrescenta que:

[...] justificacdo é o que garante — para o sujeito do conhecimento- que ele pode
enunciar aquela crenga- afirmago. [...] todo conhecimento é produzido na direcéo
do outro, o que quer dizer que o sujeito que produz deve acreditar que alguém

compartilha com ele aquela justificagdo. (LINS, 1999, p. 142)

Outro aspecto apontado por Lins (1993) é o fato de que 0 MCS ndo visa a analisar se
um conhecimento é mais importante que outro. Diante disso, ele salienta que o0 modelo néo
opera com juizo de valor e, por isso, ndo considera algo certo ou errado, pois entende que toda
operacgdo realizada pelo sujeito € conduzida por uma ldgica e, assim, torna-se fundamental
entender as formas de pensar dos estudantes, ja que, as vezes, 0 ambiente escolar sequer
preocupa-se em saber onde o0 aluno esta, mas se preocupa em ditar onde ele deveria estar.

Segundo o autor, a possibilidade de compartilhar as diferencas permite o professor
compreender como seus alunos estdo operando e, diante disso, propde que o MCS seja usado
em acdo, ou seja, na sala de aula. Ele salienta que os significados que séo produzidos revelam
onde o sujeito esta e, assim, apds uma negociacdo, possa alcancar lugares novos. Para Lins
(1993), a expressao “onde esta” refere-se a identificacdo das legitimidades de significados da
pessoa no momento e, além disso, reforca a ideia de que o modelo permite a leitura do
processo em andamento e em mudanca, pois entende que nada é duradouro e tudo é propenso
a mudanga, ja que os “processos cognitivos” se transformam continuamente.

Ainda sobre isso, Lins destaca que “[...] nenhum conhecimento vem ao mundo
ingenuamente”. Para ele, o autor é “aquele que o produz, que o enuncia, ja fala em uma
direcdo (o interlocutor) na qual o que ele diz, e com a justificacdo que tem, pode ser dito
(LINS, 2012, p. 13). Assim, o0 pesquisador prop0s as nogOes de autor, texto e leitor, que
compdem o0 processo comunicativo. O seguinte diagrama representa 0 processo de

comunicacdo de acordo como o MCS:
OAUTOR =———3p | TEXTO  ====» UMLEITOR
O pontilhado na representacdo acima indica, de acordo com Lins (1999, p. 81), que

“apenas na constru¢do do autor que a “transmissdo” existe, ¢ o fato crucial é que toda

enunciagdo deve ser dirigida a alguém que chamarei de interlocutor”. Dando continuidade, ele
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aponta que no momento em que O LEITOR Ié um residuo de enunciacdo e sente-se capaz de
constituir UM AUTOR - sendo este um ser cognitivo e ndo bioldgico — capaz de expressar-se
agora.

Vejamos como Lins (1999) representa este processo:

UMAUTOR == ==%» TEXTO —y O LEITOR

Com o intuito de esclarecer o diagrama acima, Lins pondera que “[...] vale a pena
enfatizar que é apenas na medida em que o leitor fala, isto é, produz significado para o texto,
colocando-se na posi¢do de autor, que ele se constitui como leitor (LINS, 1999, p. 82).
Destaca também que, ao nos colocarmos na posi¢do de “o autor e de o leitor em cada um
desses processos, terminamos por fundir as duas imagens, e os pontilhados desaparecem,
restando a sensa¢do psicologica de comunicagao efetiva” (LINS, 1999, p. 82). Diante dessas
questdes, 0 autor propde a ideia de espa¢o comunicativo e defende que o material direcionado
a sala de aula ter esse foco.

Para o modelo dos campos semanticos, o significado de algo esta relacionado com que
O LEITOR pode e efetivamente diz sobre um objeto no interior de uma atividade. Ja produzir
significado é produzir agcdes enunciativas que podem ser a fala, a escrita, a expressao gestual
e/ou corporal sobre um objeto, dentro de um espa¢o comunicativo. Além disso, o referido

autor considera que o texto é:

[...] o residuo de uma enunciagdo. Mas quem pode dizer se algo é um texto ou ndo é
apenas o leitor, e apenas no instante em que este leitor produz significado para o texto.
Tanto quanto ndo ha leitor sem texto, ndo ha texto sem leitor. (LINS, 1999, p. 82)

Complementando essa ideia, o autor considera que:

[...] Entdo: o autor produz uma enunciagdo, para cujo residuo o leitor produz
significado através de uma outra enunciacdo, e assim segue. A convergéncia se
estabelece apenas na medida em que compartilham interlocutores, na medida em que
dizem coisas em que outro diria e com autoridade que o outro aceita. (LINS, 1999, p.
82)

Diante desses apontamentos, o autor complementa que “a escola tem tido o efeito de
estreitar as possibilidades cognitivas dos alunos, quando deveria amplia-las” e, nesse sentido,
“[..] o que queremos é que nossos alunos sejam também capazes de trabalhar com
significados matematicos, mas nao apenas com eles” (LINS, 1997, p. 28).

O MCS foge de modelos prontos como os apresentados no modelo tradicional de

ensino. Essa perspectiva defende que se torna possivel ler algumas legitimidades dos
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participantes expressas na realizacdo das atividades. Porém, é importante que ndo seja
realizado nenhum tipo de juizo de valor, uma vez que ¢ preciso considerar que “somos todos
diferentes” (LINS, 1999) e nem sempre tudo que se fala é entendido de forma fiel ao que foi
realmente enunciado.

Além disso, o autor sustenta que, para desencadear o uso da linguagem, torna-se
necessario introduzir situagdes motivadoras que provoquem uma inquietacdo nos estudantes,
que fujam das perguntas padronizadas e possibilitem a producao de significado e “facam com
que o estudante elabore hipdteses de solugdo para o proposto” (LINS, 1997, p 56). De acordo
com Lins, isso é possivel a partir de:

a) de historias com perguntas abertas, as quais é preciso responder; b) de historias
em quadrinhos sem desfecho, que devemos completar; c) de situagcbes em que nos
colocamos “no lugar do outro” (“faca de conta que Pitdgoras e descreva sua
descoberta”); d) de encaminhamento de um dialogo com alguém que ndo esta
presente (como explicaria algo para seu amigo por carta?). (LINS, 1999, p. 85)

4.3 O PROBLEMA DE PESQUISA

Na tentativa de abarcar os aspectos considerados por nos e apontados pelos autores
supracitados como fundamentais para elaboragédo de tarefas voltadas as criangas, propomaos,
como problema de pesquisa, investigar a producdo de um conjunto de tarefas sobre poupanca
referenciadas teoricamente para a inser¢do na sala de aula do 2° ano do Ensino Fundamental.
Buscamos estimular a producgéo de significados dos estudantes sobre a nogdo de poupanca,
sendo esta entendida para aléem da caderneta de poupanca, sendo vista em pequenas acoes
cotidianas como desperdicio, solidariedade, planejamento, aquisicdo de dinheiro como
também economia.

Loth (2011), em sua pesquisa de mestrado, discorreu sobre algumas caracteristicas
fundamentais que as tarefas precisam conter que permitam ao estudante usar a matematica e
produzir significados para além dela, com situagdes que possuam diferentes possibilidades de
respostas e que estimulem também as tomadas de decisdo diante de situages-problema.
Desse modo, devem permitir aos professores a leitura dos significados produzidos, no espago
comunicativo que sera sala de aula.

Além das contribuicdes de Loth (2011) sobre as caracteristicas das tarefas,
destacamos que outras especificidades dos estudantes em fase de alfabetizacdo foram
consideradas importantes no processo de elaboragdo e desenvolvimento da pesquisa de

campo. Ponderamos também os aspectos favoraveis a aprendizagem dos estudantes dos
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primeiros anos de escolarizag&o, principalmente as atividades ludicas. Contudo, ressalte-se o
fato de os estudantes dos primeiros anos de alfabetizacdo ainda ndo dominarem totalmente o
sistema de escrita e leitura e, por isso, outros instrumentos foram utilizados, como a oralidade,
a exploracao de imagens de ficgcdo e/ou reais, textos apropriados para tal fase, utilizados com
a dramatizacéo. Foi usado também o diério de bordo.

De acordo com Sandroni (1986) e Machado e Abramovich (1997), esses elementos
vao além dos textos escritos, pois fornecem muitos detalhes que possibilitam mais
envolvimento e expressdo de diferentes percepcbes e argumentos das criangas no
desenvolvimento das a¢cdes pedagdgicas.

Muitas criangas ndo compreendem e ndo diferenciam com facilidade as nocbes de
curto, médio e longo prazo, pois a nocdo de temporalidade desse publico encontra-se em
formacgdo, distanciando-se, assim, da percepcdo dos adultos. Por essa razdo, torna-se
fundamental ter cuidado ao abordar questdes que envolvam espacos de tempo, Vvisto que esse
aspecto ainda ndo esta consolidado pelas criangas e podem confundi-las. Além disso,
destacamos a importancia de considerar os conhecimentos “ndo escolares”, adquiridos em
suas experiéncias cotidianas.

Neste caso, particularmente, as atividades foram direcionadas para os estudantes do 2°
Ano do Ensino Fundamental, tendo como base, especialmente, o eixo | o eixo 1V da proposta
de Silva e Powell (2013, p. 14) descritos na primeira secdo do capitulo. Elas foram
desenvolvidas considerando as caracteristicas gerais da faixa etaria em questdo, utilizando-se
a linguagem oral e a escrita.

As tarefas abordaram o ensino da nogao de poupanca e as ideias correlacionadas a ela,
como situacdes que permitam o refletir sobre como gerar dinheiro, planejar como gasta-lo,
além das situacdes que envolvam a solidariedade, o ato poupar e a contagem do dinheiro,
dentre outras. Houve também uma tarefa que foi considerada por n6s como tarefa disparadora
das discussoes e, apesar de estarem separadas, essas tarefas se complementaram.

O Produto Educacional resultante desta pesquisa consiste em uma proposta de ensino
para professores dos anos iniciais, contendo duas tarefas sobre o tema poupanca e o referido

material apresenta as potencialidades das tarefas e como estas se aplicam.



5 METODOLOGIA DA PESQUISA

o1
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Neste capitulo, discorremos sobre o caminho tedrico-metodologico da investigacéo.
Para tanto, iniciamos caracterizando nossa pesquisa, seguida de algumas reflexdes sobre nossa
investigacdo e apresentando os procedimentos metodoldgicos necessarios. Fechamos o
capitulo apresentando as tarefas que foram validadas pelos os participantes durante a pesquisa
e que compdem o Produto Educacional.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E DOS PARTICIPANTES

Esta pesquisa € de cunho qualitativo, baseada na perspectiva de Bogdan e Biklen
(2013). Segundo os autores, esse tipo de pesquisa possui caracteristicas que permitem
compreender, por meio dos discursos dos participantes, o processo mediante o qual estes
construiram seus significados e € o que mais contribui para reflexdes relacionadas a questfes
educativas, pois ndo objetiva generalizar os fatos, ja que tem como foco analisar um contexto
especifico.

O estudo de campo ocorreu em uma escola publica de Juiz de Fora e teve como
participantes da pesquisa 17 estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, com
aproximadamente 8 anos de idade. Essas criancas foram identificadas por pseuddnimos para
que suas identidades sejam preservadas. A professora convidada que participa de alguns
momentos também teve sua identidade preservada.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos uma camera de video com gravacao
de audio, pois, em consonancia com Meira (s./d.), compreendemos que essa ferramenta
permite uma melhor captacdo de falas e dos dados, juntamente com o auxilio da transcricéo e
das imagens das expressdes corporais e faciais dos participantes, complementando as
informacdes coletadas a partir da observacdo. Posteriormente, os dados obtidos sdo analisados
em conjunto, possibilitando uma reflexdo mais fidedigna a producdo de significados dos

participantes da pesquisa.



53

Quadro 3 — Convencdes para a transcri¢do

CONVENCOES PARA TRANSCRICAO

Pseud6nimos Participantes

Pesq. Pesquisadora

Colchetes sdo usados para indicar gestos, expressdes e atitudes

[] dos sujeitos de pesquisa;
/1 Palavras entre barras indicam sobreposicdo de falas
/ Uma barra indica interrup¢do subita ou mudanca na direcdo de

uma fala;

Reticéncias indicam pausa prolongada

Reticéncias entre colchetes indicam omissdo de partes da
[-] transcrigdo e

« Aspas indicam que o sujeito de pesquisa estd lendo o que estad
dizendo ou para uma Unica palavra muito informal.

() Parénteses para comentarios da pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para complementar a leitura da producdo de significados das criangas durante as
tarefas, foi utilizado um diario de bordo, que consiste em caderno ou bloco para anotagcdes
diarias ou registros de acOes, comportamentos, expressdes e até mesmo contratempos
ocorridos de cada etapa da pesquisa. Este instrumento € aplicado em varias areas do
conhecimento e possibilita que o pesquisador recorra as informacdes feitas durante as
observac@es durante a pesquisa, sempre que necessario.

Outra questdo relevante sobre o processo de registro da pesquisa, salientado por
Powell, Francisco e Maher (2004), é a garantia da ética, por meio do consentimento formal
dos participantes de pesquisa e/ou de seus responsaveis — pais, institui¢des, etc. Assim, é
utilizado o Termo de Consentimento, que contempla informag0es sobre a pesquisa e permite o
uso dos registros desenvolvidos e também a liberdade de desistir a qualquer momento do
estudo, além de garantir o sigilo da identidade e/ou de imagens dos envolvidos na pesquisa.

Desenvolvemos um conjunto de tarefas referenciadas teoricamente, sendo uma
considerada por nés tarefa disparadora da discusséo. Elas objetivaram identificar a producao
de significados dos estudantes sobre poupanca e ideias relacionadas tais como desperdicio,

dinheiro e tempo, como ganhar dinheiro, planejar como seria gasto.
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As caracteristicas dos estudantes em fase de alfabetizacdo foram consideradas
importantes no processo de elaboracdo e desenvolvimento da pesquisa de campo.
Consideramos também o0s aspectos favoraveis a aprendizagem com as atividades ludicas,
envolvendo nocdes de temporalidade. Além disso, levou-se em conta que os participantes
pesquisados ainda ndo dominam bem o sistema de escrita e leitura e, por isso, outros
instrumentos foram utilizados, como a oralidade, a exploracéo de imagens de ficgdo e/ou reais
e textos apropriados a faixa etaria foco de estudo.

Como consequéncia desta pesquisa, desenvolvemos o Produto Educacional, que, em
formato de uma proposta didatica para professores, apresenta uma sequéncia de tarefas sobre
poupanca para estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, contendo a possibilidade
em trabalhar as potencialidades das tarefas, buscando entender como estas se aplicam e uso

em sala de aula.

5.2 DESCRICAO DA TAREFA DISPARADORA

A tarefa disparadora utilizada nesta pesquisa consiste na elaboracdo de uma poupanca
coletiva da turma de segundo ano do Ensino Fundamental para arrecadar dinheiro para uma
visita ao Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora — MG.

Durante esse processo, foi desenvolvida com os alunos uma reflexdo ao longo das
aulas sobre a importancia de poupar, discutindo-se sobre como gerar o dinheiro, em que lugar
ele seria guardado e em com que seria gasto.

Os aspectos institucionais para o desenvolvimento do projeto de uma atividade
extraclasse foram todos observados. Foi necessario que a equipe pedagdgica permitisse 0
desenvolvimento da pesquisa de mestrado com a turma que a pesquisadora lecionava, bem
como a autorizacdo para ida ao Centro de Ciéncias. Somente depois disso apresentamos a
proposta aos pais e responsaveis para futura autorizacdo, para, assim, realizar o agendamento
da visita ao Centro de Ciéncias e organizar as outras questbes, como 0 transporte e a
alimentacdo dos estudantes.

Diante dessas questdes, a pesquisadora apresentou brevemente a direcdo da escola as
acoes promovidas pelo Centro de Ciéncias e a intencdo em desenvolver a pesquisa com 0S
alunos da turma em questdo a qual lecionava. A direcdo apoiou a proposta, autorizando
também a realizagdo da pesquisa com a turma. Além disso, foi necessaria uma parceria com a

professora de outra turma, que participaria de alguns episodios, como na compra dos
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chaveiros e na contagem do dinheiro a ser pago pelos objetos, juntamente com os estudantes
participantes da pesquisa.

Aproveitando a reunido de pais, foi apresentada a proposta da atividade extraclasse e
como esta poderia contribuir para o desenvolvimento das criangas. Desde entdo, 0s
responsaveis pelos estudantes autorizaram a participacdo dos alunos nas atividades que foram
desenvolvidas.

Ap0s conversa com as familias e com a direcdo, foi necessario ter as orientacdes de
como funcionaria a visita, verificando se as exposices seriam adequadas a faixa etéaria dos
estudantes e, posteriormente, o agendamento foi realizado. Feito isso, foi necessario conseguir
0 transporte, por meio de oficios direcionados as empresas de Onibus locais, a fim de
conseguir o transporte de forma gratuita. Ja a alimentacdo das crian¢as seria usada como uma
problematica, a qual a turma seria apresentada durante os encontros.

A tarefa disparadora foi pensada a partir das ponderacfes dos autores apresentados
durante a revisdo da literatura e das contribui¢des de D’Aquino (2008), Cerbasi (2006) e
Stuart (2009) sobre a importancia de educar financeiramente as criancas, abordando as
questdes relacionadas ao ato de poupar: planejar, gerar dinheiro, no¢do de tempo, poupar e
gastar de forma consciente. A tarefa disparadora foi construida ao longo de oito encontros
com os alunos, intitulados como episodios. E valido destacar que as acdes desenvolvidas
durante os encontros se complementam.

A Tarefa | teve como objetivos principais o planejamento das acGes para conseguir
dinheiro, estabelecimento de metas, acGes para gerar dinheiro para o lanche da turma e poupa-
lo durante um tempo, refletir sobre o ato de poupar, refletir a importancia do ato de poupar; e,
posteriormente, gastar o dinheiro adquirido com o objetivo indicado anteriormente — o lanche
para o passeio ao Centro de Ciéncias.

Inicialmente, os estudantes foram convidados para realizacdo de uma visita ao Centro
de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de Fora e, em seguida foram expostos a tarefa
disparadora: “Como conseguir dinheiro para o lanche da turma?”. Diante dessa problematica,
eles foram convidados a discutirem sobre como podem gerar dinheiro, como guarda-lo,
planejar suas ac¢des, analisar a quantia adquirida, como e com que gastar o valor poupado.

A sala de aula foi tematizada a partir do Episodio 2 com simbolos relacionados ao
dinheiro como o cifrdo, moedas de ouro, cofrinho, tesouro e sacos de moedas. Em todos os
encontros, os estudantes sentaram em circulo para que todos pudessem se ver ao discutirem 0s

assuntos propostos.
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Os assuntos introduzidos em cada episodio foram retomados durantes 0s encontros
posteriores. ApGs apresentacdo da problematica, os estudantes participaram de uma contacédo
de historia da Fabula “O Sabia e a Formiga®”, elaborada por Silva e Souza (2016), tendo
como recurso 0 uso de “palitoches”. As criangas foram levadas para o jardim da escola,
ambiente semelhante ao narrado na histéria apresentada. Ap6s a apresentacdo da histéria, as
criancas realizaram algumas consideragdes sobre a narrativa e, no encontro seguinte, o tema
foi retomado e foram propostas algumas questdes objetivando a aproximacdo dos fatos do
texto com a vida real.

Dando continuidade, uma discussdo foi proposta sobre o que poderia ser o lanche,
quanto precisariam arrecadar em dinheiro e, posteriormente, foram questionados se possuiam
sugestdes para alcancarem a meta desejada. E vélido destacar que as decisdes foram coletivas.
A professora conduziu as discussdes, considerando as possibilidades de concretizacdo das
decisOes e salientou que, havendo necessidade, algumas adapta¢cdes ou novo planejamento
seria feito.

No episddio seguinte, foi preenchido um cartaz com 0s produtos que seriam
comprados e seus respectivos valores, a fim de que as criangas visualizassem as metas e
desejassem cada vez mais alcanga-las. Foi decidido com a turma que eles confeccionariam
alguns objetos a serem vendidos, inicialmente chaveiros feitos com material emborrachado e
o0 valor destes e que cada item teria o valor de um real.

Foi combinado com outros professores que comprariam realmente 0s objetos
confeccionados por eles, utilizando o dinheiro dado pela professora-pesquisadora sem que as
criangas soubessem. Nesse episddio foram vendidos os chaveiros e foram abordadas algumas
questbes como qual o valor total que seria pago, se poderia levar a mercadoria sem o total do
dinheiro, quanto ainda faltava para completar a quantia desejada. Apos a primeira venda, foi
levantada a questdo sobre onde seria guardado o dinheiro e, em seguida, foi feita a
apresentacdo do cofrinho em formato de porquinho, com parte corpo transparente e de facil
abertura para a contagem do dinheiro, ressaltando a importancia de que este precisava de local
seguro para ser guardado.

Nos episodios seguintes, as criancas participaram de momentos de contagem do
dinheiro, reconhecimento de seus valores, buscando refletir sobre o valor adquirido, quanto de
dinheiro faltava para atingir a meta, a composi¢do de algumas quantias (possibilidades para
formar R$ 1,00, por exemplo). Foi dito aos alunos que préximo ao dia do passeio o dinheiro

8 A fabula “O sabid e a formiga” (ver Anexo), elaborada por Silva e Souza (2016), consiste em uma releitura da
fabula “A cigarra e a formiga” e é utilizada com o auxilio do palitoches.
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seria contado novamente, para definicdo do que realmente daria para comprar e que, caso
houvesse necessidade, seria necessario ter alternativas de compra.

Os encontros foram gravados e, posteriormente, transcritos. Foi usado um diario de
bordo com o intuito de complementar, por meio das observacdes diérias, as falas e 0s registros
feitos pelos estudantes.

Durante o desenvolvimento dos episddios, os estudantes sinalizaram o interesse em
continuar gerando dinheiro para outros passeios; também sugeriram um cofrinho individual
para que em casa tenham dinheiro e possam usar para outras finalidades. Nota-se, assim, a

necessidade de desenvolver outra tarefa com essas criancas.

5.3 O PRODUTO EDUCACIONAL

Os mestrados profissionais tém como objetivo o desenvolvimento de Produtos
Educacionais, compostos por materiais didaticos direcionados para a sala de aula, destinados
tanto para os estudantes, quanto para os professores. Este Produto Educacional tem como base
o tema central da pesquisa, ou seja, a no¢do de poupanca nos anos iniciais.

O Produto Educacional desenvolvido durante esta pesquisa esta organizado em duas
partes. Na primeira, é apresentado o embasamento tedrico que sustenta o desenvolvimento das
tarefas, as concepgdes de poupanca e a relevancia de abordar o tema com estudantes dos anos
iniciais. Além disso, sdo elencados os objetivos e algumas sugestBes extras para cada etapa
das tarefas. Na segunda parte, é detalhado como estas se desenvolveram com os participantes
da pesquisa. E valido destacar que as tarefas que compdem este material didatico ndo s&o
prescritivas. O objetivo é apresentar ao professor uma sugestdo de como abordar a tematica
poupanca com as criancgas e, assim, as acdes podem ser adaptadas conforme o interesse da
turma ou da realidade local.

Dessa forma, desenvolvemos uma proposta de ensino para professores, com tarefas
direcionadas para os estudantes segundo ano do Ensino Fundamental, tendo como tema a
nocdo do ato de poupar. No entanto, ressaltamos que as tarefas podem ser adaptadas e

aplicadas em outra etapa de escolarizacao.
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Neste capitulo, discorremos sobre o desenvolvimento da pesquisa de campo,
descrevendo detalhadamente como os encontros — intitulados como episédios — ocorreram.

Além disso, sdo analisadas algumas falas dos estudantes.

6.1 TAREFA I

TAREFA I: O passeio ao Centro de Ciéncias

Episodio 1: O processo se pde em marcha...

No primeiro episddio, realizado em 26 de junho de 2018, foi apresentada as criangas a
problemética do projeto, que tinha como finalidade leva-los a refletir sobre a nogdo de
poupanca: a proposta de um passeio ao Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz
Fora. O passeio gerou a necessidade de conseguir dinheiro para a compra do lanche da turma.

Os estudantes ficaram empolgados com a proposta e deram algumas sugestfes para a
arrecadacao do dinheiro, como pedir aos pais, vender docinho na porta da escola e fazer uma
rifa. No entanto, alguns alunos disseram néo teriam dinheiro para o passeio, visto que 0s pais
estavam desempregados. Durante a discussdo do projeto com a turma, ja haviamos antecipado
essas questdes e, por isso, nesse momento 0 objetivo seria apenas apresentar a tematica e
possibilitar que os estudantes buscassem possiveis solugdes para a questdo apresentada de
forma com que todas as criangas da turma pudessem participar do passeio e, em outro
momento, essa problematica seria retomada e com novas sugestdes.

Dando continuidade, a professora sugeriu que as criangas pensassem em COmMO
poderiam conseguir dinheiro e, no encontro posterior, apresentariam suas ideias. Além disso,
foi marcado no calendario o dia em que seria realizado o passeio, para assim abordar a
temporalidade: quantos dias faltavam, quantos meses faltavam, em que més seria e em que
dias da semana (isso foi abordado em todos 0s encontros como também a utilizacdo do reldgio

marcando o horério de saida e retorno dos estudantes).
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Episodio 2: Como gerar dinheiro?

O segundo episodio iniciou-se no dia 1° de agosto de 2018, a partir do momento de
contagdo de historia da fabula “O sabia e a Formiga”. Esta foi apresentada por meio de
palitoches (imagens das personagens pregadas em palitos); o cenario foi o jardim da escola —
um ambiente rico em elementos presentes tanto no enredo, quanto no dia a dia das criangas —
com arvores, flores, insetos e pequenos animais —, visando que as criangas estabelecessem
aproximacdo com o ambiente da narrativa e das questdes propostas para reflexao.

Quatro alunos foram escolhidos para conduzirem os palitoches com as personagens.
No decorrer da historia, a professora apresentou algumas questdes para reflexdo: como o sabia
iria conseguir comida, como poderia ser o salario dele sendo pago em dinheiro ou em comida,

dentre outras questdes.

Figura 2 — Palitoches usados para a dramatizacao da fabula

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Esse momento teve como objetivo fomentar a ideia de conseguir dinheiro por meio do
trabalho, demonstrado pelas atitudes das formigas e, posteriormente, pelo passaro —
personagem da fabula.

Vejamos algumas questOes postas para os alunos pela pesquisadora e como eles
responderam. Considere as seguindo as convencdes utilizadas para o registro das transcri¢des

das falas contidas no quadro 3.

Pesq: O sabia ndo guardou comida para o decorrer da semana. Como ele conseguira comida?

Caio: Ele pedira ao amigo dele!
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J& a outra crianca sugere que o passaro coma as frutinhas que encontrar. Diante desses

apontamentos, na tentativa de problematizar mais um pouco, a professora questiona:

Pesq. E se ndo tiver? E se ele ndo encontrar as frutinhas?

Seguindo a narrativa, a pesquisadora disse que as formigas iriam propor que 0 passaro
trabalhasse cantando para elas e, assim, o dia de trabalho ndo seria tdo cansativo, porém a

aluna Carmem interrompeu dizendo:

Carmem /Nd&o adiantaria nada, pois 0 passaro nao iria ganhar nada por cantar!/

Nota-se que, em sua producdo de significados, Carmem parece ndo identificar o ato
de cantar como uma profissdo. Complementando a fala da colega, outra aluna interrompeu

dizendo:

Sofia: /Ele ndo vai ganhar comida!/

Aproveitando as consideracdes das estudantes, a professora continuou contando a
historia dizendo que as formiguinhas pagariam um salario pelo trabalho do passaro. Logo em
seguida, Carmem salientou que as formigas poderiam fazer comida para o sabid como forma
de pagamento.

Sem descartar as consideracdes feitas pelas criancas, a professora propds que elas

respondessem como se fossem o sabid, entéo, a professora perguntou:

Pesq: Vocé prefere que seu salario seja pago em dinheiro ou em comida, um pouco a cada dia?

As criancas escolheram o pagamento em comida, sinalizando, assim, que, nesse
contexto, a alimentacdo é mais relevante que o valor em dinheiro.

Finalizada a histéria, foi feita a encenagdo desse momento. A crianga com palitoche
do sabid assobiou uma melodia enquanto as formiguinhas trabalhavam e, logo depois,
entregaram imagens de frutinhas para o sabia como pagamento por tal trabalho.

Por fim, os alunos fizeram comentarios sobre a vida dos animais; no entanto, as
questdes apresentadas na histdria foram retomadas no encontro seguinte, assim, teriam tempo

para pensar sobre os fatos e fazer suas apreciagoes.
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Episddio 3: Como gerar o dinheiro para a compra do lanche?

No dia 6 de agosto de 2018, foi realizado o episodio 3. A sala foi decorada com
ilustracdes relacionadas ao tema dinheiro e poupanca como imagens de cifrdo, potes de
moedas de ouro e cofrinho em formato de porquinho, objetivando introduzir o tema
“poupanca” a partir daquele momento.

As criancas foram organizadas em circulo para que todas pudessem se ver e, assim, em
uma conversa, retomamos a problematica — como conseguir dinheiro para o lanche do passeio
ao Centro de Ciéncias. Nesse momento, foram postas as seguintes questdes como conseguir
dinheiro, o que comprar para o lanche, a quantidade de dinheiro necessario e o tempo para
consegui-lo, visando, assim, ao estabelecimento das metas a serem alcangadas.

Durante a conversa, foi acordado com as criangas que, inicialmente, seriam
confeccionados alguns chaveiros com material emborrachado e enfeitado por eles para
arrecadarem dinheiro para a compra do lanche que levariam no passeio proposto. Em relagéo
ao que comprar, foram votados: suco, pées e bolo. A quantidade de dinheiro estipulada seria
de quarenta reais (R$ 40,00), sendo esta a meta estabelecida, considerando que a dire¢do
completaria o valor necessario para aquisi¢cdo dos produtos ou mesmo teriam doagdes. No
entanto, as proprias criangas solicitaram que a direcdo doasse 0s pées e, caso necessario, a
professora da outra turma completasse o dinheiro ou doasse algo, visto que a outra turma seria
convidada para o passeio, pois sdo criancas da mesma idade e estudaram juntos no ano
anterior, possuindo assim uma amizade precedente entre as turmas.

O material usado nesse episddio foi um cartaz com as informagfes sobre o que as
criangas sugeriram para o lanche e a quantidade necesséria para as duas turmas e o valor da

possivel compra. O cartaz foi organizado da seguinte forma:

Quadro 4 — Cartaz: lista de compras para o lanche do 2° ano EF

LISTA PARA O LANCHE
LANCHE QUANTIDADE VALOR*®
BOLINHO 37 R$ 20, 00
SUCO 37 R$ 20, 00
TOTAL

Fonte: Quadro feito pela pesquisadora durante o Episédio 3 e preenchido com a participacao
dos estudantes participantes da pesquisa

® Valor aproximado do total de cada produto.
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Assim, foi proposto que os estudantes pensassem qual o total em dinheiro que seria
necessario e se o valor seria suficiente. Os alunos ficaram ansiosos e demonstraram interesse
em ajudar na arrecadacdo do dinheiro. Foi destacado também que nédo seria necessario pedir
dinheiro aos familiares, ja que as a¢des desenvolvidas seriam suficientes.

E valido destacar que, desde que a sala de aula foi tematizada e que iniciaram as
reflexdes sobre o ato de gerar e de poupar dinheiro, um estudante diagnosticado como autista
realizou alguns desenhos referentes a este contexto. Ele associou a tematica em questdo com a
musica “A foca” de Chico Buarque e¢ Vinicius de Moraes, trabalhada anteriormente em sala
de aula, a qual objetivava trabalhar o sistema de escrita e leitura das criangas. O referido aluno
desenhava no inicio de cada aula uma foca com dinheiro na ndo, corddo de ouro e com
pingente de cifrdo e, as vezes, complementava com recursos de histéria em quadrinhos — um
baldo de pensamento com notas e moedas. Vejamos as ac¢des enunciativas produzidas pelo

aluno Jodo:

Figura 3 — Producéo do aluno

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Figura 4 — Producéo do aluno

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Ao ser questionado sobre o significado dos simbolos colocados na personagem, Jodo

afirma;
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Jodo: Vocé sabe! VVocé sabe!

Assim, ele sugere que esse tipo de assunto ndo pode ser comentado na sociedade e

indica que esses simbolos “oculos com detalhe de brilho, corddo de outro e o cifrdo” pode ser

questdo de status social

Episodio 4: Méos a obra! Vamos gerar dinheiro?

Esse episadio foi desenvolvido nos dias 08 e 13 de agosto de 2018 e objetivou dar
continuidade ao assunto do encontro anterior com as criangas. Aproveitando que elas estavam
envolvidas com as acOes propostas para a geracdo do dinheiro, foi questionado sobre em que
lugar o dinheiro seria guardado de forma segura. O aluno Davi sugeriu que o dinheiro fosse
guardado em um cofre que tinha em casa e poderia empresta-lo. J& o aluno Lucas disse que
poderia ficar em um saquinho, guardado na sala da direcdo por ser um lugar seguro.

Aproveitando a oportunidade, foi apresentado a eles um cofre feito de material
reciclavel, que ficou guardado na prdépria sala de aula; no entanto, foi reforcado que todos os
participantes seriam responsaveis em ndo deixar ninguém mexer. O cofre mencionado
continha as caracteristicas consideradas por Cerbasi (2006) ¢ D’ Aquino (2008) como
importantes para a faixa etaria em questdo, com uma abertura que possibilita a contagem do

dinheiro sem danifica-lo e parte do pote transparente, facilitando a visibilidade do dinheiro.

Figura 5 — Cofre em formato de porco feito com material reciclado

Fonte: Fotografia tirada pela autora.
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Uma vez por semana, as criangas se reuniram com a professora para a contagem do
dinheiro, aproveitaram para trabalhar as varias possibilidades de compor e decompor uma
determinada quantia com as moedas. Foi apresentado também o cartaz do Episédio 3, que foi
preenchido para acompanhamento do saldo.

Uma professora da escola fez uma doagdo no valor de 1 real para iniciar a arrecadacéo
do dinheiro. Em seguida, as criangas iniciaram o trabalho e enfeitaram os chaveiros, usando
pedacos de papel colorido, glitter e cola colorida. Foi acordado com a professora da outra
turma que ela simulasse a compra dos chaveiros da turma participante da pesquisa. Entéo foi
dado uma quantia de moedas e marcado um horério para que a mesma fosse até a sala de aula

pesquisada e comprasse 0s chaveirinhos.

Figura 6 — Aluna enfeitando os chaveiros
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Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Como combinado anteriormente com a professora da outra turma, ela simulou que
ficou sabendo que as criancas estavam vendendo chaveiros e entdo disse que precisava de
alguns para colocar como prenda de um jogo em sua sala de aula. Ela perguntou o valor e
disse que precisava de 20 chaveiros. E, assim, os estudantes tiveram que pensar quanto ela
pagaria pelos objetos.

Os alunos foram expressando suas hipdteses. Os alunos Carmem e Davi disseram
rapidamente o valor a ser pago “Vocé deve pagar 20 reais!”. Mas, propositalmente, a
professora convidada levou 19 reais. Com o intuito de possibilitar uma nova reflexdo, a
professora da turma comegou a contar o dinheiro perto das criangas e disse que tinha 19 reais.
Logo, a professora convidada perguntou o que poderia ser feito ja que ndo havia levado a

quantidade de dinheiro suficiente para a compra.
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O aluno Paulo sugeriu que ela pegasse emprestada a moeda de 1 real que ja estava

dentro do cofre. Ele disse:

Paulo: Tia, pega a nossa moeda do cofre e empresta para a tia Andrea comprar o chaveiro, sendo vai

faltar para um aluno!/

Rapidamente, a estudante Luiza enuncia que nao poderia tirar tal dinheiro, pois iria
faltar para o passeio. Entdo, a professora-pesquisadora perguntou quanto estava faltando e os
alunos disseram 1 real. Interrompendo a fala de Paulo, a aluna Luiza diz que falta 1 real e,
com isso, um chaveiro.

Aproveitando a oportunidade, a compradora perguntou se poderia levar o chaveiro e
paga-lo depois, com o intuito de verificar se algumas criangas iriam aumentar 0 preco ou nao
iriam permitir a retirada do objeto sem o pagamento prévio. No entanto, os alunos
concordaram e, logo depois, a professora convidada pagou o valor que faltou.

Apols a venda, os alunos sentaram em circulo e, juntamente com a professora,
iniciaram a contagem e, um a um, colocaram as moedas no cofre. Em seguida, a aluna Sofia
destacou que j& daria para comprar 0 suco, pois ja tinham a quantia de vinte e um reais no
cofre, faltando entdo apenas dezenove reais.

Apols a contagem do dinheiro, as criancas ficaram ainda mais envolvidas nas
atividades, pois perceberam que seria possivel juntar dinheiro para o lanche do passeio e que
ja tinhamos uma boa quantia. Foi preenchido um cartaz com o valor ja adquirido e o quanto
faltava. Assim, foi encerrado o encontro e sinalizado que a discussdo e as a¢fes continuariam
em outro dia.

Dando continuidade, em 15 de agosto de 2018, com o proposito de conseguir mais
dinheiro, a professora simulou que um conhecido estava precisando de uns desenhos para
enfeitar a parede de sua casa e disse para os participantes da pesquisa que, ja que desenhavam
bem, poderiam vender seus desenhos.

As criancas acreditaram e ficaram empolgados com a possibilidade de vender os
desenhos e, assim, juntar mais dinheiro. Entdo, foi proposto que eles ilustrassem o seguinte
tema: como seria 0 mundo sem violéncia? Primeiramente, eles conversaram sobre o que seria
violéncia e como 0 mundo poderia ser sem ela.

Em seguida, foi dado o papel e algumas orientacOes, enfatizando que o desenho

precisava ser com capricho e dedicacgdo, para serem valorizados, pois os sem qualidade ndo
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seriam vendidos, enfatizando, dessa forma, que as pessoas preferem coisas boas e as coisas
feitas com pouca dedicacdo, as vezes, sdo pouco valorizadas.

Enquanto desenhavam, algumas criancas falavam sobre o valor que queriam em seus
desenhos. Duas criangas atentaram-se para o fato do valor que iriam receber com a venda dos
desenhos, ja que naquele dia trés estudantes faltaram a aula e, entdo, seriam trés reais a menos

para o cofre. Sobre isso, Carmem disse:

Carmem: Tia, faltaram trés colegas, entdo, ndo teremos o dinheiro todo.

A professora perguntou por que motivo que ela dizia aquilo. Assim, a aluna disse:

Carmem: Tia, s6 teremos 14 desenhos hoje, ja que faltaram trés alunos. Entdo teremos s6 14 reais.

Acho que voceé e a outra professora poderia desenhar também para termos mais dois reais.

Outro aluno ndo percebeu a relagdo do desenho vendido com o valor a receber e
afirmou que receberiam 17 reais pelos desenhos, ou seja, 1 real por desenho feito, ja que a
turma é composta por 17 alunos. Vejamos a producdo de significado do estudante sobre a

situacao:

Davi: Receberemos mais 17 reais, né?

Na mesma dire¢do que Carmem, a estudante Sofia tenta novamente explicar para o
colega que naquele dia estavam presentes somente 14 estudantes e, por isso, receberiam 14
reais, e ndo 17 reais que seria o valor total se a turma estivesse completa.

Assim que todos terminaram o desenho, a professora contou desenho por desenho,
objetivando que os alunos relacionassem a quantidade de desenhos, a quantidade de criangas
participantes de tal etapa e a quantidade de dinheiro adquirida com a venda dos desenhos,
para que os alunos pudessem perceber qual seria o valor adquirido com a venda. Assim, a
professora combinou com a turma que o dinheiro seria entregue no encontro seguinte.

No dia 17 de outubro de 2018, foi proposto que os estudantes sentassem em circulo
para que fosse entregue o valor referente a venda dos desenhos. Entdo foi questionado mais
uma vez qual seria o valor a ser pago pelos desenhos. As alunas Carmem e Maria disseram
com conviccgdo que seria o total de 14 reais, correspondente a quantidade de alunos presentes

no encontro anterior.
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Inicialmente, a professora perguntou sobre algumas possibilidades de como esse valor
poderia ser pago, usando notas e/ou moedas. Alguns alunos demonstraram gue ainda ndo ddo

conta disso. Trés alunos falaram sobre suas sugestdes:

Carmem: Tia, da para usar uma nota de dez reais e duas de dois reais.

Nessa mesma direcdo, o estudante Isac complementa que é melhor pagar com a nota
de 10 reais e com as notas de 2 reais, pois facilita a contagem.

Davi expde que prefere as moedas, pois é mais volumoso. Vejamos:

Davi: Tia, pode usar 14 moedas de 1 real, assim o cofrinho enche mais rapido, porque da mais

moedas, né?!

Apobs esse momento, foi entregue o valor referente a compra dos desenhos, 14 reais
compostos por uma nota de dez e quatro moedas de 1 real, as quais foram colocadas no cofre.

Episodio 5: Conferindo o saldo

No dia 27 de agosto de 2018, foi proposto que os alunos contassem junto com a
professora o valor poupado até o momento, verificando a quantidade de dinheiro em méaos
com a quantidade de dinheiro estipulada para o lanche. Foi feito um cartaz para colocar o
valor recebido com as vendas dos chaveiros e em outro espaco o valor recebido com os
desenhos. Assim, os alunos realizaram a adi¢cdo e comprovaram o total obtido por meio da

manipulagédo do dinheiro.

Quadro 5 — Tabela para preenchimento ao longo das tarefas

SALDO
OBJETOS R$
CHAVEIROS 20,00
DESENHOS 14,00
DOACAO 1,00

TOTAL

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apos analise e preenchimento do quadro, os estudantes perceberam que o dinheiro ndo
seria suficiente para comprar o lanche. Logo, a estudante Carmem lembrou das conversas dos
encontros anteriores e perguntou se a professora pesquisadora poderia completar os R$ 4 reais
que estavam faltando e se a turma convidada poderia doar os pédes ou salgadinhos para
completar o lanche.

As professoras se comprometeram a completar as doagdes e, assim, a compra do
lanche aconteceria. No dia anterior ao passeio ao Centro de Ciéncias, a professora-
pesquisadora retirou o dinheiro do cofrinho, contou novamente junto com as criangas,
explicando que o dinheiro seria retirado para a compra do lanche. Imediatamente o aluno

Paulo diz admirado: “Nossa! Quanto dinheiro! Que pena tia, o porquinho vai ficar vazio!”.

Figura 7 — Estudantes contando o dinheiro

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

O aluno Davi enfatiza que sera necessario vender outras coisas para encher o cofrinho
de novo. Ja a estudante Carmem diz que quer ter dinheiro também, que precisa ter um cofre

para juntar dinheiro e pergunta:

Sophia: Tia, tive uma ideia! Podiamos vender algumas coisas e ficar com o dinheiro para gente, né?!

Quero ter um porquinho também! Vamos fazer tia?

Aproveitando a oportunidade de continuar a discussdo sobre o ato de poupar, a

professora sinalizou que seriam desenvolvidas outras a¢des para conseguirem dinheiro. Diante
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das falas dos estudantes, torna-se possivel notar que os objetivos das tarefas foram
alcancados, pois os estudantes ficaram interessados em gerar e poupar dinheiro.

No dia da visita ao Centro de Ciéncias, os alunos ficaram emocionados. Foram
divididos em grupos menores para participarem de algumas atividades de matematica. Ao
fazerem o intervalo para a atividade seguinte, os alunos foram levados para lanchar. A
professora pesquisadora enfatizou que o lanche foi comprado com o dinheiro que cada um
ajudou a gerar e guardar. Os alunos ficaram tdo satisfeitos que compartilharam com o0s
colegas da outra turma como tinham conseguido o dinheiro para comprar aquilo que estavam
comendo. Em seguida, os estudantes foram levados ao Planetério.

Figura 8 — Visita ao Centro de Ciéncias

(£ / ' —~
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Figura 9 — Visita ao Centro de Ciéncias

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

No dia seguinte, os alunos voltaram para escola empolgados e sinalizaram mais uma
vez que gostariam de continuar com as acdes de gerar e juntar dinheiro para um possivel
retorno ao Centro de Ciéncias ou mesmo para um outro passeio, mas gostariam de ter o

proprio dinheiro e o préprio cofrinho. Essas consideragdes dos estudantes sinalizam a
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necessidade de continuar com a tematica em um segundo momento, validando, assim, o
sucesso da proposta de ensino da nocdo de poupanca que apresentamos na proposta de ensino.

Seguindo as orientacdes realizadas pelos professores participantes da banca do exame
de qualificacdo e considerando o interesse dos estudantes sobre o tema abordado nesta
pesquisa, foram elaboradas algumas questdes para direcionar a conversa com 0s estudantes
com o intuito de ler o que eles diriam sobre a tematica abordada nesta pesquisa: a nogédo de
poupanca. As questdes foram apresentadas aos alunos individualmente e ndo tinham ordem de
apresentacdo fixa. Além disso, ndo houve interferéncia da pesquisadora diante das falas das
criancas. Vejamos as questdes que conduziram a reflexdo: Quando o assunto é dinheiro,
quais imagens ou simbolos representam dinheiro?; O que € poupanga?; O que é Poupar?;
Como fazemos para economizar?; Mas se o cofre encher todo, é preciso gastar todo o
dinheiro?

Vejamos a producéo de significado de trés estudantes para as perguntas de um roteiro

feitas pela pesquisadora:
Pesq: Quando o assunto é dinheiro, quais imagens ou simbolos representam dinheiro?

Diante dessa pergunta, Davi disse que era a letra S, mas Jodo interrompeu e disse:
Jodo: O nome e cifrdo, igual o da foca./

Entdo, o aluno levantou-se e desenhou no quadro a foca com cifrdo. Ele criou a
personagem Foca Milionaria, contendo sempre como acessorios os 6culos escuros, o colar de

ouro, simbolo cifrdo, barras de ouro e cédulas. Vejamos:

Figura 10 — Registo da Foca Milionaria

Fonte: Fotografia tirada pela autora.
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Figura 11 — Registro da Foca Milionéria

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Nota-se que o aluno produz significado sobre o simbolo cifrdo e o relaciona com
dinheiro e riqueza. Na mesma dire¢do, Maria disse:

Maria: “Moedas de ouro, com risquinhos, imitando brilho.”

Ja o aluno Paulo relacionou com os enfeites colocados nas paredes da sala nas aulas

anteriores e disse:

Paulo: Saquinhos de tesouro, notas, barras de ouro também indicam que o assunto é sobre dinheiro!

Lembra aqueles que estavam na parede?

Figura 12 — Simbolos que tematizaram as aulas

- -

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Nota-se que estas produziram significados sobre dinheiro; além disso, percebe-se

também que a tematizagdo da sala possibilitou a alguns estudantes relacionar de forma



73

indireta, as questbes apresentadas durante as aulas com as figuras expostas desde o inicio da
pesquisa. Eles perceberam o ambiente diferente e preparado em harmonia com 0s assuntos
tratados.

No dia seguinte, a pesquisadora preparou algumas a¢Ges pedagodgicas para os alunos
desenvolverem com auxilio de outra professora, enquanto conversava individualmente com os

estudantes sobre algumas questdes. Vejamos:

Pesq.: O que é poupanca?
Davi: Eu esqueci, mas tem a ver com dinheiro! Mas nédo sei se é tirar dinheiro e gastar ou guardar.

Nesse momento, o estudante fez uma expressdo facial indicando divida.

Dando continuidade, a pesquisadora indica que o assunto seria retomado. Ao

perguntar o estudante Paulo sobre o que é poupanca, 0 mesmo respondeu que:

Paulo: Poupanca é dinheiro! E também um lugar onde guarda dinheiro de nota!

Com essa produgdo de significados do estudante, podemos perceber que ele faz
referéncia a um valor em dinheiro. Ele também sugere que entende a poupanca a caderneta de
poupanca — 0 servi¢o bancario por meio do qual para ele guarda cédulas. Ele percebe ainda
que dinheiro pode ser em cédulas ou em moedas.

Diante da mesma pergunta, a estudante Ana diz:

Ana: “E quando a pessoa tem dinheiro guardado, que est4 juntando para ter alguma coisa que quer

muito ou que precisa!”

Nota-se que a estudante percebe a poupanga relacionada ao ato de poupar, economizar,
juntar um valor em dinheiro para ap6s um tempo, gasta-lo. Assim, tal enunciacdo sugere que
0 entendimento da menina sobre poupanga é poupar para posteriormente gastar com a
realizacdo de um desejo ou de uma necessidade.

Sobre a mesma questéo, a aluna Sophia disse:

Sophia: Poupanca € dinheiro![...]
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Diante dessa afirmativa, a professora solicitou que a estudante falasse um pouco mais

sobre a questdo e, entdo, ela completou:

Sophia: Eu ndo sei muito bem, mas sei quem tipol...]é algo na casa lotérica. Tipo, meu dinheiro esta
na poupanca, l& na Casa Lotérica, vou 14, mas era da minha mée, mas ai pego e compro algumas

coisas!

Nota-se que Sofia entende poupanca como um dinheiro que esta na Casa Lotérica
como produto financeiro. No entanto, ela ndo demonstra compreender que alguém colocou
aquele dinheiro com algum propoésito guardado em uma instituicdo bancaria, neste caso
representado pela Casa Lotérica.

A pesquisadora, ap6s ouvir a aluna, disse que depois todos poderiam falar mais sobre
0 assunto e seguiu para proxima crianca. Entdo, a pesquisadora aproximou-se da estudante
Luiza e perguntou novamente: “o que ¢ poupanga?”’. A0 ouvir a pergunta, a estudante fez uma

expressdo facial de estranhamento e disse:

Luiza: Poupanca? VVocé esté falando de dinheiro ou de barriga?

A professora ficou surpresa com a fala da criancga, pois a principio ndo compreendeu a
relacdo feita pela aluna entre dinheiro e barriga. Entdo, dando continuidade, a professora disse
que ela poderia falar o que ela quisesse sobre as duas hipéteses e, assim, poderia conhecer a
producéo de significado da estudante. Entéo, a aluna continuou sua explicagao:

Luiza: Tem gente que chama a barriga de poupanca! Quando digo vou encher a poupanca! Mas
também é dinheiro! E quando vou para o banco e pego dinheiro. O dinheiro é da minha mée, mas eu
peco pra ela primeiro, mas um pouco é para pagar as contas e, se sobrar, é pra eu comprar o que eu

quiser.

A enunciacdo da estudante sugere que ela ja ouviu dizer seu cotidiano o termo
“panga”, usado na linguagem popular como sinénimo de barriga ou abdémen e, além disso, as
palavras parecem homodnimos (mesmo som e mesma grafia). No caso, a palavra poupanca tem
o final parecido, de modo que a aluna parece entender que estas palavras sdo iguais, mas
possuem sentidos diferentes dependendo do contexto em que é usada. A aluna também disse
sobre seu outro entendimento sobre a palavra poupanca. Parece que a estudante j& presenciou
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momentos em sua familia de utilizagcdo da poupanga tanto como produto financeiro, quanto
também o ato de poupar, em que foi usada primeiro para quitar dividas e, depois, para
realizacdo de desejos.

Apobs esse momento individual sobre o que é poupanca, a discussdo foi aberta e a
professora perguntou aos estudantes: “o que é poupar?”.

Uma aluna que inicialmente se recusou a falar individualmente decidiu falar em outra
direcdo sobre as questdes apresentadas. E possivel perceber que a menina relacionou o termo
poupanca a personagem de desenho animado ou filme e, em seguida, diz que poupar que é
quando a pessoa ndo tem dinheiro. Vejamos:

Melissa: Poupanca é um urso, porque é igualzinho. E poupar € quando ndo tem dinheiro!

A fala da estudante sugere gue entende o termo poupar como economizar algo além do
dinheiro. Talvez seja a acdo de economizar, usar ou gastar com moderacdo sem desperdicio
para evitar que falte algo em decorréncia da escassez do dinheiro. Isso pode sugerir que a
menina pode ter vivenciado alguma situacdo de corte de gastos por algum motivo, como
desemprego dos pais, por exemplo.

Sobre o termo poupar, Davi mostra que entende o termo como uma expressdo da
linguagem popular que tem o sentido de “ndo me incomode com tal assunto ou ndo interessa o

que diz”. Vejamos o que o menino diz sobre a questdo apresentada:

Davi: Poupar é quando a pessoa diz para outra “me poupe!”.

Em outra direcdo, a estudante Ana ressalta que poupar é “ [...] quando a pessoa
economiza as coisas ou dinheiro para comprar algo!”. Na mesma direcéo, Paulo considera que
poupar é: “guardar dinheiro! E economizar!”.

Para Luiza, é comparar 0s precos e comprar mais barato. Ela disse:

Luiza: E quando vé o lugar que esta mais barato para comprar algo. Minha mée fala que a noite a luz
do quarto ndo precisa ficar acesa pois, 0 poste que tem na rua, proximo a janela, ilumina o quarto e,

entdo, a conta de luz vem com valor mais baixo e sobra mais dinheiro.
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A fala da estudante sugere que ela vivencia em seu cotidiano atitudes voltadas ao ato
de poupar e economizar. Nota-se que ela percebe que em pequenas atitudes do dia a dia, como
comparar precos e economizar energia, possibilita fazer o dinheiro sobrar no final do més.

Dando continuidade, a pesquisadora diz:

Pesq.: E como fazemos para economizar?
Mateus: E s6 gastar pouco ou usar so 0 que precisa!
Pesq.: Vocés lembram o que fizemos para conseguirmos o lanche do nosso passeio?

Carmem: Juntamos dinheiro, tia! Foi preciso vendermos os desenhos e 0s chaveiros!

A professora complementou dizendo que foi necessario um tempo para conseguir

juntar o dinheiro a ser gasto e usou calendario como recurso visual. Em seguida, ela indagou:

Pesq.: Vamos ver quanto tempo foi necessario para juntarmos aquele dinheiro? Vamos olhar no
calendério o dia que comegamos a organizar nosso passeio e o dia que foi o passeio! Comegamos em
agosto e fomos em setembro. Foram necessarios dois meses de planejamento e algumas agdes para

conseguirmos valor necessario para a compra do lanche.

Dando continuidade, a pesquisadora fez outras perguntas aos alunos a fim de conhecer
0 que eles entenderam sobre o que vivenciaram, desde o planejamento do passeio, as a¢oes

realizadas para aquisi¢do do dinheiro e o gasto consciente do mesmo.
Pesq.: Mas se o cofre encher todo, é preciso gastar todo o dinheiro?

A maioria dos alunos disse que se deve gastar tudo, talvez por vivenciar isso em casa
ou mesmo por ter presenciado o gasto do dinheiro todo que havia no cofrinho da turma. No
entanto, trés alunos interromperam exaltados e afirmaram que ndo precisa gastar todo o
dinheiro que estiver no cofre. Sobre isso, Mateus disse:

Mateus: E s6 comprar comida!

Esse aluno expressa que entende que ndo se poupa somente dinheiro, e que para ele

necessidade € comprar comida.
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Luiza: E s6 gastar se tiver necessidade. E s6 pegar outro cofre e continuar juntando. D& também para

trocar as moedas por notas. As notas ocupam menos espaco.

Nenhum aluno sugeriu guardar no banco, tampouco falaram sobre a importancia da
circulacdo das moedas no comércio. Tais questfes também seriam de suma importancia para

compartilhar na sala de aula.

Pesq.: Por que é importante poupar?
Mateus: Guardar, comprar e ndao passar fome. Porque se ndo, na hora de comprar as coisas ndo tem
dinheiro e, entdo fica com fome e ai vai perdendo dinheiro. Na minha casa, minha mée guarda na

bolsa ou no cofrinho do meu irmao.

Nota-se que o estudante Mateus compartilha sua experiéncia de vida, ao relatar que a
familia tem o habito de guardar dinheiro e gasta-lo somente com coisas necessarias, no caso, 0
alimento para a familia. E também entende que, se gastar com coisas extras, podem ndo ter

sequer comida.

Pesq.: Para que serve o cofrinho?
Davi: Cofrinho serve para guardar dinheiro e ndo gastar tudo, se ndo depois ndo tem como pagar nada.
E importante ter pra ndo ficar gastando.

Mateus: E para guardar os trocos.

Diante do residuo de enunciacdo do aluno Davi, podemos notar que ele entende a
utilizacdo do cofrinho como um instrumento que ajuda a ndo gastar o dinheiro sé porque o
dinheiro esta nas maos. Ele sugere que o cofre serve para guardar o dinheiro e gasta-lo depois.
Na mesma direcdo, o estudante Mateus diz que cofre serve para guardar 0s trocos, ou seja,
guardar o dinheiro que sobra.

Dando continuidade a aplicacdo das tarefas, a professora fez a leitura e a exploragao
oral do livro “O cofre de Jodo”, escrito por Vera Lucia Dias do ano 2014. Foi feita a
exploracdo da capa sobre a ilustracdo para antecipacdo ao tema, abordando também as
informacdes, como editora, nomes do autor e do ilustrador.

O livro narra a histéria de menino que guardava em seu cofre além do dinheiro, coisas
que considerava importantes, com valores sentimentais. Apos a leitura, foram feitas algumas

questdes para conduzir a reflexdo dos estudantes como: qual é o assunto do texto? Para que
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serve um cofre? Os alunos podiam falar sobre o que quisessem. Trés alunos relataram que tém
cofre e que guardam dinheiro para comprar coisas.

A professora perguntou: o que da para comprar com dinheiro poupado em um cofre?

Mateus: D& para comprar brinquedo e roupas ou ir ao cinema, mas nao da para comprar coisas caras
como video game, carro, ou muitos brinquedos se o cofre for pequeno. Primeiro, tem que saber o

preco, porque, as vezes, as coisas Sao caras.

Assim, o aluno mostra que entende que cofres pequenos cabem pouco dinheiro e ndo

é suficiente para adquirir coisas caras.

Luiza: junto para gastar quando vou a praia. As vezes demora chegar o dia de gastar.
Davi: Ganhei um cofre outro dia, estou juntando dinheiro para comprar uma bicicleta. Ainda falta

muito para juntar.

O aluno Davi sugere que ja percebeu a relacdo entre dinheiro e tempo. Ele relatou ja
ter o objetivo, no caso a bicicleta, ja possui uma quantia em dinheiro, mas sabe que tera que
esperar mais um pouco para ter o valor total que precisa para comprar o objeto desejado.

Semelhantemente aos comentarios supracitados, 0s outros estudantes sinalizaram que
queriam ter um cofre e, entdo, a pesquisadora incluiu tal solicitacdo para a etapa subsequente:
os alunos ganhariam um cofre com material reciclavel, corpo transparente e com 0 manuseio

facil do dinheiro.

6.2 TAREFAII

TAREFA I1: A festa de despedida

Para desenvolver a Tarefa Il, que foi organizada em trés episddios, a pesquisadora
propds aos alunos uma festa de encerramento do ano letivo, conforme orientado pelos
professores participantes do exame de qualificacdo desta pesquisa. Inicialmente, os alunos
foram convidados a observar o calendario para comparar a data do dia e a quantidade de dias

que faltavam para o termino das aulas e, em seguida, programariam de forma coletiva a data
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da festa e 0 que gostariam de ter na festa. Além disso, teriam novamente que pensar em

estratégias para adquirir os itens alimenticios da festa. Vejamos como tudo aconteceu:

Episodio 1: Organizando a festa de despedida

Pesq.: Olhem para o calendario! Hoje é dia 27 de novembro, o Gltimo dia de aula serd dia 17 de

dezembro. Vamos ver quantos dias que faltam?

Entdo, os alunos comecaram a contar: “[...] um, dois, trés [...]” e concluiram que

faltavam 20 dias.

Pesq.: Esta chegando as férias e com isso, precisamos organizar nossa festa de encerramento.
Amanha, faremos uma lista do que queremos na festa e quanto precisaremos para ter essas coisas.

Além disso, teremos que escolher a data certa para a festa acontecer.

Diante da proposta feita pela professora, o aluno Mateus logo prontificou-se, dizendo
que levaria algo e sugeriu os colegas contribuissem com algum alimento, para nao ficar
sobrecarregar para as professoras. Ja a aluna Sofia sugeriu que os doces poderiam ser feitos
por eles mesmos, usando a receita que aprenderam em aula anterior e, assim, ficaria mais
barato.

A professora organizou os alunos em duplas para que eles listassem 4 itens que
gostariam que tivesse na festa e, depois, seria aberta a votacdo. Os itens sugeridos foram:
pipoca, salgadinho, docinhos, bolas, refrigerante, suco, jogos, acai, pizza, balas e, também,
baldes e pula-pula. Entdo a professora iniciou a votagdo, mas foi interrompida pelo estudante

Arthur que disse:

Arthur: E melhor escolher poucas coisas, mais quantidades dessas coisas, porque ndo da para
comprar tudo. Tia, ndo precisa ter tudo isso!

Sofia: Pula-pula é caro! No meu aniversario minha mée néo colocou por isso.

Luiza: baldo é bonito, mas ndo serve para nada, é gastar dinheiro atoa, e o dinheiro que pagara o baldo

podemos comprar mais salgadinhos.
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Entdo, a professora organizou uma votagédo, escreveu os itens no quadro e disse que a
turma precisava escolher poucos itens. Assim, quando cada aluno dizia os itens escolhidos a
era marcado um “x”. Os itens escolhidos foram salgadinhos, suco, refrigerante, doce e um
bolo. Em seguida, na tentativa de instigar os alunos a pensarem em como conseguir o dinheiro

para a festa, a pesquisadora perguntou:

Pesq.: Mas para conseguirmos mais dinheiro o que podemaos fazer?
Davi: Podemos vender o restante do chaveiro que esta no seu armario, tia?!
Arthur: podemos vender uns docinhos daqueles que fizemos um dia. E cada crianca poderia levar

uma quantidade e vender para 0s vizinhos.

Os outros alunos concordaram com a ideia de Arthur:

Sophia: Mesmo com o dinheiro das vendas sera necessario que quem puder faca a doagdo de algum

alimento, pois o dinheiro ndo seria suficiente, mas s6 quem puder.

Esse comentério feito pela aluna sugere que ela comparou a quantidade de alunos, a
quantidade de doces que cada crianca venderia e fez a estimativa do valor recebido. A
professora-pesquisadora interferiu dizendo que a aluna tinha razdo, mas que seria necessario
ter o dinheiro para saber o que seria possivel comprar e o que faltaria. E, depois, pensariam

como conseguiriam as doacdes.

Episodio 2: Como conseguir dinheiro?

No dia seguinte, a professora recordou a receita desenvolvida em aulas anteriores —
“Docinho de leite em pé: Beijinho”. Trabalharam-se as caracteristicas do género textual,
como a lista de ingredientes, 0 modo de preparo, os instrumentos de medidas (colher, xicara,
lata), a proporcao e os utensilios necessarios para a realizacdo da receita. Houve também uma
abordagem sobre higiene na manipulagéo dos alimentos.

Os alunos lavaram as méos e foram organizados em grupos. Em seguida, iniciaram,
juntamente com a professora, a leitura do cartaz com a receita que estava pregado na parede.

Vejamos a receita:



/ DOCINHO DE LEITE EM PO

Ingredientes:

1 lata de leite em pg,

1 lata de leite condensado
Margarina

Coco ralado

Modo de fazer: coloque aos poucos um recipiente 1 copo de leite em pé e
o leite condensado até ficar no ponto de enrolar. Unte as mdos com
margarina e enrole os docinhos. Pode passar no coco ralado para enfeitar
ou aglcar colorida. (opcional)

for enrolado. Seguem as fotos dos alunos manipulando os ingredientes.

Figura 13 — Aluna executando a receita

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Figura 14 — Aluno enrolando os docinhos

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

\Rendimento: aproximadamente 60 docinhos tamanho festa /

Foi explicado as criangas que a receita poderia render mais ou menos do que O
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esperado, pois depende da qualidade dos ingredientes e, também, do tamanho que o docinho
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Depois de colocar em prética a receita do doce, foi feita a estimativa de quantos
docinhos cada crianca ficaria responsavel em vender e quanto em dinheiro seria adquirido.
Entdo, decidiram que cada aluno levaria trés docinhos para vendé-los a 1 real cada. Foi
perguntado quantos reais cada crianga obteria com a venda e entregaria a professora,
objetivando que eles fizessem operagdes de adicdo. As criancgas disseram, em coro, “trés
reais”.

Dessa forma, ficou acordado com as criancas que o dinheiro seria colocado no
cofrinho da turma apds contabilizado e, juntos, decidiriam o que seria comprado. Todos 0s
alunos levaram o docinho para casa e apenas duas criangas nao retornaram com o dinheiro
completo e justificaram o motivo disso.

Uma crianca disse que a familia ndo tinha o dinheiro naquele dia e que pagaria depois.
Ja a outra crianca vendeu dois docinhos e nao resistiu, comeu o outro que restou. Ele so levou
o dinheiro referente a venda, mas ndo do que ele comeu; isso mostra que ele entendeu que nao
seria necessario pagar por tal produto consumido. A professora questionou o valor que cada
crianca tinha na méo. 15 criangas disseram R$3 reais. Um aluno disse que levaria em outro
dia, e o outro disse que nao tinha.

Inicialmente, foi solicitado que as criangas pensassem como cada um poderia compor

o valor de R$3 reais a ser pago. Assim, foi desenhado no quadro os modelos encontrados:

Quadro 6 — llustracdo do registro da composicao do valor feita por trés estudantes

DAVI MATEUS CARMEM

=] O | OO0 =

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos desenhos dos estudantes no quadro da sala de aula e representados na
ilustracdo acima, nota-se que o aluno Davi comp6s o valor de R$3 da seguinte forma: uma
nota de 2 reais e uma moeda de 1 real. J& o estudante Mateus compés o valor usando 3
moedas de 1 real. Carmem comp0s de outra forma usando 1 cédula de dois e duas moedas de
cinquenta centavos.

Além disso, foi questionado sobre composicao de valores: quantas moedas de 1 real
sS40 necessarias para montar 3 reais? Quantas notas? Quantas moedas de cinquenta
centavos? Nessa aula, foi possivel verificar que alguns estudantes estdo em desenvolvimento

e que outras acOes sobre composicao e decomposicao precisam ser mais trabalhadas.



83

Dando continuidade, a professora perguntou qual seria o valor total que a turma teria
com a venda dos doces. Davi e Luiza disseram, imediatamente, “17 reais”. Mas o aluno Davi

pensou de outra forma.

Davi: Sera necessario desenhar as criangas e o dinheiro que cada uma conseguiu ou 0 nome de cada
crianca e colocar a quantidade na frente do nome de cada uma.
Sofia: E s6 juntar a quantidade de cada crianca, mas que ndo pode contar com a quantia do colega que

nao trouxe o dinheiro.

Entdo foi dito para cada crianca registrar em uma folha do caderno como verificar o

valor total adquirido com a venda dos doces. Assim, Sofia fez adi¢éo abaixo:

3+3+3+3+3+3+3+3+3+3+3+3+3+3 +2

Isso mostra a forma de operar das criancas. Davi fez 0 nome desenhou cada crianca e
colocou a quantidade de doces que cada uma vendeu. O valor encontrado com auxilio do
desenho foi de R$ 47 reais.

O dinheiro arrecadado pelas criangas foi colocado no cofre. Na aula seguinte, com
auxilio da professora, as criancas decidiram que, com aquele dinheiro, poderiam comprar 0s
sucos e os refrigerantes para a festa e, se sobrasse, seriam comprados doces. As criancas
levariam salgadinhos, e a professora o bolo. E, como ndo haveria brinquedos, poderiam fazer

algumas brincadeiras na propria sala aula.

Episodio 3: A festa de encerramento

No dia da festa, os alunos ficaram bem empolgados, principalmente porque fizeram
parte da construcdo do evento, vivenciando cada momento. Além disso, ganharam um

cofrinho, igual ao utilizado durante as aulas.
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Figura 15 — Cofres em formato de porquinho

Fonte: Fotografia tirada pela autora.

No dia seguinte, na tentativa de conhecer o que os alunos compreenderam sobre as
experiéncias vividas sobre o ato de poupar para um objetivo, neste caso, 0 passeio ao Centro
de Ciéncias e a festa de encerramento, a pesquisadora pediu que os alunos registrassem na
forma de desenho sobre o que eles viveram. Vejamos o registro que a aluna fez, no qual ela
mostra 0 passo a passo como tudo aconteceu na primeira tarefa. Inicialmente, foi pensado e
planejado o passeio ao Centro de Ciéncias, foi necessario poupar e guardar dinheiro no
cofrinho. O transporte foi feito pelo dnibus até o destino final: o Centro de Ciéncias da UFJF.

A sequir, observemos as producdes de significados de dois estudantes sobre as tarefas

aplicadas.

Figura 16 — Registro da aluna sobre as tarefas realizadas

Fonte: Fotografia tirada pela autora.
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Figura 17 — Registro da aluna sobre as tarefas realizadas

JUNTAMOS DINHEIRO VENDENDO
CHAVEIROS,

PEGAMOS O ONIBUS,

ENTRAMOS NA UFJF,

CONHECEMOS PROJETOS,
LANCHAMOS,

VIMOS FILME.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da escrita da aluna.

A figura 16 sugere que a menina imagina a UFJF ou Centro de Ciéncias (ou a escola
em que a professora estuda) a poupanca, o 6nibus e enfim chega ao Centro de Ciéncias. Ja na
figura 17, a estudante produziu um lista colocando em ordem as ag0es vivenciadas por eles
durante a realizacdo das tarefas.

Esses registros revelam que essas criangas perceberam o processo que percorreram
desde o dia de planejar o passeio até o dia em que fizeram o passeio. As duas criangas
registraram, por meio do desenho e da escrita, que primeiro planejaram, juntaram dinheiro e o
passeio foi realizado. A aluna que complementou ainda que desenvolveram brinquedos,
lancharam e ainda viram um filme.



7 CONSIDERACOES FINAIS

86



87

A temdtica da Educacdo Financeira Escolar tem ganhado espago em diferentes
segmentos da sociedade brasileira, principalmente por causa do consumismo desenfreado das
pessoas de diferentes idades e classes sociais. Com as criancas essa situacdo também é
bastante evidente, ja que recebem, desde pequenas, inumeras informacgdes que estimulam o
consumismo.

Frente a isso, esta pesquisa objetivou o desenvolvimento de tarefas referenciadas
teoricamente pelo Modelo dos Campos Semanticos, proposto por Lins (1999), para abordar a
nocdo de poupanca e situacOes correlacionadas a ela com estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, buscando educa-los financeiramente.

Chamamos a atencdo para o fato de que, mesmo que o Modelo dos Campos
Semanticos ndo tenha aparecido explicitamente em nossa analise, foi ele que nos deu os
pressupostos tedricos que nos permitiram ter acGes na direcdo de, por exemplo, estimular a
producdo de significados dos alunos, dando voz a eles, levando a sério o que eles diziam e
sem juizo de valor. Buscamos “ler” o que eles diziam como forma de entender suas maneiras
de operar cognitivamente.

Ressaltamos que a revisdo da literatura mostrou que ha uma caréncia de produgdes
académicas direcionadas ao tema proposto neste estudo e, também, a faixa etaria em questéo.
Destacamos que precisam ser consideradas as especificidades das criangas em fase de
alfabetizacdo durante a elaboracdo das tarefas e para a abordagem de outros temas
relacionados a Educacéo Financeira Escolar.

Para realizar esta pesquisa, foram elaboradas duas tarefas que tinham como objetivos
principais o planejamento das agdes para conseguir dinheiro para o lanche do passeio e para a
festa de encerramento de ano letivo, a partir de metas e agOes para gerar dinheiro, como
poupa-lo durante um tempo e, posteriormente, gastar o dinheiro adquirido de acordo o
planejamento realizado pelos estudantes.

Além disso, as tarefas possibilitavam que os sujeitos utilizassem as operacOes
matematicas de adicdo e subtragdo, compor e decompor, tratamento de informacdes e outros.
Houve momentos em que as criangas experimentaram decisdes coletivas e foram solidarias
com os colegas de outra turma.

Diante de todas as reflexdes apresentadas no desenvolvimento deste estudo e da
anélise dos dados, torna-se possivel enfatizarmos a importancia de discutir a insercdo da
Educacéo Financeira no &mbito escolar desde os primeiros anos de escolarizagéo.

A pesquisa de campo revelou as potencialidades das tarefas que sugerimos, mostrando

que estas sdo diferenciadas, pois permitem que 0s estudantes vivenciem de situagdes do
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cotidiano, possibilitando reflexdes sobre diferentes decisdes diante das problematicas postas
por meio das tarefas, além de terem despertado a atencdo dos estudantes, permitindo
envolvimento de todos nas etapas de cada tarefa.

Ao analisarmos os dados, observamos que os significados produzidos pelos estudantes
para as tarefas propostas foram diversos, trazendo importantes elementos relacionados a
poupanca e sobre a experiéncia que vivenciaram diante do ato de poupar. Portanto, torna-se
necessaria a abrangéncia no assunto de forma mais aprofundada em outras etapas de ensino,
em formato de espiral, conforme é proposto por Silva e Poweel (2013). Isso também reforca a
necessidade de continuacdo de pesquisas académicas e elaboracdo de materiais didaticos para
sala de aula.

Esta pesquisa de campo validou as tarefas sugeridas nesta proposta de ensino,
resultando no Produto educacional em anexo, direcionado a professores dos anos iniciais da
educacao Béasica. Ressaltamos que o material aqui exposto pode sofrer adaptacdes de acordo

com as especificidades de cada turma.
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ANEXO
O Sabia e a Formiga

Era uma vez uma formiga que trabalhava sem parar, durante
0 verdo, para ajudar as outras formigas do seu formigueiro a guardar
comida para o inverno. Pois no lugar em que vivia 0 inverno era
muito rigoroso e era dificil de sair de casa.

Durante os dias quentes de verao, ela ouvia o canto do Sabia,
um passaro lindo com um canto maravilhoso. E isto fazia os dias de
trabalho mais agradaveis.

Quando o inverno chegou, o Sabid ndo tinha o que comer e

onde se abrigar da chuva e do frio.

Ele que sempre via a formiga trabalhar, resolveu pedir ajuda. Ele disse:

- Formiga, por favor, ajude-me. N&o tenho o que comer e onde me abrigar.

A formiga nas suas andancas a procura de comida, conhecia um ninho velho e bem
protegido da chuva e do frio, em uma arvore e também onde encontrar comida para ele
naquele momento.

No dia seguinte, a formiga foi ao encontro do Sabia para saber como tinha passado a
noite. Ela viu que o passaro estava bem e lhe disse:

- Por que vocé com esta linda voz, ndo faz disso seu trabalho? Pensei que pudesse
cantar para nds durante todo o verdo e, em troca, quando formos procurar alimento,
procuramos para vocé também. E ajudaremos a reformar seu ninho e prepara-lo para o
inverno. O que acha? - ouvindo a formiga, o Sabia disse:

- Eu nunca pensei nessa possibilidade. S6 cantava para me alegrar e alegrar os seres
gue vivem neste mundo.

A formiga ent&o disse que ia procurar a formiga-rainha para conseguir 0 emprego para
ele. Ao voltar, mais tarde, ela disse que o seu pedido foi aceito, que todas as formigas ficaram
felizes com a ideia dele cantar enquanto trabalhavam.

E entdo, a partir daquele dia, o Sabia cantava para as formigas durante o trabalho e

nunca mais passou necessidades.

Moral da historia: O trabalho ajuda a ter coisas e alguns erros ndo devem ser passiveis de

punicdo e sim de ajuda e orientagéo.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

Pais e/ou responaveis,

A proposta desta pesquisa é investigar a producdo de significados dos estudantes o
segundo ano do ensino fundamental para um conjunto de tarefas sobre poupanca e situagoes
cotidianas relacionadas a ela.

Essa participacdo € voluntaria e as a¢es pedagogicas serdo desenvolvidas em sala de
aula e, tambem, fora da escola, tendo como proposta inicial a visita ao centro de ciéncias da
Universidade Federal de Juiz de Fora-MG.

Durante a pesquisa, os audios serdo gravados, a fim de que seus dados sejam
processados posteriormente pela pesquisadora e devidamente arquivados. Respeitando o
sigilo dos participantes.

Vocé podera pedir esclarecimento que desejar e ou deixar a pesquisa a qualquer
momento, retirando seu consentimento sem quaisquer consequéncias, penalizagfes ou
prejuizos.
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