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RESUMO

A presente dissertagdo é desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacgédo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF).
Unindo a literatura sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e 0s novos
paradigmas a respeito da incluséo escolar, apresentamos um caso de gestédo que ir4
discutir a acessibilidade arquitetbnica em trés escolas estaduais do municipio de
Governador Valadares e o caminho percorrido pelos respectivos gestores no sentido
de tornar os espacos escolares acessiveis. Diante das dificuldades encontradas
para eliminar as barreiras fisicas e atitudinais concernentes a inclusdo perguntamos
quais sao as acdes necessarias de responsabilidade da Supervisdo de Infraestrutura
Escolar para se promover as adaptacdes arquitetdnicas de acessibilidade nos
prédios escolares da rede estadual de Governador Valadares. O objetivo geral deste
trabalho é identificar os entraves que ocorrem tanto nas escolas quanto na
Superviséo de Infraestrutura Escolar que impedem as adapta¢des arquitetdnicas nos
prédios escolares. Ja os objetivos especificos sdo: descrever como acontece o
processo de inclusdo e exclusdo no ambiente escolar de acordo com as
caracteristicas dos espacos construidos; analisar os aspectos arquitetbnicos dos
prédios escolares que levam a inclusédo ou exclusdo dos alunos em trés escolas de
Governador Valadares e propor um plano de acdo voltado para acessibilidade
arquitetbnica no municipio baseado em critérios de acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida na escola de ensino regular,
buscando meios de promové-la através de solucdes propositivas para gestores
escolares e profissionais da Secretaria de Estado da Educacédo (SEE/MG) que
trabalham na &rea de construcéo civil, como engenheiros, arquitetos e técnicos em
edificacdes. O referencial tedrico abrange os estudos de Sassaki (2005), Mantoan
(2003) e Santos (2002) quanto aos aspectos relacionados a inclusdo escolar, e
Duarte e Cohen (2006), bem como Ribeiro (2004) quanto a acessibilidade
arquitetbnica como meio de desenvolvimento de afeto pelo lugar. Para o
desenvolvimento deste trabalho, utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa,
através de aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas. O publico
respondente abrange gestores escolares e corpo técnico da Superintendéncia
Regional de Ensino. A analise dos dados nos permite uma melhor compreensao de
quais sao os principais obstaculos frente a reformulacdo necessaria dos prédios
publicos escolares quanto a acessibilidade e aponta caminhos para eliminar estes
obstaculos de forma efetiva e eficaz, contribuindo com a atuacédo dos profissionais
da educacédo, no intuito de promover a equidade no acesso e permanéncia de
alunos com deficiéncia nas escolas publicas.

Palavras-Chave: Acessibilidade arquitetbnica. Inclusdo escolar. Pessoas com

deficiéncia.



ABSTRACT

The present dissertation was developed in the Professional Master's degree in
Education Management and Assessment (PPGP — Professional post-graduation
program) of the Center for Public Policy and Assessment in Education of the Federal
University of Juiz de Fora (CAEd/UFJF). Assembling the literature about the rights of
disabled people and the newer paradigms about school inclusion, we present a
management case, which will discuss the architectural acessibility at three state
schools in Governador Valadares city and the path taken by the corresponding
school principals in order to turn the school buildings acessible. With the problems
found to eliminate the physical and attitudinal barriers pertaining to inclusion we ask
what are the necessary actions among the responsabilities from the Supervision of
School Infrastructure to promote de architectural acessibility in the state school
buildings from Governador Valadares. The main goal of this work is identifying the
problems that occurs either in schools also in the Supervision of School
Infraestructure that prevents the architectural adaptations in the school buildings. The
specifics goals are: describing how occurs the inclusion and exclusion processes in
schools according the architectural features on the built spaces, analysing the
architectural features on the school buildings that leads to inclusion or exclusion of
the students in three schools from Governador Valadares, and proposing an
Educational Action Plan based on access and permanency of disabled people in the
mainstream school, searching for manners to promote it through solutions useful for
school principals, professionals from Educational State Secretary, who works in this
field as engineers, architects and building technicians. Theoretical references
includes studies from Sassaki (2005), Mantoan (2003) and Santos (2002) about
school inclusion, and Duarte and Cohen (2006), such as Ribeiro (2004) about
architectural accessibility as the way to develop affection for the place. To develop
this work, we use as methodology the qualitative research through applied
questionnaires and structured interviews. The responding public was the schools
principals and the thecnicians from the Regional Education Department. The data
analysis let us a better comprehension of the main barriers faced to the necessary
reformulation by the public buildings schools about acessibility and lead us in a path
to eliminate this barriers in an effective and powerful way, contributing to educators,
in order to promote de equity in access and permanency of disabled people in public
school.

Keywords: Architectural acessibility. School inclusion. Disabled people.
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INTRODUCAO

O presente caso de gestdo tem por finalidade estudar alguns problemas
encontrados nas escolas estaduais do municipio de Governador Valadares, Minas
Gerais (MG) concernentes a acessibilidade arquitetbnica dos edificios. Através da
nossa experiéncia como arquiteta do setor de Infraestrutura Escolar da 132
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) constatamos que muitos prédios
escolares possuem acessibilidade improvisada ou néo possuem nenhuma
acessibilidade, sendo este um fato causador de constrangimento aos alunos com
deficiéncia ou com dificuldades de locomocao, que, em certas situagdes, se veem
excluidos das atividades escolares e do convivio dos colegas por falta de acesso a
todos os ambientes da escola.

Atuando na SRE ha 13 anos percebemos como 0s gestores escolares criam
solugdes paliativas no intuito de resolver esses problemas, sem o apoio do Estado.
O Estado, por sua vez, tem ciéncia da legislacdo que determina a adaptacdo dos
prédios publicos, mas como a populacdo com deficiéncia fisica ou com dificuldade
de locomocdo possui pouca forca politica ndo se torna prioridade para
desenvolvimento de projetos que possam garantir a locomocao e a autonomia dessa
parcela da populacéo.

Diante deste contexto, perguntamos: quais sdo as acfes necessarias de
responsabilidade da Supervisdo de Infraestrutura Escolar para se promover as
adaptacdes arquitetbnicas de acessibilidade nos prédios escolares da rede estadual
de Governador Valadares?

O objetivo geral deste trabalho € identificar os entraves que ocorrem tanto nas
escolas quanto na Supervisao de Infraestrutura Escolar que impedem as adaptacdes
arquitetbnicas nos prédios escolares. Ja os objetivos especificos sao: descrever
como acontece o0 processo de inclusdo e exclusdo no ambiente escolar de acordo
com as caracteristicas dos espacos construidos; analisar os aspectos arquiteténicos
dos prédios escolares que levam a inclusdo ou exclusédo dos alunos em trés escolas
de Governador Valadares e propor um plano de acdo voltado para acessibilidade
arquitetbnica no municipio baseado em critérios de acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida na escola de ensino regular,
buscando meios de promové-la através de solucbes propositivas para gestores

escolares e profissionais da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais
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(SEE/MG) que trabalham na &rea de construcao civil, como engenheiros, arquitetos
e técnicos em edificagdes.

Cabe ressaltar que além das pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade
reduzida, o publico alvo da Educacao Especial abrange as pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagéo (BRASIL,
2008a). No entanto, o objeto de estudo deste trabalho limita-se as barreiras
arquitetbnicas que impedem ou dificultam a locomoc¢ao de individuos com ou sem
deficiéncia, também chamadas de pessoas com mobilidade reduzida. Neste grupo
estdo as pessoas, que por qualquer motivo, possuem dificuldade de movimentacao,
permanente ou temporéria, gerando reducéo efetiva da mobilidade, da flexibilidade,
da coordenacdo motora ou da percepcdo, incluindo pessoas idosas, gestantes,
lactantes, obesas, e com criancas de colo (BRASIL, 2015a, p. 8).

O primeiro capitulo desta pesquisa faz uma revisao a respeito dos principais
protocolos nacionais e internacionais sobre inclusdo, enfatizando as politicas
educacionais que norteiam as acdes nesse sentido. Perpassa também pelas
politicas estaduais adotadas pela SEE/MG, finalizando com a maneira com a qual a
SRE de Governador Valadares vem lidando com essa questao, até chegar ao estudo
de caso de trés escolas com praticas diferentes no que tange a inclusdo no
municipio.

O segundo capitulo inclui o percurso metodoldgico utilizado para o estudo dos
casos, que compreendeu a observacdo retrospectiva dos espacos escolares
escolhidos para exemplificar os processos de inclusdo e excluséo a partir do espaco
construido, o referencial teérico sobre pessoas com deficiéncia fisica/mobilidade
reduzida, suas dificuldades no ambiente social, incluindo a escola; a mudanca de
paradigma de integracdo para inclusdo escolar, e por ultimo, a andlise de dados
coletados, através de questionarios e semiestruturadas com gestores e técnicos
planejadores do espago escolar, que evidenciam 0s principais entraves encontrados
por esses profissionais na promocéo da acessibilidade nas escolas.

J& o terceiro capitulo, propde um plano de acdo para adaptacdo de todas as
escolas a acessibilidade arquitetbnica no municipio de Governador Valadares,
utilizando critérios que estabelecam prioridades de intervencdo nos prédios
escolares de acordo com as demandas de inclusdo, e que visem promover a

insercdo de pessoas com deficiéncias fisicas/mobilidade reduzida no sistema
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educacional da educacdo basica, de forma a prezar pela equidade no acesso e
permanéncia desse publico nas escolas.

Em 2019, em meio a um cenario politico e econémico desfavoravel a
diversidade, muitos séo os desafios a enfrentar no sentido de promocéo de praticas
inclusivas. As minorias perdem forga no pais diante de uma gestdo nacional
conservadora que combate a tendéncia mundial de fortalecimento de grupos
excluidos como negros, mulheres, indios, homossexuais e pessoas com deficiéncia.
Os direitos humanos que marcaram o0 século XX sao fortemente criticados pelo
governo e 0s recursos para a educacgdo sdo cada vez menos prioritarios para tal
administracdo. Contrariando as experiéncias de outros paises que se desenvolveram
investindo em educacado, temos um governo que enfraquece em muitos aspectos o
desenvolvimento da nacédo desvalorizando o ensino de qualidade, a pesquisa, a
ciéncia, e a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Este trabalho comecgou a ser concebido em 2016 quando o cenério politico
comecava a sofrer mudancas nesse sentido. Havia um governo que apoiava a
diversidade e fortalecia grupos minoritarios. Interrompido por grupos opostos,
passou-se a um governo de transicdo marcado pela austeridade, culminando com a
eleicdo de um governo ultraconservador. Ao final do trabalho, o panorama nacional
encontra-se muito distante daquele quando foi iniciado. As mudancas politicas
ocorridas durante a pesquisa promoveram uma reviravolta que altera a
exequibilidade do Plano de Acdo proposto, principalmente em se tratando de
financiamento. No entanto, nossa maior proposta é preparar o caminho para que as
mudancas possam ocorrer quanto a promoc¢ao da inclusao escolar.

Os governos democréticos sdo marcados por periodos de alternancia, como &
o caso do Brasil. No entanto, consideramos que as tendéncias mundiais, os estudos
e as linhas de pesquisa contemporaneas levam a pensar nesse caminho de
empoderamento de minorias como um processo ascendente, pautado pela razéo e
pela histéria da evolucdo humana, que ndo recuara mais. Este trabalho visa
contribuir, ainda que de forma projetual, para promover 0 acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, reduzindo assim a segregagao social
ocorrida em funcdo de limitacbes fisicas, sensoriais e mentais que acometem
pessoas de todas as classes, racas e credos, independentemente da temporalidade

em que essa segregacao ocorre.
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1 ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA COMO FATOR DE INCLUSAO

O objetivo deste primeiro capitulo € apresentar o tema da inclusdo, cuja
relacdo com a acessibilidade arquitetbnica € intrinseca, como uma questao
primordial no sentido de assegurar os direitos humanos ndo s6 das pessoas com
deficiéncia fisica, mas também das pessoas com dificuldade de locomog¢&do no
ambiente escolar. Ao longo do tempo, o assunto vem se tornando tema de debates e
conferéncias no mundo todo, e no Brasil ainda enfrenta grandes desafios neste
sentido.

Na primeira secdo, serdo comentados alguns protocolos mundiais sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos e a Conferéncia de
Salamanca, salientando as orientagfes internacionais de politicas de inclusdo. Na
segunda secdo, serdo abordadas legislagcbes brasileiras que vao desde a
Constituicdo Federal (CF) de 1988, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE) e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia entre outras, apresentando os direitos dessas
pessoas a inclusdo social, e fundamentalmente, a educacdo. Na terceira secao,
serdo expostas as acdes da Secretaria de Estado da Educacédo de Minas Gerais e
particularmente o movimento realizado pela Superintendéncia Regional de Ensino
de Governador Valadares nesse sentido. E na quarta secdo sera apresentado o
estudo de caso em trés escolas de Governador Valadares que adotaram condutas
diferentes frente aos desafios impostos pelo ambiente escolar construido. As
escolas foram selecionadas de acordo com a relevancia dos fatos ocorridos nesses
estabelecimentos ao longo do tempo, e as consequéncias que trouxeram e ainda
trazem para o contexto social da inclusdo/exclusao educacional.

Os casos apresentados representam formas de incluir ou excluir através do
espaco fisico, também chamado de ambiente construido. Importante ponderar que a
realidade dessas escolas nédo descreve o que acontece em toda a rede de ensino,
mas constituem exemplos de situacfes cotidianas enfrentadas por gestores no seu
trabalho a frente de uma escola. Na primeira situacdo temos um exemplo de
exclusdo motivado pelas barreiras do ambiente escolar, cujos atores envolvidos
tiveram dificuldades em propor solugbes para o caso, 0 que acabou motivando a

evasdo de uma aluna com deficiéncia fisica da instituicdo de ensino. Na segunda



18

situacdo, temos o exemplo de uma escola que recebe alunos com deficiéncias
devido as suas caracteristicas arquitetdnicas favoraveis a inclusdo de pessoas com
mobilidade reduzida. Ja no terceiro caso, temos um prédio escolar construido com
todas as rotas acessiveis, constituindo-se exemplo para construcdo de novos
estabelecimentos.

Passamos na secao seguinte aos principais marcos que tratam da inclusao

das pessoas com deficiéncia no sistema educacional.

1.1 MARCOS LEGAIS SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
NO SISTEMA EDUCACIONAL

O primeiro marco sobre a dignidade humana no pés-guerra é a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos que se constitui em um documento divisor de aguas
guanto ao objetivo de se promover a paz mundial e garantir direitos inerentes a
todos os individuos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). Apoiada em
valores de igualdade e justica, em seu artigo 1° afirma que todos os homens nascem
livres e iguais em dignidade e direito. E, no intuito de se construir um mundo mais
justo, faz um convite para que todos os individuos e 6rgdos da sociedade se
empenhem no seu cumprimento por meio do ensino e da educagédo (GUERREIRO,
2012). No artigo 26, afirma que todo ser humano, sem distincdo, tem direito a
instrucdo e esta deve ser gratuita em seus graus elementares e fundamentais. Mais
ainda, que a educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948).

Quanto ao direito de ir e vir, a Declaracao afirma que todo ser humano tem
direito a liberdade de locomoc¢do. Essa afirmacao iniciou o combate as barreiras
arquitetdnicas neste contexto do pés-guerra, em meados do século XX, e desde
entdo, vem inspirando novas conferéncias e convencdes que abrangem a incluséo
social no mundo todo, com destaque neste trabalho para a inclusdo educacional.

Em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jontiem —
Tailandia, promovida pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacao, Ciéncia
e Cultura (Unesco) veio trazer novos paradigmas para a educacdo no ambito
mundial (UNESCO, 1990). Em meio a um cenario de inUmeras desigualdades e

diversidades educacionais, mas também de um sentimento de esperanga, foi
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elaborado um Plano de Acdo para satisfazer as necessidades bésicas de
aprendizagem com diversos objetivos educacionais. Um deles, explicito no artigo 3,
se refere a universalizacdo do acesso a educacédo e a promocao da equidade. O
artigo nos diz que é preciso melhorar a qualidade da educacdo, bem como reduzir
as desigualdades. J& no inciso 5, ha uma referéncia direta as pessoas com
deficiéncia:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencédo especial. E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990, s/p).

E no topico Objetivos e Metas, a primeira proposta aos paises participantes
da conferéncia menciona prioridade aos pobres e as pessoas com deficiéncias:
“Expanséo dos cuidados basicos e atividades de desenvolvimento infantil, incluidas
ai as intervengbes da familia e da comunidade, direcionadas especialmente as
criancas pobres, que ndo sao assistidas e com deficiéncias” (UNESCO, 1990, s/p).

Este Plano de Acédo define que os pobres e as pessoas com deficiéncia séao
classificados como categorias prioritarias nos planos nacionais e estaduais de
desenvolvimento da educagao.

Quatro anos mais tarde, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) realizou a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais em Salamanca,
Espanha, em cooperacdo com a Unesco, e estabeleceu a Declaragdo de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Praticas na area das Necessidades Educativas
Especiais, um documento que apela a todos os governos a:

3. N6s congregamos todos os governos e demandamos que eles:

+ atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criancgas, independentemente de
suas diferencas ou dificuldades individuais.

» adotem o principio de educacéo inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a
menos que existam fortes razbes para agir de outra forma. (BRASIL,
1994, p. 1).

Esta Declaracdo tem como principio fundamental o dever das escolas

regulares de acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢cbes



20

fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. No item Orientacdes
para Acdes em Nivel Nacional, Fatores Relativos a Escola, hd uma mencgé&o sobre os

prédios escolares:

[...] o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a
uma grande variedade de alunos em ambas as &reas rurais e
urbanas requer a articulacdo de uma politica clara e forte de inclusdo
junto com provisdo financeira adequada - um esforco eficaz de
informacéo publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas - um programa extensivo de orientacdo e
treinamento profissional - e a provisdo de servicos de apoio
necessarios. Mudancas em todos o0s seguintes aspectos da
escolarizacdo, assim como em muitos outros, sdo necessarias para a
contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios,
organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da
escola e atividades extracurriculares (BRASIL, 1994, p. 8).

Mais recentemente, em 2006, a ONU, em uma Assembleia Geral,
estabeleceu a Convencédo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, cujo objetivo é
“proteger e assegurar as condi¢des de igualdade dos direitos humanos e liberdades
fundamentais para todas as pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2008a, p. 27). Essa
convencao define que pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagcéo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, 2008a). O
artigo 9 desta convencédo trata exclusivamente da acessibilidade, pontuando os
principais aspectos de infraestrutura e informacdo que devem ser levados em conta

na promocao da incluséo das pessoas com deficiéncia:

1. A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com
autonomia e participar plenamente de todos os aspectos da vida, 0s
Estados Partes deverdo tomar as medidas apropriadas para
assegurar-lhes o acesso, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e
comunicacao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacéo e
comunicacdo, bem como a outros servicos e instalacées abertos ou
propiciados ao publico, tanto na zona urbana como na rural. Estas
medidas, que deverdo incluir a identificacdo e a eliminacdo de
obstaculos e barreiras a acessibilidade, deverdo ser aplicadas, entre
outros, a:

a. Edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalacdes
internas e externas, inclusive escolas, moradia, instalacées médicas
e local de trabalho; e
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b. Informacgdes, comunicagBes e outros servigos, inclusive servicos
eletrbnicos e servicos de emergéncia;

2. Os Estados Partes deverdo também tomar medidas apropriadas
para:

a. Desenvolver, promulgar e monitorar a implementacao de padrbes
e diretrizes minimos para a acessibilidade dos servicos e instalacbes
abertos ou propiciados ao publico;

b. Assegurar que as entidades privadas que oferecem instalacfes e
servicos abertos ou propiciados ao publico levem em consideragéo
todos os aspectos relativos a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia;

c. Propiciar, a todas as pessoas envolvidas, uma capacitacdo sobre
as questbes de acessibilidade enfrentadas por pessoas com
deficiéncia;

d. Dotar, os edificios e outras instalacbes abertas ao publico, de
sinalizacdo em braile e em formatos de facil leitura e compreensao;
e. Oferecer formas de atendimento pessoal ou assistido por animal e
formas intermediarias, incluindo guias, leitores e intérpretes
profissionais da lingua de sinais, para facilitar o acesso aos edificios
e outras instalacdes abertas ao publico;

f. Promover outras formas apropriadas de atendimento e apoio a
pessoas com deficiéncia, a fim de assegurar-lhes seu acesso a
informacoes;

g. Promover o acesso de pessoas com deficiéncia a novos sistemas
e tecnologias da informacdo e comunicacao, inclusive a internet; e
h. Promover o desenho, o desenvolvimento, a producdo e a
disseminacdo de sistemas e tecnologias de informacdo e
comunicacdo em fase inicial, a fim de que estes sistemas e
tecnologias se tornem acessiveis a um custo minimo (BRASIL,
2008a, p. 134).

Segundo Mazzotta e D’antino (2011), essa convencao se baseia no modelo
social de interpretacdo da deficiéncia, enfatizando as limitagdes funcionais impostas
pelo ambiente fisico e social mais do que as condi¢cdes individuais. A Convencao
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia dispde sobre os direitos socialis,
econdmicos, culturais, civis e politicos, assinalando peculiaridades em seu exercicio
por pessoas com deficiéncia incluindo claramente questdes educacionais. Em seu
texto, além do reconhecimento das contribuicbes das pessoas com deficiéncia,

conforme trecho a seguir, estd também claro o seu propdsito:

reconhecendo as valiosas contribuicbes existentes e potenciais das
pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de
suas comunidades, e que a promocao do pleno exercicio, pelas
pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades
fundamentais e de sua plena participacdo na sociedade resultara no
fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e no
significativo avanco do desenvolvimento humano, social e econdmico
da sociedade, bem como na erradicacdo da pobreza (...) O propoésito
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da presente Convencg&o € promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o
respeito pela sua dignidade inerente (BRASIL, 2008a, p. 133).

De acordo com dados de 2011 da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
mais de um bilh&o de pessoas possuem algum tipo de deficiéncia no mundo. E, das
criancas com deficiéncia, nos paises em desenvolvimento, 90% nao frequentam a
escola. Dentro deste contexto, a ONU vem ampliando seu apelo, feito inicialmente
em 1948, para que as nacdes de todo mundo se empenhem na efetivagdo dos
direitos do ser humano, enfatizando os direitos das pessoas com deficiéncia a uma
vida digna e que Ihes possibilite o desenvolvimento de todas as suas faculdades
intelectuais, fisicas, cognitivas realizadas pelo sistema educacional assim como
acontece as pessoas sem nenhum tipo de deficiéncia (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2016).

Na proxima secdo serdo apresentadas as leis que regem a inclusdo social e
educacional no Brasil, bem como as normas técnicas estabelecidas para a

acessibilidade arquitetonica das edificacoes.

1.2 INCLUSAO SOCIAL, EDUCACIONAL E ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

No Brasil, o principio da dignidade da pessoa humana foi positivado na
Constituicdo da Republica de 1988, como na maioria das constituicbes do pos-
guerra, seguindo diretrizes da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. No
entanto, somente a positivacdo desse principio € pouco para as pessoas com
deficiéncia. E preciso a garantia de seu efetivo exercicio. Nesse sentido, uma
sociedade somente sera considerada desenvolvida quando garantir a insercdo das
pessoas com deficiéncia no sistema educacional. Na Constituicdo Brasileira, a
educacao foi positivada como um direito social, sendo dever do Estado e da familia,
dentro do quadro dos Direitos Fundamentais.

Alinhada a esse principio, a LDB, aprovada em 1996, diz, no artigo 58, que a
Educacdo Especial deve ser oferecida na rede regular de ensino, atendendo ao
disposto no artigo 1°, que diz que a educacdo abrange 0s processos formativos
desenvolvidos na vida familiar, no convivio humano, no trabalho, nas instituicbes de

ensino e pesquisa, N0Os movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
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manifestacbes culturais. Com o Capitulo V dedicado exclusivamente a Educacéo
Especial, enfatiza que a oferta dessa modalidade de ensino é dever constitucional
do Estado e tem inicio na faixa etaria de 0 a 6 anos, durante a educacao infantil
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolugdo n°
2/2001, instituiu também diretrizes nacionais para a Educacéo Especial, levando-se
em conta os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) (BRASIL,
2001). Em seu artigo 12, paragrafo 1°, diz que deve haver a adaptacao arquitetdnica
a acessibilidade, promovendo a eliminacdo de barreiras na edificacdo, e também
deve ser condicionada a autorizacdo e a construgdo de novas escolas ao
preenchimento de infraestrutura definidos (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou um
documento intitulado Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, que trata a Educacéo Especial como uma modalidade de ensino
gue perpassa todos os niveis e etapas do sistema educacional brasileiro, sendo
ofertada ao aluno com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008b). Para Guerreiro (2012), essa
modalidade de ensino garante ao seu publico a inclusédo no sistema educacional,

bem como a infraestrutura necesséria para seu aprendizado. A autora afirma que:

Deve ser transversal desde a educacdo infantil até a educacéo
superior e tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de seu
alunado especifico, orientando os sistemas de ensino para garantir,
entre outros aspectos, a acessibilidade arquitetdnica nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicagdes e na informacdo (GUERREIRO,
2012, p. 218).

Segundo o Decreto n® 7.611/2011, o dever do Estado para com o publico alvo

da educacéo inclusiva deve ser efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I- Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - Aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais (BRASIL, 2011, s/p).
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O artigo 5° desse decreto determina que a Unido prestard apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos estados, municipios e Distrito
Federal para adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade
(BRASIL, 2011).

Seguindo a linha de um sistema inclusivo, o Plano Nacional de Educacgao
2014-2024, através da meta 4, veio ressaltar a necessidade de universalizar o
acesso a educacdo basica para as pessoas com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo, garantindo, inclusive, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) preferencialmente na rede regular de ensino, por meio de um
sistema educacional que ofereca sala de recursos multifuncionais, classes, escolas,
ou servicos especializados (BRASIL, 2014). Esse é um dos principais dispositivos
legais no Brasil para se promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
sistema educacional, baseando-se no principio da equidade, aqui entendida como
senso de justica na igualdade de oportunidades.

O direito a educacao pressupde a participacdo plena do aluno com deficiéncia
no ambiente escolar, ou seja, em todas as atividades pedagdgicas, esportivas ou de
lazer. Dessa forma, o direito social da educacdo demanda outros direitos para ser
efetivado. Nesse caso, o direito constitucional da acessibilidade fisica é necessidade
bésica para o direito social da educacao.

Desde a Constituicdo de 1988, nos artigos 227 e 244, ja estava prevista a
construcdo e adaptacdo de logradouros publicos para garantir o acesso a pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2015b). No entanto, somente nas Ultimas décadas, a
legislagéo brasileira avangou em termos de inclusdo social. Cinco documentos
importantes marcam esse avanco, estabelecendo critérios de inclusdo e
acessibilidade: a Lei n° 10.048/2000, que trata da prioridade de atendimento as
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2000a); a Lei n® 10.098/2000, que dispde sobre a
acessibilidade fisica (BRASIL, 2000b); a NBR 9050 da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) de 2004, que normatiza a acessibilidade (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2015), o Decreto-Lei n° 5.296/2004
(BRASIL, 2004) e, por ultimo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
—Lein®13.146/2015 (BRASIL, 2015a).

Esta dltima trata tanto da acessibilidade quanto do direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Define o conceito de acessibilidade e demais conceitos que

permeiam o universo das pessoas com deficiéncia, tais como: desenho universal,
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tecnologia assistiva, barreiras, comunicacdo, adaptacfes razoaveis, pessoas com
mobilidade reduzida, elementos de urbanizacdo, mobiliario urbano, residéncias
inclusivas, moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia, atendente
pessoal, profissional de apoio escolar, e acompanhante. Muitas dessas definicbes
estdo intimamente ligadas ao processo inclusivo escolar.

No que tange a acessibilidade como direito, a Lei garante as pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus
direitos de cidadania e participacdo social. Segundo o Estatuto, os projetos que
tratam do meio fisico devem atender aos principios do Desenho Universal.

Entende-se por Desenho Universal a concepcdo de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacdo ou projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva
(BRASIL, 2015a).

O artigo 56 da Lei n® 13.146/2015 dispde que a construgdo, a reforma, a
ampliacdo ou a mudanca de uso de edificacdes abertas ao publico, de uso publico
ou privadas de uso coletivo deverdo ser executadas de modo a serem acessiveis,
cabendo ao poder publico aprovar os projetos e fiscalizar sua execucdo a fim de
garantir a acessibilidade. Ja o artigo 57 diz que as edificacdes publicas e privadas de
uso coletivo ja existentes devem garantir a acessibilidade as pessoas com
deficiéncia em todas as suas dependéncias e servicos, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade vigentes (BRASIL, 2015a).

Além do ponto de vista legal, essas normas técnicas visam estabelecer
conceitos e parametros de construcdo e adaptacdo de edificios a acessibilidade aos
profissionais da area. Nesse sentido, a ABNT desenvolveu a Norma Brasileira (NBR)
n® 9050, que trata da acessibilidade a edificacbes, mobiliario, espacos e
equipamentos urbanos (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2015). Essa NBR define acessibilidade como um conjunto de ac¢des e possibilidades
gue garantem o direito de ir e vir com seguranca e autonomia a espacos, mobiliarios,
transportes, equipamentos, além do direito da informacdo e comunicagdo em
edificios publicos ou privados, em zona urbana ou rural as pessoas com deficiéncia

ou com mobilidade reduzida, conforme texto abaixo:

Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance, percepcédo e
entendimento para utlizacdo, com seguranca e autonomia, de
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espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificactes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como outros servicos e instalagbes abertos ao
publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade
reduzida (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2015, p. 16).

Outro conceito muito utilizado por profissionais da construgao civil que prezam
pela acessibilidade é o conceito de rota acessivel, definido na NBR como um trajeto
livre de obstaculos, que interliga espacos de origem e destino de forma continua,

incluindo ambientes externos e internos, como descrito a seguir:

Rota acessivel: trajeto continuo, desobstruido e sinalizado, que
conecte os ambientes externos ou internos de espacos e edificacdes,
e gue possa ser utilizado de forma autbnoma e segura por todas as
pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia e mobilidade reduzida. A
rota acessivel pode incorporar estacionamentos, calcadas
rebaixadas, faixas de travessia de pedestres, pisos, corredores,
escadas e rampas, entre outros (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
NORMAS TECNICAS, 2015, p. 19).

Salienta-se que, tanto na definicdo de acessibilidade, quanto na definicdo de
rota acessivel, a NBR 9050 preza pela utilizacdo dos espacos de forma segura e
autbnoma pelas pessoas com deficiéncia na locomocéo, alcance e percepcdo dos
espacos.

A legislacdo brasileira e as normas técnicas visam atender essa parcela
minoritaria da populagdo, mas ndo menos digna em direitos. Dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através da publicacao intitulada
Pesquisa Nacional de Saude 2013: Ciclos de vida, Brasil e grandes regides
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2013) revelaram que
6, 2% da populacao brasileira tem algum tipo de deficiéncia. A publicacdo estimou
200, 6 milhdes de pessoas residentes em domicilios particulares permanentes. Entre
as deficiéncias consideradas, estdo: visual, auditiva, fisica e intelectual. A pesquisa
revelou também que 1, 3% da populagdo tem algum tipo de deficiéncia fisica e
guase a metade desse total tem grau intenso ou muito intenso de limitagdes, ou
seja, ndo conseguem realizar atividades habituais (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2013).
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De acordo com a publicacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep) intitulada “Relatério do 2° Ciclo de

Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo de 2018”, houve um

aumento do percentual de alunos publico-alvo da Educacéo Especial de 4 a 17 anos

de idade em classes comuns da educagéao basica:

O aumento do numero desses alunos nas classes comuns foi
acentuado entre 2009 e 2011 (12, 6 p.p.), tornando-se gradativo nos
anos subsequentes. Ao longo do periodo considerado, o indicador
aumentou 21, 8 p.p. Em 2017, do total de 827.243 alunos dessa
populagdo, 751.909 (90, 9%) estavam matriculados em classes
comuns do ensino regular e/ou na educacdo de jovens e adultos
(BRASIL, 2018, p. 85).

O Gréfico 1, extraido do Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do

Plano Nacional de Educacdo — 2018, apresenta a curva crescente de alunos com

deficiéncia matriculados em escolas de ensino regular entre os anos de 2009 e

2017.

Gréfico 1 - Percentual da populacédo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,

TGD e altas habilidades ou superdotacédo em classes comuns da educacao
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Fonte: Brasil, 2018.



28

Ainda assim, considerando a legislacao brasileira acerca da inclusao, bem
como os protocolos internacionais nessa linha, o processo de transformacéo de
espacos escolares obsoletos em espacos escolares acessiveis ainda se da de forma
muito lenta. Os atores envolvidos possuem dificuldade de reconhecer a importancia
da inclusdo e o alento que ela pode proporcionar a esse publico sofrido, muitas
vezes, privado de sua dignidade pela falta de conscientizagdo dos agentes publicos.
A SRE de Governador Valadares ndo se diferencia das demais regionais nesse
sentido, pois vem dispensando atencdo secundaria na solucdo de problemas
relativos a acessibilidade arquitetbnica em seus prédios escolares.

Na secdo seguinte serdo explicados os papéis do estado e da SRE no que

tange a acessibilidade fisica nas escolas.

1.3 A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS E SEUS
DISPOSITIVOS LEGAIS SOBRE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NAS ESCOLAS

Nessa secdo sera apresentado o posicionamento do governo estadual sobre
Educacédo Inclusiva, incluindo Resolucdes e Pareceres do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE), bem como acgdes regionais e locais, considerando a fungao da
Superintendéncia Regional de Ensino, o funcionamento da sua Diretoria
Administrativa e Financeira, e o0 papel da Supervisdo de Infraestrutura Escolar nas

intervencdes realizadas nos prédios escolares.

1.3.1 Os dispositivos legais sobre acessibilidade da Secretaria de Estado da

Educacédo de Minas Gerais

A SEE/MG possui um Guia de Orientagcdo da Educacdo Especial na rede
estadual de Minas Gerais que tem por objetivo desenvolver acbes visando a
adequacao das escolas publicas para receber e atender, com qualidade, os alunos
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, junto aos demais alunos.
As acdes previstas sdo: oferecimento dos AEE, promogdo da acessibilidade
arquitetbnica e tecnoldgica, capacitacdo de educadores e formacdo de redes de

apoio para o publico-alvo da Educacéo Especial nos municipios.
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As orientacbes contidas nesse documento estdo baseadas na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, e na
Resolucao n° 460/2013 do CEE, que dispde:

Art. 8° — A instituicdo deverd acolher e matricular todos os alunos,
guaisquer que sejam suas condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas, dentre outras, devendo a matricula
ser feita prioritariamente em classes do ensino regular, em todos os
niveis e modalidades de ensino ou em escolas de educacdo
especial, quando essa alternativa for considerada a mais apropriada
para o educando, respeitada a decisdo da familia (MINAS GERAIS,
2014a, s/p).

JA4 o Parecer n° 895/2013 mantém o trabalho realizado pelas escolas

especiais no estado e pontua que:

E de fundamental importancia que todas as escolas das redes
publica e privada de ensino, sejam elas regulares ou especiais, para
serem autorizadas a funcionar, tenham prédios escolares acessiveis,
sem as barreiras arquitetdnicas que inviabilizem a inclusdo escolar
dos alunos com dificuldades na locomocdo e que os prédios
escolares em funcionamento recebam as reformas para se
adequarem as normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas
para Acessibilidade (MINAS GERAIS, 2014b, s/p).

O parecer foi elaborado de acordo com as diretrizes do Decreto Federal n°
6.949/2009, que promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiencia e seu Protocolo Facultativo (BRASIL, 2009), e o Decreto
Presidencial n°® 7.611/2011, que disp0e sobre a Educacdo Especial e o AEE
(BRASIL, 2011).

1.3.2. A Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares

A Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares é
classificada como SRE de Porte |, ou seja, estd entre as 7 maiores do estado.
Abrange 132 escolas estaduais distribuidas em 40 municipios na Regido do Vale do
Rio Doce. Por ser classificada como Porte |, possui duas Diretorias Pedagodgicas
(Dire), nomeadas Dire A e Dire B, uma Diretoria de Pessoal (Dipe) e uma Diretoria

Administrativa e Financeira (Dafi) (ver organograma na pagina 29).
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Segundo o Decreto n° 45.849 de 27 de dezembro de 2011, as disposi¢des
sobre as Superintendéncias Regionais de Ensino séo:

Art. 70. As Superintendéncias Regionais de Ensino estdo
subordinadas ao titular da Secretaria Adjunta e tém por finalidade
exercer, em nivel regional, as acdes de supervisdo técnico-
pedagogica, de orientacdo normativa, de cooperacao, de articulacéo
e de integracdo do Estado e Municipio, em consonancia com as
diretrizes e politicas educacionais, competindo-lhes:

| — Promover a coordenacgdo e implantagdo da politica educacional
do Estado;

Il — Orientar as unidades escolares e prefeituras municipais na
elaboragédo, acompanhamento e avaliacdo dos planos, programas e
projetos educacionais;

Il = coordenar o funcionamento da inspecao escolar, promovendo a
sua articulagdo com os analistas educacionais na gestdo pedagogica
das escolas;

IV — Coordenar os processos de organizagdo do atendimento escolar
e de apoio ao aluno;

V — Planejar e coordenar as acdes administrativas e financeiras
necessarias ao desempenho das suas atividades;

VI — Fomentar e acompanhar a celebracdo e a execucdo de
convénios, contratos e termos de compromisso;

VIl — aplicar as normas de administracdo de pessoal, garantindo o
seu cumprimento;

VIl — orientar a gestédo de recursos humanos, observando a politica e
as diretrizes da administracdo publica estadual;

IX — Coordenar as acbes da avaliacdo de desempenho e do
desenvolvimento de recursos humanos, em consonéncia com as
diretrizes e politicas educacionais do Estado; e

X — Coordenar e promover a producdo de dados e informacdes
educacionais (MINAS GERAIS, 2011, s/p).

A Figura 1 apresenta de forma simplificada as diretorias e demais setores da

SRE de Governador Valadares.
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Figura 1 — Organograma da Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares
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Fonte: Figura elaborada pela autora, 2019.
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A Dafi é a diretoria de operacionalizacdo de todo recurso financeiro que é
repassado para as escolas. As escolas séo instituicdes juridicas, de direito privado,
sem fins lucrativos, denominadas Caixas Escolares. As Caixas Escolares recebem
recursos do governo federal, como os repassados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE); do governo estadual, como a Quota
Estadual do Salario Educacdo (Quese) e Tesouro; do Banco Mundial; e ainda
administram Recursos Diretamente Arrecadados (RDA). Quem instrui, monitora e
analisa documentos referentes a vida financeira da escola € a Supervisao
Operacional e Financeira (Divof).

A Divof, subordinada a Dafi, € a responsavel pelo repasse de recursos
através do setor de contabilidade, compras, frota, boletins de viagens, além da
prestacdo de contas. Paralela a ela esta a Supervisdo de Infraestrutura Escolar que

sera apresentada na subsecéo a seguir.

1.3.3 A supervisdo de infraestrutura escolar, o setor de rede fisica e as acdes

voltadas para a acessibilidade arquiteténica no municipio

A Supervisdo de Infraestrutura Escolar esta subordinada a Dafi
administrativamente, mas também est4d subordinada & Superintendéncia de
Infraestrutura Escolar/Orgdo Central, techicamente. Tem por objetivo gerenciar os
prédios escolares estaduais e também os bens permanentes das escolas.

O setor de Rede Fisica, vinculado a Supervisao de Infraestrutura Escolar, é
responsavel pela manutencéo e conservacdo dos edificios escolares, promovendo
obras de reforma, ampliacdo, construcdo de quadras, adaptacbes para
acessibilidade e todos o0s servicos necessarios ao perfeito funcionamento do
patriménio edilicio pertencente a SEE/MG.

Segundo o Decreto n° 45.849/2011, citado anteriormente:

Art. 64. A Diretoria de Gestdo da Rede Fisica tem por finalidade
executar e acompanhar as acfOes administrativas e operacionais
relacionadas aos processos de construcdo, ampliacdo e reforma de
prédios escolares, competindo-lhe:

| — Compatibilizar a demanda por obras no sistema educacional
publico, de acordo com a Superintendéncia de Organizagdo e
Atendimento Educacional e com as Superintendéncias Regionais de
Ensino;
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Il — Dimensionar o custo das intervengbes em prédios escolares
segundo padrbes preestabelecidos;

Il — acompanhar e orientar as Superintendéncias Regionais de
Ensino quanto as acdes de execucdo das obras nas Unidades
Escolares;

IV — Compatibilizar e controlar os recursos financeiros destinados ao
desenvolvimento do programa de obras da SEE/MG,; e

V — Avaliar e propor inovacbes e maodificagbes em plantas-padréo
utilizadas no programa de obras da SEE/MG (MINAS GERAIS, 2011,

s/p).

O setor de Rede Fisica da SRE de Governador Valadares conta com um
engenheiro civil, uma arquiteta e uma técnica em edificacdes.

De acordo com a Instrucdo de Trabalho 2018 da SEE/MG elaborada pela
Superintendéncia de Infraestrutura Escolar, as principais funcées dos técnicos da
Rede Fisica sdo: identificar as demandas de intervencédo de cada escola de acordo
com as suas reais necessidades, elaborar projetos basicos, elaborar planilhas
orcamentarias, elaborar pareceres técnicos, elaborar cronogramas de execucao de
obras, acompanhar sistematicamente as obras em andamento, verificar se 0s
projetos contratados estdo de acordo com as normas e leis vigentes, orientar os (as)
presidentes das Caixas Escolares quanto aos procedimentos adotados pela
SEE/MG para execucdo das obras sob sua responsabilidade (MINAS GERAIS,
2018).

Para que uma Caixa Escolar receba um recurso para executar obras em sua
unidade, ela faz uma solicitacdo formal a SRE justificando a necessidade da
intervencao. Um servidor da Rede Fisica faz uma vistoria para verificar as condi¢des
reais do prédio escolar e inicia um processo de solicitacdo de recurso de obra, com
elaboracdo de projetos, planilhas orcamentarias, pareceres, relatérios e todos os
documentos que comprovem a necessidade de intervencéo no prédio e viabilizem a
sua execucdo. Esse processo é encaminhado ao Orgdo Central que descentraliza o
recurso, de acordo com as prioridades da SEE/MG e das proprias escolas, para que
entdo se inicie o processo de licitacdo — realizado pela Caixa Escolar — para
execucdo da obra. O suporte técnico € realizado pelo setor de Rede Fisica e as
orientacdes sobre a execucao financeira sao realizadas pelo setor de Prestacdo de
Contas.

A parte do processo de solicitacdo de intervencdo em um prédio escolar que
cabe a escola é composta de:

e Oficio de encaminhamento;
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e Justificativa quanto a necessidade dos servigos solicitados;
e Ata do colegiado; e
e Registro do imovel.

Apoés ser protocolado na SRE, o processo € analisado e segue para a
SEE/MG contendo, além dos documentos enviados pela escola, 0s seguintes
documentos elaborados pela equipe técnica:

e Folha de rosto;

e Planilha orcamentaria;

e Memorial técnico-descritivo;
e Memodria de célculo;

e Parecer técnico;

e Relatério fotogréfico;

e Projeto basico.

Os prédios alugados ou cedidos por terceiros ndo sdo passiveis de
intervencao financiada pelo Estado. Nesses casos, 0 proprietario € responsavel pela
manutenc¢ao do prédio.

Desde 2008 acontece anualmente um levantamento realizado pelos técnicos
do setor, denominado Diagnéstico de Rede Fisica que consiste em vistoriar todas as
unidades escolares a fim de classificar o estado de conservacdo dos prédios. Entre
0s meses de setembro e dezembro, todo o corpo técnico vai a campo, visitar as
escolas, fotografar, medir e verificar a situacdo em que se encontram. Este
levantamento é uma forma de monitoramento que a SEE/MG realiza por meio de um
questionario sobre a existéncia e condicbes de uso de todas as dependéncias da
escola, incluindo as fotos de todos os ambientes e imagens da planta baixa da
escola, quando esta a possui. Essa acdo € importante para que autoridades do
Orgdo Central da SEE/MG tenham informacfes consistentes para priorizar a
liberacdo de recursos de obra para as escolas. As informac¢des séo inseridas num
sistema intranet chamado Sistema de Controle do Atendimento Escolar (Scae), no
gual somente a equipe técnica tem acesso.

Segundo este levantamento do ano de 2018, o municipio de Governador
Valadares conta com 46 prédios escolares estaduais. Destes 46, 37 sdo prédios de
propriedade do Estado, 8 sédo prédios alugados, um é cedido. De acordo com o

levantamento, dos 46 prédios, apenas 25 possuem alguma acessibilidade
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arquitetonica. Dizemos alguma acessibilidade arquitetbnica porque no questionario
h&4 apenas duas perguntas sobre esse assunto no campo 5.4: “Possui
acessibilidade? Sim ou n&do? Descrever os locais onde ja estdo ou estardo
adequados a NBR 9050”. Considerando que nenhuma escola possui adaptacdes
para pessoas com deficiéncia visual, podemos afirmar que a acessibilidade néo é
plena em nenhuma escola, ainda que algumas delas contemplem alguns espagos
acessiveis. Essa acessibilidade geralmente estd no acesso da vivéncia, ou na
adaptacdo de banheiros. Muitas escolas possuem degraus na entrada das salas de
aula e demais dependéncias. Vinte e oito dessas escolas possuem segundo e
terceiro pavimento, mas apenas 7 (25%) possuem rampas que levam a esses
patamares. Ha4 um modelo padrdo de escola estadual, desenvolvido pela Comissao
de Construcdo, Ampliacdo e Reconstrucdo dos Prédios Escolares do Estado
(Carpe), concebido entre os anos de 1958 e 1987, no qual as salas de aula estao
todas distribuidas em segundo pavimento. Este modelo n&o possui rampa (SILVA,
2016). Ha escolas em gue existem rampas internamente, mas nenhuma entrada é
acessivel ao aluno/funcionario cadeirante ou com mobilidade reduzida.

Cabe aqui explicar que grande parte das escolas do municipio foi construida
neste periodo, de 1958 a 1987 pela Carpe, segundo o Diagnéstico de Rede Fisica
de 2018. Até mesmo os prédios alugados foram construidos neste periodo, muitos
pertencentes a Mitra Diocesana da Igreja Catdlica. Neste periodo, ainda ndo havia
leis de inclusdo. O tema ainda néo fazia parte da agenda de politicas publicas do
pais. O municipio, que foi fundado em 1938, teve sua primeira escola estadual
construida em 1940. Esta escola foi posteriormente ampliada pela Carpe. E a maior
escola estadual da cidade em numero de alunos, contando com 2.125 nos 3 turnos.
Esta situada no centro da cidade e recebe criancas de diversas regifes. Possui 3
pavimentos e ndo possui rampas que dé acesso a nenhum deles.

A experiéncia no cargo publico nos permite afirmar que, do ponto de vista
técnico e pragmatico, adaptar ou adequar um edificio aos padrées de acessibilidade
conforme a norma NBR 9050, ndo € uma tarefa simples. A norma possui 148
paginas de orientagcbes e parametros que precisam ser consultados a cada
intervencdo em curso. SA0 muitos 0s aspectos a serem observados e aplicados a
prédios de diversas configuracdes. Envolve uma reconfiguracdo geral do espaco.
Envolve substituicdo de elementos construtivos de alto custo como piso, esquadrias,

instalacdes hidros-sanitarias, pintura, ferragens, mobiliarios, entre outros aspectos.
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Para exemplificar, uma situagdo muito comum e de dificil solu¢éo, a construcdo da
rampa de acesso ao pavimento superior requer um espaco livre de dimensdes nem
sempre disponiveis. A NBR normatiza uma inclinacdo ideal para rampas de 8, 33%
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2015). Isso significa que
para subir um metro de altura, sdo necessarios 12 metros de comprimento de
rampa. Considerando que o padrdo do pé direito do pavimento superior da escola
possui 3 metros, temos a necessidade de 36 metros de comprimento de rampa para
atender a norma. Se ainda considerarmos a largura minima ideal de 1,50 metro que
€ proposta, teremos 54 metros quadrados, ou seja, um espaco maior que uma sala
de aula em 12 metros quadrados. Se levarmos em conta os patamares de descanso,
gque sdo Iimportantes para um cadeirante, essa area ainda aumenta
consideravelmente.

Nesse sentido, adaptar ou adequar uma escola aos padrdes de acessibilidade
€ um desafio para quem planeja o espaco escolar. O Desenho Universal propde que
a edificacdo nédo faca a segregacdo do espaco para a pessoa com deficiéncia. Isto
implica, por exemplo, adaptar sanitarios acessiveis dentro dos banheiros ja
existentes, para que a pessoa com deficiéncia ndo faca um percurso diferente do
seu colega, ou seja, para que ela ndo precise se deslocar a um sanitario exclusivo
para ela, mas que possa usar 0 mesmo espaco que todos os outros colegas usam.
No entanto, do ponto de vista do profissional incumbido de propor uma solucéo para
isso, a questdo é mais complexa. Para criar um box sanitario acessivel dentro do
banheiro coletivo, além de reformular todo o espaco e onerar a obra, € necessario
utilizar a area que era comum, onde cabiam 2 ou mais boxes comuns, para adaptar
ali o box acessivel. Por razdes econdmicas e funcionais, na pratica, sdo construidos
sanitarios acessiveis exclusivos, contrariando o Desenho Universal.

Outro aspecto construtivo comum em varios prédios construidos pela Carpe,
que dificulta a adaptacdo para acessibilidade é o degrau existente nas portas das
salas de aula que ficam no segundo pavimento. Este degrau é uma viga invertida
que, por questdes estruturais, ndo pode ser eliminado. O nivelamento da circulacao
com a sala de aula também nao pode ser feito, porque a circulacéo fica em balanco
(sem apoio de pilares) e por isso ndo suporta uma camada de piso mais grossa (7
cm aproximadamente), pois aumenta consideravelmente o peso da estrutura em
balanco. Dessa forma, por mais que se construa uma rampa que dé acesso ao

segundo pavimento, havera um degrau nas portas das salas de aula. De forma
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paliativa, geralmente, sdo adaptadas mini rampas nas portas, mas ainda assim
continuam sendo barreiras na locomocgao de pessoas com mobilidade reduzida.

Por outro lado, quando falamos da construcdo de um prédio novo, nao
negamos a importancia que existe em seguir as leis de incluséo e acessibilidade. E,
geralmente, eles ja sdo construidos de forma a promover a inclusdo. Mas a
construcdo de prédios novos exige uma série de condicionantes nem sempre faceis
de serem equacionados. Para exemplificar isso, algumas questfes séo pertinentes.
Se consideramos uma escola que ja existe, mas o prédio onde esta instalada nao
atende requisitos de acessibilidade, conforto ambiental, salubridade, solidez da obra
Ou outro aspecto que coloque em xeque a seguranca e o bem-estar dos alunos, €
preciso adapta-lo ou construir um prédio novo. Muitas vezes, a adaptacdo € muito
trabalhosa e possui um custo alto. No entanto, para se construir um prédio novo,
segundo o Departamento de Edificagcbes e Estradas de Rodagem do Estado de
Minas Gerais (Deer/MG) é preciso de um terreno de 3.000 a 5.000 metros
guadrados proximo de onde funciona a escola atual. A localizacdo deve ser mantida
na mesma regiao ou bairro para continuar atendendo aquela populacdo. A topografia
deste terreno deve ser favoravel a implantacdo de uma escola. Nesse terreno, ndo
pode haver acidentes geograficos tipo brejos ou vertedouros. Esse terreno precisa
ser doado ao Estado, porque, ao longo dos anos foi observado que o Estado ndo
adquire por meio de compra e venda terrenos para construcdo de escolas. Estes
fatores dificultam muito a construcdo de novos prédios para atender, ndo sé a
acessibilidade, mas diversos aspectos mais recentemente amparados pela
legislacdo como as normas de Vigilancia Sanitaria e as medidas de Protecdo e
Combate ao Incéndio e Panico.

Dessa forma, as reformas, adaptacdes, adequacdes se constituem opcdes
mais viaveis, porém de extrema complexidade técnica e financeira. Se levarmos em
consideracdo os custos de uma reforma que ira atender ao conjunto de normas
exigidas pela legislacdo recente que visam atender a acessibilidade, salubridade e
seguranca, chegaremos a concluséo de que o investimento em infraestrutura escolar
precisa ser repensado de forma geral. Além destes trés divisores de infraestrutura,
gue sao: acessibilidade arquitetdénica, normas da Vigilancia Sanitaria e Sistema de
Protecdo e Combate ao Incéndio e Panico temos prédios com comprometimentos
estruturais graves, prédios em areas inundaveis, cujo ciclo de chuvas

constantemente exige intervencdes, além da manutencdo periddica que todo o
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conjunto de prédios necessita, como pintura geral e pequenos reparos devido ao uso
e acao de intempéries.

No tocante ao cumprimento da legislacdo, a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (Anvisa), através de agentes municipais, tem o poder de policia sanitaria
(BRASIL, 1990) o que pode limitar ou restringir o uso do espaco, nesse caso, as
cozinhas escolares, por ndo atenderem as normas e colocarem em risco a saude
publica, amparados pela Lei Federal n°® 9.782/1999 (BRASIL, 1999). J4 quanto ao
risco de incéndio em edificios, o controle e fiscalizacdo fica a cargo do Corpo de
Bombeiros da Policia Militar, que através da Lei Estadual n°® 14.130/2001 (MINAS
GERAIS, 2001), pode advertir, multar e interditar os estabelecimentos escolares
guando houver risco iminente de incéndio. Diante dessas duas situacfes, a
acessibilidade arquitetbnica fica em desvantagem no sentido de fiscalizacdo e
controle, pois o Unico 6rgdo que poderia exercer essa funcdo seria a Prefeitura
Municipal, mas como o Estado € uma instancia superior, a Prefeitura ndo tem o
poder de controle especificado em lei. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia delega ao poder publico o controle e a fiscalizacdo quanto a
acessibilidade, mas ndo estabelece quais seriam 0s 6rgados destinados a fazer isso.
Dessa forma, somente com uma notificacdo do Poder Judiciario, o Estado se vé
obrigado a adequar as escolas quanto a acessibilidade.

Todas essas transformacfes no espaco construido, e principalmente, nas
escolas, sdo necessarias e importantes para garantir salubridade, seguranca e
acesso aos usuarios do lugar. O que difere sobre a exigéncia dessas
transformacdes sdo os 6rgdos competentes para regular, controlar e fiscalizar. No
caso das pessoas com deficiéncia, ainda ndo temos este 6rgao regulamentador nas
esferas estaduais, excetuando-se o Poder Judiciario.

Segundo o Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (Simade), em 2017, a
rede estadual de ensino em Governador Valadares possui um total de 121 alunos
com deficiéncia. Entre esses alunos, 59 sao pessoas com deficiéncia fisica, 35 séo
surdos e 27 possuem deficiéncia visual. Ha ainda 40 alunos autistas e 50 com
transtorno desintegrativo da infancia (TDI) ou outras deficiéncias (MINAS GERAIS,
s/d). O municipio possuia uma escola de ensino especial, que foi extinta em 2017.

Com uma demanda de aproximadamente 80 obras em curso, que abrange
toda a regional, e apenas um engenheiro e uma arquiteta para acompanha-las, as

vistorias para elaboracdo de novos projetos ocorrem apenas em casos
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emergenciais, aqueles nos quais houve sinistro ou estdo colocando em risco a
integridade fisica da comunidade escolar. No caso da acessibilidade, a escola que
recebe um aluno com deficiéncia e precisa de adaptacdo deve comunicar ao setor
de Rede Fisica para que as providéncias sejam tomadas o mais rapido possivel,
considerando-se o longo prazo existente entre o recebimento dessa informagéao, a
disponibilidade de recursos para elaboracao do projeto e a execucéo da obra.

Numa tentativa de reduzir as barreiras impostas por um longo periodo de
descaso com as pessoas com deficiencia, o MEC, através do FNDE, vem
destinando recursos financeiros as escolas que apresentam previsdo de matriculas
de alunos publico-alvo da educacéo inclusiva selecionadas no Programa Escola
Acessivel, criado em 2011. Este programa tem por objetivo promover condi¢cdes de
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagogicos, e a
comunicacgdo e informagdo nas escolas publicas de ensino regular. Anualmente, o
FNDE publica uma relagcéo de escolas contempladas, que precisam se cadastrar no
Sistema Integrado de Monitoracdo, Execucéo e Controle do Ministério da Educacéo
(Simec), para inserir o plano de atendimento contendo o planejamento de utilizacéo
dos recursos.

A transferéncia deste recurso é feita através do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), que consiste em assisténcia financeira a todas as escolas publicas
da educacao basica das redes municipais, estaduais e do Distrito Federal e as
escolas privadas da rede especial mantidas por entidades sem fins lucrativos. No
intuito de melhorar a infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas e reforcar a
autogestdo, o FNDE faz os repasses, que sdo depositados diretamente para as
caixas escolares, sem intermediarios. Neste contexto, existem algumas modalidades
de PDDE especificas para determinadas escolas que possuem publico alvo
diferenciado. E o caso do PDDE — Escola do Campo, destinado as escolas que
possuem turmas multisseriadas, e o PDDE — Agua na Escola e Esgotamento
Sanitario, destinado a garantir agua para consumo humano em escolas do campo.
Existem diversas modalidades de PDDE para atender as particularidades de cada
publico. No caso do Programa Escola Acessivel, também chamado de PDDE -
Acessibilidade ou PDDE — Estrutura, o recurso é destinado a escolas que contam
com salas de recursos multifuncionais para atendimento as criangcas com deficiéncia
(BRASIL, 2012).
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Apesar de o repasse do PDDE ser realizado sem intermediérios, a SEE/MG
possui 0 controle de todas as unidades que recebem o recurso e orienta a SRE e as
escolas para que facam o planejamento e o cadastro dos servicos no Simec de
forma integrada, ap0s uma analise criteriosa dos técnicos da Supervisdo de
Infraestrutura Escolar quanto aos servicos e aquisicdes necessarias para a
execucdo da acessibilidade. Esta medida visa a garantir que 0 recurso seja
empregado adequadamente, atendendo a finalidade especifica, sem que haja
distor¢cdes na execucéao.

Dentre os servigos que compdem o escopo do PDDE - Acessibilidade estao:

e Recursos de Custeio: aquisicdo de materiais e bens e/ou contratacdo de

servicos para construcdo e adequacao de rampas, alargamento de portas
e passagens, instalacdo de corrimdo, construgcdo e adequacao de
sanitarios para acessibilidade e colocacdo de sinalizacdo visual, tatil e
sonora;

e Recursos de Capital: aquisicdo de cadeiras de rodas, bebedouros

acessiveis, mobiliarios acessiveis e recursos de alta tecnologia assistiva.

Esses recursos variam de R$ 8.300, 00 a R$ 15.000, 00, dependendo da
guantidade total de alunos da escola. No entanto, sdo valores insuficientes para
tornar uma escola plenamente acessivel, o que faz com que as adaptacbes sejam
apenas paliativas.

No municipio de Governador Valadares, desde a data de inicio do programa,
16 escolas receberam recursos do PDDE - Acessibilidade. No entanto, pela
complexidade técnica das interven¢des e do valor disponibilizado, a execu¢do dos
servicos nao desperta o interesse de empresas de construcao civil pela obra. Até
mesmo 0s gestores se mostram desmotivados em realizar a intervencdo por nao
acreditarem que trara beneficios para os alunos com deficiéncia. Nao é raro o gestor
manifestar interesse em realizar reparos diversos com o recurso em detrimento da
acessibilidade. No entanto, a SRE nado esta autorizada a aprovar servicos que nao

estejam diretamente relacionados a meta em questao.
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1.4 AS ESCOLAS E SEUS ESPACOS (IN) ACESSIVEIS
Quanto aos espacos das unidades escolares, as escolas de educacéo basica,
em geral, possuem 4 setores, distribuidos em: pedagdgico, administrativo, servigcos e

vivéncia, conforme diagrama a seguir:

Figura 2 - Diagrama de setorizacao de escola de Educacéo Basica

ACESSO
SENGO ¢ SERVIGOS ‘ PEDAGOGICO

. ACESSO
ADMINISTRATIVO |ee— VIVENCIA @ FIM SEMANA

ACESSO ACESSO
PAIS ALUNOS

Fonte: Barra, 2017.

No setor pedagogico estao situadas as salas de aula, bibliotecas, laboratorios
de informatica, laboratérios de ciéncias, salas de multimeios, salas de recursos e
outras eventuais dependéncias, como salas de leitura e laboratérios de linguas,
fisica, quimica e biologia. Ja o setor administrativo comporta a secretaria, direcao,
vice direcdo, supervisdo, sala de professores, sala para arquivos, Xerox,
almoxarifado, entre outras dependéncias como sala para assistentes de “vida”
funcional e financeira. O setor de servicos por sua vez € onde situam a
cozinha/cantina, despensa, vasilhame, depdsito de material de limpeza e vestiario.
Na vivéncia estdo o refeitério, banheiros de alunos, patio coberto e descoberto, e
quadra poliesportiva. Esses ambientes, comuns a maioria das escolas funcionam
diariamente, abarcando toda a comunidade escolar.

Neste contexto, considerando a comunidade escolar um espaco heterogéneo
composto por alunos, funcionarios, professores e familiares, de idades diferenciadas
e motivados pelos estudos, pelo trabalho, pela prestacdo de servigos, pela
participacdo na vida escolar das criangas, e sendo a escola de que se trata um
edificio publico, a acessibilidade é obrigatoria segundo a legislacdo e deve estar

presente em todos os ambientes.
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Para trazer evidéncias de como o espaco construido abre caminhos para a
equidade, foram escolhidas trés escolas para a descricdo do processo de incluséo
ou exclusdo a partir do ambiente. A primeira delas é a Escola Estadual (EE) A, a
qual ndo possui acessibilidade arquitetdnica adequada as normas técnicas e por
consequéncia ndo consegue promover a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia fisica. Foi escolhida para exemplificar como as barreiras fisicas podem
causar a exclusdo escolar. J& a segunda escola, Escola Estadual B, vem se
destacando em praticas inclusivas, e a taxa de permanéncia de alunos com
deficiéncia na escola tem aumentado. A escolha dessa escola ocorreu em fungao
das medidas adotadas pela gestéo, que proporcionam acessibilidade arquitetdnica e
inclusdo escolar como consequéncia. A terceira escola, Escola Estadual C, trata-se
de um edificio plenamente acessivel as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, constituindo-se em um exemplo de acessibilidade em Governador
Valadares. Foi escolhida por estar de acordo com as normas vigentes de

acessibilidade.

1.4.1 O caso da Escola Estadual A

A Escola Estadual A esta localizada em um bairro de classe média baixa de
Governador Valadares chamado bairro Sdo Paulo. Ofereceu, em 2017, ensino
Fundamental e Médio a 1.158 alunos distribuidos nos turnos matutino, vespertino e
noturno. E a Gnica escola do bairro e conta com quadra poliesportiva acessivel.

Esta escola funciona em um prédio que possui dois blocos distribuidos em

trés niveis diferentes. Isso se da em func¢éo do relevo do terreno.
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Figura 3 — Fachada da Escola Estadual A

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Para acessar a escola, hd escadas nas duas entradas e em uma dessas
entradas ha também uma rampa. No entanto, essa rampa ndo atende as normas de
acessibilidade quanto a inclinacdo, guarda-corpo e corrimdo. Um cadeirante ou
pessoa com mobilidade reduzida teria dificuldades em chegar ao primeiro patamar
do prédio com autonomia. O acesso ao segundo e terceiro pavimentos € feito

apenas por escadas.

Figura 4 — Acesso de alunos da Escola Estadual A

S

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Esta escola possui uma historia pertinente a este estudo no que diz respeito

as pessoas com deficiéncia fisica, principalmente aos cadeirantes, nas escolas
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estaduais de Governador Valadares. Em fevereiro de 2013, uma aluna cadeirante se
matriculou no estabelecimento, vinda de outra escola, em situacao de repeténcia por
abandono das atividades escolares. Segundo relatério elaborado pela direcdo, a
aluna quis ser transferida porque tinha parentes nesta escola que a ajudariam em
suas dificuldades. Essa aluna era conduzida até a sala de aula por colegas e
funcionarios, que a levavam sentada em sua cadeira de rodas pelas escadas até o
segundo pavimento. Nao havia sala de aula no primeiro pavimento.

Aproximadamente um més ap0s a matricula da crianca no estabelecimento,
foi realizada uma reunido com a mae explicando o constrangimento e as dificuldades
de locomogdo que a aluna vinha passando e sugerindo que a crianca fosse
transferida para uma escola acessivel. A mae e demais familiares pediram suporte
ao Conselho Tutelar, que orientou a familia a acionar a Policia Militar.

O caso repercutiu na midia e foi iniciada uma investigacdo pelo Ministério
Publico. A familia alegou discriminacao e, devido as circunstancias, a crian¢a deixou
a escola. Neste contexto, a equipe de Rede Fisica da SRE foi acionada para
executar um projeto de acessibilidade.

Foram elaborados processos distintos de reforma geral e acessibilidade,
conforme orienta¢Bes da Diretoria de Gestdo de Rede Fisica/Superintendéncia de
Infraestrutura Escolar/SEE/MG/MG. O processo de reforma geral, analisado em
09/06/2014, apresentou um or¢camento no valor de R$ 558.924, 02 para reforma de
cozinha, sanitarios, instalacdes elétricas, substituicdo de esquadrias, substituicdo de
telhado e pintura geral. A liberacdo deste recurso aconteceu em 22/12/2014. A obra
iniciou-se em 2015 e em dezembro de 2017 encontrava-se em andamento.

O prédio escolar necessitava de reforma geral devido as condicbes de

insalubridade. As fotos retratam as condi¢cdes da cozinha:
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Fonte: Acervo da autora, 2013.

E possivel notar a falta de manutencéo observando os azulejos quebrados no
tanque de lavar panelas, o piso desgastado pela acdo do tempo, a grelha metalica
para limpeza do ambiente.

Figura 6 — Tanque de lavar panelas da Escola Estadual A

Fonte: Acervo da autora, 2013.

E possivel observar, ainda, os diversos remendos feitos nas instalacdes
hidraulicas das pias, caracterizando manutencfes constantes e solu¢des paliativas

para um problema recorrente na cozinha.
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Figura 7 — Instala¢fes hidraulicas da cozinha da Escola Estadual A

Fonte: Acervo da autora, 2013.

Outro ponto critico eram o0s banheiros de alunos. As divisorias se
encontravam quebradas, ndo havia torneiras e as valvulas de descarga néo
funcionavam. O box sanitdrio para pessoas com deficiéncia encontrava-se
totalmente devassado por falta de divisérias. Os vazamentos eram constantes e o

piso estava constantemente molhado.

Figura 8 — Banheiros de alunos da Escola Estadual A

, e

Fonte: Acervo da auta, 2013.

O panorama da conservacdo do prédio naquela época retratava tanto uma

dificuldade de gestdo da direcdo quanto a dificuldade dos técnicos da Rede
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Fisica/Infraestrutura Escolar de elaborar um projeto para a escola sem o
consentimento da Diregcdo Regional da SRE. As barreiras politicas eram fortes a
ponto de impedir que o processo fosse elaborado e encaminhado a SEE/MG para
gue os recursos chegassem até a escola. A direcdo escolar do mandato anterior
colocava-se contrariamente a posi¢do politica da entdo Direcdo Geral da SRE de
Governador Valadares.

Apos intervencao, a cozinha foi reformada e em 2017 ja atendia as Normas
da Vigilancia Sanitaria, configurando-se como um novo espaco, com reforma de
instalacdes hidrossanitarias, piso, revestimento em parede, bancadas, iluminacao,
além da adaptacdo de espacos para despensa de vasilhame e despensa de

mantimentos.

Figura 9 — Cozinha reformada da Escola Estadual A
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Os banheiros de alunos também passaram por intervencdo e foram
construidas novas divisérias, além do novo revestimento, piso, substituicdo de
portas, cubas sanitarias, valvulas de descarga, lavatérios, torneiras, vidros e

iluminacao.
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Figura 10 — Banheiro de alunos reformado da Escola Estadual A

Fonte: Acervo da autora, 2016.

Ja o processo de acessibilidade gerou um orcamento no valor de R$ 173.355,
70, analisado em 30/05/2014. Inclui uma rampa de acesso ao primeiro patamar e
outra de acesso ao segundo e terceiro pavimentos. Foi liberado em 26/12/2016,
porém o recurso ndo havia sido creditado na conta bancéaria da Caixa Escolar até
abril de 2019. Portanto, a obra de acessibilidade ficou atrasada pelo menos dois
anos em relacdo a obra de reforma geral. Segundo o Simade (MINAS GERAIS, s/d)
ndo houve matricula de alunos com deficiéncia fisica apos a reforma geral. O
Grafico 2, a seguir, apresenta o numero de alunos com deficiéncia na EE A em
2018:

Grafico 2 — Numero de alunos com deficiéncia na EE A em 2018
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Tipo de Deficiéncia

Fonte: Minas Gerais, s/d.
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Diante dessa situacédo, € pertinente questionar por que o recurso para reforma
geral foi liberado em detrimento da acessibilidade, se o que motivou a elaboracdo
dos projetos foram as barreiras arquitetbnicas que impediam uma aluna cadeirante
de acessar a sala de aula de forma autbnoma. Questiona-se também por que o caso
ocorreu em fevereiro de 2013 e somente em maio de 2014 o setor de Rede Fisica se
colocou a par da questéo para elaboracdo dos projetos e planilhas.

Comparando os processos de reforma geral e acessibilidade, os recursos de
acessibilidade perfazem uma quantia menor, o que nao justificaria que a SEE/MG
alegasse indisponibilidade financeira. A execugcdo da obra seria mais rapida, uma
vez que, nao seria necessario trabalhar em todo o prédio, mas apenas nos pontos
de acesso. Além disso, a Lei n°® 10.048/2000 estabelece prioridade de atendimento a
pessoas com deficiéncia, o que analogamente, pode-se entender que deveria haver
também prioridade na liberacao de recursos para fins de acessibilidade.

ApoOs a reforma geral, algumas barreiras foram eliminadas, tais como degraus
nas portas das salas de aula, adaptacdo de sanitarios acessiveis e instalacdo de
guarda corpo em escadas. No entanto, as rampas demandam um montante que nao
poderia ser alterado na planilha de reforma geral. E pergunta-se: qual a importancia
de um banheiro acessivel se o aluno com deficiéncia ndo consegue chegar até ele?
Quais séo as barreiras atitudinais que impedem que a acessibilidade aconteca? O
que falta, nesse sentido, para se promover a inclusdo? O caso a seguir constitui um
exemplo oposto, no qual o posicionamento dos atores revela a necessaria atencéo a

essa questao.

1.4.2 Préaticas inclusivas na Escola Estadual B

A Escola Estadual B é uma escola de grande porte localizada no bairro de
Lourdes em Governador Valadares. Privilegiada pela localizagdo central no bairro,
com estacdo de 6nibus na porta, atende a 1.914 alunos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio nos trés turnos.

Ao longo dos ultimos anos vem se destacando como referéncia em educagéo
inclusiva no municipio. Privilegiada também por ser uma escola implantada em area
totalmente plana, todos os blocos escolares se situam em pavimento térreo. As

salas de aula ndo possuem degraus nas portas e todas as rotas sédo acessiveis.
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Figura 11 — Acesso principal da Escola Estadual B
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Fonte: Acervo da autora, 2018.

A escola possui 25 salas de aula distribuidas em 5 blocos. Possui auditorio,
biblioteca, laboratério de informatica, refeitério, quadra poliesportiva e patio amplo

para recreacao.

Figura 12 — Bloco de salas de aula da Escola Estadual B

—

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Em 2014, a escola recebeu dois Termos de Compromisso (TC) para
execucdo de obras. Tratava-se da demolicdo de um bloco antigo, muito extenso,

cuja estrutura se encontrava comprometida. Os dois TC contemplavam a demolicao
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do bloco e reconstrucdo de 12 salas de aula, uma supervisdo e um deposito, além
da reforma da cozinha e instalagfes elétricas. Somavam a importancia de R$
885.910, 65.

Em principio, os técnicos da Rede Fisica pensaram em reconstruir o bloco em
dois pavimentos, com 6 salas de aula em cada um. Mas a direcdo escolar
manifestou o desejo de que fossem reconstruidos dois blocos em pavimento térreo,
visando a incluséo. E assim foram construidos dois blocos, um com 5 e outro com 7
salas de aula, em nivel térreo.

Ainda assim, até o ano de 2016 a escola ndo possuia banheiro adaptado para
pessoas com deficiéncia fisica. Neste ano, com o recurso do PDDE Acessibilidade
houve a conversdo de um banheiro coletivo desativado em banheiro acessivel. Com
o recurso no valor de R$ 15.000, 00 foi possivel adaptar o banheiro de forma que ele
viesse a ter um box de chuveiro, um box para vaso sanitario, lavatério e vestiario.

Todos acessiveis conforme as normas da ABNT — NBR 9050.

Figura 13 — Banheiro adaptado para pessoas com deficiéncia fisica da Escola
Estadual B

Fonte: Acervo da autora, 2016. '

O colegiado da EE B exerce um papel fundamental para possibilitar que a
inclusdo de fato aconteca. Nesse sentido, uma professora de apoio de alunos com
deficiéncias fisicas e neuroldgicas solicitou que ao adaptar o banheiro, que
houvesse a possibilidade de um vestiario para a troca de roupas dos alunos que
fazem uso de fraldas. Como havia espaco suficiente, foi possivel atender ao anseio

da professora, que passou a trocar os alunos com essa necessidade no vestiario.
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Figura 14 — Vestiario adaptado para pessoas com deficiéncia da Escola
Estadual B

Fonte: Acervo da autora, 2016.

Com o recurso do PDDE, foi possivel também atender a outra demanda
reivindicada pelos pais: a de uma vaga de estacionamento exclusiva para pessoas

com deficiéncia na entrada da escola.

Figura 15 — Vaga de estacionamento adaptado para pessoas com deficiéncia

na Escola Estadual B

12:45 26/1AN/2018 8

Fonte: Acervo da autora, 2016.

Dados do Simade (MINAS GERAIS, s/d) apontam que trés alunos com
deficiéncia fisica que se matricularam a partir de 2015 no Ensino Fundamental
permanecem matriculados na escola até o ano de 2018, e um aluno também com

deficiéncia fisica cursou o Ensino Médio completo entre os anos de 2015 e 2017.



53

Grafico 3 — NUumero de alunos com deficiéncia na Escola B em 2018
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Fonte: Minas Gerais, s/d.

Com o empenho da direcdo em tornar a escola inclusiva, a escola veio se
destacando na midia, por meio da divulgacdo dos trabalhos realizados, e aos
poucos foi se consolidando como uma referéncia em inclusdo no municipio. Em
outubro de 2017, foi divulgado no sitio eletrénico da SRE de Governador Valadares
um catdlogo sobre Boas Préticas de Gestédo Escolar, na qual a Escola Estadual B,
vencedora do Prémio Gestdo Escolar 2017, foi escolhida também como Destaque
Local pelas préticas inclusivas. Segundo a matéria, “a atuagcado da “E.E. B” como
referéncia em educacao inclusiva deve-se ao trabalho conjunto de pessoas que
ocupam diferentes funcdes na organizacdo escolar” (COSTA, 2017, s/p). Dessa
forma, a direcdo, apoiada pela comunidade escolar, vem se esforcando no sentido

de garantir o direito a educacgéo para todos.

1.4.3 Escola Estadual C: um exemplo para escolas acessiveis

A Escola Estadual C é uma escola de médio porte, localizada em um bairro
de alta vulnerabilidade social em Governador Valadares, chamado Park
Fraternidade. Em 2017, atendeu a 748 alunos do Ensino Fundamental e Médio nos
turnos matutino e vespertino. Possui 14 salas de aula distribuidas em dois

pavimentos, patio amplo, quadra poliesportiva, biblioteca, laboratério de ciéncias,
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laboratério de linguas, laboratério de informatica, cantina, refeitério, banheiros

adaptados tanto no prédio principal quanto na quadra.

Figura 16 — Fachada principal da Escola Estadual C

Fonte: Acervo da autora, 2011.

Esse prédio escolar foi construido em 2009, pelo Departamento de Obras
Publicas do Estado de Minas Gerais (Deop), constituindo-se em um investimento no
valor de R$ 2.434.793, 13. Antes disso, a escola funcionava em prédios alugados,
distribuidos em dois enderecos, em condicbes adversas no que diz respeito a
qualidade do espaco, se levadas em consideracado questdes de conforto ambiental e
salubridade.

A escola foi escolhida como exemplo de acessibilidade por ter sido planejada
para receber alunos de todas as condicdes fisicas e motoras, inclusive aqueles com

deficiéncia fisica/mobilidade reduzida.
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Figura 17 — Rampa de acesso ao segundo pavimento da Escola Estadual C

Fonte: Acervo da autora, 2016.

O prédio possui rampa de acesso ao segundo pavimento e de acesso a
quadra, ambas de acordo com a NBR 9050, obedecendo aos critérios de
sinalizacdo, altura de guarda-corpo, corrimao, inclinacdo, nimero de patamares de

descanso e piso antiderrapante.

Figura 18 — Rampa de acesso a quadra da Escola Estadual C

Fonte: Acervo da autora, 2018.

A escola ndo possui degrau na entrada de nenhum ambiente, configurando
rotas acessiveis em todos eles, desde o patio, passando pelo primeiro e chegando
ao segundo pavimento e a quadra. As rotas acessiveis sao definidas por pontos de
origem e destino isentos de barreiras, e sdo elas que permitem o alcance e a
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percepcao dos espagos com mais autonomia pelas Pessoa com Dificuldade de
Locomocéao (PDL).

Figura 19 — Rota acessivel na Escola Estadual C

Fonte: Acervo da utora, 2018.

Ha ainda banheiros adaptados no prédio principal e na quadra, permitindo o
uso por pessoas com mobilidade reduzida de forma autbnoma ou com ajuda de
professor de apoio. Os banheiros sdo dotados de chuveiro, lavatorio, e cuba

sanitaria com barras de apoio e duchas higiénicas.

Figura 20 — Banheiro acessivel da Escola Estadual C

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Apesar de este prédio ter sido projetado de acordo com os padrbes de

acessibilidade arquitetonica vigentes, ele ainda ndo segue os padrbes do Desenho



57

Universal. Evidéncias disso estdo no fato de possuir escadas e banheiro adaptado
separado do banheiro coletivo.

Figura 21 — Escada na Escola Estadual C

Fonte: Acervo da autora, 2018.

O ideal seria que ndo houvesse escadas e que todos compartilhassem o
mesmo caminho até o segundo pavimento, como ocorre na subida para a quadra.
Ideal também seria que todos os alunos do mesmo sexo usassem 0 mesmo
banheiro, ainda que apenas um box fosse adaptado, pois os ambientes separados
podem causar a segregacao espacial.

No entanto, ndo seguir os padrdes do Desenho Universal ndo faz da escola
menos acessivel, ela continua sendo projetada para todos. Entretanto, ainda assim,
se reproduz o conceito de segregacao espacial, que significa fazer um caminho
diferente para quem é “especial”. Isso faz separa-lo do todo, promove a segregacéo

dos espacos e das pessoas.
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Grafico 4 — NUmero de alunos com deficiéncia da EE C em 2018

25 23
20
(%]
o)
c
-}
o 15
Q
o
o)
510
€
3
® s 2 2
1 1
 mm ws W W
Autismo Deficiencia Fisica DI Deficiencia Deficiencia
Multipla Intelectual

Tipo de Deficiéncia
Fonte: Minas Gerais, s/d.

Conforme os trés graficos apresentados nos mostrando o niumero de alunos
com deficiéncia em cada escola estudada, podemos perceber como se d& a inclusao
de acordo com a configuracdo espacial do prédio escolar. O Grafico 2 apresenta 14
alunos com deficiéncia na EE A, no qual 13 apresentam deficiéncia intelectual e
apenas um, deficiéncia multipla. Deficiéncia intelectual ndo demanda modificacbes
arquitetdbnicas nos prédios. Ja o Gréfico 3 apresenta 58 alunos com deficiéncia na
EE B, cujo prédio vem sendo adaptado constantemente para atendimento aos
alunos com NEE. O Gréafico mostra apenas dois alunos com deficiéncia fisica, mas o
acolhimento a esse publico acontece de forma mais favoravel, ndo s6 pelas praticas
inclusivas, mas também pelas adaptacbes arquitetdnicas pertinentes. E como se a
arquitetura inclusiva da escola convidasse demais alunos com deficiéncia a se
matricularem no estabelecimento. Finalizando com o Grafico 4, a EE C possui 29
alunos com deficiéncia. Apenas um com deficiéncia fisica, mas um namero total que
deve ser levado em consideracéo, observando-se o mesmo que foi pontuado para a
EE B: a arquitetura inclusiva convida o aluno com deficiéncia a se matricular.

Como apresentamos neste capitulo, o tema da inclusdo educacional vem
sendo debatido nacional e internacionalmente ha algumas décadas tanto em
questbes tedricas quanto praticas. Com o0 objetivo de ampliar cada vez mais o

acesso e a participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, a insercéo
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dessas pessoas na escola significa ndo somente 0 acesso a educacao, mas também
ao lazer, as praticas esportivas, a preparacdo para o trabalho, a convivéncia social,
a uma vida digna em igualdade de condicdes e direitos.

No proximo capitulo, veremos o percurso metodolégico utilizado para
desenvolvimento desta pesquisa, bem como o referencial teérico estudado para
fundamentar o tema da acessibilidade arquitetbnica como premissa para a incluséo
escolar, e também a anélise dos dados que buscam compreender as dificuldades de

gestores e técnicos planejadores do espaco em tornar uma escola acessivel.
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2 ESPACOS ESCOLARES E O NOVO PARADIGMA DA INCLUSAO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Neste capitulo sera apresentado o percurso metodoldégico utilizado neste
estudo, bem como o referencial teorico selecionado para fundamentar a
necessidade de adequacé&o arquitetdnica das escolas de ensino regular no sentido
de se promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica/mobilidade reduzida no
sistema educacional. Trés eixos de analise foram pesquisados para trazer reflexdes
sobre os espacos educacionais em questdo. O primeiro deles esta relacionado a
transicdo do paradigma da integracdo para o paradigma da inclusédo escolar. J& o
segundo eixo trata do curriculo invisivel e do desenvolvimento da afetividade dentro
dos espacos vivenciados. O terceiro eixo aborda conceitos de acessibilidade
arquitetdnica que visam a inclusdo escolar. Em seguida, serdo analisados dados
coletados nas escolas objeto deste trabalho e na Superintendéncia Regional de
Ensino de Governador Valadares, com o objetivo de compreender as dificuldades
encontradas pelos gestores e técnicos para tornar as escolas acessiveis do ponto de

vista arquitetonico.

2.1 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa realizada neste trabalho tem como foco analisar como os gestores
publicos que vivenciam e planejam os espacos escolares compreendem o ambiente
construido das escolas quanto a acessibilidade arquitetdnica. Considerando-se a
alternancia entre prédios escolares ora acessiveis, ora inacessiveis buscamos
compreender 0 que esses gestores tém feito para garantir a acessibilidade em todos
os prédios escolares da rede estadual de ensino do municipio de Governador
Valadares, e quais sdo 0s maiores entraves que enfrentam quando constatam que €
necessario realizar mudancas nesses espacos para que sejam inclusivos de acordo
com o0s novos paradigmas de inclusao social.

Para esta analise utilizou-se a metodologia de cunho qualitativo, cujos
principais elementos de pesquisa podem ser descritos como analise de documentos
e pesquisa de campo.

A analise de documentos envolveu a revisdo dos protocolos internacionais

sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia e legislagdo nacional pertinente. O
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referencial tedrico aborda temas sobre inclusdo, acessibilidade arquitetbnica e as
implicagbes que o espaco escolar exerce sobre os alunos.

Os instrumentos de pesquisa escolhidos foram questionarios e entrevistas
semiestruturadas com gestores escolares e corpo técnico da SRE, para fazermos
uma avaliagdo dos espacos escolares através da percepcdo dos gestores quanto a
acessibilidade e descrever as principais dificuldades que enfrentam para tornar as
escolas acessiveis.

O questionario contendo 16 perguntas foi aplicado aos gestores escolares do
municipio de Governador Valadares em outubro e novembro de 2018 no intuito de
verificar quais as percepcdes desses gestores quanto aos aspectos arquitetdnicos
dos prédios onde trabalham, e também verificar quais seriam suas maiores
dificuldades no processo de tornar a escola acessivel. Paralelamente, os trés
gestores das escolas observadas in loco foram entrevistados com a finalidade de
constatar quais as atitudes foram tomadas para promover a acessibilidade nas
escolas onde atuam. Também colaboraram com a pesquisa 0 engenheiro da
Supervisdo de Infraestrutura Escolar e a técnica em Edificacdes, que foram
entrevistados para elucidar as dificuldades que possuem em se tratando das
transformacdes do espaco escolar quanto a acessibilidade.

A observacao das trés escolas quanto aos aspectos arquitetdnicos, e 0 caso
relatado sobre a Escola Estadual A ocorreu tanto previamente quanto durante a
pesquisa. As fotos utilizadas para ilustrar as barreiras arquitetbnicas ou as rotas
acessiveis das escolas fazem parte do acervo fotogréafico produzido em 13 anos de
trabalho. Ha fotos registradas entre os anos de 2011 até 2018.

As informacdes coletadas serviram para fundamentar a necessidade da
acessibilidade arquitetbnica nas escolas como premissa para garantia da insercao
das pessoas com deficiéncia no sistema educacional. O Plano de Ac¢do Educacional
resultante desta pesquisa visa preparar 0 caminho para as transformacoes
necessarias nesse sentido, ainda que o momento politico e econémico néo favoreca

tais acoes.

2.2 REFERENCIAL TEORICO

Para fundamentar a importancia de os espacos construidos serem acessiveis

a todos, sem distincdo entre o “‘homem padrdo” e as pessoas com
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deficiéncia/mobilidade reduzida, foram escolhidos trés eixos de analise que buscam
refletir sobre a necessidade de compreensdo do que € o movimento de educacéo
inclusiva que se vive no século XXI e suas implicacdes nas formas de pensar e agir
sobre os espacos escolares. O primeiro eixo traz a distingdo entre integracdo e
inclusdo escolar, enfatizando o novo paradigma mundial de inclusédo de pessoas
com deficiéncia. J& o segundo eixo traz um olhar sobre a afetividade e o curriculo
invisivel na escola, ou seja, 0 que esta por trds de um ambiente que exclui a crianca
com deficiéncia. Ja o terceiro, aponta reflexdes sobre a acessibilidade arquitetonica

que visa a inclusao escolar.

2.2.1 Consideracfes sobre integracao e inclusao escolar

Segundo Sassaki (2005), em seu artigo intitulado Inclusdo: o paradigma do
século 21, a educacao inclusiva difere substancialmente das formas antigas de
insercado escolar de pessoas com deficiéncia e/ou com condi¢cdes atipicas. Até o
inicio da década de 1990, a integracdo se valia de praticas de mainstreaming, ou
seja, de normalizacdo, de classes especiais e escolas especiais. Havia dois
sistemas de ensino paralelos: o regular e o especial. As criangas com deficiéncia
gue conseguissem se adaptar ao ensino regular eram matriculadas em escolas
regulares. Aquelas que nédo tivessem capacidade académica de se integrar eram
matriculadas em escolas de ensino especial. Esse conceito de integracdo em
escolas regulares tem origem no modelo médico da deficiéncia, segundo o qual a
pessoa com deficiéncia deve melhorar-se, curar-se, a fim de fazer parte da
sociedade.

Porém, ativistas do movimento liderado por pessoas com deficiéncia ndo se
conformavam com esse modelo injusto, que exigia que as criangas provassem estar
aptas para ingressarem no sistema educacional regular. De acordo com Sassaki
(2005), este movimento deu origem ao modelo social da deficiéncia que,
conceitualmente, aponta as barreiras da sociedade como impedimentos para o
desenvolvimento das pessoas e sua insercdo social. Essas barreiras podem ser: os
ambientes restritivos, as politicas discriminatérias, as atitudes preconceituosas, 0s
padrées de normalidade e seus objetos, assim como outros bens inacessiveis do

ponto de vista fisico, seus pré-requisitos atingiveis pela maioria homogénea da
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populacdo aos diversos setores da atividade humana, como educacao, cultura,
lazer, trabalho, transporte, entre outros.

Apos os principais protocolos internacionais sobre inclusdo - vistos no capitulo
anterior - iniciou-se um processo de conscientizacdo sobre o outro lado da insercéao,
no qual a sociedade deve modificar-se para atender as necessidades das pessoas.
Nesse sentido, Sassaki argumenta:

Portanto, a inclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais
da sociedade de tal modo que sejam eliminados os fatores que
excluiam certas pessoas do seu seio e mantinham afastadas aquelas
que foram excluidas. A eliminacdo de tais fatores deve ser um
processo continuo e concomitante com o esfor¢co que a sociedade
deve empreender no sentido de acolher todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas individuais e das suas
origens na diversidade humana. Pois, para incluir todas as pessoas,
a sociedade deve ser modificada a partir do entendimento de que ela
€ que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros. O desenvolvimento, por meio da educacao, reabilitagédo
etc., das pessoas com deficiéncia deve ocorrer dentro do processo
de inclusdo e ndo como um pré-requisito, coOmo se essas pessoas
precisassem pagar ingressos para poderem fazer parte da sociedade
(SASSAKI, 2005, p. 21).

A integracdo social ndo satisfaz os direitos da pessoa com deficiéncia, pois
exige pouco da sociedade em termos de modificacdo de atitudes, de espacos, de
objetos e de praticas sociais. Neste modelo, as criancas somente sao aceitas se
forem capazes de acompanhar os procedimentos tradicionais, contornar 0s
obstaculos existentes no meio fisico, lidar com atitudes discriminatorias da
sociedade, e desempenhar papéis individuais com autonomia, mas néao
necessariamente com independéncia. Para Sassaki (2005), a integracdo constitui
um esfor¢co unilateral da pessoa com deficiéncia (e seus aliados) para se tornar
aceita em determinado meio. Apesar de ter sido um movimento que aproximou as
pessoas com deficiéncia do homem padréo, colocou toda a responsabilidade sobre
elas, no sentido de que precisavam se preparar para se integrar ao convivio com 0s
demais.

Com o novo paradigma, a incluséo significa “modificagédo da sociedade como
um pré-requisito para a pessoa realizar seu desenvolvimento e exercer a cidadania”
(SASSAKI, 2005, p. 22). Segundo o autor, o mundo caminha para uma sociedade

cada vez mais inclusiva, e que este processo é mundial e irreversivel. Para ele, o
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Brasil ja esta buscando este caminho. Mesmo com pouca ajuda técnica e financeira,
muitos profissionais da Educacdo demostram grande determinacdo em torna-la
inclusiva.

Assim como Sassaki, Mantoan (2003) afirma que a sociedade esta vivendo
uma crise de paradigmas. Esta passando da era da exclusdo para a inclusédo
escolar. A autora defende a inclusdo como a insercao escolar de forma radical,
completa e sistematica, na qual todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar a
sala de aula do ensino regular (MANTOAN, 2003). Os sistemas escolares que
dividem os alunos em normais e com deficiéncia, modalidades de ensino regular e
especial, e professores especialistas em determinadas fungcbes exigem uma
mudanca deste modelo de integracdo, ou seja, de justaposicdo do ensino especial
ao regular para um modelo inclusivo.

Para a autora, € preciso se fazer uma distingdo entre incluséo e integracdo. A
integracdo é uma concepc¢do de insercao parcial, pois prevé a realizacdo de servigcos
segregados. Pode ser entendida como “o especial na educagao”. Ja o mote da
inclusdo é nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o inicio da vida
escolar. Inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois atinge
todas as criancas para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. “Incluséo
€ 0 produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora” (MANTOAN,
2003, p. 20), pois provoca uma crise de identidade na instituicdo, que produz uma
crise de identidade no professor e ressignifica a identidade do aluno. Essa
identidade deixa de ser a de um modelo ideal, permanente e essencial,
desconstruindo a significagéo escolar excludente, normativa e elitista e produzindo o
direito a diferenca.

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e de ensino regular, uma vez que, as criangas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado, repleto
de diversidades. Mantoan (2003) defende o ponto de vista de uma nova ética
escolar, que reconhece as diferentes culturas, a pluralidade das manifestagbes
intelectuais e afetivas advindas da conscientizacao individual e social.

Santos (2002) pondera sobre essa dialética integracdo versus inclusédo
afirmando que o processo de insercdo de pessoas com deficiéncia, Unico e histérico
gue se vive neste século, prima pelo respeito as possibilidades de cada contexto em

particular, procurando progressivamente defender o direito da educacéo para todos
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ao longo do tempo. Em alguns paises a integracédo ainda € mais proxima do possivel
do que a inclusdo. J& em outros, o entendimento e a absor¢do da inclusdo estédo
mais avancados. Portanto, assim, como € necessario aceitar o ritmo do processo de
aprendizagem dos alunos na inclusdo, é necessario também aceitar os ritmos de
cada pais na absorcéo do novo paradigma, respeitando sua historicidade.

Segundo a autora, ndo h&d como haver uma ruptura total entre integracéo e
inclusdo, pois 0 que € novo nao pode prescindir do que foi acumulado em
experiéncias passadas. A inclusdo somente € 0 novo paradigma porque se origina e
se modifica a partir da integragéo. A incluséo abrange e ressignifica a integragao.

Neste contexto do que € integracdo e inclusdo escolar cabe refletir também
sobre os processos de desenvolvimento dos sujeitos publico-alvo da Educacéo
Especial, suas percepcles, vivéncias, e manifestacbes quanto as experiéncias
adquiridas na escola. Se ndo é possivel experimentar as sensacdes e emocdes
desses sujeitos € possivel penséa-las, para que estas reflexdes possam contribuir
com as mudancas necessarias tanto nos processos pedagdgicos, quanto nos
espaciais, decorrentes de planejamento e politicas publicas que visam a incluséo.

Na subsecao seguinte serdo apresentadas algumas dessas percepcoes.

2.2.2 Espaco escolar, curriculo invisivel e afetividade

Segundo Duarte e Cohen (2004), o afeto que se tem por um lugar esta
intimamente ligado a experiéncia que se tem deste lugar. Para uma pessoa com
mobilidade reduzida criar experiéncias afetivas dos espacos da escola é preciso que
ela seja capaz de se inserir nestes espacos com Seu Corpo e seus sentidos e que a
sua experiéncia espacial ali se concretize de forma satisfatoéria.

A dificuldade de locomocéao e os diferentes tipos de deslocamentos no espaco
dificultam o estabelecimento de uma experiéncia satisfatéria do lugar. Essas
dificuldades, muitas vezes, impedem as PDL de sair de casa e participar da vida
social, e passam a se sentir excluidas, segregadas da sociedade. Os espacos da
cidade ndo estdo preparados para recebé-las e isso faz com que se sintam
inferiorizadas. Os limites, além de fisicos, se tornam sociais. Exclusdo espacial e
exclusdo social se tornam praticamente a mesma coisa. Neste sentido, Duarte e

Cohen argumentam



66

A impossibilidade de vivenciar o espa¢o da mesma forma que o outro
usuario representa uma barreira ao relacionamento; barreira esta que
pode em muitos casos, ser considerada maior que os obstaculos
fisicos do espaco urbano (...) muitas das limitacdes e incapacidade
das PDL nédo se devem a uma falta de habilidade de se adaptarem
ao ambiente, mas a uma deficiéncia do espaco construido de abrigar
diversidades (DUARTE; COHEN, 2004, p. 6).

Segundo as autoras, tudo que afasta uma PDL de sua plena capacidade de
apreensdo do mundo pode ser reduzido a sua simples dificuldade fisica, se a sua
vida cotidiana urbana for sustentada por uma cidade universalmente acessivel.
Quando houver uma boa adaptacdo do meio, as experiéncias das PDL poderéo ser
bem-sucedidas e acompanhar o progresso do desenvolvimento social.

Para Ribeiro (2004), a nocédo de espaco foi ressignificada, deixando de ser
vista apenas em sua dimensdo geométrica para assumir uma dimensdo social. O
espaco esta impregnado de signos, simbolos e marcas de quem o produz e nele
convive, assumindo significacdes afetivas e culturais.

Os espacos de vivéncia — a casa, a escola, o bairro — representam mais que
um local de permanéncia, representam fatores decisivos na aprendizagem, que vao
determinar parte importante do desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo do
sujeito.

Dessa forma, o espaco escolar é concebido por multiplos interesses -
manifestos e ocultos, que afetam diretamente a vida dos usuarios, gerando
inclusbes e exclusbes. CompBe o curriculo invisivel, impregnado de normas e
valores ndo explicitos, que a escola transmite a comunidade.

Nesse sentido, na mudanca de paradigma de um sistema exclusivista para
um sistema inclusivo, o espaco escolar adquire importancia impar no que diz
respeito aos alunos com deficiéncias fisico-motoras e sensoriais. Por isso, pergunta-
se: quais modificacbes precisam ser feitas nesses espacos para acolher esse
publico? Quais medidas precisam ser tomadas para se transcender da reflexdo a
acao quanto ao ambiente escolar no sentido de garantir a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas?

Dessa forma, o resultado das acgles politicas vai configurar espagos mais
inclusivos ou menos inclusivos a partir desses interesses. Sobre as politicas publicas
e a representacdo de classes sociais no poder, Ribeiro pontua que “o espaco

estatico é fruto de um processo dindmico de uma rede de rela¢gdes, de forma como o



67

Estado atua através das politicas publicas e de como as diversas classes sociais
fazem-se representar no poder politico” (RIBEIRO, 2004, p. 105).

A autora destaca, ainda, que as sensacfes produzidas pelo espaco deixam
marcas profundas que permanecem mesmo quando as pessoas deixam de ser
criancas. O ambiente, em que se vive é carregado de significados compartilhados e
expressos nas praticas sociais, e isso explica o descaso com 0s espacos publicos
escolares, destinado a pessoas com pouco poder de pressao politica.

Analisar o ambiente escolar € necessidade premente, uma vez que este tem
sido negligenciado. Em geral, as edificagfes escolares sdo de m4 qualidade e nao
atendem aos minimos requisitos de conforto ambiental. Verifica-se um excesso de
tolerancia quanto aos espacos escolares. A baixa qualidade do ambiente escolar é
atribuida a urgéncia e aos custos implicados. Subjacente a isto esta a pouca
importancia dada as escolas destinadas as classes populares.

Nas escolas regulares onde ha classes especiais para AEE, essas ocupam as
salas menores e de pior localizac&o retratando a forma como a sociedade percebe e
concebe a Educacédo Especial. O espaco escolar continua sendo pensado, projetado
e construido para o “aluno padrédo”, mesmo quando se vivencia um movimento pro-
incluséo.

Os fatores ambientais podem representar fonte de transtorno a saude e ao
rendimento dos alunos, principalmente os alunos com deficiéncia. A inobservancia
dessa relacdo dialética ambiente/comportamento tem reflexos muito negativos para
os alunos. Quando as criancas ficam em espagos muito restritos, o0s
comportamentos se tornam mais agressivos, destrutivos e a interagcao diminui. O
espaco escolar, nas atuais circunstancias, € deseducativo, principalmente para os
alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais, na medida em que lhes sdo
negadas as condi¢cdes minimas de acessibilidade, autonomia e de interacao.

Dentro deste contexto, o aluno ndo tem as suas diferencas reconhecidas pela
escola e também nao se reconhece nela, que implicitamente mostra que ali ndo é
lugar para ele — ensinamento silencioso, curriculo oculto — isso explica a auséncia
desses alunos na escola, privando-os do direito a educacao, a profissionalizacao e
ao exercicio da cidadania. Sobre a construcdo do curriculo invisivel na escola e as
contribuicbes deste para a validacdo das desigualdades, Ribeiro argumenta:
“Portanto, na construcdo do curriculo, é necessario estar atento as estérias néo

contadas, aos segmentos excluidos, buscando-se minimizar o processo de
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silenciamento e os elementos do curriculo oculto que tanto contribuem para validar
as desigualdades” (RIBEIRO, 2004, p. 116).

Para Ribeiro (2004), no Brasil, a legislacdo acerca da inclusdo avancou, mas
a aplicabilidade dela ndo. Porém, essa aplicabilidade vira a partir da conscientizacao
de planejadores do espaco fisico e atuacdo dos agentes publicos. J& Duarte e
Cohen (2004), numa visdao mais otimista, afirmam que as promocdes de espacos
inclusivos vado garantir as pessoas com mobilidade reduzida o sentimento de
seguranca, competéncia e liberdade, permitindo que elas estabelecam uma relacéo
harmoénica de si mesmas com o mundo exterior. A relagdo com o espaco inclusivo
vira proporcionar uma experiéncia afetiva significativa, através do conforto e rapidez

nos deslocamentos.

2.2.3 Reflexdes tedricas sobre acessibilidade nos espacos escolares

Duarte e Cohen (2006) afirmam que o0 ensino publico é o alicerce da
democracia e a base fundamental para a superacdo das desigualdades. Nesse
sentido, o planejamento do espac¢o educacional deve permitir o livre acesso de todos
0s segmentos da sociedade a todos os setores e niveis de aprendizado. Isso
significa dizer que deve haver a eliminagdo de todas as barreiras fisicas e sociais as
pessoas com deficiéncia, pois se uma unica barreira impede uma pessoa de ter
acesso a educacao, as funcdes sociais do ensino estdo em xeque.

Para elas, muitas criancas ainda estdo fora da escola por uma inadequada
configuracdo do espaco fisico, e também pela falta de conscientizacdo de
profissionais, de planejadores, e gestores quanto a insercdo do publico com
dificuldades fisicas, motoras e sensoriais no ambiente escolar.

Ao longo da vida profissional das autoras, Duarte e Cohen puderam perceber
que as criangas aceitam com naturalidade as diferencas. Nesse sentido,

argumentam:

Assim, entendemos que o estimulo a convivéncia entre as criangas
“diferentes” em escolas publicas sera uma iniciativa com potencial de
reduzir desigualdades, preconceitos e integrar social e culturalmente
as pessoas com deficiéncia no panorama do desenvolvimento social
brasileiro (DUARTE; COHEN, 2006, p. 2).



69

Com esta visao sobre as potencialidades das criangas no processo de
reducdo das desigualdades, apresentaram uma proposta de metodologia de
avaliacdo da acessibilidade aos espacos de ensino fundamental, a qual se tornou
pertinente neste trabalho como instrumento para mensurar 0 quanto as escolas
objetos deste estudo sdo acessiveis.

Através de uma base teérica pautada nos conceitos de Acessibilidade;
Desenho Universal; Rota Acessivel; Sustentabilidade Social e Integracdo Espacial;
além da Experiéncia Espacial e Exclusdo Social, propuseram uma analise do espaco
escolar que abarca a instituicdo desde o0 seu entorno até os espacgos de mais dificil
acesso no seu interior.

Acessibilidade, Desenho Universal e Rota Acessivel sdo conceitos ja vistos
no capitulo anterior. Ainda assim ressalta-se a necessidade de enfatizar o conceito
de Desenho Universal, que traz a ideia de produtos, espacos, mobiliarios, e
equipamentos concebidos para a maior gama de usuarios possivel, sem distingui-los
entre pessoas com deficiéncia e “homem padrdao”. Nao se restringe ao objeto
arquitetbnico, mas ultrapassa as fronteiras fisicas, culturais e sociais, se
configurando em um conceito mais abrangente de projetos em geral. J& o conceito
de rota acessivel define se um lugar é classificado como um espaco inclusivo ou
ndo. Em uma escola, todos os ambientes devem possuir rotas acessiveis.

Ainda de acordo com a base tedrica de Duarte e Cohen para a avaliacao dos
espacos escolares, a sustentabilidade social esta voltada para a melhoria da
qualidade de vida da populacdo e para isso compreende-se a importancia de se
fomentar a participacdo de grupos espacialmente excluidos em usufruir dos espacos
de ensino publicos, configurando assim a Integracdo Espacial (DUARTE; COHEN,
2006).

Por dltimo, a Experiéncia Espacial estrutura os padrdes de identificacdo do
sujeito com o0 meio. Na experiéncia do espaco a crianga aprende, compreende, atua
sobre ele e cria também. Portanto, o processo cognitivo passa pela percepcéo e
apreensdo do espaco, no qual o individuo conhece e age sobre ele. A questdo do
afeto ao lugar esta intimamente ligada a experiéncia que se pode ter deste espaco.

Considerando-se a funcédo de socializagcdo dos espacos escolares, cabe a
arquitetura escolar unir os educandos pelas diferengas para que o contato com a
diversidade aconteca e as criangas com deficiéncia/mobilidade reduzida também se

apropriem do espaco de ensino, permitindo a todos o conhecimento do outro e as
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multiplas formas de superacdo de limites através da convivéncia produzida pela
integracédo espacial. Dessa forma, a acessibilidade arquitetdnica pode contribuir de
forma efetiva para a extingdo do apartheid silencioso que atinge tantas pessoas com
restricBes fisicas, por terem a consciéncia de pertencer a uma minoria excluida da
sociedade.

Na secado seguinte analisaremos os dados coletados durante a pesquisa para

fundamentar o Plano de A¢édo Educacional.

2.3. ANALISE DOS DADOS

No intuito de obter informacdes a respeito da visdo dos gestores escolares e
dos técnicos da SRE sobre a acessibilidade arquitetdnica nas escolas, utilizamos a
técnica de aplicacdo de questionarios e entrevistas estruturadas para avaliar as
dificuldades encontradas por estes profissionais no exercicio de suas funcdes, com
0 objetivo de propor acdes que visem minimizar ou eliminar 0os principais entraves
gue impedem a realizacdo das intervencfes que buscam tornar o espaco escolar
acessivel.

Para facilitar a compreensdo da andlise de dados, iniciamos estudando as
respostas obtidas em questionério aplicado aos gestores escolares. Em seguida,
passamos para a analise das entrevistas semiestruturadas, primeiramente
realizadas com os técnicos da SRE, e posteriormente, com 0s gestores das escolas

apresentadas no capitulo anterior.

2.3.1 Percepcdo dos gestores quanto a acessibilidade arquitetbnica dos

prédios escolares

Para iniciarmos uma analise sobre a percepcdo e sobre o0s entraves
enfrentados pelo gestor escolar quanto a acessibilidade arquiteténica do prédio onde
cada um trabalha, aplicamos um questionario aos 46 diretores das escolas estaduais
do municipio de Governador Valadares através de um formulario enviado por correio
eletrbnico. No corpo da correspondéncia, explicamos a finalidade das perguntas e
solicitamos a colaboragcéo do respondente, esclarecendo que ndo haveria henhum
juizo de valor quanto as repostas, uma vez que o dispositivo utilizado nao

identificaria o respondente, caracterizando assim o anonimato dos colaboradores da
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pesquisa. Obtivemos 24 formularios respondidos. A pesquisa nos permitiu conhecer
a realidade de algumas escolas, bem como as dificuldades encontradas pelos
gestores que se propuseram a responder.

O questionario apresenta duas secfes. Uma com onze perguntas sobre
guestdes arquitetdnicas, e outra com cinco perguntas sobre dificuldades enfrentadas
por gestores para se tornar uma escola acessivel. As duas secBes foram
construidas com o objetivo de conhecer a realidade do que acontece dentro da
escola e identificar quais 0s principais pontos necessitam de atencdo para
propormos um Plano de Ag&o que minimize ou elimine essas dificuldades.

A primeira pergunta procurou identificar qual o nivel de dificuldade um
cadeirante enfrentaria para se deslocar de forma autbnoma pela escola. Escolhemos
o exemplo do cadeirante por expressar o nivel maximo de limitacbes quanto a
mobilidade no qual um individuo ainda consegue manter a autonomia. Obtivemos
um resultado que em apenas uma escola, das 24 que responderam, o cadeirante
nao enfrentaria nenhuma dificuldade de deslocamento. Quinze escolas responderam
gue o cadeirante teria pouca dificuldade e oito escolas responderam que o
cadeirante teria muita dificuldade para se locomover sozinho.

A segunda pergunta questiona se ha algum espaco na escola que o
cadeirante ndo conseguiria acessar. Quatro escolas responderam que o cadeirante
conseguiria acessar todos os ambientes. Dezenove disseram que ele conseguiria
acessar alguns ambientes. E uma escola respondeu que ele ndo conseguiria
acessar nenhum ambiente.

Da terceira a oitava pergunta, solicitamos que o gestor respondesse a
respeito do acesso a cinco espacos da escola que consideramos de utilizacédo
fundamental pelos alunos: sala de aula, banheiro, biblioteca, laboratério de
informatica, cantina e quadra. Um cadeirante teria acesso autbnomo a esses
espacos? Elaboramos o Quadro 1 com as respostas em numeros absolutos e

porcentagem:
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Quadro 1 - Espagos acessiveis em escolas estaduais de Governador Valadares

Um cadeirante teria acesso autbnomo a esses espacos?

Sim Nao Em duvida N&o possui
Sala de aula 16 7 1
Banheiro 13 10 1
Biblioteca 16 7 1
Informatica 12 12
Cantina 17 7
Quadra 8 8 2 6

Fonte: Quadro elaboracao da autora, 2019.

Os dados coletados, que fazem parte da percepcao do espaco em relacdo ao
ponto de vista dos gestores, apontam que a legislacdo ndo estad sendo cumprida se
levarmos em consideracdo que todos os ambientes obrigatoriamente devem ser
acessiveis segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015a). Quanto
a utilizacdo de banheiros e cantina, cujos dados mostram que os individuos
cadeirantes ndo tém acesso autbnomo a esses espacos, além de impedir a
realizacdo de necessidades fisioldgicas béasicas, podem causar constrangimentos
aos usuérios da escola com efeitos emocionais que levam a desmotivacdo pelos
estudos e possivelmente, a evasao escolar. O senso de ndo-pertencimento ao lugar,
causado por impedimentos dessa ordem, compromete o desenvolvimento de afeto
por este lugar, trazendo consequéncias que os individuos levardo em toda sua
trajetdria pela vida (DUARTE; COHEN, 2004).

Além das salas de aula, a biblioteca, o laboratério de informatica e a quadra
sdo ambientes de estudo e convivéncia, interacao e troca de experiéncias, ademais
possuem a finalidade maxima de desenvolvimento de habilidades. Os dados indicam
que, no minimo, em 29, 2% desses espacos 0s cadeirantes ndao tém autonomia.
Quando guestionados sobre a existéncia de rampas em prédios com dois ou mais
pavimentos, 14 diretores de escolas responderam gue a escola ndo possui a rampa
de acesso a esses patamares.

Concluindo a sec¢éo sobre a percepcao dos gestores quanto a acessibilidade
arquitetbnica, todos foram unanimes em responder que, para que a inclusédo de fato
aconteca, a acessibilidade arquitetbnica é essencial. Entretanto, perguntamos como
eles consideram o prédio onde trabalham e 17 deles responderam que considera o
prédio parcialmente acessivel, quatro gestores responderam que consideram o

prédio inacessivel e trés gestores responderam que consideram o prédio acessivel.
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Apesar desta pesquisa ter indicado um grau de variagdo de um prédio para o
outro quanto aos espagos acessiveis, em apenas uma escola o gestor respondeu
gue um cadeirante acessa todos os espacos sem dificuldade. Se cadeirantes, ou
pessoas com mobilidade reduzida ndo podem usufruir de um espaco onde ha
atividades pedagogicas, esportivas ou de lazer, ou melhor, se essas pessoas nao
possuem igualdade de acesso a todos os lugares que seus pares possuem, nao
podemos dizer que este espaco € inclusivo. Ndo podemos dizer que a incluséo
acontece, de fato, neste lugar.

Na secdo seguinte do mesmo questionario, perguntamos sobre as
dificuldades que os gestores enfrentam em tornar o lugar acessivel. Explicamos que
para solicitar uma intervencao arquitetbnica no prédio, € necessario que o gestor
instrua um processo que deverd ser encaminhado a SRE com apenas 4
documentos: 1) Oficio de encaminhamento, 2) Justificativa quanto a necessidade
dos servigos, 3) Ata do colegiado, e 4) Copia do registro do imovel. Perguntamos
qgual o documento eles consideram de mais dificil elaboracéo, e dezesseis diretores
responderam que conseguir o registro do imovel € o documento mais dificil. Atras do
registro do imével vem a justificativa quanto a necessidade dos servigos solicitados,
no qual sete dos gestores tém dificuldade para elaboréa-la.

No entanto, esses dois fatores nao deveriam constituir-se em dificuldades
para solicitar uma intervencdo arquitetbnica. Primeiramente porque a propria SRE
possui o0 registro do imovel de todos os prédios que pertencem a SEE/MG. Ficam
arquivados no setor de Patrimbnio e ndo h& necessidade real de a escola ser
responsavel por apresentar esse documento. Sabendo que o setor de Patrimbnio e
Rede Fisica fazem parte da mesma divisdo de Infraestrutura Escolar, e que esse
documento € de livre acesso aos técnicos da Rede Fisica dentro da SRE, esse
documento se torna desnecessario no processo vindo da escola. O préprio técnico
que vai analisar a documentacao pode anexar uma cépia aos demais documentos.
Podemos inferir que, quando a SEE/MG instrui que este documento € de
responsabilidade da escola, na Instrucdo de Trabalho 2018, a propria SEE/MG esta
provocando uma dificuldade para os gestores que nao se justifica, uma vez que ela
ja possui o documento.

Quanto a dificuldade em elaborar uma justificativa para a necessidade dos
servicos de intervencdo arquitetbnica, podemos pensar na hipotese de que as

escolas que responderam assim nao possuem alunos com deficiéncia e que, por
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isso, teriam dificuldades elaborar uma justificativa que validasse essa necessidade
de intervencdo. Nesse caso, € importante ponderar que ndo € preciso que haja
demanda de alunos com deficiéncia na escola para que o0 gestor solicite a
intervencao, pois as leis federais ja determinam isso. Precisamos partir do principio
de que as adaptacdes e adequacdes, as mudancas de concepc¢éo do espaco devem
ocorrer antes de haver uma demanda real. Em muitos casos, o aluno nao se
matricula em determinada escola porque sabe que aquele espaco néo favorece a
sua locomocéo e ao pleno desenvolvimento das atividades pertinentes aquele lugar.

Quanto a questdes mais técnicas, ha uma prética informal no setor de Rede
Fisica da SRE em relagdo as intervencdes em prédios escolares que consiste em
solicitar, junto ao processo mencionado anteriormente, que a escola providencie
também o levantamento arquitetdnico da edificacdo, uma vez que, a SRE nao possui
acervo de projetos, nem impressos, nem em meio digital das escolas. Essa pratica
ocorre porque o levantamento arquitetdnico auxilia muito na andlise do processo,
agilizando o encaminhamento para a SEE/MG e possivel liberagdo de recursos. No
entanto, esse levantamento deve ser conseguido pela escola de forma
independente, sem auxilio financeiro do estado. Apesar de ndo ser documento
obrigatério no processo, as escolas que apresentam o levantamento ficam em
vantagem em relacdo as outras. Diante disso, foi perguntado aos gestores como
eles conseguiriam esses levantamentos, com qual grau de dificuldade. 13 gestores
responderam que teriam muita dificuldade em conseguir o levantamento. Nove
disseram que ndo conseguiriam o levantamento e apenas dois gestores disseram
que teriam facilidade para conseguir o levantamento.

De maneira complementar, perguntamos aos gestores com qual interesse
eles providenciariam os demais documentos do processo caso a SRE/SEE/MG
disponibilizasse os projetos arquitetdnicos para cada escola. Nessa questdo, 20
gestores responderam que teriam muito interesse em providenciar 0 processo e
quatro gestores disseram que teriam interesse relativo na questao considerando as
outras funcdes de um gestor.

Portanto, podemos dizer que uma questao técnica, ou seja, a elaboracao de
levantamentos arquitetdnicos pode se configurar como um entrave tanto para 0s
técnicos da Rede Fisica, que ndo possuem ferramentas adequadas para realizar o
levantamento, e também para as escolas que possuem dificuldade em conseguir

esse levantamento com profissionais capacitados.
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No entanto, ha uma forma de a SEE/MG obter esses levantamentos ou
projetos através de contratacdo de profissionais habilitados por meio de processo
licitatério. O gestor da escola instrui um processo idéntico ao de solicitacdo de obras,
mas agora de solicitacdo apenas de projetos. O setor de Rede Fisica encaminha
para a SEE/MG e aguarda atendimento. Podem ser solicitados projetos de
arquitetura, projetos de estrutura em concreto, projetos de estrutura metalica,
projetos elétricos, projetos hidrossanitarios, projetos de combate ao incéndio,
sondagem, levantamento planialtimétrico e As Built. Cada um deles tem uma
finalidade, e sdo elementos fundamentais para o planejamento do espaco fisico.

Esse procedimento pode ser realizado por qualquer escola e ndo ha
dificuldades em analisar um processo de solicitagdo de projetos. No entanto, a
captacado do recurso para a obra propriamente dita se torna mais demorada, porque
divide a solicitacdo em dois tempos. O primeiro para solicitar/licitar os projetos e o
segundo para solicitar/licitar a obra. Através da observacdo, constatamos que
guando ha essa solicitacdo de projetos, o Termo de Compromisso para a execucao
dos servicos ndo leva menos que um ano para ser liberado, apesar de ndo haver
prazo determinado.

Quando perguntados se a SRE providenciasse todos 0s projetos necessarios
para intervencdo com qual nivel de interesse os gestores providenciariam os demais
documentos do processo para adequacdes/adaptacfes arquitetbnicas sobre
acessibilidade, 20 deles responderam que teriam muito interesse em instruir o
processo, e quatro gestores responderam que teriam interesse relativo considerando
as outras atribuicdes de um gestor.

De acordo com esses dados sobre a elaboracao de projetos, percebemos que
este € um ponto com o qual precisamos ter atencédo. Para que as intervencdes
acontecam de forma eficaz, no nosso ponto de vista, todas as escolas devem
possuir projetos arquitetonicos de acessibilidade. Dessa forma, poderia haver uma
orientacdo da SRE a todas as escolas para instruirem processos de solicitacdo de
projetos, independentemente de haver demanda de alunos com deficiéncia, no
intuito de adiantar as adequacbes e evitar que situacdes-problema acontecam. O
espaco escolar precisa ser totalmente reformulado e isso significa que precisa ser
pensado por profissionais que estudam e se interessam pelo assunto. Cada detalhe
deve ser levado em conta. Portanto € justo que a SEE/MG pague pelo servico, e que

esses projetos estejam de acordo com as normas técnicas pertinentes — NBR 9050,
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para que, quando houver a intervencdo, essa seja definitiva e atenda as
necessidades de toda populacao, sem distingdo entre “homem padré&o” e pessoas
com deficiéncia.

Ao final do questionario foi perguntado aos gestores sobre o que pensam a
respeito da duracdo de uma obra. Um TC tem vigéncia de um ano, porém pode ser
prorrogado por até cinco anos. Geralmente, uma obra de reforma néo € concluida
em um ano, e sendo assim, o TC vai sendo prorrogado. Segundo 14 gestores cinco
anos é um tempo ideal para se fazer uma intervencdo numa escola. Nove deles
acham o tempo longo e um acha o tempo curto.

Sob 0 nosso ponto de vista, cinco anos € um tempo muito longo para a
duracdo de uma obra em uma escola. Se considerarmos a movimentacdo de
trabalhadores da construcdo civil dentro da escola, os ruidos causados por
equipamentos, 0s materiais, o entulho, as rotas que ndo sdo passiveis de interdicao,
chegaremos a conclusdo que os impactos de uma obra em ambiente escolar
interferem diretamente no rendimento dos alunos, no trabalho de professores e
funcionéarios, causando situacdes que comprometem muito a seguranca dos
membros da comunidade escolar e o aproveitamento dos alunos. Lembrando que
cinco anos de obra abarca um nivel completo de Ensino Fundamental, seja os anos
iniciais ou os anos finais, e também o Ensino Médio todo. Se colocadssemos um ano,
prorrogavel por mais um ano, ndo poderiamos dizer que seria o ideal, mas seria o
mais proximo da realidade de execucdo de uma obra. Mais que isso é muito
prejudicial para todos que frequentam o ambiente, seja pelos riscos, seja pelos
transtornos que causam.

Quanto a aplicacdo do questionéario, temos duas observacdes relevantes a
fazer: escolas parcialmente inclusivas sdo escolas que ainda repetem o padrao de
segregacao espacial, excluindo as pessoas com mobilidade reduzida da experiéncia
plena do espaco. Nao podemos dizer que ha inclusdo de forma satisfatoria em
prédios com ambientes inacessiveis a pessoas com mobilidade reduzida. Os
espacos inacessiveis sdo espacgos de exclusédo, de segregacéo espacial (DUARTE;
COHEN, 2004). Sob o ponto de vista arquitetbnico, séo os “vildes” que impedem a
verdadeira incluséo.

Quanto as dificuldades para se tornar uma escola acessivel sob o ponto de
vista dos gestores, constatamos que ha mecanismos dentro da propria SER e

SEE/MG que sdo capazes de minimizar e até mesmo eliminar essas barreiras
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mencionadas por eles. A instru¢do do processo de interven¢do no prédio pode ser
facilitada transferindo para a SRE a responsabilidade de anexar o registro do imovel
a solicitacdo. E quanto aos projetos, entendemos que é de reponsabilidade da
SEE/MG disponibilizar recursos financeiros para contratacdo de profissionais
habilitados para execucdo de projetos completos, que, de fato mudardo a
configuracdo do espaco escolar, em todos 0s seus aspectos, garantindo uma
intervencao satisfatoria do ponto de vista da acessibilidade arquitetdnica. N&o é raro
receber junto aos processos levantamentos ndo-condizentes com a realidade, vez
ou outra realizados por profissionais ndo-habilitados, para minimizar os custos que a
SEE/MG poderia disponibilizar e ndo o faz.

Portanto, acdes simples e de facil operacionalizacdo podem resultar em
beneficios que trardo grandes transformacdes no espaco, facilitando o acesso e a

permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas.

2.3.2. Dificuldades enfrentadas pelos técnicos do setor de rede fisica da SRE
para adequar e adaptar os espagcos escolares aos padrdes de acessibilidade

arquitetonica vigentes

No intuito de compreender como funciona o trabalho do setor de Rede Fisica,
e como o0s servidores desse setor técnico enfrentam as questbes sobre
acessibilidade nos prédios escolares, realizamos entrevistas semiestruturadas com o
engenheiro civil, que também é coordenador do setor, e a técnica em edificacdes,
ambos trabalham diretamente com a analise dos processos de planejamento do
espaco.

Comecamos perguntando com qual tipo de planejamento de espaco eles
trabalham: se planejando espacos novos ou adaptando espacos ja construidos. Os
dois responderam que planejam, com maior frequéncia, modificacdes nos espacos
ja construidos. Essas respostas nos indicam que as reformas e adaptacbes sao
mais frequentes do que as ampliagdes ou constru¢des novas.

Passamos entdo a outra questdo que pergunta, sob o ponto de vista deles,
como tem sido atuagdo da SEE/MG no sentido de promover a acessibilidade
arquitetbnica nas escolas, considerando as leis de acessibilidade que vigoram desde

0 ano 2000, de acordo com o tempo em que se encontram na funcdo. O engenheiro
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civil, que é coordenador do setor, comeca respondendo que no passado ndo havia

uma preocupagado com esses critérios, mas atualmente isso tem mudado:

Bem, ha alguns anos atras ndo havia muita preocupacao guanto ao
atendimento desses critérios de promocdo da acessibilidade nas
escolas. Hoje na nossa atualidade a SEE/MG tem orientado que, nas
reformas, devemos sempre atentar para fazer essas adequacdes de
espaco diminuindo entdo essas barreiras  arquitetbnicas
(ENGENHEIRO CIVIL, 2018).

Respondendo a mesma pergunta, a técnica em edificagbes, que trabalha
diretamente com o PDDE - Acessibilidade, afirma que ndo existe um projeto da
SEE/MG voltado diretamente para essa questdo, mas concorda com o engenheiro

civil:

Quanto ao seu trabalho direto nas adequac¢des nas unidades
estaduais para atendimento a legislacdo, a SEE/MG nédo possui um
projeto diretamente feito pra isso. No entanto, em caso de reforma,
ou novas construcdes, ela jA se preocupa em incluir esse tipo de
adequacdo em acessibilidade necesséarios ao atendimento desses
alunos (TECNICA EM EDIFICACOES, 2018).

De acordo com as respostas, observamos que ndo ha um programa ou
projeto proprio da SEE/MG voltado para fins de acessibilidade arquiteténica. Nao
existe uma orientacdo que estabeleca critérios de prioridade nas adequacgbes, ou
intervencdes minimas imprescindiveis. Existem as leis federais que devem ser
atendidas quando houver reforma.

Essa situacdo coloca o técnico planejador em uma posicdo de extrema
relevancia e autonomia na transformacdo do espaco. Cabe a ele considerar e
projetar a eliminacdo de todas as barreiras que dificultam o acesso e a locomocéao
das pessoas com deficiéncia. No entanto, segundo as repostas acima, essas
adequacOes sao feitas durante as reformas. Reformas incluem adequacbes e
adaptacdes de diversas ordens, ndo apenas de acessibilidade, mas de problemas
estruturais, de salubridade, de seguranca, de manutencdo, entre outros. Sendo
assim, ha uma “diluicdo” da importancia da acessibilidade diante de diversos outros
aspectos que também devem ser considerados em uma analise de intervencéo no

espaco escolar.
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Quando perguntamos sobre cursos ou treinamentos disponibilizados pela
SEE/MG voltados para acessibilidade, no sentido de capacitar os técnicos nessa
area, os dois entrevistados responderam que nunca houve treinamento para este

fim:

Olha, a SEE/MG néo tem treinamento ou programa de capacitacao
voltados para area de engenharia em nenhuma éarea. A julgar pelo
tempo trabalhando com acessibilidade, mas também com outras
funcbes da Infraestrutura, eu néo realizei nenhum treinamento
voltado a obras em escolas (TECNICA EM EDIFICACOES, 2018).

Considerando que as leis de acessibilidade no Brasil comegaram a se tornar
realidade por volta do ano 2000, e que em 2004 foi lancada a primeira versado da
NBR 9050 - Acessibilidade, notamos uma evolucdo na elaboracdo de normas,
decretos e pareceres, culminando com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em
2015 e na atualizagdo da NBR no mesmo ano. Apesar do carater recente dessa
evolucdo, muitos sdo o0s estudos realizados que permitem aprimorar essas
guestBes. Capacitacdes, atualizacdes e treinamentos para técnicos poderiam fazer
parte das acdes da SEE/MG, ndo s6 no campo da acessibilidade, mas também das
patologias da construcao, das estruturas, da seguranca, entre outras areas.

Quando um engenheiro, um arquiteto ou técnico em edificaces inicia uma
analise para captacdo de recursos para obra em uma escola, essa analise consiste
em vistoria nas escolas, elaboracdo de projetos, calculos de quantitativos de
servicos, elaboracdo de planilhas orcamentérias, elaboracdo de relatérios
fotogréaficos, emissdo de pareceres técnicos entre outros documentos que podem
ser necessarios no processo (MINAS GERAIS, 2018).

A tarefa de projetar e calcular tudo que € necessario para a intervencao
demanda tempo e concentracdo, conhecimentos técnicos e habilidades
matematicas. Muitas vezes, durante uma analise, ha outras tarefas paralelas que
precisam ser realizadas, como 0 acompanhamento das demais obras, reuniées com
empresas executoras, reunides com gestores escolares, reunides administrativas,
etc. Dessa forma, a concentracdo em uma Unica andlise fica comprometida, e
guando se soma a isso as particularidades de uma intervencéo, ou as prioridades na
solucdo de problemas que os prédios apresentam, o nivel de detalhamento dos

projetos e planilhas ficam comprometidos, ou seja, ha uma generalizacdo dos
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servicos contemplados e a acessibilidade n&do é enfrentada com a devida
importancia.

Por isso, a pergunta sobre capacitacdo nos leva a pensar que, se 0 técnico
nao foi treinado para pensar nisso, se essas concepcdes de transformacédo do
espaco em espacos inclusivos vieram depois da conclusdo de sua formacao
académica, a SEE/MG deveria facilitar ou proporcionar cursos sobre esses
aspectos, no sentido de despertar os profissionais para uma questdo
contemporanea, capacita-los, no sentido de serem capazes de modificar 0 espaco
de forma global, atendendo aos novos paradigmas de inclusdo. E dessa forma,
acabar com as intervencdes paliativas, improvisadas, deixando de lado os pequenos
ajustes no intuito de transformar toda a escola, reestruturar e ressignificar seus
espacos, como um lugar de inclusdo, de diversidade, de acolhimento a todas as
pessoas, sem distingao.

Nesse contexto de falta de capacitacdo para elaborar projetos arquitetdnicos
de acessibilidade para as escolas, foi perguntado para os técnicos da SRE se a
SEE/MG contratasse projetos arquitetbnicos somente com essa finalidade de
adequacao total do prédio escolar as normas de acessibilidade, se seria mais viavel
a andlise e encaminhamento dos processos or¢camentarios para a SEE/MG para
atender a execucao dos servicos e os dois técnicos foram unanimes em responder
gue sim. Um deles nos coloca a questdo do tempo de tramite de processos, 0 que ja

nos remete a uma questao da urgéncia em funcdo da morosidade dos atendimentos:

Com certeza, eu acredito que seria um avanco, essa contratacdo
desses projetos, no entanto, ainda assim, a gente teria dificuldade de
agilizar o andamento desses processos. O tramite que permite a
execucdo de qualquer projeto € lento. Uma analise de projeto, a
elaboracdo da planilha orcamentéaria, a aprovacdo, além de muitas
vezes complexa exige tempo e disponibilidade da equipe. Ou segja,
com a equipe que a gente tem hoje, mesmo com 0s projetos prontos,
a gente teria dificuldade para avancar na aprovacdo para execucgao
(TECNICA EM EDIFICACOES, 2018).

O outro técnico ja coloca a necessidade de treinamento especifico para

realizar os orgamentos, em funcao das particularidades:

A contratacdo de projetos seria valida se o0s mesmos fossem
executados por profissionais com dominio da area. Quanto a
execucdo de analise, aprovacao e orcamentario seria necessario um
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treinamento mais especifico com planilhas orcamentarias com maior
composicdo de servicos e flexibilidade nos atendimentos
(ENGENHEIRO CIVIL, 2018).

Percebemos na fala dos dois técnicos entrevistados duas questbes a se
considerar: o tempo e a complexidade dos servicos. Podemos inferir que € preciso
solicitar o0s projetos com brevidade, pois precisam ser analisados para
posteriormente elaborar o orcamento das obras. E também, os projetos devem ser
elaborados por profissionais reconhecidamente capacitados, preferencialmente
especialistas no tema, pois o orcamento requer servicos especificos, que néao
constam no rol de servi¢os da planilha utilizada para obras de reformas gerais.

Quando a pergunta é sobre o PDDE Acessibilidade e sobre a autonomia do
diretor para a utilizacao do recurso, temos a seguinte reposta:

Olha, os diretores de escola ndo possuem a minima condicdo de
repensar a acessibilidade. E um tanto quanto irresponsavel deixar
gue eles resolvam como aplicar o dinheiro destinado a isso. Se ha,
para a equipe técnica da SRE, dificuldades de compreender como
aplicar as normas técnicas que regem esse assunto, como deixar
que leigos, como diretores, possam pensar como gastar esse
dinheiro de forma adequada? (TECNICA EM EDIFICACOES, 2018).

Percebemos que o recurso do PDDE Acessibilidade além de demandar um
suporte técnico de acompanhamento na execucdo dos servigos, ndo satisfaz as
necessidades da escola em se tratando de todas as adaptacdes necessarias: “esse
valor apenas consegue imprimir uma falsa ideia de acessibilidade. Porque nao tem
como considerar uma escola totalmente acessivel a todas as formas de necessidade
dos alunos com esse valor minimo para as obras” (TECNICA EM EDIFICACOES,
2018).

Como visto nessas entrevistas com 0s técnicos, o processo de transformacao
dos espacos arquitetdnicos ainda n&do possui a devida importancia por parte da
SEE/MG que em nenhum momento disponibilizou capacitacéo para este fim desde a
determinacdo da legislacdo até a atualidade. A SEE/MG né&o disponibiliza recursos
para contratacdo de projetos de acessibilidade se essa atitude nao partir do gestor.
De certa forma, a SEE/MG ndo impde a acessibilidade arquitetbnica como regra a
todos os prédios escolares. Eis uma grande questéo a ser trabalhada. A Lei Federal
n°® 13.146/2015 determina que todos os prédios publicos tenham configuracao

espacial de acordo com o Desenho Universal, ou que sejam feitas, no minimo,
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adaptacdes razoaveis. Essa questdo néo deve ficar a critério do gestor ou do técnico
planejador (BRASIL, 2015a). Deve haver um projeto dentro da SEE/MG para criar a

demanda de transformacédo dos prédios escolares em lugares acessiveis.

2.3.3 A visao de trés gestores escolares quanto ao caminho que se faz para se

tornar uma escola acessivel

Para analisar a questdo da inclusdo através da acessibilidade arquitetdnica,
escolhemos entrevistar os gestores das escolas analisadas no Capitulo 1, quais
sejam: gestor da EE A, gestora da EE B, e gestora da EE C.

Quando séo questionados sobre a importancia da acessibilidade arquiteténica
todos os trés entrevistados sdo unanimes em dizer que ela é de fundamental

importancia para o acesso democratico a escola:

A acessibilidade arquitetbnica é de grande relevancia ndo s6 nas
escolas, mas em todos os locais. Nas escolas, € imprescindivel,
independente do nivel de sua atuacdo, pois todos precisam ter
garantia de acesso igualitario, sem exclusdo (DIRETORA EE C,
2018).

Quando o gestor da EE A foi questionado se considera sua escola acessivel,
ele responde gque ainda nao. Pois ja recebeu Termo de Compromisso para executar
a obra para acessibilidade, mas o recurso néo foi depositado em conta bancaria até
abril de 2019. Salientamos que o processo foi encaminhado para a SEE/MG em
maio de 2014 e o Termo de Compromisso entre a SEE/MG e a escola foi celebrado
em dezembro de 2016. Ou seja, depois de cinco anos de projeto e orcamento de
acessibilidade enviados para a SEE/MG, ndo houve liberacdo de recurso financeiro
efetivo. O que houve foi um compromisso de descentralizacdo de recurso dois anos
apos o envio dos projetos. A escola ja realizou o processo licitatério, mas o depésito
ainda néao foi feito, portanto ndo se pode iniciar a obra. Nesse caso, a escola e a
SRE ja fizeram o que Ihes competia na promoc¢éo da acessibilidade, falta prioridade
na SEE/MG para descentralizar o recurso.

Quanto as outras duas escolas, EE B e EE C, as duas gestoras consideram
suas escolas acessiveis.

Quando perguntamos o que cada gestor ja fez para promover a acessibilidade

em sua escola, a gestora da EE C disse que a escola ja foi construida de forma
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plenamente acessivel, e se queixa apenas de uma entrada individual para pais de
alunos para facilitar o acesso a escola. J4 a gestora da EE B relata que promoveu

algumas adaptacoes para facilitar a locomocéao das pessoas com deficiéncia:

Entdo, foram feitos alguns reparos em algumas rampas, rampa de
entrada da escola, foi feito reparo porque tinha muito buraco, rampa
de acesso a quadra também. Quando foi feita a reforma foi feito esse
reparo. Reparos também de ceramicas que estavam quebradas que
dificultavam esse ir e vir. A construcdo de um banheiro acessivel,
gque estad todo adaptado para essa questdo do atendimento
(DIRETORA EE B, 2018).

O gestor da EE A responde que durante sua gestdo a escola passou por uma
reforma geral, na qual os banheiros foram adaptados para acessibilidade e houve o
nivelamento do piso da circulacdo com o piso das salas de aula. No entanto, o
problema mais sério sdo as escadas e a rampa. Na entrada principal ha uma rampa
fora dos parametros de acessibilidade e ndo ha rampas para o segundo e terceiro
pavimentos, o que impede a pessoa com mobilidade reduzida de acessar todo o
espaco escolar.

Perguntamos aos trés gestores se eles consideram que a SEE/MG tem feito
um trabalho eficiente na promocao da acessibilidade nas escolas e as respostas
divergem bastante: a gestora da EE C respondeu apenas “sim”. A gestora da EE B

ponderou sobre a questao da eficiéncia:

Eu diria que tem realizado um trabalho, no sentido de promover a
inclusdo escolar. Eu tiraria a palavra eficiente, porque o eficiente tem
gue ser muito bom. Ele tem que ser 100%. Eficiéncia: qualidade total.
Eu penso que a SEE/MG sim, tem realizado um trabalho de incluséo.
Tem se esforgado. Tem atendido uma demanda que anteriormente
ndo tinha acesso a esse espaco. Isso € um avanco, a gente ndo
pode desconsiderar que houve um avan¢o na questdo da incluséo,
principalmente na questdo do acesso a escola publica, mas eu acho
gue pra questéo da eficiéncia, nds ainda estamos longe de chegar a
esse patamar (DIRETORA EE B, 2018).

Ja o gestor da EE A disse que houve uma preocupacao do setor de Rede
Fisica para viabilizar a acessibilidade, mas a questao financeira impede a efetivacéo:
“entdo, houve uma preocupacédo pela parte da Rede Fisica de fazer um processo,
porém a parte financeira ainda n&o foi depositada. Por isso tem um entrave ai que é
a questao financeira” (DIRETOR EE A, 2019).
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Perguntamos, na visao deles, quais os maiores entraves encontrados para se
promover acessibilidade arquitetbnica nas escolas. Burocracia e questdes

financeiras apareceram em todas as respostas:

Os maiores entraves sao as questbes financeiras. A crise que o
Estado atravessa [...] Infelizmente nés dependemos muito da
guestado da burocracia, e isso acaba travando, como essa questao ja
vem se arrastando desde 2015. A escola ainda ndo tem
acessibilidade apesar de ter sido feito todo o processo e até hoje nédo
foi resolvido (DIRETOR EE A, 2019).

Nesse mesmo sentido, a gestora da EE B respondeu:

Bom, falando por esse periodo que a gente esta vivendo, esse
periodo politico, eu penso que o maior entrave € o financeiro. A
gente viveu momentos de uma escassez financeira mesmo, que néo
atingiu s6 uma escola, atingiu o estado de Minas Gerais. Eu acho
gque sem recurso financeiro vocé n&o consegue promover
intervencdes arquitetdnicas, vocé depende do recurso (...) E a parte
burocratica mesmo que dificulta, muita coisa, burocratica que eu
acho que, as vezes, se a gente estd falando de inclusdo, de
acessibilidade, a gente tinha que ter, ndo é burlar os caminhos, mas
talvez ter uma acesso mais facilitado para as coisas acontecerem.
Entdo eu vejo dificuldade nessa comunicacdo, nessa parte
burocrética, e na parte pratica mesmo, do fazer mesmo (DIRETORA
EE B, 2018).

A gestora da EE C sugere: “menos burocracia e mais atencado as solicitacoes
dos gestores que estdo ligados diretamente as reais necessidades dos educandos”
(DIRETORA EE C, 2018).

A colocacao desses gestores nos mostra que providéncias foram tomadas por
parte de todos eles no sentido de promover as transformacdes necessarias nos
prédios. Quando houve disponibilidade de recursos financeiros, as obras
aconteceram. Quando ndo houve, os projetos foram feitos, mas a execuc¢do nao

ocorreu. Questdes que extrapolam a area de atuacdo de gestores e técnicos.
2.3.4 Consideragdes sobre a analise dos dados
Diversos séo os fatores que dificultam as modifica¢cdes arquitetdnicas. Como

expressado pelos diretores entrevistados, a burocracia € um entrave. Solicitar ao

gestor um documento que a escola ndo possui, mas a SRE possui, € um entrave
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burocratico. Solicitar ao gestor que consiga um levantamento arquitetdnico da escola
por conta propria, sem auxilio financeiro do estado é outro entrave. Ndo cabe ao
gestor pedir favor a profissionais habilitados, muito menos realizar essas custas com
recursos pessoais. Exigir dos técnicos especializacdo em acessibilidade sem
contrapartida do governo para realizar cursos de capacitacdo é outro entrave, pois
as leis vém se aperfeicoando a cada dia, assim como as normas técnicas, e a
atualizacdo € premissa para o bom desenvolvimento do trabalho, que exige esse
aprimoramento para acompanhar a evolucdo da legislacdo. Além disso, recursos
financeiros para pequenas adaptacbes nao equacionam o problema, apenas
demonstram o verdadeiro descaso do governo com o publico-alvo da Educacédo
Especial destinando valores infimos para resolver questdes sérias e estruturais,
constituindo-se em um grande entrave nessa questao.

Promover a acessibilidade deixou de ser uma questdo de solidariedade,
altruismo, humanidade. Acessibilidade é ordem, é determinacédo, € Lei aprovada no
Congresso Nacional. Nao deve haver critério subjetivo para a sua promocao. Deve-
Se criar 0S mecanismos necessarios para se cumprir a Lei e fazer valer os direitos
das pessoas com deficiéncia.

Com essa motivagdo, apresentaremos no proximo capitulo um Plano de Acao
Educacional a ser implantado na SRE de Governador Valadares com o objetivo de

eguacionar essa questao nas escolas estaduais do municipio.
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3 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL PARA PROMOCAO DA ACESSIBILIDADE
ARQUITETONICA NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE GOVERNADOR VALADARES

Para fundamentar o Plano de Acdo Educacional (PAE) proposto neste
trabalho retomamos a nossa questdo principal: quais sdo as a¢des necessarias de
responsabilidade da Supervisdao de Infraestrutura Escolar para se promover as
adaptacdes arquitetbnicas de acessibilidade nos prédios escolares da rede estadual
de Governador Valadares, haja vista a crescente demanda de alunos publico-alvo da
educacao inclusiva que buscam a escola de ensino regular? Com esse objetivo e
procurando identificar os entraves que ocorrem tanto nas escolas quanto na
Supervisdo de Infraestrutura Escolar que impedem essas adaptacfes, procuramos
descrever como acontece o processo de inclusdo e exclusdo no ambiente escolar de
acordo com as caracteristicas dos espacos construidos, e analisamos os aspectos
da gestdo escolar que levam a facilitacdo ou impedimento da promocdo da
acessibilidade.

Observando como a acessibilidade arquitetbnica € enfrentada pelos gestores
quando algum aluno com deficiéncia se matricula na escola de ensino regular,
percebemos a improvisacdo das adaptacdes necessarias, muitas vezes, deixando
de atender aos critérios técnicos de uma efetiva promoc¢édo da mobilidade, causando
a segregacao espacial entre “homem padrao” e pessoas com deficiéncia. Solucdes
paliativas modificam o espaco de forma fragmentada, proporcionando acesso a
alguns espacos e deixando outros ambientes inacessiveis, de forma que alunos com
mobilidade reduzida se veem excluidos de atividades de interacdo escolar,
obstruidos pelas barreiras arquitetdnicas. Dessa forma, pesquisamos o0 que
organismos internacionais e nacionais tém a dizer a respeito e encontramos uma
série de conferéncias e protocolos que norteiam a promocdo da acessibilidade em
toda a sociedade e, fundamentalmente, nos espacos educacionais. Pela observacéo
in loco através do trabalho diario, nesta pesquisa demonstrado pelas trés escolas
escolhidas para estudar o caso, podemos afirmar que solug¢des paliativas continuam
a repetir os padrdes de segregacao. Faz-se necessaria uma transformacéao total do
espaco escolar, aliada aos novos paradigmas de incluséo social e nesse caso,
educacional. No Brasil, ja existe a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,

2015a) que determina que todas as edificacbes publicas devem seguir os padrdes
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arquitetdnicos do Desenho Universal. Isso implica que todos esses espacos devem
ser repensados por profissionais habilitados e capacitados para promover uma
mudanca de concepcéo global de espacos ja construidos. A ideia de que o préprio
gestor pode dar um jeito em um acesso aqui e outro ali para permitir que o aluno
com deficiéncia frequente a sala de aula vem sendo deixada de lado em um
processo de inclusdo que evolui paulatinamente. O aluno com deficiéncia tem direito
ao acesso a todos os espacos e a todas as atividades escolares, se possivel, com
autonomia. Faz-se necessario entender que ndo é uma concessao, € um direito dele
e um dever do Estado.

Nesse sentido, através de questionario e entrevistas semiestruturadas
aplicadas aos gestores escolares, e entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
técnicos planejadores do espaco fisico da SRE pudemos identificar alguns entraves
por eles enfrentados. Observamos que as maiores dificuldades s&o resolvidas
através de mecanismos oferecidos pela propria SEE/MG e dependem apenas de
uma melhor orientacdo quanto as a¢des dos gestores nesse sentido.

Para melhor esclarecer quais seriam esses entraves formulamos o Quadro 1

com dados e acdes propositivas por sujeito de pesquisa:

Quadro 2 - Dados da pesquisa e agfes propositivas por sujeito de pesquisa

Sujeito de pesquisa Dados de pesquisa Acéo propositiva
1 Gestor Escolar Instrucdo de processo Transferir a reponsabilidade de
de intervencgéo anexar o registro do imovel ao
arquitetébnica com o processo para 0s técnicos da
registro do imoével em Rede Fisica/SRE.
anexo.
2 Gestor Escolar Apresentacao de Solicitar recurso financeiro junto
levantamento a SEE/MG para realizar o
arquiteténico junto ao levantamento arquitetdnico e o
processo de projeto de acessibilidade para o
intervencao prédio escolar.
arquitetonica.
3 Gestor Escolar Duracéo de cinco anos Orientar o gestor escolar para
de uma obra de gque a obra de acessibilidade
intervengao dure, no méaximo, dois anos.
arquitetonica.
4 Técnicos da Rede Capacitacado para A SEE/MG devera proporcionar
Fisica andlise de projetos e ou incentivar com recursos
elaboracdo de pertinentes a capacitacao de
orcamentos de obras de profissionais no tema de
acessibilidade. acessibilidade arquitetdnica.
5 Técnicos da Rede Otimizacao da Criar um dispositivo de
Fisica efetivacdo dos Tecnologia da Informacao e
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processos de Comunicacao (TIC) para
intervencao informar e orientar o gestor
arquitetonica voltados escolar sobre seu dever e sua
para acessibilidade nas | responsabilidade no sentido de
escolas. cumprir a legislacdo quanto aos

aspectos arquitetbnicos do
prédio escolar sob sua
responsabilidade.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2019.

Como ja foi relatado anteriormente, a SEE/MG possui mecanismos para
resolver questdes que possivelmente fardo uma grande diferenca no enfrentamento
das dificuldades encontradas pelos profissionais responséaveis pela iniciativa de
transformacao dos espacos escolares.

Levando-se em consideracdo que nossa atuacdo como arquiteta se encontra
numa instancia intermedidria, ou seja, ndo estamos trabalhando diretamente dentro
da escola, mas também n&o estamos no extremo oposto, dentro da SEE/MG/Orgao
Central formulando politicas publicas, apresentamos um PAE que seja exequivel do
lugar onde nos encontramos, buscando apresentar solucfes que sejam eficazes
dentro do nosso campo de atuacdo. Nao nos cabe buscar as fontes de recursos
financeiros em meio a um cenério politico-econémico instavel tanto regional quanto
nacional. Cabe-nos preparar o caminho para que a mudanca de paradigma dos
espagos escolares aconteca. A efetivacdo dessa transformagéo € um processo que
leva tempo tanto para solicitagdo, quanto para execucdo dessas intervencoes.
Enquanto isso, temos criancas com deficiéncia em idade escolar desejando
aprender a ler e escrever, brincar e interagir com seus colegas. Temos profissionais
com deficiéncia precisando trabalhar dignamente nesses espacos. Portanto,
precisamos entender a necessidade de iniciar esse trabalho com as ferramentas que
temos ao nosso alcance. Se ndo hé politicas publicas na SEE/MG que busquem dar
solucdes para essas questdes, cabe a quem vivencia essa problemética dentro das
escolas agir para minimizar e, possivelmente, eliminar as barreiras que impedem a
inclusdo escolar. A SRE, observando essas questbes, tem por dever orientar os
gestores escolares, e dar suporte técnico para que ajam corretamente, obedecendo
a legislacéo, utilizando os mecanismos a disposi¢cao do gestor no sentido de otimizar
sua gestdo, extrapolando os aspectos pedagdgicos e administrativos cotidianos, e

ampliando sua visdo para horizontes que se abrem lentamente no cenario nacional.
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Diante disso, o PAE que apresentamos visa eliminar os principais problemas
encontrados pelos gestores e técnicos da SRE no sentido de eliminar os entraves
que dificultam a promocéao da acessibilidade arquitetdnica nas escolas estaduais de
Governador Valadares.

Na préoxima secdo, apresentamos de forma mais elaborada como ocorrem

€essas propostas.

3.1 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

Para organizar o Plano de Acdo Educacional para promocao da
acessibilidade arquitetbnica nas escolas estaduais de Governador Valadares
utilizamos a ferramenta 5W2H, que consiste em uma técnica de planejamento
gerencial na qual se faz um levantamento de 7 questdes fundamentais para se
atingir determinados objetivos. Nesse sentido séo feitas as seguintes perguntas
sobre o assunto abordado

- What? — O que?

- Why? — Por que?

- Where? — Onde?

- When? — Quando?

- Who? — Quem?

- How? — Como?

- How much? — Quanto custa?

As respostas a essas perguntas direcionam para a solugéo dos problemas
apresentados, pontuando quais sdo 0s entraves, por gue resolvé-los, onde, quando,
guais atores responsaveis pelas acfes, como enfrenta-los e o custo dessas acoes.

A criacdo de um quadro esquematico com essas perguntas e respostas
auxiliam a organizagdo das ideias e a compreensdao a respeito da baixa
complexidade das mudancas necessarias para melhorar a efetivacdo dos processos
de inclusdo escolar através do ambiente construido. Com apenas trés medidas
focadas no gestor escolar e duas medidas focadas no corpo técnico do setor de
Rede Fisica, mudancas significativas podem ocorrer no espacgo fisico. A
desburocratizagdo do processo de intervengdo, bem como o investimento em
capacitacdo de profissionais, além da criagdo de ferramentas de conscientizacdo e

orientacdo quanto aos aspectos legais envolvidos no trabalho dos gestores podem
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servir para alavancar esse processo de transformacdo espacial dos prédios
escolares contribuindo substancialmente para o processo de inclusdo educacional.

Apresentamos entdo nosso PAE no Quadro 3.



Quadro 3 - AcOes a serem executadas pelo Setor de Infraestrutura Escolar
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(Continua)
N Sujeito What Why Where When Who How How much
° O que? Por que? Onde? Quando sera Quem? Como? Quanto?
feito?
1 Gestor Transferéncia Porque No processo de | Sempre que a | Transferir essa | Fotocopiando Nenhum custo
Escolar de gestores solicitacdo de escola solicitar | responsabilidad do setor de
responsabilidad | relataram obras instruido uma e do gestor Patrimonio
e na instrucao que pela escola intervencao escolar para o todos os
de processo de possuem fisica (obra) no técnico da registros de
intervengéo grande prédio escolar Infraestrutura iméveis dos
arquitetonica dificuldade Escolar/Rede prédios
no que diz em Fisica escolares do
respeito ao conseguir municipio e
documento: este arquivando-os
registro do documento no setor de
imovel para instruir Rede Fisica
um processo
de
solicitacao
de obras
2 Gestor Eliminacéo de Porque os No processo de | Sempre que a Transferir a Solicitando a | Aproximadament
Escolar apresentagao gestores solicitacdo de escola solicitar | responsabilidad SEE/MG e R$ 7.500,
de relataram obras instruido uma e de recursos 00/escola. Custo
levantamento grande pela escola intervencao apresentacao financeiros aproximado de
arquitetébnico dificuldade fisica (obra) no de para contratar | R$ 277.500, 00
junto ao em prédio escolar | levantamentos | profissional ou | considerando-se
processo de conseguir e projetos para empresa 37 prédios
solicitagdo de esse profissionais | habilitada para proprios no
intervencéo levantament habilitados do | confeccéo dos municipio
arquitetbnica 0 com setor da projetos
recursos construcao civil
proprios
3 Gestor Reducéo da Porque o Na execucdo da | Sempre que a | Gestor a frente Firmando Nenhum custo
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Escolar duragéo periodo obra em todo escola iniciar da obra dentro contratos de
maxima de entre o inicio | prédio escolar uma obra de da escola sob execucao de
uma obrade5 | e término de intervencao sua gestdo em obras com
anos para 2 uma obra arquitetonica acordo com a empresas de
anos dentro de empresa engenharia
uma escola executora com vigéncia
causa de apenas um
grandes ano (e se
prejuizos necessario,
aos alunos e prorrogavel
funcionarios por mais um
guanto ao ano). Evitando
rendimento ultrapassar 2
de suas anos de obra.
atividades
Técnicos da Capacitacao Porque se Em instituicbes Um médulo Quadro de Cursos de Aproximadament
Divisdo de | para analise de trata de especializadas inicial e outros pessoal do capacitacao e R$ 2.000, 00
Infraestrutur projetos e tema no tema modulos setor de Rede de curta por
a Escolar elaboragéo de especifico sempre que Fisica. duragéo servidor/curso,
or¢camentos de dentro do houver Treinados por contratados mais as custas
obras de planejament atualizacao da profissionais pela SEE/MG | de deslocamento
acessibilidade o dos NBR 9050 especialistas para todo e estadia nos
espacos na area corpo técnico polos de
com normas do setor de treinamento
técnicas Rede Fisica
atualizadas das SREs
Técnicos da | Otimizacéo da Porque as Nas Imediatamente | Corpo técnico Através de Custo de
Divisdo de | efetivacdo dos | intervencbes | Superintendéncia apos o do setor de uma TIC a ser | desenvolvimento
Infraestrutur | processos de acontecem s Regionais de | desenvolviment Rede Fisica desenvolvida | de um ambiente
a Escolar intervencéo de forma Ensino ode com a virtual para o
arquiteténica paliativa e mecanismos finalidade de acesso e a
voltados para | improvisada com essa orientacao e interacdo de
acessibilidade e finalidade conscientizaca gestores
nas escolas necessitam 0 do dever do | escolares com o

de um rigor

gestor em

processo de
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técnico mais tornar a escola promocéao de
condizente acessivel sob acessibilidade
com as 0 ponto de arquiteténica nas
necessidade vista escolas
s das arquitetonico
pessoas através de um
com passo a passo
deficiéncia para captagéo
de recursos
financeiros
com essa
finalidade
Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2019.
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De acordo com o Quadro 3, apresentamos um detalhamento das proposicdes

relacionadas na secao a seguir.

3.2 DETALHAMENTO DAS PROPOSICOES

As proposi¢cdes apresentadas tém uma fungdo mais operacional do que
financeira na transformacdo dos prédios escolares. Na instancia em que nos
encontramos nao nos cabe deliberar sobre a liberacdo de recursos, muito menos a
priorizacao desses investimentos. Nosso Plano de Acao parte do pressuposto que €
preciso primeiro projetar uma situagcdo ideal para entdo viabilizar os custos
necessarios. Portanto, cabe a Superintendéncia Regional de Ensino preparar o
caminho para as adaptacbes necessarias, para, em seguida, viabilizar
financeiramente sua execucgdo. Licitar e contratar projetos arquitetdnicos de
qualidade é um passo imprescindivel nesse percurso. J4 a captacdo e
descentralizacdo desses recursos € responsabilidade de instancia superior. Cabe
aos profissionais da Rede Fisica/lnfraestrutura Escolar dispensar a atencao
necessaria nesse sentido e tomar as providéncias para cumprimento da legislacao.
Dessa forma, o Orgdo Central da SEE/MG podera programar os atendimentos de
acordo com o orcamento apresentado. Nesse sentido, apresentamos as proposicoes
gue estdo ao alcance dos servidores da SEE/MG lotados na SRE como técnicos
planejadores do espaco escolar.

Primeiramente, a desburocratizagdo dos processos de intervencao
arquitetbnica € uma sugestao feita por gestores para melhorar a promoc¢édo da
acessibilidade nas escolas. Nesse sentido, uma das perguntas feitas aos diretores
guestiona qual documento eles consideram mais dificil de se conseguir para instruir
um processo de solicitacao de intervencéo arquitetdnica, e 66, 7% dos respondentes
disseram que o registro do imével € o documento mais dificil. Num ato de
transferéncia dessa responsabilidade para a propria SRE, que possui todos o0s
registros de imoveis dos prédios proprios da jurisdicdo, solucionamos essa
dificuldade. Basta que se facam fotocopias desses documentos arquivados no setor
de Patrimbnio e se crie um arquivo no setor de Rede Fisica. Uma atitude de baixa
complexidade pode auxiliar grande parte dos gestores que veem nesse aspecto um

entrave.
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Em segundo lugar, a eliminacdo da pratica informal de solicitacdo de
levantamentos arquitetdnicos e projetos em anexo ao processo de intervencédo, além
de reduzir a participagdo de amadores no processo, qualifica os projetos de
acessibilidade a partir do momento em que se contratam profissionais habilitados e
pode-se exigir um nivel de alinhamento e detalhamento totalmente afinado com as
normas técnicas pertinentes. Através da contratacdo de projetos, 0 servico passa
pela aprovacdo da Rede Fisica e deixa de ser uma prestacéo de servicos/concessao
feita por colaboradores para se tornar uma pratica ética e profissional, regida pelos
principios de Administragdo Pudblica, no que tange a contratacdo desses servigos.
Além disso, trata com a devida responsabilidade a questdo da acessibilidade, que
nao deve ser encarada mais como uma prerrogativa do espaco, mas como uma
premissa para a elaboracdo dos projetos e efetivacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncias nas escolas. Ademais, essa profissionalizacdo na questdao do
planejamento do espaco escolar desonera o gestor quanto a aquisicdo de projetos
através de recursos escusos. Com recursos da prépria SEE/MG, temos a
oportunidade de elevar a qualidade das intervencgdes e recriar espacos efetivamente
acessiveis e inclusivos, a um custo justo e dentro do orgamento usual destinado as
obras de Infraestrutura Escolar da jurisdi¢éo.

Em terceiro lugar, conscientizar o gestor de que uma obra de intervencao
arquitetbnica no prédio escolar ndo deve se prolongar por tanto tempo € um dever
dos técnicos da Rede Fisica para com a comunidade escolar. Nao ha custo para
isso. Basta orienta-lo para que firme um contrato com a empresa executora da obra
com prazo justo e exequivel, ndo permitindo que a empresa procrastine a execucao
dos servigos, valendo-se das préprias clausulas contratuais para exigir o
cumprimento do prazo. O tempo maximo de dois anos é suficiente para executar as
intervencdes, no entanto, depende da forma como a obra é conduzida pelo gestor.
Esta é outra acao propositiva de baixa complexidade, que contribui em termos de
encurtamento do prazo para que o prédio esteja adaptado e as pessoas com
deficiéncia possam usufruir dos seus espacos, seja ingressando ou retornando as
atividades escolares.

Em quarto lugar, a capacitacdo de técnicos do setor de Rede Fisica para
analisar, aprovar e elaborar os projetos e orcamentos para as intervencdes de
acessibilidade é demonstracdo ndo s6 da importancia que se da as praticas dos

processos inclusivos, mas também do aperfeicoamento e atualizacdo do corpo
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técnico para melhor desenvolvimento de um trabalho de qualidade a frente do
patriménio edilicio da SEE/MG. Com um investimento de custo-beneficio satisfatorio,
a SEE/MG pode melhorar em muitos aspectos a qualidade dos seus prédios, bem
como a qualidade da educacéo ofertada, através de ambientes acessiveis a todos
que necessitam da escola publica.

E por dltimo, a criacio de um ambiente virtual de carater orientador e
normatizador para cumprimento da legislacdo quanto a inclusdo de pessoas com
deficiéncia através do espaco construido, fazendo com que os gestores assimilem a
nocdo de que as leis determinam a promog¢do da acessibilidade nas escolas.
Portanto, cabe a eles, com o apoio do corpo técnico da SRE, agir para que suas

escolas sejam acessiveis e inclusivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da observacdo de como a questdo sobre a acessibilidade
arquitetbnica vem sendo trabalhada nas escolas estaduais e motivados por um
propodsito de transformagdo dos espacos escolares de lugares parcialmente
acessiveis para espacos plenamente acessiveis, estudamos o0s processos de
inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas, com énfase aquelas com
mobilidade reduzida, através pesquisa dos principais protocolos nacionais e
internacionais que definem diretrizes nesse sentido. Escolhemos trés escolas do
municipio de Governador Valadares com configuracbes espaciais diferentes para
exemplificar como o0 espac¢o construido promove inclusdo ou exclusdo de acordo
com suas caracteristicas arquiteténicas.

Valendo-nos de um referencial teérico que nos possibilitou constatar o quanto
0 ambiente construido estd intrinsecamente ligado aos processos de inclusao ou
exclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas, e de acordo com 0S novos
paradigmas de inclusdo, somando-se a legislacdo e normas cada vez mais
avancadas nesse sentido, faz-se necessario adequar os prédios escolares em sua
infraestrutura para permitir o acesso e a permanéncia do publico alvo da Educacéo
Especial nos estabelecimentos educacionais.

Dessa forma, fizemos uma pesquisa para identificar junto aos gestores
escolares suas principais dificuldades quanto a promoc¢do da acessibilidade
arquitetdénica nos prédios sob sua gestdo. Encontramos entraves de solucbes de
baixa complexidade e baixo custo de execucdo se comparados aos beneficios que
trardo a sociedade.

Propusemos um Plano de Acdo Educacional no sentido de eliminar barreiras
atitudinais que culminardo em eliminacdo de barreiras fisicas e arquitetbnicas,
proporcionando dignidade as pessoas com deficiéncia, através da sua insercdo na
sociedade por meio dos processos educativos.

Apesar da situagao politico-econémica do pais ndo se apresentar favoravel as
guestdes da diversidade e das minorias, ha em curso uma evolu¢cdo mundial nesse
sentido, sustentada por pilares de justica, dignidade e humanidade. Levando-se em
conta a transitoriedade peculiar aos processos democraticos, nos cumpre abrir 0s
caminhos para que nos momentos oportunos possamos estar preparados para

enfrentar os desafios da equidade.
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O direito das pessoas com deficiéncia a educacgéo é constitucional, e deve ser
exercido de forma equitativa em relacdo aos demais membros da sociedade. Assim
poderemos pensar em uma sociedade mais justa, mais acolhedora, com
oportunidades de acesso ndo somente as atividades escolares, mas ao trabalho, ao

lazer, ao esporte e ao convivio em sociedade.
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APENDICE A - Questionéario para gestores de escolas publicas estaduais do
municipio de Governador Valadares sobre acessibilidade arquiteténica nos

prédios escolares

, BLOCO 1: ‘
DIAGNOSTICO SIMPLIFICADO QUANTO A
ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA DA ESCOLA

1) Considerando uma situacdo hipotética, um aluno cadeirante solicita matricula
na escola na qual vocé é o gestor atualmente. Quanto ao deslocamento em
cadeiras de rodas de forma autdbnoma dentro do prédio escolar, este aluno
enfrentaria:

( ) nenhuma dificuldade para se locomover
( ) pouca dificuldade para se locomover
( ) muita dificuldade para se locomover

2) Haveria ambientes na escola os quais ele ndo conseguiria acessar?
( ) ele ndo conseguiria acessar nenhum ambiente
( ) ele conseguiria acessar alguns ambientes
( ) ele conseguiria acessar todos os ambientes

3) Este mesmo aluno teria acesso a sala de aula sem auxilio de terceiros?
()sim
()na
()es tou em duvida

4) Este aluno teria acesso a um banheiro adaptado conforme as normas de

acessibilidade, no qual sua cadeira de rodas coubesse dentro do box
sanitario com area suficiente para giro da mesma?

()sim
() nao
( ) estou em duvida

5) Este aluno conseguiria acessar a biblioteca da escola sem auxilio de
terceiros?

(1) sim
() néo
( ) estou em duvida

6) Este aluno conseguiria acessar o laboratério de informatica da escola sem
auxilio de terceiros?
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(1) sim
() néo
()es

tou em duvida

7) Este aluno conseguiria acessar a cantina/refeitorio da escola sem auxilio de
terceiros?

() sim
( ) ndo
( ) estou em duvida

8) Caso sua escola possua quadra, este aluno conseguiria acessar a quadra da
escola sem auxilio de terceiros?

im

()s

()na

() estou em duvida

( ) a escola ndo possui quadra

9) Se a sua escola possui 2 ou mais pavimentos, ela possui rampa que dé
acesso a esses pavimentos?

g.)z mz

()sim
() nao
( ) ndo possui 2 ou mais pavimentos

10)Na sua opinido, quanto aos aspectos arquitetdnicos, vocé considera o prédio
escolar sob sua gestao:

( ) acessivel
( ) parcialmente acessivel
( ) inacessivel

11)Na sua opinido, para que a inclusdo escolar de fato aconteca, a
acessibilidade arquitetonica:

( ) néo influencia
( ) é essencial
( ) é desnecesséria

BLOCO 2:

DIAGNOSTICO QUANTO AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS
GESTORES

PARA TORNAR UMA ESCOLA ACESSIVEL

1) Para solicitar uma intervencdo em um prédio escolar no sentido de torna-lo
acessivel do ponto de vista arquitetdnico, o gestor deve providenciar um
processo contendo os seguintes documentos: 1) oficio de encaminhamento;
2) justificativa quanto a necessidade dos servicos; 3) ata do colegiado; e 4)
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3)
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105

copia do registro do imovel. Qual desses documentos mencionados vocé
considera o mais dificil produzir/obter?

( ) Oficio de encaminhamento

( ) Justificativa quanto a necessidade dos servigos

( ) Ata do colegiado

( ) Cépia do registro do imével

Se a Superintendéncia Regional de Ensino solicitasse a vocé gestor, que
providenciasse um projeto arquitetdnico de acessibilidade para sua escola,
com recursos proprios, alegando agilizagdo no encaminhamento do processo
a SEE/MG/MG, vocé teria:

( ) facilidade em conseguir o projeto

( ) dificuldade em conseguir o projeto

( ) n&o conseguiria o projeto

Se a Superintendéncia Regional de Ensino providenciasse todos os projetos
necessarios para realizar as intervencdes capazes de tornar sua escola
acessivel, qual seria seu nivel de interesse em providenciar os demais
documentos que sdo de responsabilidade da escola para efetivar a
intervencao?

( ) pouco interesse

() interesse relativo considerando as outras atribuicbes de um gestor

( ) muito interesse

Considerando-se uma situacao hipotética, na escola na qual vocé é o gestor
nunca houve matricula de um aluno cadeirante ou com dificuldade de
locomocé&o. Diante dessa hipétese, com qual prioridade vocé tomaria atitudes
no sentido de tornar sua escola acessivel do ponto de vista arquitetdnico:

( ) baixa prioridade
( ) prioridade relativa considerando as outras atribuicbes de um gestor
( ) alta prioridade

5) ApoOs liberado recurso financeiro para intervencdo em um prédio escolar, a

caixa escolar tem até 5 anos para concluir e prestar contas da obra a
SEE/MG/MG. Considerando-se uma intervencdo para tornar a escola
acessivel, vocé considera esse prazo:

() ideal
( ) curto

( ) longo
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APENDICE B - Entrevista Semiestruturada aplicada a Técnicos planejadores do
ambiente escolar sobre acessibilidade arquitetdnica nas Escolas Estaduais

DADOS DO RESPONDENTE:

Cargo/Fungao:
Formacéao académica:
Ano de formatura:

Tempo de servi¢o na fungao:

1) Vocé, como profissional atuante em planejamento de espacos escolares,
trabalha com maior frequéncia planejando espacos novos, ou adaptando

espacos ja construidos?

2) A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia entrou em vigor em
2015, mas desde o ano 2000, a Lei 10.048 estabelece normas e critérios
guanto a promocao da acessibilidade para pessoas com deficiéncia, inclusive
em edificios publicos. Como vocé analisa a atuagdo da SEE/MG no sentido
de tornar os edificios escolares acessiveis do ponto de vista arquitetdnico,

considerando o tempo em gue vocé se encontra nesta funcéo?

3) Levando-se em consideracdo o tempo que vocé se encontra nesta funcao, a
SEE/MG ja disponibilizou, proporcionou, ou facilitou algum curso ou
treinamento sobre acessibilidade arquitetbnica em edificios publicos
conforme as normas da ABNT (NBR 9050)?

4) Se vocé, ocupante de um cargo técnico do setor de Infraestrutura Escolar,
fosse designado para elaborar o projeto de acessibilidade de uma escola de
grande porte (mais de 2.000 alunos), considerando todas as condicionantes
pertinentes ao assunto (deficiéncias fisicas, auditivas, visuais e mentais) qual
o nivel de complexidade vocé enfrentaria para elaborar esse projeto? Vocé
seria capaz de elaborar esse projeto em curto prazo? Na sua opinido, seria
mais proveitoso que esse projeto fosse elaborado individualmente ou por

uma equipe técnica?
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5) Sabendo-se que nenhuma das escolas de Governador Valadares possui
adaptacdes para deficientes visuais, Vocé seria capaz de estipular um prazo
razoavel para que o0s projetos de acessibilidade para todas as escolas
estaduais do municipio estivessem prontos, de acordo com as normas
aplicaveis, considerando-se o corpo técnico da SRE apto a desenvolver
projetos arquitetdnicos de acessibilidade? Vocé seria capaz de prever um

prazo para execucao e término dessas obras?

6) Na sua opinido, se a SEE/MG contratasse projetos de acessibilidade
arquitetbnica para as escolas por meio de processo licitatorio, e coubesse ao
corpo técnico da SRE a andlise, aprovacao e orcamento do projeto executivo,
essa acao agilizaria o encaminhamento e possivel liberacao de recursos para

as escolas?

7) Nas anadlises que vocé realiza para intervencdes nos ambientes escolares,
vocé leva em conta todos os critérios de acessibilidade arquitetdnica, ainda
gue os anseios da gestdo e do colegiado ndo passem por esta questao?

8) Nos anos de 2015 e 2016 a SEE/MG liberou recursos financeiros para
diversas escolas promoverem intervencdes nos prédios escolares, com um
Plano de Trabalho destinado a Reforma Geral. No entanto, por vezes o
recurso destinado a cada escola é insuficiente para resolver todos os seus
problemas. E necesséario pontuar questdes criticas e priorizar solucdes. A
acessibilidade arquitetdnica tem sido uma prioridade nas andlises que vocé
realiza? Quais séo as situacdes que vocé considera mais importantes do que

acessibilidade?

9) O FNDE disponibiliza assisténcia financeira para determinadas escolas
através do Programa Dinheiro Direto na Escola. Esse programa valoriza a
autogestao do recurso. No caso do PDDE Acessibilidade, vocé considera que
0S gestores estao aptos a repensar adequadamente o espaco de forma a
promover a acessibilidade, considerando que ha leis e normas nesse sentido

que precisam ser estudadas e interpretadas para que sejam aplicadas de
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forma eficiente, eficaz e efetiva, garantindo-se assim o bom uso do dinheiro

publico?

10)Sobre o PDDE Acessibilidade, o valor maximo destinado as escolas é R$
15.000, 00, incluindo servicos de adequacdo do espaco e aquisicdo de
mobiliarios especificos. Pela sua experiéncia, as modificacdes possiveis
realizadas no ambiente escolar com este recurso sado capazes de promover
mudancas significativas quanto ao acesso de pessoas com deficiéncia nos
estabelecimentos escolares? Em outras palavras, esse montante resolve

guestdes importantes de acessibilidade?



109

APENDICE C - Entrevista Semiestruturada aplicada a gestores escolares sobre

acessibilidade arquitetdnica nas Escolas Estaduais

DADOS DO RESPONDENTE:

Cargo/Fungao:

Formacéao académica:

Ano de formatura:

Tempo de servi¢o na fungao:

1)

Na sua opinido, qual a importancia da acessibilidade arquiteténica frente ao
novo paradigma de inclusdo que estamos vivendo no qual todos os alunos

com deficiéncia devem se matricular na escola de ensino regular?

2) Vocé considera sua escola acessivel do ponto de vista arquitetdnico? Por

3)

4)

5)

que?

Na sua gestédo, o que foi feito ou o que tem sido feito para eliminar barreiras
arquitetdnicas no prédio em que trabalha afim de contribuir para que pessoas

com deficiéncia em fase escolar se matriculem na escola?

De acordo com o nimero de alunos com deficiéncia fisica matriculados na
escola sob sua gestdo vocé considera que a SEE/MG tem realizado um

trabalho eficiente no sentido de promover a inclusao escolar?

Na sua opinido, quais sSdo0 0s maiores entraves que um gestor enfrenta no
sentido de promover a inclusédo escolar quando precisa realizar intervencdes

arquiteténicas no prédio onde trabalha?

6) Vocé poderia dar sugestbes no sentido de facilitar sua acdo como gestor

diante dessa questéo (acessibilidade arquitetbnica)?



