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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Gestao e Avaliagdo da Educagao (PPGP), do Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da
Educacdo, da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). A pesquisa buscou
compreender as agdes educacionais, aulas de matematica e projetos que compdem o curriculo
praticado da Escola de Ensino Médio Sao Sebastidao, situada no municipio de Apuiarés-CE,
identificando como essas a¢des curriculares se conectam com o SPAECE e com o uso de seus
dados. Nesse sentido, a pesquisa apresenta como objetivo geral entender como a matriz de
referéncia do SPAECE para a 3° série do Ensino Médio e o curriculo praticado se relacionam
e como os dados gerados por essa avaliagdo podem melhorar as acdes e projetos da escola.
Para tanto, elencamos como objetivos especificos: 1) descrever o contexto e as agdes
educacionais da Escola de Ensino Médio Sao Sebastido; II) analisar os dados de rendimento
da escola no SPAECE; III) investigar as agdes e projetos realizados na escola; IV) comparar
curriculo prescrito, curriculo avaliado e curriculo praticado na escola, a fim de entender como
as avaliagOes externas influenciam neles; V) propor um plano de ac¢ao para que a escola utilize
os dados das avaliagdes externas no aprimoramento de suas agdes educacionais e projetos.
Para isso a presente pesquisa teve uma abordagem qualitativa através do estudo de caso e
utilizou como instrumentos para a coleta de dados a andlise documental através da
comparag¢do entre documentos que representam os niveis de desenvolvimento do curriculo; a
entrevista com roteiro semiestruturado com professores e coordenadoras pedagdgicas; e a
aplicacdo de questionarios com os alunos. As discussdes desenvolvidas na pesquisa basearam-
se em autores como Bonamino e Sousa (2012), Castro (2009), Frasseto e Ramos (2013),
Machado e Alavarse (2014), Minhoto (2016), Mota (2012), Pinto e Viana (2015), Sacristan
(2000), Santos, Gimenes e Mariano (2013), Saviani (2003), Soligo (2010), Zancanaro e
Hungaro (2016), dentre outros. As analises realizadas indicam que o curriculo da escola ¢
influenciado demasiadamente pelo SPAECE e que hd uma deficiéncia no uso pedagdgico dos
dados dessa avaliagdo pelos atores escolares. Na tentativa de buscar caminhos para o
problema encontrado, no plano de agdo educacional, propomos um ciclo de formagao

continuada cujo objetivo € trabalhar a apropria¢do de dados com os docentes da escola.

Palavras-Chave: Curriculo. SPAECE. Uso de dados.



ABSTRACT

The present thesis was developed under the Professional Master in Management and
Evaluation of Education (PPGP) of the Center for Public Policies and Education Evaluation
of the Federal University of Juiz de Fora (CAEd / UFJF). The research sought to understand
the educational actions, math classes and projects that make up the curriculum practiced at the
Sao Sebastido High School, located in the city of Apuiarés-CE, identifying how these
curricular actions connect with SPAECE and the use of its data. In this sense, the research
presents as a general objective to understand how SPAECE's reference matrix for the 3rd
grade and the practiced curriculum relate and how the data generated by this evaluation can
improve the school's actions and projects. To this end, we list as specific goals: 1) to describe
the context and educational actions of the Sdo Sebastido High School; II) to analyze the data
on school performance at SPAECE; III) to investigate the actions and projects carried out at
the school; IV) to compare the curriculum prescribed, the curriculum evaluated, and the
curriculum practiced at the school, in order to understand how external evaluations influence
these; V) to propose an action plan for the school to use the data from external evaluations to
improve its educational actions and projects. For this purpose, the present research had a
qualitative approach through the case study and used as instruments for data collection the
documental analysis through the comparison between documents that represent the levels of
curriculum development; the interview with semi-structured script with teachers and
pedagogical coordinators; and the application of questionnaires with the students. The
discussions developed in the research were based on authors such as Bonamino and Sousa
(2012), Castro (2009), Frasseto and Ramos (2013), Machado and Alavarse (2014), Minhoto
(2016), Mota (2012), Pinto and Viana (2015), Sacristan (2000), Santos, Gimenes and Mariano
(2013), Saviani (2003), Soligo (2010), Zancanaro and Hungaro (2016), among others. The
analyses made indicate that the school curriculum is too much influenced by SPAECE and
that there is a deficiency in the pedagogical use of the data from this evaluation by school
actors. In an attempt to find ways to address the problem found in the educational action plan,
we suggest a cycle of continuous training whose objective is to work on the appropriation of

data with the school's teachers.

Keywords: Curriculum. SPACE. Use of data.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo busca estudar as acdes educacionais, aulas de matematica e
projetos que compodem o curriculo praticado da Escola de Ensino Médio Sao Sebastido,
situada no municipio de Apuiarés-CE. Dessa forma, pretende-se entender como as
modalidades de curriculo estdo sendo trabalhadas nas a¢des educacionais, projetos € na sala
de aula de matematica da escola e como elas se relacionam com as avaliagdes externas.

A escola oferta o ensino médio regular e realiza varias agdes que visam aprimorar a
qualidade do ensino ofertado e, consequentemente, melhorar o desempenho dos alunos em
avaliagOes externas como o Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagao Basica do Ceara —
SPAECE e o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Embora a escola direcione o seu trabalho para o ENEM e para o SPAECE, optamos
em manter o foco da investigacio no SPAECE, pois de acordo com minha experiéncia
profissional a instituicdo recebe uma maior cobranga por resultados nessa avaliagdo
direcionando muitas de suas ac¢des curriculares para o bom desempenho nessa avaliagao.
Assim, acreditamos que o estudo dessa relagdo entre o SPAECE e o curriculo da escola gere
bons resultados para o aprofundamento das questdes levantadas nessa pesquisa.

A pesquisa considera curriculo como “o conjunto de cursos e experiéncias planejadas
que um estudante tem sob a orientacdo de determinada escola com fins pedagdgicos”
(SACRISTAN, 2000, p. 41). Assim, tem-se o conceito de curriculo atrelado a todas as
atividades, contetudos e oportunidades com fins pedagdgicos ofertadas pela escola em todos os
seus espagos. Nesse sentido todas as ac¢des educacionais e projetos oferecidos pela escola
compdem o curriculo coletivo da instituicao.

Ressalta-se que na medida em que as avaliagdes externas fornecem informagdes de
desempenho dos alunos, elas podem servir como base para o aprimoramento do curriculo da
escola e das praticas que o compode. Desta forma, esse trabalho abrange dois temas de
discussao: avaliacdo externa e curriculo.

No que diz respeito ao SPAECE a EEM Sao Sebastido propde a realizacdo de uma
série de acdes educacionais e projetos voltados para o aprimoramento do desempenho dos
alunos na prova, tais como o acompanhamento e refor¢o com os alunos, agdes ludicas como
gincanas de motivacdo, capacitacdo dos professores, simulados, auldes e atividades de

sensibilizacdo e motivagdo realizadas nas vésperas do exame.
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A respeito dos resultados da escola no SPAECE, considerando os anos de 2016, 2017
e 2018, a instituicdo apresentou um aumento nos indices de proficiéncia, entretanto,
questiona-se se esses resultados de fato evidenciam uma evolucao significativa uma vez que
esse aumento nos indices de proficiéncia pode ndo representar necessariamente um avango.
Além disso, os indices de proficiéncia da escola nunca atingem os indices regionais e
estaduais, estando sempre abaixo e bem distante das médias da Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educagao - Crede a qual pertence e do estado do Ceara.

Logo, no que se refere ao SPAECE os resultados da escola, no periodo em analise (de
2016 a 2018), seguem a tendéncia de melhora limitada, apresentada pelo estado do Ceard e
pela Crede 2, embora permanega sempre abaixo deles, evidenciando que a escola apresenta
baixos indices de rendimento no SPAECE.

Desta forma, considerando o curriculo como uma construcdo social que abrange todas
as oportunidades de aprendizagem criadas na escola, a E.E.M. Sdo Sebastido possui um
curriculo bem diversificado apresentando diversas agdes educacionais e projetos. Todavia,
dentro do contexto apresentado destaca-se que apesar de a escola realizar uma série de agdes
educacionais e projetos que visam aprimorar a qualidade da educagdo ofertada, as
dificuldades de desempenho na escola existem e sdo evidenciadas pelos indices de rendimento
no SPAECE nos tultimos anos. Logo, se faz necessario questionar: Como os dados das
avaliagdes externas podem auxiliar na melhoria do curriculo praticado na escola?

E importante ressaltar que a qualidade da educacdo oferecida pela escola esta
associada, dentre outros fatores, ao rendimento dos alunos em avaliacOes externas como o
SPAECE, portanto os baixos indices nessa avaliagdao externa indicam que o trabalho realizado
na institui¢do pode ser aprimorado.

Partindo dessa realidade acredita-se que as agdes educacionais e projetos que
compdem o curriculo praticado da escola sdo ferramentas potentes para a melhoria da
qualidade da educagdo e do desempenho dos alunos nessas avaliagdes. Logo, a importancia
dessa pesquisa estd sustentada na preocupagdo com a aprendizagem dos alunos e com as
oportunidades que sdo criadas na escola para o desenvolvimento da aprendizagem.

Minha vivéncia com a E.E.M Sdo Sebastido inicia-se nos anos de 2007, 2008 e 2009
quando estudei na institui¢do e realizei o ensino médio. Naquela época o cenario da escola era
outro, com gestdo, quadro de professores, perfil discente e rotinas totalmente diferentes.

Todavia enquanto aluno sempre percebi que a escola se preocupava com a aprendizagem dos
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alunos realizando acdes pedagodgicas e projetos que colaboravam com a formacdo dos
estudantes.

Em 2016 retornei a E.E.M Sao Sebastido como professor, ¢ atualmente percebo que
por mais que o tempo tenha passado e mudangas tenham acontecido no cenario da escola,
ainda existe a preocupagdo com o ensino e a aprendizagem dos alunos para que eles consigam
atingir suas metas e seus planos de vida.

Atualmente, atuo como professor de biologia e professor regente de laboratério na
escola, sendo que durante o turno da manha oferto cursos no laboratorio de ciéncias e durante
o turno da tarde leciono a disciplina de biologia em todas as turmas, portanto trabalho com
todas as séries. No laboratério de ciéncias realizo muitas a¢des curriculares e projetos, tais
como cursos de iniciagdo cientifica, estudos em grupo, pesquisas cientificas, projetos para
feiras de ciéncias, simulados e aulas de campo. Ou seja, parte do meu trabalho consiste em
realizar praticas que estimulam o aprendizado entre os estudantes. Entretanto, como ja
mencionado, os baixos indices em avaliagdes externas demonstram que existem dificuldades
de desempenho na escola, logo questiono o que posso fazer para aliar os dados gerados pelas
avaliagdes com essas agdes e projetos.

Profissionalmente, senti-me instigado e interessado em realizar essa pesquisa, uma vez
que me preocupo com a aprendizagem dos alunos e com as oportunidades que sdo criadas no
curriculo da escola para o desenvolvimento dessa aprendizagem. Além disso importo-me com
os resultados dos alunos nas avaliagdes externas.

Nesse sentido, esta pesquisa apresenta como objetivo geral entender como a matriz de
referéncia do SPAECE para a 3° série do Ensino Médio e o curriculo praticado se relacionam
e como os dados gerados por essa avaliacdo podem melhorar as a¢des e projetos da escola.
Além disso, esse trabalho também pretende propor um plano de acdo educacional que
contribua para o aperfeigoamento das acdes e projetos da escola e para o melhoramento do
ensino ofertado pela instituigao.

Os objetivos especificos da pesquisa consistem em: ) descrever o contexto e as agdes
educacionais da Escola de Ensino Médio Sao Sebastido; II) analisar os dados de rendimento
da escola no SPAECE; III) investigar as ag¢des pedagdgicas realizadas na escola com a
finalidade de aperfeicoar as relagdes de ensino e aprendizagem; IV) comparar curriculo
prescrito, curriculo avaliado e curriculo praticado na escola, a fim de entender como as

avaliagdes externas os influenciam; V) propor um plano de agdo para que a escola utilize os
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dados das avaliagdes externas no aprimoramento de suas acdes curriculares e projetos e,
consequentemente, melhore a qualidade do ensino ofertado e promova o crescimento do
desempenho dos alunos em avaliagdes externas.

Para isso, a presente pesquisa tem uma abordagem qualitativa por meio do estudo de
caso e utilizou como instrumentos para a coleta de dados a analise documental, entrevistas e
questionarios.

Para inicio da investigacdo e obtengdo de evidéncias do estudo de caso, foi realizada
uma pesquisa documental por meio de analise de documentos e relatorios pedagogicos da
escola, referentes aos anos de 2017 e 2018, assim como coletados dados referentes ao
desempenho da instituicdo no SPAECE nos ultimos anos. Também realizou-se uma pesquisa
exploratéria, no qual recorreu-se a realizacdo de entrevistas com duas professoras
coordenadoras de drea — PCA das areas de matematica e ciéncias da natureza e linguagens e
codigos objetivando obter maiores evidencias para a constru¢do do caso, por meio da
exposicao de relatos de experiéncia dessas professoras.

Com essa pesquisa documental e com as entrevistas exploratorias foi possivel observar
que a escola tem uma série de agdes e projetos voltadas para o aprimoramento da
aprendizagem e melhoramento do desempenho no SPAECE, porém apresenta baixos indices
de desempenho nessa avaliagdo e utiliza os dados dessa avaliagdo de maneira inadequada para
(re)pensar as suas praticas. Esse uso inadequado € caracterizado principalmente por praticas
de treinamento dos estudantes para se sairem bem nos testes e pela auséncia de ac¢des de
reflexdo e discussdo sobre os resultados das provas.

Posteriormente, para a investigacdo desse problema e construgdo do capitulo 3
realizou-se uma pesquisa bibliografica e utilizou-se como instrumentos para a coleta de dados
a andlise documental por meio da comparagdo entre curriculos prescritos (BNCC e DCRC),
moldados (planos de ensino dos professores), avaliados (matriz de referéncia do SPAECE) e
praticados (registros de aula dos professores); além de entrevista semiestruturada com os
professores de matematica da 3° série e coordenadoras pedagdgicas; e a aplicagdo de
questionarios com os alunos da 3° série.

Nessa perspectiva, essa dissertacdo estd organizada em cinco capitulos: no primeiro
capitulo realiza-se a introdugdo do trabalho apresentando elementos como seus objetivos e sua
estrutura. No segundo capitulo apresenta-se um panorama geral entre avaliacdes externas € a

influéncia que elas causam no interior das escolas, em especial nas agdes educacionais e na
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aprendizagem dos alunos. Para isso, propde-se uma contextualizagdo das politicas de
avaliagdo externa no Brasil e no Ceara, bem como a insercao da E.E.M. S3o Sebastido nessa
realidade. Realiza-se uma descricao acerca do contexto educacional, da estrutura fisica, da
organizacdo e dos atores que compdem a E.E.M. Sdo Sebastido, assim como o detalhamento
das a¢des educacionais e projetos que sdo realizados na escola que objetivam melhorar a
educacdo ofertada e aprimorar o desempenho nas avaliagcdes externas. Também apresenta-se
os resultados da escola no SPAECE a fim de revelar o desempenho discente da instituigao.

No terceiro capitulo dessa dissertagdao apresenta-se o referencial tedrico para subsidiar
reflexdes ¢ discussodes acerca do curriculo e seus niveis de desenvolvimento, de avaliagoes
externas, uso de seus dados e relacdes com o curriculo praticado das escolas. Além disso,
nesse capitulo também s3o abordados os recursos metodologicos da pesquisa e o
desenvolvimento dos instrumentos de pesquisa que foram utilizados no trabalho de coleta de
dados. A coleta dessas informagdes possibilitou uma analise acerca das agdes educacionais €
projetos existentes na EEM Sao Sebastido permitindo a identificagdo de fortalezas,
oportunidades e dificuldades no curriculo realizado na escola.

A partir das descrigdes e analises realizadas nos capitulos precedentes no quarto
capitulo propde-se um plano de a¢do educacional que contribui para o uso dos dados gerados
pelas avaliagdes externas visando aperfeicoar as agdes educacionais e projetos da escola e
melhorar o curriculo ofertado pela instituicdo. E por fim, no quinto capitulo tecemos

consideragdes finais e reflexdes acerca da pesquisa e de seus achados.
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2 ACOES EDUCACIONAIS, AVALIACOES EXTERNAS E O CONTEXTO DA E.E.M.
SAO SEBASTIAO

Este capitulo trata de como as ac¢des educacionais que compdem o curriculo realizado
das escolas sdo abordadas nas institui¢des educacionais ¢ como as avaliacdes externas se
relacionam com esse curriculo praticado. De acordo com Sacristan (2000) considera-se como
curriculo realizado todas as atividades, conteudos e oportunidades de aprendizagem ofertadas
pela escola, em todos os seus espagos.

Inicialmente, apresentamos uma breve discussdo de como as avaliagdes externas se
relacionam com o curriculo nas escolas. Além disso, expomos como a Escola de Ensino
Médio Sao Sebastido, uma escola de ensino médio regular situada no interior do estado do
Ceara, se relaciona com essa avaliacdo externa. Para isso, este capitulo traz também uma
descricdo da E.E.M. Sado Sebastido apresentando seu contexto educacional, sua estrutura
fisica, seus recursos humanos e sua organizacio pedagogica.

Ademais, o capitulo descreve as agdes educacionais e projetos realizados na escola
explicitando os objetivos dessas agdes, que, comumente, estdo relacionados com o
aprimoramento dos resultados da escola nas avaliagdes externas. Partindo dessa realidade e
com intuito de revelar o desempenho discente da escola e evidenciar a qualidade da educagao

ofertada pela instituicdo apresenta-se os resultados da escola dos ultimos anos no SPAECE.

2.1 TECENDO RELACOES ENTRE CURRICULO E AVALIACAO EXTERNA NO
CONTEXTO BRASILEIRO

Para realizarmos o estudo acerca de como os curriculos se relacionam com as
avaliagdes externas e entendermos como elas podem auxiliar a construg¢do de agdes e projetos
da escola, é fundamental refletirmos sobre como esses instrumentos sdo abordados dentro das
instituicdes e sobre as possibilidades de uso que eles oferecem para as escolas.

Nesse contexto, Bonamino e Sousa (2012) defendem o potencial das avaliacdes
externas argumentando que os dados produzidos por esses instrumentos podem ser usados em
interface com o curriculo. As autoras explicam que esses instrumentos podem propiciar uma
discussdo e reflexdo acerca do curriculo escolar, quando fornecem informagdes para a escola

sobre competéncias e habilidades que ainda ndo foram garantidas para todos os alunos.
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Dessa forma, conforme os apontamentos das pesquisadoras acredita-se que o SPAECE
pode representar uma ferramenta de apoio para a escola ja que seus dados representam um
diagnostico de desempenho da instituicdo e podem ser utilizados para (re)pensar o curriculo
praticado na escola e melhorar as ag¢des e projetos da instituicao.

No que se refere a relacdo existente entre as avaliagdes externas e a escola, Santos,
Gimenes e Mariano (2013) apontam que as avaliagdes externas interferem de modo direto no
movimento produzido no interior da escola, uma vez que, segundo os autores, os resultados
dessas avaliacdes influenciam sobremaneira a criacdo e reformulacdo tanto de acoes
educacionais no interior da escola, quanto de politicas publicas no campo da educagao.

Mota (2012, p.06) faz criticas as avaliagcdes externas e explica que “sdo tantos os tipos
de avaliagdo a qual os alunos sdo submetidos que terminam ficando boa parte do tempo
escolar realizando provas e mais provas”. Além disso, a autora também defende que os
governos se preocupam muito com o aumento dos indices e esquecem que esse ranking ¢ uma
situacdo superficial que ndo contribui em nada para uma educacao de qualidade.

Acredita-se que essa cultura de “ranqueamento” existente entre as escolas seja oriunda
de pressdes externas que elas recebem para alcangarem melhores indices e atingirem metas.
Assim como Mota (2012), entendemos que essa cultura competitiva e de prestacdo de contas
que circunda o cendrio das avaliagdes externas seja o principal fator responsavel pela ma
utilizacdo desses instrumentos e pela interferéncia demasiada no curriculo das escolas.

Mas qual a solugdo para essa problematica? A escola tem que ignorar as avaliagdes
externas? Acreditamos que a solugdo seja encontrar um equilibrio entre esses dois elementos
sem que a avaliagdo externa se sobressaia sobre o curriculo e associando o trabalho da escola
prioritariamente a aprendizagem e formacao dos alunos.

Como um caminho a ser tracado Mota (2012) defende que a avaliagdo deve informar
sobre a realidade, revelando intencionalidades, evidenciando tendéncias da pratica,
produzindo subsidios para a construcdo de respostas e propostas de intervengdo, que
potencializem a concretizacao da escola para todos. Dessa forma, segundo a pesquisadora, os
resultados das avaliacdes externas devem gerar subsidios para elaboragdo ou reformulacao de
acdes educacionais embora comumente € erroneamente ocorra o oposto: acdes educacionais

criadas para obter bons resultados.
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Pinto e Viana (2015) explicam que essa tendéncia de se criar agdes para o alcance de
resultados em avaliagdes externas ¢ oriunda de um clima de competicdo que esse tipo de

avaliacdo estabelece entre as unidades de ensino, segundo os autores

[...] a avaliagdo externa, enquanto gera informagdes para subsidiar o trabalho
pedagogico das escolas, também instaura um clima de competicdo ao
divulgar os resultados de cada escola, observando que a cultura avaliativa
tem provocado impactos tanto nas questdes pedagodgicas quanto nas
administrativas das escolas. (PINTO; VIANA, 2015, p. 5).

Dessa forma, para os autores a forma como as avaliagdes externas sao utilizadas, em
especial como os seus resultados sdo divulgados e consumidos, pode gerar competi¢do entre
as escolas, interferindo nas ac¢des curriculares e administrativas da escola.

Confrontando as criticas de Mota (2012) e Pinto e Viana (2015), Santos, Gimenes e
Mariano (2013) argumentam que as avaliagdes, sejam internas sejam externas, sao
importantes no diagnéstico da realidade escolar, pois mostram a qualidade do ensino e
aprendizagem, bem como um diagndstico da realidade da educacdo no pais, em seus varios
aspectos. Os autores acrescentam que a avaliagdo garante o desenvolvimento da
aprendizagem, logo contribui para a realiza¢do de um dos principais objetivos da escola que ¢
a educagao.

Contudo, para que a avaliagdo proporcione o desenvolvimento da aprendizagem nas
escolas, assim como Mota (2012), Santos, Gimenes € Mariano (2013, p. 03) acreditam que “¢
preciso considerar a avaliagdo como importante instrumento de reflexdo das agdes
desenvolvidas por alunos e docentes no ambito escolar”. Ou seja, ¢ fundamental encarar a
avaliagdo externa como uma ferramenta reflexiva que possibilita a identificagdo de
dificuldades e facilidades de desempenho da instituigao.

Para que a avaliagdo externa seja usada como uma ferramenta estratégica e reflexiva
nas escolas Frasseto e Ramos (2013) explicam que ela deve ser agregada a uma proposta
pedagogica que contemple uma qualidade real, aquela que vai ao encontro dos anseios da
comunidade escolar, eleita por todos, e levando em consideracdo a realidade da escola. Ou
seja, os resultados obtidos com as avaliagdes externas podem e devem ser usados para a
estruturacao ou reformulacdo de praticas na escola, entretanto ¢ essencial que os gestores e

professores também considerem o contexto escolar para esse processo.
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Zancanaro ¢ Hungaro (2016) relatam que os resultados dessas avaliagcdes ajudam a
escola a fazer uma andlise e um comparativo entre a realidade de seus alunos, ¢ de suas
condigdes com as de outros municipios e at¢ mesmo em relagdo ao estado e pais. Além disso,
segundo os autores esses resultados proporcionam uma analise de quais conteudos
curriculares estdo defasados ou satisfatorios por aluno, série ou turno.

Zancanaro e Hungaro (2016) ainda concluem que os resultados obtidos nas avalia¢des
externas nao devem ser apenas vistos e criticados, mas observados e analisados de forma que
promova agoes que busquem sanar as dificuldades apresentadas.

Logo, percebe-se que as avaliagdes externas podem representar uma excelente
ferramenta gestora e pedagogica. Entretanto, ¢ necessario que todos os atores da escola
saibam usar os seus resultados de forma devida. Para isso, ¢ fundamental que todos se
apropriem dessas informagdes utilizando-as como subsidios para a reflexao da pratica docente
e compreendendo os reais significados dos indicadores que sdo produzidos.

Zancanaro ¢ Hungaro (2016) argumentam que as avaliagcdes externas podem e devem
servir como ferramenta para o aprimoramento da educacdo dentro da escola, e isso ocorre
quando ela proporciona a reflexdo e o redirecionamento das acdes existentes na escola em
prol da superacdo de dificuldades. Diante desse argumento, Zancanaro ¢ Hungaro (2016,
p.03) citam que “mais importante ainda ¢ que saibamos analisar os seus resultados e
aproveita-los para enriquecer nossa pratica pedagogica”, ou seja, no que se refere ao uso das
avaliacdes externas dentro da escola, segundo os autores o processo mais importante ¢ a
apropriagdo dos resultados dessas avaliagdes por parte dos atores da escola.

Essa apropriacdo de dados ¢ elencada por Santos, Gimenes e Mariano (2013) como
uma das problematicas acerca das avaliacdes externas, pois hd uma dificuldade do “consumo”
das informacgdes advindas dessas avaliagdes pela comunidade escolar e sociedade.

A utilizacdo das avaliagdes externas como instrumento de apoio e reflexdo para o
curriculo ndo ¢ uma tarefa facil, pois segundo Machado (2019) envolve mudanga de habitos e
de cultura. A autora ainda explica que a apropriagdo das informagdes geradas pelas avaliacdes
externas ¢ fundamental para uma gestdo estratégica e participativa, uma vez que elas servem
como instrumentos estratégicos para a gestao da educagdo, e, para isso, € preciso compreender
0 que numeros € metas significam e nao encarar a avaliagdo como instrumento de punigao.

Diante desse contexto Frasseto e Ramos (2013) elencam que um fator para a melhoria

da aprendizagem dos alunos e consequentemente no desempenho desses nas avaliagdes
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externas € o apoio pedagogico proporcionado aos professores e alunos pela equipe pedagogica
da escola. As pesquisadoras complementam que uma agdo relevante para o aumento do
desempenho dos alunos em uma escola ¢ o melhor aproveitamento do tempo escolar ¢ o
melhoramento e aperfeicoamento das praticas curriculares realizadas na escola, que podem
ser subsidiados pelas informacdes geradas pelas avaliagdes externas.

Assim, ¢ evidente que as avaliacdes em larga escala representam uma importante
ferramenta de monitoramento para os 6rgdos que compdem o0s niveis macro do sistema
educacional, secretarias e regionais. Entretanto, elas também representam uma ferramenta
para a gestdo escolar subsidiando por meio de seus resultados a reflexdo, estruturacdo e
reformulagdo do curriculo praticado na escola. Todavia, para que as avaliagdes externas
atuem com essa fungdo reflexiva é fundamental a apropriagdo devida de seus resultados, algo
que requer a formagao e a capacitacdo devida de gestores e professores.

Por mais que geralmente, conforme Mota (2012) explica, ocorra a formulagdo de
acdes para a obten¢do de bons resultados nas avaliagdes externas nas escolas ressalta-se que o
processo deve ser o oposto: formulacdo de agdes educacionais baseadas nos indicadores
produzidos pelas avaliagdes externas e na realidade da escola. Portanto, t€ém-se em mente que
conforme Castro (2009) aponta, o grande desafio das escolas consiste em realizar o uso
pedagdgico desses dados em interface com o curriculo.

Diante do apresentado nas proximas se¢des realiza-se uma caracterizagao da E.E.M.
Sdo Sebastido e uma descri¢ao das agdes educacionais e projetos que sdo realizadas na escola
bem como suas finalidades. Além disso, também realiza-se uma apreciagdo dos resultados da
escola no SPAECE objetivando propor uma reflexdo acerca da qualidade da educagdo
ofertada pela institui¢do e de como o curriculo realizado na escola na forma de projetos e
acdes educacionais estd envolvido com a aprendizagem dos alunos e com o desempenho dos

mesmos nas avaliagdes externas.

2.2 A ESCOLA DE ENSINO MEDIO SAO SEBASTIAO E SEU CONTEXTO
EDUCACIONAL

A Escola de Ensino Médio Sao Sebastido faz parte da Rede Estadual do Ceard e fica
situada em Apuiarés, municipio com cerca de 14.800 habitantes, localizado no interior do
estado. Pertencente a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo (Crede) 2 de

Itapipoca a E.E.M Sao Sebastido oferta o ensino médio regular e € constituida por 4 turmas de
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3* série, 5 turmas de 2* série e 5 turmas de 1* série, além disso a instituicdo possui
aproximadamente 500 alunos distribuidos nos turnos manha, tarde e noite.

No que diz respeito a caracterizacao fisica da institui¢do de ensino conforme relata o
Sistema Integrado de Gestao Escolar — SIGE Rede Fisica o prédio da E.E.M Sao Sebastido ¢
constituido por 7 salas de aula, 1 laboratério de ciéncias, 2 laboratérios de informatica, 1 sala
de multimeios, 1 quadra de esporte coberta, 1 patio coberto, 1 sala de professores, 1 sala de
apoio pedagogico, 1 sala de coordenacao pedagdgica, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 sala de museu
escolar, 1 almoxarifado, 1 cozinha, 1 despensa, 1 banheiro masculino para alunos, 1 banheiro
feminino para alunas, 1 banheiro adequado a alunos com necessidades especiais, e banheiro
masculino para professores e funciondrios e 1 banheiro feminino para professoras e

funcionarias. Na Figura 1, € possivel observar um pouco do espaco fisico da escola:

Figura 1 — Fotografias do espago fisico da E.E.M Sao Sebastido

Fonte: Acervo do autor (2019).
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Na Figura 1 podemos observar algumas fotografias da infraestrutura da escola. Da
esquerda para direita estdo representadas a fachada da escola, o corredor com as salas de aula,
0 patio, o jardim com a entrada da sala dos professores, a cantina e um campo de areia. As
fotografias mostram que a escola possui um amplo espacgo fisico. A seguir, na figura 2, ¢

possivel observar o interior de alguns espagos da escola.

Figura 2 — Fotografias do espaco fisico da E.E.M Sao Sebastido

Fonte: Acervo do autor (2019).

Na Figura 2 ¢ possivel examinar o interior de alguns espacos da escola, da esquerda
para a direita estdo ilustradas a sala dos professores, o interior de algumas salas de aula, o

Laboratorio estudantil de Ciéncias e a sala da coordenacdo. Na sala dos professores nota-se
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um espago aparentemente confortdvel com sofd, armarios e ar-condicionado, entretanto
também percebe-se que o espago para planejamento se resume a uma mesa média com seis
lugares que possivelmente ndo € suficiente para acomodar todos os professores. Outro aspecto
que vale ressaltar ¢ que conforme as fotografias revelam as salas de aula sdo organizadas,
possuem ventiladores, quadro branco, e mesas e cadeiras organizadas aos pares.

No que se refere ao quadro de funcionarios, a E.E.M. Sao Sebastido relata em seu
Projeto Politico-Pedagogico (2019), que este ¢ formado por 1 diretor, 2 coordenadoras, 1
secretario escolar, 1 assessor administrativo financeiro, 1 agente administrativo terceirizado, 4
auxiliares de servicos gerais sendo 2 cedidos pela prefeitura do municipio, 2 merendeiras
terceirizadas, 2 vigias cedidos pela prefeitura do municipio, 1 intérprete, 1 cuidadora e 26
professores. A tabela de frequéncia fornecida pela escola expoe que 9 professores sdo efetivos
e 17 professores sao temporarios.

O Projeto Politico-Pedagogico (2019) da escola também ilustra o perfil dos docentes
descrevendo que o quadro de professores ¢ composto por 12 professores da area de
linguagens e suas tecnologias, 5 professores atuantes na area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias, 4 professores atuantes na area de matematica e suas tecnologias e 5 professores
atuantes na area de ciéncias humanas e suas tecnologias. O PPP ainda relata que dentre os 26
professores da escola, 3 atuam como professores coordenadores de area, 1 atua como
professor regente de laboratorio de informatica, 2 atuam como professores regentes de
laboratorio de ciéncias e 2 atuam como professores regentes de sala de multimeio. Vale
ressaltar que todos os dados retirados do PPP da escola sdo atualizados, haja vista que, sdo de
2019. Na Tabela 1 apresentada adiante, € possivel aferir o perfil profissional do corpo docente

da escola:

Tabela 1 — Formagao académica dos professores da E.E.M. Sao Sebastido no ano de 2018

(continua)
) Nimero Nimero de | Nimero de
Area Formacao académica | total de professores | professores | Formacio
professores | efetivos temporarios

Pedagogia 05 - 05 05 com especializagdo
Matematica 04 02 02 03 com espemahzaf;ao

01 apenas graduacao
Ciéncias biologicas 04 01 03 03 com especializagdo

01 apenas graduacdo
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(conclusdo)
) Numero Numero de | Numero de
Area Formacfo académica | total de professores | professores | Formacio
professores | efetivos temporarios
Letras — lingua portuguesa e 01 com mestrado
. sua portug 04 02 02 01 com especializagdo
lingua estrangeira ~
02 apenas graduagdo
Letras — apenas lingua 01 com especializagao
02 01 01 ~
portuguesa 01 apenas graduacdo
OHistoria 03 01 0 02 com espemahzaf;ao
01 apenas graduacdo
Educagio fisica 03 - 03 01 com espemahza:(;ao
02 apenas graduacdo
Filosofia 01 - 01 01 com especializa¢ao
Geografia 01 - 01 01 com especializacao
Teologia 01 - 01 01 apenas graduacao
Apenas Ensino Médio 01 01 - -
Outrq curso de formagdo 01 01 - 01 com especializacao
superior
TOTAL 30 09 21 -

Fonte: Elaborado pelo autor com base no SIGE (2019).

Em relacdo aos dados apontados na Tabela 1 ¢ importante ressaltar que muitos
professores possuem duas graduagdes em sua escolaridade, além disso percebe-se que a
escola possui professores formados principalmente em pedagogia, matematica, ciéncias
bioldgicas e letras e que a instituicdo possui caréncia de professores formados em fisica,
quimica, sociologia e artes.

A respeito de cargos efetivos e temporarios, pode-se observar na Tabela 1 que a escola
possui cerca de 30% de seu corpo docente constituido por professores efetivos, porcentagem
que corresponde ao valor absoluto de 09 professores dentro de um quadro composto por 30
docentes. E importante observar na Tabela 1 que os professores efetivos da escola tém
formagdo académica nas areas de matematica, letras (lingua portuguesa com/sem lingua
estrangeira), ciéncias bioldgicas e historia. Além disso o SIGE informa que a escola possui
um professor efetivo que possui apenas o Ensino Médio e 1 professor efetivo que possui outro
curso de formagao superior.

A maioria dos professores cujas disciplinas sdo avaliadas no SPAECE sao efetivos ja

que 02 dos 04 professores de matematica t€ém cargo efetivo e 03 dos 04 professores de lingua
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portuguesa tém cargo efetivo. E importante informar que por mais que a Tabela 1 apresente
06 professores formados em letras — lingua portuguesa com/sem lingua estrangeira, apenas 04
atuam lecionando a disciplina de lingua portuguesa visto que um dos outros professores atua
como professor regente do centro de multimeios e o outro professor atua lecionando
exclusivamente lingua estrangeira.

A Tabela 1 ainda permite analisar o nivel de formagdo superior dos professores da
escola, em que se percebe que boa parte dos docentes possui curso de pos-graduagdo, sendo
que a maioria dos professores sao especialistas e existe um professor que possui mestrado.

No que se refere a formagao académica do nucleo gestor da escola, o SIGE expde que
o diretor ¢ formado em pedagogia ¢ matematica, uma das coordenadoras pedagogicas ¢
formada em pedagogia e a outra coordenadora pedagogica ¢ formada em lingua portuguesa,
além disso todos possuem algum tipo de especializac¢do, as coordenadoras possuem vinculo
efetivo e o diretor possui vinculo temporario, chegando ao cargo por meio de processo
seletivo ¢ eleigao.

No que se refere ao corpo discente da escola o Sistema Integrado de Gestdo Escolar —
SIGE mostra que a matricula inicial do ano de 2019 da E.E.M Sao Sebastido ¢ composta por
179 alunos de 1? série, 172 alunos de 2? série € 154 alunos de 3% série, totalizando 505 alunos.

Na Tabela 2 apresentada adiante ¢ possivel observar o numero de alunos por turma:

Tabela 2 — Matricula inicial do ano de 2019 na E.E.M Sao Sebastido

(continua)
Série Turma Turno Quantidade de alunos
1? A Manha 41
1? B Manha 42
1? C Tarde 43
1? D Tarde 40
1? E Noite 13
28 A Manha 38
A B Manha 39
2% C Tarde 39
2° D Tarde 40
28 E Noite 16
32 A Manha 46
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Tabela 2 — Matricula inicial do ano de 2019 na E.E.M Sao Sebastido

(conclusdo)
32 B Manha 45
32 C Tarde 50
32 D Noite 13
TOTAL 505

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do SIGE (2019).

Observando a Tabela 2, nota-se que conforme o SIGE, dentro das 505 matriculas
apresentadas pela escola, 251 alunos estdo matriculados no turno da manha, 212 alunos estao
matriculados no turno da tarde e 42 alunos estdo matriculados no turno da noite.

Ressalta-se que as turmas que funcionam no turno da noite (1°E, 2°E e 3°D) possuem
um numero reduzido de alunos pois elas ficam situadas em um anexo da escola pertencente a
localidade de Canafistula situada na zona rural de Apuiarés. Dessa forma, a demanda de
alunos nessa localidade ¢ bem menor que a demanda de alunos da sede da escola.

O perfil discente da escola ¢ caracterizado pelo PPP (2019) como sendo constituido
por alunos de zona urbana e majoritariamente de zona rural, além disso esses alunos sdo
pertencentes a familias que possuem renda baseada em pequenos comércios, atividades
agropecuarias, beneficios governamentais, servigo publico e empregabilidade na fabrica de
cal¢ados existente na cidade.

O PPP (2019) também menciona que os alunos tém hébitos culturais influenciados
pela midia, religido e principalmente pelas Tecnologias de informacdo, tais como celular e

internet. O documento aponta que:

[...] E crescente o dominio das atuais Tecnologias da Informagio que
transformam a cultura dos jovens e da sociedade local de um modo geral. O
celular e a internet sdo elementos que se enraizaram nesta cultura
transformando-a. Dificilmente se ver um jovem que ndo esteja conectado ao
mundo, ou seu mundo virtual, pelo celular. (PPP, 2019, p.14).

Além disso, o documento relata que o uso de drogas e a violéncia aumentaram entre os
jovens, e que problemas como gravidez na adolescéncia, trafico, violéncia sexual, brigas,
exploracdo infantil e desemprego sdo fatores que permeiam a vida desses jovens. Tal cendrio

¢ descrito pelo documento no seguinte trecho:
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[...] Outros elementos desta globalizacdo se tornam figuras marcantes nesta
nova cultura que se evidencia dentro do municipio, o crescente uso de drogas
e a violéncia. Assaltos, brigas, assassinatos, organizacdo de gangues, trafico,
prostitui¢do, violéncia sexual, exploracao infantil, desemprego entre outros
sdo fatores que permeiam a vida, de modo especial, dos jovens na atualidade
desta, antes, tipica pacata cidade do interior. (PPP, 2019, p.14).

Diante dos apontamentos considera-se que a escola esta inserida em muitos contextos
sociais e que precisa lidar com todos eles, algo que representa um dos desafios enfrentados
pela instituicdo. Entretanto, a escola alega em seu PPP (2019) que mesmo diante das
dificuldades na realidade de alguns alunos, ela tem como papel fundamental formar alunos
que sejam cidaddos criticos, participativos, conscientes e atuantes e que estes sejam
preparados para ingressar no ensino superior ou no mercado de trabalho. Para isso o PPP
(2019, p.15) aponta que “a escola precisa discutir formas de motivar os estudantes e despertar
a fome do aprendizado”, ou seja, ¢ fundamental que a escola desenvolva ag¢des pedagdgicas

que estimulem o ensino e a aprendizagem.

2.3 AVALIACOES EXTERNAS NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO SAO SEBASTIAO:
EVIDENCIAS DO CASO

As avaliagdes em larga escala, sejam elas em ambito municipal, estadual ou nacional,
influenciam no cotidiano das instituigdes educacionais demasiadamente, interferindo em
praticas educacionais, tomada de decisdes e no proprio curriculo da institui¢do. Na E.E.M.
Sao Sebastido ndo ¢ diferente. A escola realiza uma série de acdes voltadas para o
aprimoramento de seus resultados nessas avaliacdes envolvendo todos os seus atores em um
processo de alcance de metas.

As matrizes de referéncia que subsidiam a elabora¢do de itens de avaliacdes como o
SPAECE e o ENEM, assim como a natureza desses testes, influenciam os conhecimentos
ensinados na institui¢do, as prioridades de aprendizagem e as acdes e projetos que sao
desenvolvidos dentro da escola.

Todavia, realizar agdes educacionais visando o melhoramento da aprendizagem e o
aprimoramento do desempenho discente em avaliagdes externas ndo ¢ garantia de que esses
objetivos sejam concretizados. Afinal, a escola ¢ composta por uma diversidade de atores que

se comportam de maneiras diferentes diante dessas praticas. Além disso, ¢ fundamental que
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essas agdes sejam realizadas com eficacia e compromisso e que elas visem, acima de tudo, a
evolucdo do processo de ensino e aprendizagem.

Com intuito de compreender como a E.E.M. Sao Sebastido se relaciona com as
avaliagdes externas e como essa relagao reflete no curriculo praticado na institui¢do, assim
como evidenciar a dificuldade de desempenho da escola, apresenta-se nas subsegdes
seguintes: uma pesquisa exploratéria com alguns professores da escola; descricdo das agdes
educacionais e projetos realizados na escola associando-as as suas finalidades, baseando-se
em arquivos pedagogicos da instituicdo; e resultados da escola no SPAECE e no ENEM nos

ultimos anos.

2.3.1 Pesquisa exploratéria com Professores Coordenadores de Area da Escola de

Ensino Médio Sao Sebastido

O nucleo gestor da E.E.M. S3o Sebastido ¢ composto por um diretor ¢ duas
coordenadoras pedagogicas e para apoiar a gestdo pedagogica, a instituicdo conta com 0s
Professores Coordenadores de Area — PCA. De acordo com a Seduc (2013), a fungio do
Professor Coordenador de Area foi criada para subsidiar o trabalho de planejamento e
formagdo continua dos professores, tendo em vista potencializar o tempo de hora atividade
dos seus pares que acontece na propria escola. A instituicdo explica que o PCA deve
assessorar os coordenadores escolares no acompanhamento do trabalho docente, procurando
colaborar com os professores no desenvolvimento de novas estratégias pedagogicas com o
objetivo de qualificar o processo de aprendizagem dos alunos.

Dessa forma a Seduc (2013) expde que as escolas podem ter Professores
Coordenadores de Area em trés areas: Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e
Matematica, e Ciéncias humanas. A E.E.M. Sao Sebastido possui trés PCA nessas respectivas
areas.

Conforme orientagdes pedagogicas da Seduc (2013), o PCA possui como atribuig¢des
gerais: coordenar o Planejamento dos professores da sua Area do Conhecimento, sob
orientacdo do Coordenador Escolar; articular com os professores de sua area estratégias que
favorecam a aprendizagem dos alunos; acompanhar a execugdo dos planos de aula dos
professores de sua area do conhecimento e os resultados de aprendizagem; subsidiar, orientar

e sugerir praticas pedagogicas alternativas aos professores; apoiar no processo de formagao
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continua dos professores de sua Area do Conhecimento; auxiliar aos professores na
elaboracdo e execugdo de projetos interdisciplinares.

Com o intuito de apresentar maiores evidencias para a construcao do caso, por meio da
exposicao de relatos de experiéncia de alguns professores que atuam na E.E.M Sao Sebastido,
realizou-se uma pesquisa exploratdria com a realizacdo de entrevistas com duas professoras
coordenadoras de 4rea — PCA — das areas de matemadtica e ciéncias da natureza e linguagens e
codigos. Optamos em escolher para participar das entrevistas as professoras coordenadoras
das areas de matematica e linguagens, pois essas sao as areas que apresentam as disciplinas
avaliadas na maioria das avalia¢des externas, por exemplo no SPAECE. Logo, acredita-se que
essas areas recebem uma cobranca maior por parte da gestdo da escola no que se refere ao
acompanhamento de alunos e realizagdo de acdes pedagdgicas. As entrevistas foram
realizadas nas dependéncias da escola nos dias 14 ¢ 15 de maio de 2019. Para a realizagao das
entrevistas utilizou-se um roteiro semiestruturado, com a inclusdo de questdes voltadas para a
compreensio das a¢des educacionais da escola'.

Tendo em vista o interesse em preservar os nomes das professoras entrevistadas
iremos designa-las no texto como PCA de matematica e PCA de linguagens. Acerca da
formac¢do e da atuacdo das professoras entrevistadas informa-se que a PCA de matematica ¢
formada em quimica e biologia com pos-graduacao em ensino fundamental e médio e que
atualmente leciona a disciplina de quimica para as turmas de 2* e 3* série e exerce a fung¢ao de
professora coordenadora de érea. J& a PCA de linguagens ¢ formada em letras
portugués/inglés e especialista em literatura e lingua portuguesa e também em gestdo escolar
integrada e praticas pedagogicas. Atualmente a professora trabalha como docente de lingua
portuguesa com as turmas de 2° série e exerce a fungdo de professora coordenadora de area.

Com a andlise das entrevistas observou-se que ambas as professoras acreditam que a
escola vem melhorando seus resultados nas avaliagdes externas, e concordam que o trabalho
dos professores e as agcdes educacionais e projetos existentes na escola contribuem para esses
resultados.

A PCA de matematica cita como agdes para aprimorar os resultados da escola
realizadas pela sua area: O apadrinhamento, projeto brincando com a matematica, auldes e

cursos do laboratorio educacional de ciéncias. Enquanto a PCA de linguagens cita como ac¢des

" O roteiro utilizado na pesquisa exploratdria pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na
pagina 230.
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para aprimorar os resultados da escola realizadas pela sua area: o projeto redagdo nota mil,
simulados e apadrinhamento. Ressalta-se que tais projetos serdo apresentados mais a frente no
texto em um momento de caracterizacao das agdes e projetos da escola.

Ambas as PCA relatam que as acgdes educacionais e projetos realizados por suas
respectivas areas tiveram bons resultados. Tal posicionamento fica expresso nos seguintes

trechos da entrevista:

Eu penso que as praticas estdo tendo resultados, pois vemos a melhora dos
resultados dos anos anteriores (...). Se a gente vem tendo esse avango com
certeza ¢ por conta dos professores que estdo incentivando em sala e por
conta dessas praticas que a gente faz(...). Com certeza o projeto redagdo nota
mil, o apadrinhamento que acontece tanto na lingua portuguesa, quanto na
matematica, os simulados e também os auldes do ENEM que realizamos
préximo ao exame, todos colaboram para os resultados da escola. (PCA de
linguagens, 2019).

O registro da fala da PCA de linguagens permite notarmos que ela relaciona os
resultados da escola nas avaliagdes externas ao empenho dos professores e as acoes realizadas
por todas as areas. Corroborando com o posicionamento da PCA de linguagens registra-se o

seguinte trecho da fala da PCA de matematica:

Percebemos um crescimento dos alunos, que eles se interessam mais,
mudam de postura, adquirem mais conhecimentos, sdo incentivados (...).
Tivemos bons resultados com esses projetos, a gente s6 precisa aprimorar
cada vez mais os projetos para que eles melhorem (...). Essas estratégias que
ja temos ja sdo boas estratégias, mas nada que ndo possamos aprimorar.
Acredito ser importante aprimorar o apadrinhamento, os cursos que
oferecemos no laboratorio. Além disso, acho que precisamos mesmo
fortalecer o acompanhamento de incentivo aos nossos alunos, para que eles
vejam que eles precisam se sair bem no SPAECE e no ENEM. (PCA de
matematica, 2019).

Com a andlise dessa fala, nota-se que a PCA de matematica acredita que as agdes
desenvolvidas por sua area trazem bons resultados para a escola, pois incentivam e preparam
os alunos para realizar as avaliacdes externas. Entretanto, a professora também assume que ¢
fundamental aprimorar essas agdes reestruturando-as conforme a necessidade e fortalecendo o
incentivo e o acompanhamento dos alunos para a execucao das avaliagdes. Ou seja, com a fala

da professora percebe-se uma preocupagdo em desenvolver atividades curriculares que
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preparem e incentivem os alunos para a realizacdo das avaliacdes externas, em outras
palavras, treinamento para os testes.

Essa preparacdo consiste principalmente em: I. selegdo de conteudos cobrados nas
avaliagdes externas, enfatizando apenas esses conhecimentos nas praticas; II. resolucao de
questdes modelo SPAECE e ENEM; III. motivagdo para que os alunos realizem os testes com
compromisso. Dessa forma o uso da avaliacdo externa se resume em um treinamento com 0s
alunos para sua execugao.

Nesse contexto, ¢ valido ressaltar que acredita-se que mais importante do que propor
acdes voltadas diretamente para as avaliagdes externas, seja preparar agdes € projetos que
objetivam o aprimoramento da aprendizagem, afinal se a escola oferecer uma educacdo de
qualidade espera-se que ela atinja bons indices nas avaliagdes. De todo modo, com a
realizacdo da entrevista com as PCA conclui-se que as areas de matematica e ciéncias da
natureza e linguagens e cdodigos empenham-se bastante para a realizacdo de agdes
educacionais almejando o sucesso nos resultados das avaliagdes externas, logo, ¢ possivel
perceber como esse tipo de avaliagdo influencia de forma direta no curriculo realizado na
escola.

Segundo Santos, Gimenes e Mariano (2013), as avaliacdes externas interferem de
modo direto no movimento produzido no interior da escola e, influencia nas agdes
educacionais e nos processos decisérios das instituigdes educacionais. Para os autores, as
avaliagdes externas contribuem no processo de aprendizagem através da formulacdo e
reformulacao de a¢des educacionais.

Corroborando com as ideias de Santos, Gimenes e Mariano (2013) ¢ possivel observar
que na E.E.M. Sdo Sebastido as avaliacOes externas interferem de forma significativa no
cotidiano escolar, ja que na instituicdo existem varias acdes educacionais e projetos voltados
para o melhor desempenho em avaliagdes externas, principalmente para o aprimoramento do

desempenho no ENEM e no SPAECE.

2.3.2 A E.E.M. Sao Sebastiao e o SPAECE: Ac¢oes educacionais e resultados

Uma das diversas avaliacdes externas que os alunos do Ensino Médio do Ceara

participam ¢ o Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacao Basica do Ceara - SPAECE,

realizada anualmente com os alunos que cursam a 3° série.
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Segundo Junior & Farias (2016) o SPAECE ¢ uma avaliagdo censitiria em que se
avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio,
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Os autores explicam que essa avaliacao
produz informagdes que ajudam a identificar o nivel de proficiéncia dos alunos e a evolugao
do seu desempenho ao longo do tempo.

Os testes que compdem o SPAECE s3o elaborados a partir de uma matriz de
referéncia que conforme o CAEd (2018) ¢ composta por habilidades (descritores)
fundamentais e possiveis de serem avaliados. O 6rgao mostra que a matriz de referéncia do
SPAECE representa um recorte da matriz curricular estadual ja que ela ¢ extraida do
Documento Curricular do estado.

Junior & Farias (2016) apontam que além dos testes, 0 SPAECE também possui
questionarios contextuais que oferecem dados socioecondmicos sobre habitos de estudo dos
alunos e sobre o perfil e a pratica de professores e diretores. Assim, o conjunto de
informagdes coletadas pela avaliagdo permite tracar um diagnostico da aprendizagem dos
alunos, detectar pontos fracos e fortes do processo de ensino e identificar caracteristicas dos
professores e gestores das escolas estaduais.

Segundo o Boletim do professor do SPAECE de lingua portuguesa (2017), divulgado
pela Secretaria de Educagdao do Estado do Ceara, o SPAECE produz informacdes que
viabilizam o monitoramento, a formulacdo e a reformulacdo de politicas educacionais do
Estado. Além disso, as informacdes produzidas com essa avaliagdo externa permitem o
acompanhamento periddico de indicadores educacionais de credes, municipios, e escolas
atuando como uma forma de feedback para as instituicdes de ensino. O boletim também
indica que, por se tratar de uma avaliagdo com caracteristicas longitudinais o SPAECE
permite o acompanhamento individual dos estudantes. Logo, O SPAECE ¢ uma das
avaliagdes externas que mais demanda preocupacdo por parte da escola.

Nesse sentido, Junior & Farias (2016) relatam que o SPAECE tem se fortalecido e se
feito fortemente presente no contexto do planejamento escolar, planejamento docente e em
todas as acdes e programas implantados pela SEDUC que tém um objetivo comum: “elevar os
indicadores do SPAECE considerando-os como reflexo da melhoria da aprendizagem dos
alunos e da qualidade do sistema de ensino” (JUNIOR & FARIAS, 2016, p.541). Com isso, 0
curriculo praticado nas escolas cearenses passa a ser influenciado significativamente pelo

SPAECE.
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Tendo em vista essa preocupacdo com o desempenho discente no SPAECE, a E.E.M.

Sao Sebastido propde a realizagdo de uma série de agdes educacionais e projetos voltadas para

o aprimoramento do desempenho dos alunos no SPAECE. A coordenacao pedagdgica da

escola forneceu um documento que cita as principais a¢des de preparacdo € motivacao para o

SPAECE realizadas no ano 2018. Adiante, no Quadro 1, é possivel observar essas acdes

assim como uma breve descri¢ao delas:

Quadro 1 — Acgdes de preparagao e motivagdo para o SPAECE propostas na E.E.M Sao
Sebastido em 2018

ACOES ESTRATEGIAS QUANDO PARTICIPACAO
Apadrinhamento | Cada professor apadrinha uma | Abril a novembro | Os alunos
quantidade de alunos para realizar participaram,
aulas de reforco de Lingua porém com
Portuguesa e Matematica no resisténcia
contraturno.
Capacitacdo com | Bimestralmente o0s  professores | Bimestral Houve
professores recebem capacitagdo da participacio
Coordenadoria Regional ¢ também efetiva dos
sdo orientados pelos Gestores da professores
escola
Curso de | Os professores de matematica | Semanalmente Nem todos os
Matematica realizam uma aula de reforco de alunos se
Basica Base para os alunos inscreveram no
curso, porém os
inscritos tiveram
participacio
efetiva
Simulados Foram realizados simulados em | Bimestralmente Todos os alunos
todas as areas do conhecimento de 3° série
Linguagens — LP participaram
Ciéncias da Natureza e Matematica
— Matematica
Ciéncias Humanas — LP
Gincana Foi  realizado  Gincana  para | Setembro Todos os alunos
aprimorar os conhecimentos em de 3° série
lingua portuguesa e matematica participaram
Auldes Foram promovidos Auldes no | Outubro Poucos alunos
contraturno envolvendo todas as participaram
areas do conhecimento
Dia da Prova Antes do dia da prova é feito um | Novembro Todos os alunos

trabalho de sensibilizagcdo para que
no dia da prova compareca 100%
dos alunos

participaram

Fonte: Arquivo pedagogico da E.E.M Sao Sebastido.
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Como pode-se observar no Quadro 1, a escola realiza muitas a¢des de preparacao e
motiva¢do para o SPAECE durante todo o ano letivo. Essas agdes sdo as mais variadas e
consistem em acompanhamento e reforco com os alunos, agdes ludicas como gincanas de
motivacao, capacitagao dos professores, simulados e atividades de sensibilizacao e motivagao
realizadas nas vésperas do exame. Logo, percebe-se que a escola preza pela realizacdo de
acdes educacionais que objetivam o melhoramento da aprendizagem dos alunos e consequente
aprimoramento do desempenho em avaliagdes externas. Entretanto, ¢ necessario que a gestao
da escola acompanhe a realizagao dessas acoes e avalie-as sempre que possivel, prezando pela
eficiéncia dessas praticas e pelo alcance dos objetivos a que elas se propdem.

Outra a¢do apresentada no Quadro 1, é o curso de Matematica Basica. Essa atividade
era ofertada por um professor de matemadtica da escola e ocorria no contraturno as tercas-
feiras com participacdo voluntaria dos alunos, o curso tinha duracao de 60 minutos e contava
com recursos como desenvolvimento e aplicagdo de jogos de matematica e resolucdo de
exercicios. A PCA de Matematica relata que o curso contava com alunos principalmente da 1°
série e que seus participantes se envolviam com as atividades propostas no curso. Todavia, a
professora também aponta que nem todos os alunos podiam participar da acdo ja que ela
ocorria no contraturno. Assim, podemos entender que mesmo sendo uma ac¢ao bem vista pelos
alunos, a pratica ndo conseguia atingir a todos os discentes.

A respeito dos simulados direcionados para o SPAECE, de acordo com o relatério da
coordenacdo pedagogica, estes ocorreram bimestralmente ao longo do ano envolvendo todos
os alunos da 3° série e todas as areas de conhecimento da escola. De acordo com minha
experiéncia, os simulados tiveram participacao efetiva pois ocorriam no horario da aula e era
uma atividade obrigatoria aos alunos. Assim, tem-se mais uma evidéncia de que o curriculo
avaliado influencia diretamente no movimento interno das salas de aula.

Outra atividade direcionada para os alunos da 3° série foi a Gincana do SPAECE, acdo
que consistiu em uma competicdo com brincadeiras, provas e perguntas. O intuito dessa
atividade era aprimorar os conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica por meio de
perguntas e desafios assim como proporcionar um momento de relaxamento e motivacao para
os discentes. De acordo com minha experiéncia como realizador da acgdo, posso relatar que
todo os alunos participaram, ja que a mesma ocorreu em horario de aula. Também ressalto
que os discentes se sentiram empolgados com a agdo e envolveram-se efetivamente pois, a

mesma era um evento competitivo e apresentava diversas atividades ludicas.
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A respeito dos auldes, a escola realizou momentos para o estudo de Lingua portuguesa
e Matematica. Ambos ocorreram no més de outubro nas vésperas do SPAECE no turno da
noite e contaram com estratégias atrativas como dindmicas, competicao, torta na cara, brindes
e um jantar diferente para os alunos. Os auldes contemplaram dentre outros eventos, a
resolugdo de questdes, exploracdo de descritores, didlogo motivacional e apresentacdo dos
conteudos mais recorrentes na prova.

A agdo0 ndo conseguiu atingir todos os alunos, pois alguns estavam impossibilitados de
ir ao evento devido residirem em zona rural e outros ndo demonstraram interesse em ir.
Todavia, a PCA de matematica e ciéncias da natureza relatou no més de outubro que os alunos
que compareceram ao evento sentiram-se envolvidos e empolgados participando ativamente
da agdo. Inclusive, alguns estudantes pediram para professores e gestdo que os auldes se
repetissem em momentos posteriores. O posicionamento da PCA de matematica e ciéncias da
natureza acerca dos auldes ¢ evidenciado na fala “nos auldes ndo conseguimos atingir todos
os alunos, pois nem todos podem vir no contraturno devido a auséncia de transporte escolar
[...]. O projeto dos auldes, apesar de ndo atingir a todos ¢ muito bom e eficiente.” (PCA de
matematica, 2019) Logo, ¢ fundamental destacar a necessidade de reestruturar a pratica dos
auldes, oferecendo-os no turno e ndo no contraturno, atingindo assim todos os discentes.

A respeito da utilizagdo dos dados do SPAECE para o planejamento dos auldes, a PCA
de Matematica aponta que “nessas aulas trabalhamos todos os descritores da prova com os
meninos fazendo exercicios resolvidos ¢ comentados” (PCA de matematica, 2019). Dessa
forma, percebe-se que para a professora, usar os dados do SPAECE resume-se a estudar
descritores e reproduzi-los nas agdes por meio de resolucao de questdes, quando acredita-se
que esse movimento deva envolver um maior aprofundamento nos dados identificando as
dificuldades e facilidades de aprendizagem dos alunos e objetivando o alcance de
conhecimentos e habilidades e ndo apenas de descritores.

O apadrinhamento, por sua vez, foi uma agdo proposta no inicio do ano letivo de 2018
que consistia em fornecer aulas de refor¢o de matematica para os alunos de 3° série. Nessa
acao todos os professores da area tiveram que adotar um pequeno grupo de alunos de 3° série,
em torno de 10 alunos, e realizar semanalmente uma aula de reforco com esse grupo. A agao
ocorreu durante quase todo o ano letivo tendo término no més de novembro, apos a realizagdo
das avaliacOes externas ENEM e SPAECE, além disso a pratica também foi aderida pelas

outras areas que passaram a realizar reforcos de Lingua portuguesa e Redagao.
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De acordo com relatos da gestdo da escola em reunides de alinhamento ao longo do
ano, o apadrinhamento era uma agao positiva, ja que essa a¢do trabalhava conceitos basicos
de matematica, leitura e interpretacdo textual nos reforgos aprimorando a aprendizagem nas
disciplinas e, consequentemente, melhorando os resultados nas avaliagdes externas.

Fato ¢ que o apadrinhamento ndo foi muito aceito pelos alunos e por alguns
professores, visto que, contrariando o que estd escrito no relatério do arquivo pedagogico da
escola, o projeto ndo aconteceu no contraturno, mas sim no horario de aula normal, desta
forma o professor padrinho retirava o seu grupo de 10 alunos no momento de aulas de
historia, geografia, biologia, fisica, quimica e outras disciplinas para realizar o reforco,
interferindo assim no curriculo ofertado pela escola.

Tal fato resultava em resisténcia por parte de alguns alunos que por vezes ndo queriam
perder sua aula semanal para participarem de uma atividade de reforgo, € também resultava na
resisténcia de alguns professores que ndo gostavam da ideia da retirada de alunos de suas
aulas e da perda de conteudos por parte dos discentes. Mesmo assim, a pratica de
apadrinhamento perdurou durante todo o ano letivo, j& que o nucleo gestor da escola
concordava com a agdo e a percebia como uma excelente ferramenta para melhorar a
aprendizagem dos alunos e os indices nas avaliacdes externas.

A respeito da acdo do apadrinhamento as PCA de matematica e linguagens relatam na
entrevista que hd uma resisténcia dos alunos, principalmente em sair da aula de outro
professor. Entretanto, elas defendem que a pratica tem bons resultados e ¢ uma agdo de
sucesso, pois permite trabalhar habilidades bésicas com os alunos, tais como escrita, leitura,
interpretagdo de texto e operacgoes basicas, que por vezes nao sao dominadas pelos mesmos.

Diante do apresentado, por mais que o nucleo gestor e alguns professores defendessem
o sucesso do apadrinhamento e associasse 0s pequenos avancos em avaliacdes externas a essa
acdo, pode-se desconfiar da eficiéncia dessa agdo uma vez que nem todos os atores envolvidos
concordavam com a ela.

Por exemplo, a reclamagdo mais pertinente referia-se ao fato de a pratica ocorrer em
horario de aula ocasionando na perda de outras aulas por parte dos alunos. Essa logistica de
funcionamento da acdo era justificada utilizando-se o argumento de que no contraturno os
alunos ndo iriam frequentar os refor¢os visto que muitos moram na zona rural do municipio,
tém obrigagdes domésticas, trabalham, ou mesmo ndo iriam por falta de interesse. Logo,

segundo a gestdo e alguns professores, os alunos que mais necessitavam de aulas de refor¢o



40

ndo participariam da acdo. Dessa forma realizar a pratica do apadrinhamento no momento do
periodo letivo seria uma estratégia para o aluno nao “fugir” das aulas de reforco. Dentro
desse contexto questiona-se: serd que a frequéncia dos alunos na agdo esta relacionada
necessariamente com a aprendizagem? O apadrinhamento proporcionou a aprendizagem dos
alunos?

A atividade de “apadrinhamento” ¢ um exemplo de como o curriculo realizado ¢
influenciado por vérios fatores externos e de que ele ndo necessariamente segue aquilo
prescrito nos curriculos normativos. Retirar o aluno de aulas dos componentes curriculares
prescritos para aquela série a fim de trabalhar refor¢o educacional de disciplinas cobradas
pelas avaliagdes externas ¢ uma evidéncia de como o curriculo avaliado interfere nas
atividades escolares.

A situagdo de dificuldades para a implementacdo de algumas a¢des educacionais como

o apadrinhamento, ¢ evidenciada no seguinte trecho de uma fala da PCA de linguagens:

No apadrinhamento a resisténcia maior dos meninos ¢ em sair de sala. Se a
gente pudesse fazer no contraturno ou se a gente tivesse um horario
diversificado para fazermos seria muito bom, mas realmente o menino sair
da sala de aula é complicado, pois ele ta perdendo aquela aula. Entdo assim,
as vezes ele quer sair para o apadrinhamento, mas ele quer ficar para assistir
a aula do outro professor. Entdo seria muito bom se tivéssemos uma carga
horaria ampliada para trabalhar o projeto (...). O aluno que mora na
localidade ndo pode vir para o contraturno, pois nao tem transporte ¢ quando
tem ndo da tempo de ele almogar ¢ tomar banho quando ele retorna para
casa, pois imediatamente ele ja tem que voltar para a escola, para a aula.
(PCA de linguagens, 2019)

Além de demonstrar o motivo da resisténcia dos alunos a acao do apadrinhamento, a
fala da professora também expde uma das principais dificuldades para a realizagdo das a¢des
pedagogicas: a existéncia de empecilhos para que os alunos residentes de localidades
distantes participem de atividades curriculares no contraturno. Certamente, esse problema
influencia muitas praticas da escola, tais como cursos no laboratdrio, auldes noturnos € o
apadrinhamento.

E valido ressaltar que o apadrinhamento ¢ uma agdo com objetivos relevantes, ja que
ele permite que o professor padrinho conhega melhor e dedique-se as necessidades do seu
grupo pequeno de alunos. Entretanto, a resisténcia em participar torna essa proposta pouco

eficaz. Logo, € possivel concluir que o projeto possui deficiéncias, ja que ele ndo ¢é viavel para
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boa parte dos alunos fazendo com que estes percam aulas de disciplinas importantes para sua
formagao, tais como geografia, histéria, biologia e fisica.

Dentro dessa realidade, ¢ fundamental que a agdo de apadrinhamento seja
reestruturada pensando em atender todas as demandas de aprendizagem dos alunos que
necessitam ter aulas de reforco de portugués e matematica, mas também precisam ter acesso
aos conteudos basicos do curriculo do ensino médio. Portanto, a gestdo deve pensar em uma
estratégia que disponibilize as aulas de refor¢o para todos os alunos sem tira-los de sala de
aula.

Com intuito de apresentar o baixo rendimento da escola em avaliagdes externas e,
consequentemente, evidenciar as dificuldades de desempenho existente na mesma, apresenta-
se em seguida na Tabela 3 os dados de rendimento da escola nos Gltimos trés anos®> no

SPAECE referentes a disciplina de Matematica.

Tabela 3 — Resultados do SPAECE da E.E.M. Sao Sebastiao na disciplina de Matematica nos
anos de 2016, 2017 € 2018

Proficiéncia Percentual de Percentual de | Percentual de | Percentual de
Ano média alunos no padrao alunos no alunos no alunos no
muito critico padrio critico padrao padrao
intermediario adequado
2016 | 2452 66,9% 27,3% 5,2% 0,6%
2017 | 253,7 59,4% 28,1% 8,3% 4,2%
2018 | 262,6 44.4% 40% 11,1% 4,4%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do CAEd/UFJF (2019).

Ao analisar os dados do SPAECE da escola na disciplina de matematica, nota-se que a
escola teve um aumento na proficiéncia média do ano de 2016 para 2018, estando nesse
ultimo ano com a proficiéncia média de 262,6. Entretanto, esse nimero esta longe da média
alcancada pela crede a qual a escola pertence que segundo o site do CAEd foi de 274,1.
Percebe-se que por mais que o percentual de alunos no padrao muito critico tenha caido,
houveram aumentos bem significativos no padrdo critico. J& os aumentos nos padrdes

intermediario e adequado foram discretos. Além disso, o nimero de alunos que estdo nos

2 Até 0 momento da conclusio do trabalho os dados do SPAECE de 2019 ndo estavam disponiveis,
assim considerou-se os dados referentes aos anos de 2016, 2017 e 2018.
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niveis critico e muito critico no ano de 2018 ainda ¢ bem significante, representando 84,4%
dos alunos, mais da metade dos estudantes que realizaram a avaliacao.

O baixo rendimento da escola em avaliacdes externas apresenta-se nos dados
apresentados na Tabela 4 que possui os resultados da escola dos ultimos dois anos no

SPAECE referente a disciplina de Lingua Portuguesa.

Tabela 4 — Resultados do SPAECE da E.E.M Sao Sebastiao na disciplina de Lingua
Portuguesa nos anos de 2016, 2017 ¢ 2018

Ano Proficiéncia Percentual de | Percentual de Percentual de Percentual de
média alunos no alunos no alunos no padrao alunos no
padriao muito | padrao critico intermediario padrao
critico adequado
2016 | 2480 28,6% 44,8% 22,7% 3,9%
2017 | 2504 29,2% 37,5% 28,1% 5,2%
2018 | 263,9 16,1% 46,7% 30,6% 6,7%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do CAEd/UFJF (2019).

Tendo em vista o exame dos dados do SPAECE da escola na disciplina de lingua
portuguesa percebe-se que a escola aumentou 2,4 pontos no indice de proficiéncia média do
ano de 2016 para 2017, além disso houve um aumento de 13,5 pontos no mesmo indice do
ano de 2017 para 2018, ou seja, a escola aumentou em praticamente 15 pontos o indice de
proficiéncia média do ano de 2016 para 2018. No que se refere aos padrdes de proficiéncia,
percebe-se que no ano de 2016 cerca de 73,4% dos estudantes da escola estavam nos niveis
critico e muito critico, enquanto no ano de 2017 encontravam-se nesses niveis de proficiéncia
cerca de 66,7 % dos alunos.

No ano de 2018 o nimero de alunos que ficaram nos niveis critico e muito critico
ainda foi bem significante, representando 62,8% dos discentes, ou seja, por mais que fique
evidenciado um decréscimo no niimero de alunos nos padrdes critico e muito critico ainda ¢é
evidente o problema de desempenho em lingua portuguesa na escola, ja que no ano de 2018,
mais da metade dos alunos que realizaram a avaliagdo ainda se encontram em padroes de
proficiéncia critico e muito critico.

Com intuito de comparar os dados do SPAECE obtidos pela escola em 2018 com os
macrodados regionais e estaduais, apresenta-se posteriormente os indices da avaliacio
alcancados pela regional a que a escola pertence, CREDE 02 de Itapipoca, e pelo Estado do

Ceara.
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Vale ressaltar que as médias da cidade de Apuiarés ndo foram inclusas uma vez que a
E.E.M. Sdo Sebastido ¢ a tnica escola de Ensino Médio do Municipio, portanto, as médias
municipais correspondem as médias alcancadas pela escola.

A seguir, na Tabela 5 ¢ possivel realizar uma comparacao entre os dados do SPAECE

da escola em 2018 na disciplina de matematica com os dados regionais e estaduais:

Tabela 5 — Resultados do SPAECE em 2018 na disciplina de Matematica nas unidades:
E.E.M Sao Sebastido; CREDE 02 — Itapipoca; e Estado do Ceara

Unidade Proficiéncia | Percentual | Percentual | Percentual de | Percentual
média de alunos de alunos alunos no de alunos
no padrao no padrao padrio no padrao
muito critico intermediario adequado
critico
Escola 262,6 44,4% 40% 11,1% 4,4%
CREDE 02 | 274,1 41,7% 31,5% 14,5% 12,3%
Ceara 272,5 41,1% 32,6% 16,0% 10,2%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do CAEd/UFJF (2019).

Ao analisar os dados da Tabela 5, nota-se que a proficiéncia média da escola na
disciplina de matematica — 262,6 estd bem abaixo dos indices de sua regional, a CREDE 02,
que apresenta proficiéncia média em matematica igual a 274,1. Além disso, percebe-se que a
proficiéncia média da escola em matematica também ¢ inferior ao indice estadual que ¢ de
272,5.

Na tabela também ¢ possivel confrontar os dados referentes aos padroes de
proficiéncia da escola com os dados regionais e estaduais. Percebe-se que os percentuais de
alunos no padrdo muito critico € no padrdo critico na escola estdo superiores aos percentuais
da CREDE 02 e do Estado do Ceara. Além disso, também ¢ possivel aferir que, no que se
refere aos padrdes intermediario e adequado, os indices da escola estdo inferiores aos da
CREDE 02 e do Estado do Ceara. Por exemplo, a escola apresenta o percentual de 4,4% dos
alunos no padrdo adequado enquanto a CREDE 02 possui 12, 3% dos alunos e o Cearé possui
10,2% dos alunos nesse padrao.

Adiante, na Tabela 6 ¢ possivel realizar uma comparagdo entre os dados do SPAECE
da E.E.M Sao Sebastido em 2018 na disciplina de lingua portuguesa com os dados regionais e

estaduais:
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Tabela 6 — Resultados do SPAECE em 2018 na disciplina de Lingua Portuguesa nas unidades:
E.E.M Siao Sebastido; CREDE 02 — Itapipoca; e Estado do Ceara

Unidade Proficiéncia | Percentual | Percentual | Percentual de | Percentual
média de alunos de alunos alunos no de alunos
no padrao no padrao padrao no padrao
muito critico intermediario adequado
critico
Escola 263,9 16,1% 46,7% 30,6% 6,7%
CREDE 02 268,0 18,2% 37,2% 33,8% 10,9%
Ceara 271,6 16,4 % 34,9% 36,3% 12,4%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do CAEd/UFJF (2019).

Ao analisar os dados da Tabela 6 ¢ possivel observar que a proficiéncia média da
escola na disciplina de lingua portuguesa — 263,9 ¢ inferior aos indices de sua regional, a
CREDE 02, que apresenta proficiéncia média em lingua portuguesa igual a 268,0. Além disso,
percebe-se que a proficiéncia média da escola em lingua portuguesa também esta abaixo da
média estadual que ¢ de 271,6. No que se refere aos padrdes de proficiéncia, a Tabela 6
mostra que o percentual de alunos no padrdo muito critico em lingua portuguesa na escola —
16,1 % ¢ menor que os percentuais da CREDE 02 — 18,2%, e do Ceara — 16,4% evidenciando
um resultado positivo para a escola. Entretanto, a porcentagem de alunos no padrao critico na
escola — 46,7% ¢ bem superior aos porcentuais da CREDE 02 — 37,2% e do Ceard — 34,9 %.
Além disso, também ¢ possivel aferir que no que se refere aos padrdes intermedidrio e
adequado, os indices da escola estdo inferiores aos da CREDE 02 e do Estado do Ceara,
evidenciando que a escola ainda tem muito a melhorar nos resultados no SPAECE.

Outra pratica interessante para realizar um diagnodstico dos resultados do SPAECE na
escola ¢ investigar e comparar a proficiéncia média de todas as unidades, escolar, regional e
estadual nos ultimos anos. Adiante, na Tabela 7, ¢ possivel verificar a proficiéncia média em

matematica nos ultimos 3 anos na escola, na CREDE 02 ¢ no Estado do Ceara:

Tabela 7 — Proficiéncia Média em Matematica nos ultimos trés anos nas unidades: E.E.M. Sao

Sebastido; CREDE 02 — Itapipoca; e Estado do Ceara

(continua)
Ano | Proficiéncia Média na Escola | Proficiéncia Média na | Proficiéncia Média no
CREDE 02 Ceara
2016 | 245,2 262,5 265,4
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Tabela 7 — Proficiéncia Média em Matematica nos ultimos trés anos nas unidades: E.E.M. Sao

Sebastido; CREDE 02 — Itapipoca; e Estado do Ceara

(conclusdo)
Ano | Proficiéncia Média na Escola | Proficiéncia Média na | Proficiéncia Média no
CREDE 02 Ceara
2017 | 253,7 269,4 269,1
2018 | 262,6 274,1 272,5

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do CAEd/UFJF (2019).

Ao analisar as informagdes da Tabela 7 observa-se que, por mais que a proficiéncia
média da escola em matematica tenha aumentado nos ultimos trés anos, a escola nunca
alcanga as médias da CREDE 02 e do Estado do Ceara, apresentando sempre médias
inferiores as médias regionais e estaduais.

A seguir na Tabela 8 ¢ possivel observar a proficiéncia média em lingua portuguesa

nos ultimos 3 anos na escola, na CREDE 02 e no Estado do Ceara:

Tabela 8 — Proficiéncia Média em Lingua Portuguesa nos ultimos trés anos nas unidades:

E.E.M Sao Sebastido; CREDE 02 — Itapipoca; e Estado do Ceara

Ano Proficiéncia Média na Proficiéncia Média na | Proficiéncia Média
Escola CREDE 02 no Ceara

2016 | 248,0 261,5 265,9

2017 | 2504 267,8 272,8

2018 | 2639 268,0 271,6

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do CAEd/UFJF (2019).

Apreciando as informacgdes da Tabela 8, observa-se que, por mais que a proficiéncia
média da escola em lingua portuguesa tenha aumentado nos ultimos trés anos a escola nunca
alcanca as médias da CREDE 02 e do Estado do Ceara, apresentando sempre médias
inferiores as médias regionais e estaduais.

Portanto a comparacdo dos resultados do SPAECE da E.E.M Sao Sebastido com os
dados da CREDE 02 e do Estado do Ceara permite concluir que os resultados da escola estao
abaixo das médias regional e estadual, evidenciando que a escola apresenta dificuldades de

desempenho discente.
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2.3.3 Outras acoes educacionais e projetos realizados na Escola de Ensino Médio Sao

Sebastiao

As evidéncias apresentadas até o momento permitem perceber que a E.E.M. Sao
Sebastido realiza muitas acdes pedagdgicas de preparacdo para as avaliagdes externas.
Todavia, ndo hd um uso dos dados desses instrumentos para repensar as praticas.

A avaliacdo externa interfere no curriculo praticado na escola de modo a criar agdes
educacionais e projetos para alcangar bons resultados € ndo como uma ferramenta que gere
dados e reflexdes que possam ser utilizadas para a formulagdo ou reformulacao de praticas.
Esse fato corrobora com o argumento de Mota (2012) que relata que os resultados das
avaliagdes externas devem gerar subsidios para elaboracdo ou reformulagdo de agdes
pedagogicas, embora comumente, e, segundo a autora, erroneamente ocorra 0 oposto: agoes
pedagdgicas criadas para obter bons resultados.

Corroborando com as ideias de Mota (2012), Zancanaro ¢ Hungaro (2016) mostram
que as avaliagdes externas podem e devem servir como ferramenta para o aprimoramento da
educagao dentro da escola, e isso ocorre quando ela proporciona a reflexdo e o
redirecionamento das acdes educacionais existentes na escola. Assim, os autores defendem
que ¢ fundamental analisar-se os resultados das avaliagdes externas e aproveitar estes para o
enriquecimento da pratica docente. Zancanaro ¢ Hungaro (2016, p.04) complementam que “a
escola deve ter como foco de suas agdes pedagogicas, ou seja, do seu Projeto Politico
Pedagogico, em qualquer uma de suas disciplinas a pessoa do educando tendo em vista forma-
lo para tornar-se sujeito de si mesmo como cidadao.” Portanto, conforme os autores sugerem,
as acoes educacionais devem ser focadas na formacdo do sujeito estudante e nao no treino
para a realizagdo de avaliagdes externas.

Logo, de acordo com os apontamentos de Mota (2012) e Zancanaro e Hungaro (2016),
para que uma escola obtenha €xitos na aprendizagem de seus alunos e alcance seus objetivos
educacionais ¢ fundamental que ela elabore e pratique um curriculo que vise o aprimoramento
da educagdo, bem como realize constantemente a pratica de reflexdo e reestruturacdo das
atividades ofertadas. As avaliagdes externas atuariam auxiliando as escolas com essa tarefa,
visto que elas servem como ferramentas para a elaboracdo de estratégias para alavancar as

agoes educacionais.



47

Assim, para que a escola melhore a aprendizagem dos alunos e obtenha sucesso nas
avaliagOes externas, ndo basta executar a¢des educacionais. Pois, além de realiza-las, também
¢ fundamental refletir sobre elas, reestruturando-as quando necessario e trabalhar de forma
colaborativa fortalecendo o aspecto coletivo da escola.

Nesse sentido, além de a¢des de preparacdo e motivagdo voltadas para as avaliagdes
externas e das atividades e disciplinas trabalhadas em sala de aula o curriculo praticado pela
Escola de Ensino Médio Sdo Sebastido também apresenta outras atividades e projetos
desenvolvidos durante o ano com o foco de melhorar o desempenho dos alunos, essas

atividades sdo expostas a seguir na Quadro 2:

Quadro 2 — Outras agdes e projetos realizados na E.E.M Sao Sebastido

(continua)

ACOES

ESTRATEGIAS

QUANDO

Festival alunos
que inspiram

O Festival Alunos que inspiram tem o objetivo estimular e
incentivar o desenvolvimento artistico e cultural, revelando os
multiplos talentos dos alunos das escolas publicas. A
iniciativa também busca promover a integracdo cultural de
toda a rede por meio das expressodes artisticas. Os alunos sdo
convidados a inscreverem-se e mostrar seus talentos dentro do
festival.

Fevereiro a
maio

Agente Jovem

Trata-se de uma estratégia de mobilizagdo estudantil para
diminuir a evasdo escolar e estimular o protagonismo juvenil.
Os jovens sao estimulados a propor agdes para a melhoria do
ambiente escolar, agindo como corresponsaveis nesse
processo. O objetivo ¢ impactar de forma positiva os
aprendizados cognitivos e socioemocionais dos estudantes do
Ensino Médio, contribuindo para a melhoria dos seus
resultados de aprendizagem.

Durante o ano
letivo

Projeto
Geracao da Paz

O projeto “Geragdo da Paz” ¢ a promogdo e o
desenvolvimento de estratégias de aproximacgdo entre a escola
e comunidade, através da valorizacdo dos saberes e
experiéncias locais, que deem suporte e apoiem a construgéo
de uma cultura de paz. Cada més é trabalhado um tema com
as turmas e ¢ feita a culminancia no final do més.

Abril a
novembro

Campanha da
Fraternidade

Sédo realizadas palestras sobre o tema da campanha todo ano
para reflexdo e desenvolvimento da criticidade de nossos
discentes sobre as tematicas.

Margo e abril
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Quadro 2 — Outras agdes e projetos realizados na E.E.M Sao Sebastido

(conclusdo)
ACOES ESTRATEGIAS QUANDO
Protagonismo Desenvolvemos um formato de educagdo para a cidadania
Juvenil onde o jovem toma uma atitude de centralidade. Nesse | Durante o ano
aspecto a fonte de iniciativa do jovem ¢é a agdo ¢ a fonte de | letivo
compromisso € a responsabilidade.
Cursos no | Sdo ofertados cursos de iniciagdo cientifica em Biologia,
Laboratério Quimica, Matematica e Robotica. Durante o ano

Estudantil de
ciéncias

letivo

Cursos no | Sdo ofertados cursos de Informatica, Inglés e espanhol.
Laboratério Durante o ano
Escolar de letivo
Informatica
Clubes de | Sdo organizados por professores e alunos grupos de estudo de
estudo reforgo a aprendizagem, funcionando no contraturno. Durante o ano
letivo
Escola espaco | Iniciativa da Secretaria da Educacdo com o proposito de
de reflexao mobilizar as escolas da rede estadual com vistas a consolidar
a estrutura pedagogica que tem como horizonte a formagao
critica e reflexiva dos estudantes acerca de tematicas que
considerem, sobretudo, os direitos humanos, a diversidade e o | Outubro
respeito ao outro. E um evento realizado com boa preparagio
e acontece como uma mesa redonda com os palestrantes
abertos a responderem os questionamentos dos estudantes.
Mostra de | Todos os anos a E.E.M Sao Sebastido promove sua Feira de
Cultura e | Ciéncias, durante a feira, os alunos apresentam de forma oral,
Ciéncias os mais diversos temas, empregando o apoio dos mais
variados recursos de imagem, som e forma. A Feira é um
meio para se exercitar competéncias e habilidades previstas
no curriculo, considerando a contextualizagdio e a | Junho ou
interdisciplinaridade. Sempre depois da Fase escolar | agosto

participam da Fase regional e consequentemente passando da
regional irdo para a Fase Estadual.

Projeto Jovem

O Projeto Jovem de Futuro é uma estratégia de gestdo para

de Futuro resultados de aprendizagem implementada em redes publicas | Durante o ano
de Ensino Médio, funciona com um plano de gestdo e | letivo
acompanhamento em todo o ano letivo.

Superacio E uma agéio do projeto jovem de futuro com vistas a melhoria

da estrutura e organizacdo da escola mobilizando toda a
comunidade escolar.

Setembro

Fonte: Elaborado pelo autor com base no arquivo pedagdgico da E.E.M. Sdo Sebastido (2020).
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Ao analisar os dados do Quadro 2 ¢ possivel perceber que a EEM Sao Sebastido
enfatiza a realizagdo de atividades educacionais seja na forma de agdes ou na forma de
projetos. Essas atividades possuem as mais variadas fungdes tais como o aperfeicoamento da
aprendizagem, a iniciacao cientifica, o desenvolvimento de habilidades individuais e sociais e
a formacao cidada.

Ao classificar as a¢des e os projetos apresentados no Quadro 2 pode-se destacar como
projetos que objetivam o aperfeicoamento da aprendizagem os cursos ofertados pelos
Laboratorios de Ciéncias e Informatica, os Clubes estudantis e o Projeto Jovem de futuro. Ja
as acdes que objetivam estimular a iniciacdo cientifica, sdo os cursos ofertados pelos
Laboratérios de Ciéncias e Informdtica e a Mostra de Cultura e Ciéncias da escola. O
desenvolvimento de habilidades individuais e sociais € tratado pelos projetos: festival Alunos
que Inspiram, Agente Jovem, Projeto Geracdo da Paz, Protagonismo Juvenil, Clubes de
Estudo, Mostra de Cultura e Ciéncias ¢ Superagao. A formagdo cidada, por sua vez, €
abordada por varias agdes, tais como o Agente jovem, projeto geracdo da paz, projeto
campanha da fraternidade, Escola espago de reflexao, Protagonismo juvenil e Superagao.

Dos projetos apresentados no Quadro 2, podemos elencar como projetos que se
propdem a utilizar os dados do SPAECE para o melhoramento da educacdo ofertada pela
escola apenas o clube de estudo e o Projeto Jovem de Futuro. Assim, temos um contexto
marcado por poucos projetos direcionados para o uso de dados de avaliacdes na escola,
embora como exposto anteriormente a escola promova muitas atividades voltadas para o
desempenho dos alunos no SPAECE.

Como apresentado no quadro, os clubes de estudo ocorrem no contraturno e visam
melhorar a aprendizagem dos alunos por meio de aulas de reforco. Para isso, os professores
que participam dessas agdes identificam e trabalham descritores e competéncias de algumas
avaliagdes externas. Esse movimento ¢ interessante no que se refere a apropriacdo de
resultados. Todavia, de acordo com a PCA de matematica, esse movimento do uso de dados é
caracterizado principalmente por meio da resolugdo de exercicios voltados para descritores e
para o melhor desempenho nas provas. Com isso, percebe-se uma confusdo de percepgdes
entre usar os dados das avaliagdes externas e trabalhar em prol das avaliagdes externas.

Dessa forma percebe-se uma intengdo de se usar os dados para o aprimoramento da

aprendizagem, todavia na pratica ocorre o que Bonamino e Sousa (2012) chama de “ensinar
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para o teste” em que os professores concentram seus esforcos em preparar os alunos para
dominarem descritores e se sairem bem na avaliagao.

Outra agdo da escola que pretende utilizar os dados da avaliagdo externa para o
aprimoramento da aprendizagem ¢ o projeto estruturado pelo Instituto Unibanco “Jovem de
Futuro”, esse projeto trabalha com a gestdo por resultados, e segundo o Instituto Unibanco
(2020) tem a “premissa de uma gestdo de qualidade, eficiente, participativa e orientada para
resultados, com equidade, pode proporcionar impacto significativo no aprendizado dos
estudantes” (INSTITUTO UNIBANCO, 2020, s.p).

O “Jovem de futuro” ¢ um projeto direcionado para a gestdao da escola que conforme o
Instituto Unibanco (2020) através da parceria com a Seduc oferta varios instrumentos que dao
suporte ao trabalho de gestdo das escolas, como assessoria técnica, formagdes, analises de
dados e o apoio de sistemas tecnologicos. O funcionamento do projeto ocorre através de

ciclos e ¢ caracterizado da seguinte maneira:

A cada inicio de ciclo, o programa Jovem de Futuro estabelece metas
especificas de aprendizagem com cada Estado parceiro. As metas sdo entdo
desdobradas para as regionais e para as escolas. Com base nelas, cada
instancia elabora um Plano de A¢do. O passo seguinte € colocar o plano em
pratica, monitorando e avaliando as agdes realizadas. Esse processo de
monitoramento permite identificar as ac¢des que geraram resultados,
compartilha-las e, ao mesmo tempo, corrigir rotas, alterando o que nao teve
o retorno esperado. (INSTITUTO UNIBANCO, 2020, s.p.)

Dessa forma, o “Jovem de Futuro” ¢ um projeto de plano de gestio que objetiva a
apropriagdo dos dados para o aprimoramento da qualidade da educagao ofertada nas escolas.

Durante o desenvolvimento dessa dissertagdo a partir de agosto de 2019 a E.E.M. Sao
Sebastido comecou a desenvolver um novo tipo de agdo educacional em seu curriculo
praticado, a oferta de disciplinas eletivas. As disciplinas eletivas sdo escolhidas pelos alunos e
englobam as mais variadas 4reas: arte, cultura, iniciacdo cientifica, cinema, artesanato,
esportes, debate, primeiros socorros, lingua estrangeira, matemadtica bdsica, redagdo e
atualidades.

Essas disciplinas sdo ofertadas na sexta-feira durante o sexto tempo que corresponde a
ultima aula. A ado¢do de uma sexta aula foi uma estratégia escolhida pelos professores para
cumprir a realizacdo das disciplinas eletivas, j& que normalmente o tempo letivo da escola

possui apenas 5 aulas de 50 minutos e aumenta-lo ndo seria uma possibilidade. Desta forma,
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todas as aulas dos dias de sexta-feira perderam dez minutos para a criagdo de uma sexta aula.
Com isso, a institui¢do implementou as eletivas sem retirar nenhum componente curricular.

As disciplinas eletivas sdo ministradas pelos professores e alguns funcionarios da
escola como o secretario. Elas tém oferta semestral e sdo escolhidas pelos alunos. Dessa
forma, cada aluno se matricula na eletiva que lhe interessa. O objetivo dessa acdo
educacional ¢ de tornar o ensino ofertado pela escola mais diversificado e atrativo para os
alunos. Nesse sentido, essa acao foi muito bem recebida por estudantes e professores.

No cenario apresentado até aqui percebe-se que, apesar de a escola realizar uma série
de agdes educacionais e projetos que visam aprimorar a qualidade da educacdo ofertada e o
aprimoramento dos resultados em avaliagdes externas, hd dificuldades de desempenho na
instituicdo e que essas dificuldades s3o evidenciadas pelos indices de rendimento no SPAECE
nos ultimos anos.

Além disso, também percebe-se que, apesar de a escola realizar uma série de
atividades em seu curriculo nao se discute como os resultados de avaliagdes externas — como
o SPAECE — podem melhorar essas acdes e projetos. Isso leva ao uso inadequado das
informacgodes produzidas por esses mecanismos que se resume ao treinamento dos alunos para
se sairem bem nas provas.

Portanto, se faz fundamental questionar: Como os dados das avaliagdes externas
podem auxiliar na melhoria do curriculo praticado na escola?

Nesse capitulo desenvolveu-se uma caracterizagdo da E.E.M. Sdo Sebastido e
evidenciou-se que as avaliacdes externas influenciam em sua rotina, em especial em suas
acoes educacionais e projetos. Dessa forma, percebe-se que o curriculo avaliado interfere no
curriculo praticado pela instituigdo.

Entretanto, o capitulo também revelou que a escola apresenta dificuldades de
desempenho e que apesar de agdes educacionais e projetos serem ferramentas importantes
para a superacao desse desafio, eles ainda precisam ser aperfeigcoados. Nesse contexto, a
discussao e o uso reflexivo dos dados do SPAECE visando o melhoramento dessas agdes
surge como estratégia significante na escola, ja4 que como defendem Bonamino e Sousa
(2012), essa pratica pode revelar quais habilidades e competéncias ainda ndo sdo garantidas
pela escola a todos os alunos.

Para isso ¢ fundamental que a escola nao veja os resultados das avaliagdes externas

como um fim e como uma meta primordial, mas que entenda que os dados fornecidos por
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essas avaliagdes representam um meio ¢ que podem auxiliar para que ela repense seus
projetos e acgdes. Dessa forma ¢ importante que a escola encontre uma forma de usar essas
informacgdes em interface com o curriculo lembrando sempre que este curriculo deve priorizar

a aprendizagem e o projeto de vida dos alunos.
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3 ACOES EDUCACIONALIS E AVALIACOES EXTERNAS: SUPORTE NECESSARIO
PARA RELACOES ENTRE ESSAS DUAS DIMENSOES

O capitulo 2 dessa dissertagao realizou reflexdes e exposicdes acerca da relacao entre
avaliagdes externas, aprendizagem e agdes educacionais no contexto atual da escola,
considerando que todas essas agdes compdem o curriculo praticado pela escola. Dessa forma,
realizou-se uma descri¢ao acerca de como a E.E.M. Sdo Sebastido se relaciona com esses
elementos. Para isso, o capitulo caracterizou a escola investigada apresentando seu contexto
educacional, sua estrutura fisica, seus recursos humanos e sua organiza¢do pedagbgica e
expOs as principais ac¢des pedagdgicas realizadas na escola para o aprimoramento da
educacdo. Além disso, o capitulo também apresentou os resultados da instituicdo no SPAECE
com o objetivo de evidenciar o desempenho discente.

Com a apreciagao dos dados apresentados no capitulo anterior, percebeu-se que por
mais que a E.E.M. S3o Sebastido oferte inimeras agdes e projetos para os alunos, os
resultados da instituicdo em avaliagdes externas sdo baixos, evidenciando uma dificuldade no
desempenho dos alunos. Com isso, infere-se que as acdes educacionais que compdem parte do
curriculo praticado na instituicdo necessitam ser avaliadas e reestruturadas para que elas
possam se tornar eficazes melhorando a qualidade da educagdo ofertada pela escola.

Partindo das evidéncias levantadas no capitulo anterior, o capitulo 3 apresentara
subsidios tedricos para responder a pergunta que direcionou essa pesquisa: Como os dados
das avaliagdes externas podem auxiliar na melhoria do curriculo praticado na escola?

Para tanto, faz-se necessaria uma discussdao embasada nos eixos tedricos que foram
definidos como norteadores desse trabalho: I. avaliacdes externas; II. apropriagdo de
resultados; III. curriculo; IV. a¢des educacionais;

Diante desses apontamentos, o capitulo 3 estd organizado em 3 se¢des: na primeira
secdo, realiza-se um breve levantamento sobre o que ja foi pesquisado no Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo — PPGP acerca de avaliagdes externas,
apropriacdo de resultados, acdes educacionais e aprendizagem; na segunda se¢do, apresenta-
se o referencial tedrico que subsidiara reflexdes e discussdes acerca de curriculo, avaliagdes
externas, uso de seus dados e relacoes com as agdes educacionais das escolas; e na terceira
secdo, serao abordados os recursos metodologicos da pesquisa e o desenvolvimento dos

instrumentos de pesquisa que serdo utilizados no trabalho de coleta de dados. A coleta dessas
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informacdes possibilitard uma anélise acerca do curriculo praticado na E.E.M. Sio Sebastido,

permitindo a identificagdo de fortalezas, oportunidades e dificuldades.

3.1 DISSERTACOES DO PPGP SOBRE A RELACAO ENTRE AVALIACOES
EXTERNAS E ACOES EDUCACIONAIS

Tendo em vista que a presente dissertacdo ¢ desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo — PPGP do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educa¢do da Universidade Federal de Juiz de Fora — CAEd/UFJF, realizou-se
um levantamento de alguns trabalhos do programa que abordam tematicas e reflexdes acerca
de curriculo, aprendizagem e avaliagdes externas. Dessa forma, foi feita uma pesquisa na
plataforma de dissertagdes do PPGP utilizando palavras-chaves como avaliagdo externa,
apropriacdo de resultados, acdes pedagogicas, curriculo e aprendizagem. Além disso, também
realizou-se uma leitura dos trabalhos a fim de selecionar as pesquisas que se relacionavam
com os temas deste trabalho. Com isso chegou-se a sele¢do dos trabalhos de Alves (2017),
Amorim (2016), Dolzanes (2017), Matos (2017) e Mayerhofer (2014). As dissertagdes
selecionadas tém por objetivo gerar discussdes acerca da relagdo entre agdes educacionais,
aprendizagem e avaliagdes externas, levantando assim o que ja foi pesquisado no PPGP
acerca desses temas.

Os trabalhos de Alves (2017), Amorim (2016), Dolzanes (2017), Matos (2017) e
Mayerhofer (2014) indicam que o principal desafio para aprimorar a relagdo entre avaliagdes
externas e curriculo envolva o uso competente dos dados desses instrumentos. Todos os
autores apontam em suas respectivas pesquisas que para aprimorar a relacdo entre avaliagdo
externa e curriculo, ¢ fundamental o trabalho com apropriagdo dos dados.

E tanto que as agdes propostas nos PAE dos trabalhos sdo voltadas majoritariamente
para a melhoria do uso dos dados nas escolas. Mesmo em trabalhos como os de Dolzanes
(2017) e Alves (2017), que demonstram que existem praticas de apropriagcdo de resultados nas
institui¢cdes pesquisadas, ha sugestdes de praticas e de reformulacdo de praticas para o uso
competente dos dados das avaliagdes, haja vista que nesses trabalhos também demonstrou-se
a existéncia de fragilidades no processo de apropriagao.

Dessa forma, as acdes de apropriagdo dos resultados estdo presentes na maioria das
dissertacdes que abordam avaliagdes externas, aprendizagem e agdes educacionais,

evidenciando que esse ¢ um dos caminhos para melhorar a relagdo entre avaliagao e curriculo.
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Dentre os achados da pesquisa de Dolzanes (2017), a autora relata que observou que
as praticas de apropriacdo existem na escola pesquisada, porém de maneira desorganizada e
ndo sistematica. Além disso, a pesquisadora também relata a auséncia de um trabalho
direcionado para os alunos com baixo desempenho. Logo, Dolzanes (2017) sugere dentre
outras acdes para resolver essa problematica a elaboracdo de um manual de orientagdes para
apropriacdo de resultados e a execucdo de um projeto de recuperagdo da aprendizagem
pensado no grupo de alunos que apresentam baixo desempenho nas avaliagdes.

A autora explica que “o conteido deste manual seria direcionado para ajudar na
compreensdo de tudo que envolve as Avaliacdes Externas. Portanto, pensa-se em um conjunto
de informagdes técnicas e pedagogicas reunidas em um Unico instrumento para servir como
suporte inicial aos profissionais.” (DOLZANES, 2017, p.99).

Essa proposta ¢ interessante na medida em que gera um meio de informacao para os
professores e possibilita agdes coordenadas para todos os atores da escola. Por exemplo, com
um manual de apropriagdo de dados professores, gestores e professores coordenadores de
areas podem elaborar um planejamento complementar com agdes coordenadas.

Visando alcancar a equidade educativa e garantir o direito a aprendizagem para todos,
Dolzanes (2017) também propde que as escolas pesquisadas elaborem um projeto de
recuperagao de aprendizagem que objetive minimizar o déficit de aprendizagem de alunos que
tenham baixo desempenho nas avaliagdes externas. Nesse caso, percebe-se que a autora parte
de uma visdo utilitaria da avaliacdo externa, que nessa a¢do funciona como uma ferramenta
fundamental para a identificagcdo de alunos que possuem dificuldade de aprendizagem e que
deverdo passar por uma interven¢do para tentar suprir essas necessidades de aprendizagem.
Nesse sentido, a avaliagao externa seria uma ferramenta para o alcance da equidade educativa.

E interessante ressaltar que em seu trabalho, Dolzanes (2017) ndo aponta um projeto ja
desenhado para a recuperacdo da aprendizagem. Apenas propde que as escolas levem em
consideragdo a necessidade de construir um projeto voltado para este objetivo. Acredita-se
que essa auséncia de um projeto desenhado e pronto seja um déficit na pesquisa da autora.

Em seu trabalho Amorim (2016) pesquisou acdes pedagogicas de uma escola que
apresentou evolucdo no desempenho em avaliagdes externas. Dentre outras conclusdes, o
autor verificou que as agdes educacionais coordenadas pela equipe gestora da escola tém

potencialidades para embasar os bons resultados alcancados pela instituicdo. Dessa forma, as
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acoes sugeridas pelo pesquisador ndo visam resolver problemas da escola, mas objetivam
fortalecer as praticas de sucesso da escola e compartilhar essas a¢des com outras escolas.

Destacam-se como agdes sugeridas por Amorim (2016), a padronizacao das agdes de
sucesso e a socializacao das agdes desenvolvidas na escola com as demais escolas da regional.
Nesse sentido, percebe-se um plano de acdo direcionado para o enaltecimento das fortalezas
da escola e para o compartilhamento das praticas de sucesso da instituicao, algo simples de
ser feito, mas, que por vezes, gestores ndo contemplam em suas agoes.

Em sua pesquisa Mayerhofer (2014) revela uma falha na gestdo de resultados das
avaliagOes externas ¢ uma necessidade de apropriacao e uso dos resultados dessas avaliagdes
como uma ferramenta pedagogica. A autora relata que na escola investigada, os professores
nao sdo informados sobre as possibilidades de utilizacdo dos resultados das avaliagdes
externas em sua pratica pedagogica. Como algumas das agdes para resolver essa
problemadtica, Mayerhofer (2014) destaca a realiza¢do de reunides estratégicas para o uso dos
resultados das avaliagdes externas ¢ a execugdo de um plano de uso dos resultados dessas
avaliagoes.

Mayerhofer (2014) explica que as reunides estratégicas objetivam preparar todos os
atores da escola para o uso dos dados das avaliacdes externas. Dessa forma, havera
disseminagdo da cultura de avaliacdo externa na escola. Além disso, as reunides possibilitarao
uma visdo deste instrumento como uma ferramenta pedagogica trazendo informagdo para os
atores da escola. A pesquisadora também relata que essas reunides devem abranger pautas
como oficinas de apropriagdo e uso dos resultados de avaliagcdes externas; criacdo de
inventario de dados com os resultados das avaliagdes externas; elabora¢do de plano de agdo;
avaliacdo das a¢des do plano e replanejamento de acdes.

Dessa forma, percebe-se que as reunides propostas por Mayerhofer (2014) objetivam
além de divulgar informagdes e conhecimentos acerca das avaliagdes externas e do uso de
seus resultados, estimular professores e gestores a pensar, preparar e agir na elaboracao de
planos de agdes e na reestruturacao de praticas da escola.

Assim como Mayerhofer (2014), Matos (2017) defende que, para resolver o problema
de apropriacdo de dados das avaliacdes externas nas escolas, ¢ necessario haver informagao.
Dessa forma, a autora sugere um PAE direcionado para a gestdo participativa no contexto de
utilizacao pedagogica dos resultados do SPAECE e para o fortalecimento dos planejamentos

enquanto espago-tempos de formagdo dos professores. Dentre as agdes propostas por Matos
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(2017) pode-se destacar a formagdo de um grupo de estudos entre os professores e estudos
direcionados aos professores.

O grupo de estudos proposto por Matos (2017) tem foco nos resultados e no
planejamento estratégico da escola, objetivando gerar reflexao entre os professores acerca das
avaliagdes externas, assim como promover a elaboracdo de planos de agdo que visam o
aprimoramento da aprendizagem na escola e o alcance de metas de desempenho em
avaliagoes.

Alves (2017) também propde agdes de informagdao dentro do seu plano de agdo,
destacando como sugestdes a realizagdo de rodas de conversas com estudantes, a realiza¢do
de capacitagdes com o conselho escolar e a elaboracdo de um grupo de estudo docente. A
autora sugere que esse grupo de estudos seja direcionado para a cultura avaliativa tendo em
vista a complexidade dessa tematica.

Dessa forma, percebe-se que, por mais que Matos (2017) e Alves (2017) proponham a
realizacdo de grupos de estudos entre os professores, as propostas das autoras sdo bem
diferentes. Enquanto Matos (2017) propde um grupo de estudo direcionado para o estudo
especifico dos resultados da escola e para a proposi¢ao de agdes com bases nesses resultados,
Alves (2017) sugere um grupo de estudos mais tedrico voltado para a apropriagdo da cultura
avaliativa entre os docentes. Todavia, ressalta-se que ambas as autoras baseiam suas propostas
de grupo de estudo no pensamento de que a avaliacdo externa representa uma ferramenta
pedagbgica, que, quando tem seus dados usados de maneira correta, acarreta muitas
colaboragdes para o processo educativo.

Dentre as acoes defendidas por Matos (2017) e Alves (2017) ha énfase as agdes de
formagdo continuada para os professores, o que entende-se ser de extrema importancia para a
carreira profissional dos docentes. Afinal, se gestores e professores estdo com dificuldades
para usar de maneira efetiva os dados provenientes das avaliagdes externas, acredita-se que
estudar e investigar maneiras de se apropriar desses dados e buscar informacgdes seja
fundamental para que esses profissionais superem os desafios advindos da avaliagdo externa.

A sugestdo de grupos de estudos entre docentes como proposta de agdo para
apropriagdo de dados aparece em vdrias dissertacdes, logo, ¢ imprescindivel questionar-se se
essas acoes de formagao continuada sdo atrativas aos professores. Assim, entende-se que seja

fundamental que o PAE que abranja agdes de formacdo continuada contemple propostas
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inovadoras e que tenham significancia para os atores da escola, afinal, ndo basta realizar a
formagao, ¢ importante que haja uma participagao efetiva do publico nos estudos.

Nesse sentido, a presente pesquisa também acredita que acdes de formagao continuada
para o trabalho com o uso de dados seja o melhor caminho para aperfeicoar as relagdes entre
curriculo e avaliagdo externa. Afinal, entende-se que estudando essa relagdo e compreendendo
os problemas que ela pode originar, podemos evitar que as avaliagdes externas se sobressaiam
no contexto escolar e utiliza-las como aliadas e ndo protagonistas na escola.

Todavia, também destacamos a importancia de se propor agdes de formacao
continuada que prezem em ser atrativas aos atores escolares. Além disso acreditamos que
essas agOes devem ser bem desenhadas, apresentando os devidos direcionamentos e
especificidades.

Assim, sustentando-se em posicionamentos de Amorim (2016), Alves (2017),
Dolzanes (2017), Matos (2017) e Mayerhofer (2014) defende-se que para que haja uma
relacdo saudavel entre o curriculo praticado com as avaliagdes externas, ¢ fundamental utiliza-
las apenas como ferramentas de apoio, assumindo os resultados dessas avaliacdes como
instrumento pedagdgico para um processo continuo de desenvolvimento de competéncias e
habilidades e reestruturagdo de acdes educacionais. Afinal, quando a escola visualiza a
avaliagdo externa como oportunidade e a tem como uma ferramenta reflexiva para a
superagao de dificuldades, desenvolvimento de fortalezas, e reestruturacao de agdes e projetos
acredita-se que haja uma contribuigdo efetiva para o melhoramento da aprendizagem.

Também, ressalta-se a importancia da formacdo continuada com os professores e da
capacitacdo destes para o uso adequado dos instrumentos de avaliacdes em larga escala. Esse
uso adequado envolve tanto a apropriacao dos resultados quanto a autorreflexdo do trabalho
docente a partir desses resultados.

Finalizando esse movimento de didlogo com algumas pesquisas do PPGP, acredita-se
que, embora a presente pesquisa também investigue avaliagdo externa e uso de dados, ela ird
trazer complementos aos trabalhos apresentados nessa subsecdao, na medida em que: I. Foi
realizada em uma escola/contexto diferente, enriquecendo assim o acervo de pesquisa na area
de avaliacdo externa; II. Realizamos uma abordagem mais direcionada ao curriculo, na
medida em que comparamos os niveis de seu desenvolvimento visando entender como eles se

relacionam com as avaliagdes externas; III. Propomos agdes de formacdo continuada para
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apropriagdo de dados em interface com o curriculo, algo que ndo observamos nos PAE dos

trabalhos investigados. Além disso, as agdes sugeridas visam ser atrativas aos docentes.
Assim, o diferencial dessa pesquisa esta no estudo das relagdes existentes entre

avaliagOes externas e curriculo, buscando a compreensao de como esses elementos podem se

envolver em prol do aprimoramento da educagdo ofertada pela escola.

3.2 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista que essa pesquisa pretende compreender como os dados gerados pelas
avaliagdes externas podem auxiliar no melhoramento das agdes e projetos da Escola de
Ensino Médio Sao Sebastido, buscou-se um referencial tedrico de autores em cujos textos
abordam tematicas sobre avaliagdes externas, curriculo e acdes educacionais para aqui
desenvolver uma comparagao entre os argumentos apresentados pelos autores, as divergéncias
e convergéncias de ideias, as concepgdes € 0s conceitos.

Dentro desse contexto e com o intuito de construir um arcaboucgo teodrico acerca de
avaliacOes externas, curriculo e acdes educacionais buscou-se subsidios nos trabalhos de
Bonamino e Sousa (2012), Camara dos Santos (2002), Castro (2009), Frasseto ¢ Ramos
(2013), Machado e Alavarse (2014), Minhoto (2016), Mota (2012), Pinto e Viana (2015),
Sacristan (2000), Santos, Gimenes e Mariano (2013), Saviani (2003), Soligo (2010),
Zancanaro e Hungaro (2016), dentre outras obras. Os textos e autores selecionados tem por
objetivo desenvolver uma discussdo acerca das caracteristicas e fungdes das avaliacdes
externas, da influéncia dessas avaliagdes no cotidiano escolar, da relagao existente entre elas e
as acoes educacionais, da influéncia das avaliagdes externas no curriculo praticado, bem como

do uso dos dados dessas avaliagdes para a melhoria da aprendizagem.

3.2.1 Apropriaciao dos dados das avaliacoes externas

Como discutido até entdo, as avaliagdes externas geram contribui¢des para a melhoria
da qualidade da educacdo na medida em que possibilitam a utilizacdo de seus dados para
aprimorar o processo de aprendizagem.

Conforme Vilardi e Paes de Carvalho (2019), o conceito de “dados” esta associado a

qualquer informacao bruta sobre os estudantes a qual os educadores tenham acesso, ou seja,
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qualquer informagdo que ajude os educadores a saber mais sobre os estudantes. Dessa forma,
as avaliacdes externas fornecem dados sobre o desempenho dos alunos para as escolas que
podem vir a utilizd-los em seus processos pedagogicos.

Nesse sentido, dependendo da forma como as informagdes produzidas pelas avaliagdes
externas sdo consumidas, elas podem gerar diversas contribui¢des para o curriculo. Logo, os
mecanismos de avaliagdo externa estdo diretamente relacionados com a preocupacdo com a
qualidade da educagio.

Machado e Alavarse (2014) explicam que a expansdo de politicas de avaliacdo nos
sistemas educacionais, evidenciou dificuldade na oferta de uma educagdo publica de
qualidade e que tal evidéncia ocasionou destaque no debate sobre o tema de qualidade da
educacdo nos ultimos anos. Os pesquisadores explicam que o desenvolvimento das avaliagdes
externas gerou um contexto que coloca ainda mais a escola publica em evidéncia, expondo os
resultados do seu trabalho e ampliando a pressdao pelo aumento das suas notas, entendido
geralmente como melhoria da qualidade do ensino praticado.

O conceito qualidade na educagao ¢ relativo e complexo. Machado e Alavarse (2014)
apoiados em estudos de Gusmao (2013) relatam que acerca de nocdes sobre qualidade da
educagao existem discursos voltados para duas dimensdes: a elevacdo do desempenho dos
estudantes nas provas de larga escala; e a garantia de condigdes variadas de ensino que
conduzam a uma formag¢do ampla dos estudantes, abrangendo ndao s6 os conteudos
curriculares, como também a cidadania e capacidades éticas. Os autores complementam que
qualidade na educagdo ¢ um fendmeno complexo, abrangente e que envolve miultiplas
dimensoes.

Machado e Alavarse (2014) defendem que a escola de qualidade ¢ aquela que tem
como valor fundamental a garantia dos direitos de aprendizagem de seus alunos, dispde de
infraestrutura necessaria, ensina o que ¢ relevante e pertinente através de processos eficazes,
possui professores, pais e funcionarios satisfeitos, e os alunos mostram, através de formas
objetivas que aprenderam o que deles se esperava. Com isso, os pesquisadores concluem que
os conteudos das avaliagdes externas, desempenho em leitura e resolugcdo de problemas, nao
resumem a qualidade da escola, porém, esses itens ndo sdo dispensaveis ao processo escolar
que pretenda atingir niveis ideais de qualidade.

Corroborando com os apontamentos de machado e Alavarse (2014) acredita-se que a

qualidade da educacdo ofertada pelas escolas ndo possa ser vinculada exclusivamente aos
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resultados em avaliagdes externas e que essa qualidade na educagdo deva ser vista de maneira
ampla atrelada a diversas varidveis como oportunidades existentes na escola, curriculo,
infraestrutura, capital humano, clima organizacional da institui¢ao, etc. Todavia, também
entende-se a importancia das avaliagdes externas para o aprimoramento dessa educagdo
ofertada nas escolas na medida em que ela possibilita a reflexdo e revisdo de agdes
educacionais.

No que se refere a avaliagdo externa e a mencao da qualidade da educacdo Machado e
Alavarse (2014), assim como Machado (2019), defendem que € necessario compreender a
avaliagdo vinculando-a ao desafio da aprendizagem e desvinculando-a ao mecanismo de
puni¢cdo. Machado e Alavarse (2014) abordam a importancia que as avaliagdes externas tém
para as politicas educacionais, com suas colabora¢des na gestdo educacional e na elevagdo da
aprendizagem, e relatam que as avaliagdes externas, fornecem dados que, se apropriados de
forma consistente, podem auxiliar a escola no alcance de suas missdes.

Complementando a ideia de que as avaliacdes externas podem colaborar com a
qualidade da educagdo nas escolas, Soligo (2010) defende que o uso dos resultados das
avaliagOes externas por professores, gestores e técnicos, deve ser feito a partir de propostas
que considerem o processo das avaliagdes e os resultados dos testes como ferramentas de
trabalho que podem contribuir na superacdo de deficiéncias de aprendizagem do
conhecimento. Entretanto, Machado e Alavarse (2014) explicam que a avaliagdo da escola e a
reflexdo sobre sua realidade ndo podem se restringir as avaliagdes em larga escala e que elas
devem ser tomadas como o ponto de partida para a trajetoria da escola rumo ao planejamento.
Os autores complementam que, para atingir esse fim, os resultados das avaliagdes na escola
devem promover uma articulagdo com o trabalho pedagdgico de maneira a aprimora-lo.

Complementando o posicionamento de Machado e Alavarse (2014), Soligo (2010)
aponta que os dados coletados pelas avaliagdes externas constituem possibilidades que
chegam as escolas e por vezes ndo sao adequadamente utilizados. O autor explica que isso
ocorre por inimeros motivos, como por exemplo, a falta de treinamento no manuseio dos
dados e materiais que chegam as instituicdes. O pesquisador defende que para resolver esse
problema ¢ fundamental repensar projetos e técnicas pedagogicas que ndo condizem com a
realidade e ndo atendem mais as necessidades educacionais, ou seja, segundo o autor para

reverter esse quadro € necessario a adaptagdo de praticas e agdes.
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Nesse sentido, o planejamento estratégico se faz ferramenta essencial para o nucleo
gestor da escola, ja que segundo Machado (2019) a gestdo estratégica ¢ o mecanismo que
permite as escolas identificarem as reais necessidades de mudangas, estabelecer as prioridades
em termos de mudanga e propor os meios para efetivar as mudangas, ou seja, a gestdao
estratégica permite a escola se adaptar aos meios inseridos. Machado (2019) ainda
complementa que gestdo estratégica e avaliacOes externas possuem uma relacdo de
“protocooperagdo”, pois, segundo a autora, o planejamento estratégico ¢ uma ferramenta que
ajuda as escolas com a gestdo dos dados das avaliagcdes em larga escala, assim como essas
avaliagdes sdo instrumentos fundamentais para a gestdo estratégica, j4 que seus resultados
podem servir como base para o desenvolvimento de politicas e estratégias voltadas para a
melhoria da educagao.

Dentro dessa perspectiva colaborativa das avaliagdes externas, Soligo (2010) explica
que para que a avaliagdo externa contribua para o melhoramento da aprendizagem nas
escolas, ¢ importante que gestores e professores conhecam e entendam o processo de
constru¢do das matrizes curriculares ¢ da delimitagdo de competéncias e habilidades que
norteiam os testes. Dessa forma, conforme o pesquisador, gestores e professores poderdo
problematizar a avaliacdo levantando criticas e solugdes para problemas de aprendizagem em
suas escolas e identificar situagdes que ndo aparecem nos resultados dos testes.

A importancia de se trabalhar as matrizes dos testes entre os professores € justificada
por Soligo (2010) pela possibilidade de se conhecer as competéncias e habilidades que
norteiam a elaboracdo dos instrumentos. Para o autor, a partir do estudo dessas matrizes,
abrem-se caminhos para uma andlise reflexiva dos resultados dos testes, em que verifica-se o
que os alunos apreenderam no percurso desenvolvido até entdo, e possibilita a percepcao de
onde estao as deficiéncias e fortalezas dos alunos.

Dentro dessa perspectiva, Dolzanes (2017) chama atencdo ao fato de que muitas
equipes gestoras pensam estar se apropriando devidamente das informagdes de avaliagdes
externas, mas realizam um movimento inverso da proposta da apropriagdo direcionado
unicamente a apreciagdo de descritores. A pesquisadora explica que o processo de apropriagao
precisa ter sempre em vista a qualidade do ensino para que a aprendizagem seja significativa.

Segundo a autora, o processo de apropriacao dos resultados nao deve se deter a estudo

de matrizes curriculares e conhecimento de descritores. Para que as avaliagdes externas
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auxiliem a escola, ¢ fundamental considerar seus resultados como uma fonte de oportunidades
que representam um ponto de partida para superar as dificuldades existentes na escola.

Dentro dessa perspectiva, entende-se que o movimento de apropriagdo dos dados do
SPAECE deve mobilizar além da identificacdo dos niveis de proficiéncia, a apreciacao dos
padrdes de desempenho (adequado, intermediario, critico € muito critico) e a evolugdo destes
ao longo do tempo. Assim, deve-se realizar um movimento de comparacdo e interpretacao dos
padrdes de desempenho, identificando as dificuldades e avancgos dos alunos.

Complementando a discussao acerca da colaboracdo das avaliacdes externas para a
educagao, Machado e Alavarse (2014) apontam que a avaliagdo deve ser encarada como um
processo de subsidio para tomada de decisdes na escola que contemple competéncias e
habilidades, o proprio curriculo, os habitos de estudo dos alunos, as estratégias de ensino dos
professores, o tipo de gestdo dos diretores e os recursos a eles oferecidos para melhor realizar
o seu trabalho. Os autores explicam que a avaliacdo deve estabelecer e acompanhar metas
qualitativas e quantitativas e verificar se estas ultimas sdo atingidas. Diante dos apontamentos
dos autores, ¢ perceptivel que a avaliagdo externa ¢ uma ferramenta complexa e que o
movimento de valorizacdo da mesma vem configurando-a hoje como uma ferramenta
essencial para a melhoria da qualidade na educagao.

Corroborando com o posicionamento de Machado e Alavarse (2014) acerca da relagao

das avaliacdes externas com a melhoria da qualidade da educagao, Soligo (2010) explica que

[...] as avaliagdes em larga escala contribuem para a melhoria da qualidade
da educacdo, nao apenas como um instrumento para aferir as competéncias e
habilidades, mas como uma ferramenta continua de trabalho, onde
professores, gestores e técnicos identificam condi¢cdes problematicas para
propor novas possibilidades pedagdgicas na escola. Os resultados dos testes
indicam possiveis deficiéncias no processo que resultam no ndo dominio de
certas competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas no ambito
da escola. Quando os resultados apontam deficiéncias ndo significa o
fracasso da escola, mas a deficiéncia em algum lugar, que se percebida e
trabalhada de forma correta pode se transformar em aparato pedagdgico,
transformando também a qualidade da educagdo. (SOLIGO, 2010. p.5).

Com esse relato, o autor defende que as avaliagdes externas podem contribuir para a
melhoria da qualidade da educacdo na escola na medida em que seus resultados sdo
interpretados com propriedade e utilizados pelos agentes escolares para a reestruturagdo de

praticas escolares de modo a superar as deficiéncias e consolidar os pontos fortes
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identificados com os testes. Nessa perspectiva, segundo o autor, transformar os indices e
resultados em aliados na busca pela qualidade da educagdo ¢ um desafio importante no
processo de melhoria do ensino.

Conforme Machado e Alavarse (2014) as instituicdes educacionais devem enxergar as
informacdes provindas da avaliagdo como indicios do processo de ensino e de aprendizagem,
evidenciando trajetdrias dos alunos, das escolas e das proprias redes, possibilitando apoiar
decisdes e reconfiguragdes pedagogicas. Nesse sentido, o desafio das escolas seria usar essas
informacdes de maneira apropriada de modo a conseguir nortear suas agoes.

Assim, acredita-se que o uso apropriado dos dados envolva a apreciacdo do
diagnéstico ofertado por esses dados, a identificacdo de pontos fracos e pontos fortes da
escola e o planejamento, avaliagdo e correcdo de agdes curriculares e estratégias da
instituicdo. Mas como usar os dados das avaliacdes externas de maneira segura e apropriada?

Soligo (2010) recomenda que a apropriacdo dos dados das avaliacdes externas estad
diretamente ligada a sua divulgacdo no ambiente escolar. Segundo o autor, essa divulgagdo
deve evitar comparagdes ¢ competigdes com outras escolas evitando assim a sensagdo de
dever cumprido ou de fracasso dos esfor¢os da comunidade escolar. O autor defende que a
apropriacao dos dados das avaliagdes externas envolve reflexdo e problematizacao das
informacdes de modo a gerar adaptagdes para a evolucao da aprendizagem.

Todavia, o uso pedagogico desses dados em prol da aprendizagem ndo ¢ uma tarefa
facil de ser seguida nas escolas. Nesse sentido, Vilardi e Paes de Carvalho (2019) apontam
que o uso dos dados nas escolas € principalmente de cunho administrativo e burocratico, nao
enfatizando a parte pedagogica. As autoras apontam que os diretores tém consciéncia da
importancia do acompanhamento da parte pedagdgica no dia a dia escolar, mas a parte
administrativa/burocratica ¢ a que demanda mais atencdo. Diante disso, conforme as autoras,
¢ possivel afirmar que o uso dos dados para agdes pedagodgicas nas escolas € feito por outras
pessoas da equipe gestora ou, de fato, ndo acontece.

Vilardi e Paes de Carvalho (2019) concluem que, embora os gestores reconhecam a
importancia do uso pedagégico dos dados para o cotidiano da escola, esse uso se restringe a
aspectos burocraticos. Assim, segundo as autoras ha uma necessidade de maiores
investigacdes para entender como as unidades escolas podem realizar o uso pedagogico dos

dados auxiliando suas a¢des pedagogicas. Para as pesquisadoras, para que o uso de dados seja
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mais pedagdgico, o suporte para a apropriagdo desses dados e formagdes para o uso das
informacgdes precisam ser aperfeicoados nas escolas.

Assim, a formacao continuada surge como uma estratégia para a apropriacao dos
dados das avaliagdes externas, na medida em que possibilita o uso pedagodgico dos seus dados.
Nesse sentido, Soligo (2010) explica que para transformar a avaliacdo em larga escala em um
projeto da escola, ha que se considerar a necessidade de formagao de docentes e técnicos no
assunto. Pois ndo basta informar sobre a avaliacdo, faz-se necessario formar opinides e
individuos capacitados para problematizar o processo e os resultados. O pesquisador aponta
que outro ponto a ser pensado ¢ o desenvolvimento de grupos de estudos entre os professores
com encontros periddicos e com foco nos problemas de leitura e interpretagdo, como também
na resolu¢ao de problemas.

Soligo (2010) também defende que o desenvolvimento de competéncias e habilidades
nao ¢ responsabilidade apenas das disciplinas abordadas nos testes. Para o pesquisador, todos
os professores, independentemente da disciplina que lecionam, devem se apropriar dos dados
das avaliagdes e trabalhar de modo a desenvolver as habilidades e superar as deficiéncias dos
alunos, ou seja, ¢ fundamental uma visdo de conjunto para o uso dos dados.

A respeito do uso de dados, Vilardi e Paes de Carvalho (2019) consideram como
fatores importantes para sua realizacdo: atitude frente aos dados, o contexto da escola, a
lideranga do diretor, o suporte pessoal e o acesso a tecnologia.

Vilardi e Paes de Carvalho (2019) apontam que a postura dos gestores frente aos dados
e o contexto da escola sdo fatores que influenciam o uso dos dados. As pesquisadoras

explicam que

[...] educadores em contextos que motivam o uso dos dados, normalmente
tem atitudes positivas, ou seja, fazem uso dos dados e promovem uma
cultura de uso dos dados. Por outro lado, educadores em contextos onde ndo
ha incentivos para o uso dos dados tendem a ter atitudes pouco pautadas
nessas informagdes. (VILARDI; PAES DE CARVALHO, 2019, p. 108)

Assim, conforme as autoras o uso de dados nas escolas € um processo cultural, ja que
ele ¢ influenciado pela realidade na qual a escola esté inserida, e pela forma como os atores da
instituicdo enxergam esses dados.

Além das atitudes dos gestores frente aos dados e do contexto da escola, Vilardi e Paes

de Carvalho (2019) também indicam que a lideranca do diretor ¢ um dos fatores que
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influenciam o uso dos dados, na medida em que o gestor mobiliza sua equipe para a utilizagao
das informagdes. As autoras atentam que essa lideranca ndo estd associada a caracteristicas
individuais, mas a caracteristicas da organizacao, ou seja, as autoras consideram a lideranca
como uma qualidade organizacional.

Vilardi e Paes de Carvalho (2019) explicam que os dados brutos geram informagdes
que podem auxiliar no melhoramento da pratica pedagdgica e de agdes da escola. Assim,
entende-se que em os dados de avaliagdes externas como o SPAECE depois de interpretados e
consumidos geram informagdes que podem/devem ser usadas para o melhoramento de acdes
do curriculo praticado nas escolas.

Diante dos argumentos apresentados podemos concluir que a avaliagdo externa é um
importante elemento da politica educacional para o fomento da qualidade da educagdo nas
escolas publicas na medida em que fornece subsidios para a restruturacdo de acdes e projetos.
No entanto, para que a avaliagdo externa contribua para a melhoria da educagdao ¢
imprescindivel que a escola saiba se apropriar dos dados fornecidos pelas avaliagdes externas
e esteja disposta a utilizd-los para melhorar o processo de aprendizagem realizando as
mudangas necessarias. Além disso, também ¢ imprescindivel que a escola realize o uso
pedagdgico desses dados, ndo o restringindo a um uso administrativo e burocratico.

Por fim, baseando-se no posicionamento de Soligo (2010) de que a avaliagdo externa
deve ter como objetivo a qualidade da educacdo e ndo ser o objetivo da educacdo, entende-se
que esse tipo de avaliagdo ndo deve ser a missdo principal da escola mas sim uma ferramenta
de apoio que identifique as deficiéncias da escola, as dificuldades de aprendizagem dos alunos
€ que proporcione um norte para a tomada de decisdes e estruturagao de praticas pedagogicas.
Dessa forma, usando as informagdes das avaliagdes em larga escala com propriedade,
acredita-se ter uma ferramenta potente para o cumprimento de um dos principais objetivos da

escola que ¢ a educacao.

3.2.2 Sala de aula, acées educacionais e aprimoramento da aprendizagem

O processo de aprendizagem de uma escola esta relacionado tanto com as atividades e
aulas realizadas no interior da sala de aula, quanto com as agdes e projetos ofertados pela
institui¢ao. Assim, para o alcance dos objetivos dessa pesquisa, ¢ fundamental considerarmos

um referencial que discuta o aprimoramento da aprendizagem dentro e fora da sala de aula.
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No que se refere a aprendizagem desenvolvida nas aulas Camara dos Santos (2002)
aponta algumas concepgdes sobre o que significa ensinar e aprender especificamente na
disciplina de matematica, elencando trés tipos de concepcao: “baldista, da escadinha e sécio-
construtivista” (CAMARA DOS SANTOS, 2002). Segundo o autor, a concepgio baldista
parte da ideia de que o aluno ndo tem nenhum conhecimento prévio acerca do novo
conhecimento e atua “despejando” esse conhecimento no aluno por meio de defini¢cdes. Ou
seja, conforme o pesquisador o professor atua como emissor do conhecimento e o aluno como
receptor do conhecimento. O autor ainda ilustra que ¢ como se o aluno fosse um balde vazio e
o professor atuasse enchendo esse balde.

Segundo Camara dos Santos (2002), uma desvantagem desse tipo de aula seria o fato
de ndo conseguir estimular os interesses dos alunos e ndo considerar o conhecimento prévio
dos mesmos. O autor aponta como vantagens desse modelo a praticidade, a economicidade ja
que ndo exige muitos recursos e a principal ferramenta ¢ a palavrado professor e o ganho de
tempo pelo professor que consegue ensinar um grande numero de alunos a0 mesmo tempo.

Ja a concepgdo da escadinha, conforme Camara dos Santos (2002), consiste em um
modelo em que o aluno sai de uma etapa de conhecimento inicial, passa por etapas
intermediarias proporcionadas pelo professor e alcanca uma etapa de conhecimento final. O
autor ainda complementa que essa concepg¢ao tem uma ideia de que seria possivel modificar o
comportamento de um individuo a partir de situagcdes de estimulos e refor¢o de respostas
positivas.

Segundo Camara dos Santos (2002), nesse modelo existem algumas desvantagens
como a nao permissao do erro ao aluno, pois, segundo o autor, o erro pode deixar marcas no
processo de ensino-aprendizagem, e a diretividade do professor por tras das atividades
propostas. Além disso, esse tipo de aula fragmenta a aprendizagem em etapas intermediarias
impedindo que o aluno tenha uma visdo geral do conhecimento.

A concepgdo socio-construtivista, segundo Céamara dos Santos (2002) seria um
modelo de ensino em que o professor propde a resolucdo de uma situagao problema aos
alunos fazendo com que os mesmos mobilizem conhecimentos prévios para resolver a
situagdo-problema, e construam novos conhecimentos para resolvé-la.

Conforme Camara dos Santos (2002), a utilizacdo de recursos como jogos e resolucao
de problemas do cotidiano nas aulas de matematica colaboram com uma concep¢ao socio

construtivista do ensino-aprendizagem. O autor explica que nesse modelo de aula existem
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muitas vantagens tais como a consideracdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a
valorizacdo das interagdes sociais entre os alunos para resolver o problema e o fato do aluno
ser ativo e construir seu proprio conhecimento. Acredita-se que todos esses fatores colaboram
para uma aula atrativa ao aluno.

Assim, de acordo com os apontamentos de Camara dos Santos (2002) pode-se
entender que as concepcdes que norteiam os professores para elaborarem suas aulas, tem
influéncia direta no movimento produzido na sala de aula e consequentemente no
desenvolvimento da aprendizagem.

A respeito da aprendizagem desenvolvida por meio de agdes educacionais ressalta-se
que no presente trabalho entende-se como acdes educacionais as atividades ofertadas pela
escola que visam o desenvolvimento de conhecimentos por parte dos atores da escola.

Considerando que as acdes pedagodgicas fazem parte de um processo social, Souza
(2005) se posiciona que, para entender as acdes pedagogicas de uma escola ¢ fundamental
compreender o momento atual que a sociedade passa, ja que segundo a autora, as
caracteristicas da sociedade influenciam a realidade educacional.

Assim, tendo em vista que nos dias de hoje tem-se uma sociedade com um contexto
marcado por competicdo, novas tecnologias, capital humano e corrida pelo conhecimento e
que nas reparti¢cdes publicas houve a consolidagdo de politicas de monitoramento e prestagao
de contas (accountability), ¢ fundamental entender que esses fatores influenciam no
movimento interno das escolas, e que as agdes educacionais sdo influenciadas pelo que “se
espera” da escola.

Todavia, assumindo que a funcdo original dessas agdes, independentemente das
influéncias, seja o aprimoramento da aprendizagem, € necessario entender o significado desse
termo para refletir a relagdo entre os eixos aprendizagem e pratica pedagogica. Giusta (1985)
conceitua o termo aprendizagem como uma agdo relacionada a experiéncia e a aquisi¢ao de

conhecimentos. A autora explica que

[...] o conceito de aprendizagem emergiu das investigagdes empiristas em
Psicologia, ou seja, de investigagdes levadas a termo com base no
pressuposto de que todo conhecimento provém da experiéncia. Isso significa
afirmar o primado absoluto do objeto e considerar o sujeito como uma tabula
rasa, uma cera mole, cujas impressdes do mundo, fornecidas pelos orgaos
dos sentidos, sdo associadas umas as outras, dando lugar ao conhecimento. O
conhecimento é, portanto, uma cadeia de ideias atomisticamente formada a
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partir do registro dos fatos e se reduz a uma simples copia do real.
(GIUSTA, 1985, p.26).

A autora expde uma definigdo epistemoldgica e positivista para o termo aprendizagem
e complementa que a definicdo de aprendizagem de acordo com a corrente behaviorista
refere-se a uma "mudanca de comportamento resultante do treino ou da experiéncia'.
(GIUSTA, 1985, p.26).

Giusta (1985) também relata que de acordo com a perspectiva piagetiana, a
aprendizagem se da de maneira construtivista € o saber se constroi por meio de interacdes
sociais considerando os conhecimentos prévios dos alunos. Portanto, a partir dessas duas
visoes de aprendizagem apontadas pela autora é possivel refletir que a aprendizagem se da a
partir de socializagdes e de experiéncias. Dessa maneira, as agdes e projetos que compdem o
curriculo praticado pela escola sdao peca fundamental na rotina da instituicdo, ja que as
mesmas atuam fornecendo vivéncias e experiéncias sociais que possibilitam a constru¢do do
conhecimento.

Giusta (1985) ainda se posicionou que, na medida em que acdes pedagodgicas
proporcionam experiéncias de socializacdo e coletividade, elas também geram a construcao
significativa do conhecimento, ou seja, a aprendizagem. Portanto, as a¢des e projetos de uma
escola devem contemplar a coletividade e a socializagdo para que possibilitem o
desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse sentido, para que a escola consiga aprimorar a aprendizagem entre seus alunos ¢é
imprescindivel realizar um diagndstico da aprendizagem dos discentes, pois, a partir dessa
analise a escola pode elaborar praticas que visam o fortalecimento de pontos fortes e a
superacao das dificuldades dos alunos. Assim, conforme Soligo (2010) e Zancanaro &
Hungaro (2016), a avaliacdo externa deve entrar na escola como uma ferramenta para auxiliar
na realizacdo deste diagndstico. Os pesquisadores defendem o uso dos resultados das
avaliagdes externas pela escola como uma ferramenta de trabalho que pode contribuir na
superacao de deficiéncias de aprendizagem do conhecimento.

Em consonancia com o exposto, Zancanaro e Hungaro (2016) apontam que a
avaliacdo externa representa uma ferramenta para o aprimoramento da educacao dentro da
escola, mas que isso sO ocorre somente quando este instrumento proporciona a reflexdo e o
redirecionamento das acgdes educacionais existentes na escola. Complementando o

posicionamento dos pesquisadores, Soligo (2010) argumenta que as avaliagdes externas
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contribuem para o melhoramento da qualidade da educacdo na medida em que ocorre o uso e
a problematizacao dos seus dados pela escola.
A relagdo entre avaliagcdo externa, agdes educacionais e aprendizagem ¢ representada

abaixo na figura 3.

Figura 3 — Relacdo entre avaliacdo externa, agdes educacionais e aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

A figura 3 expde que avaliagdes externas, agdes educacionais e aprendizagem se
relacionam na medida em que as avaliagdes externas proporcionam subsidios para a
elaboragdo e reestruturacdo das agdes educacionais. Quando bem executadas, as acdes
aprimoram a aprendizagem da escola acarretando em bons resultados nas avaliagdes externas.
Baseando-se em argumentos de Souza (2005) e Giusta (1985), a figura 3 também mostra que
para serem efetivas, as agdes educacionais devem contemplar experiéncias e socializagdes,

assim como fortalecer pontos fortes e superar as dificuldades dos alunos.



71

Assim acredita-se que o curriculo praticado nas escolas deva priorizar praticas de
socializacdo e de estimulo a aprendizagem, pois, dessa forma, a escola pode cumprir sua

missao social ao mesmo tempo em que consegue obter bons resultados nos testes.

3.2.3 Curriculo e avaliagdes externas

De acordo com o exposto at¢é o momento, percebe-se que as avaliagdes externas
representam uma importante ferramenta de trabalho para gestores e professores na medida em
que fornecem um diagnostico da educacdo. Proporcionando o conhecimento das habilidades
dos alunos, esses instrumentos podem colaborar para o fortalecimento dos pontos fortes dos
alunos e para a superacgdo das dificuldades de aprendizagem destes.

Todavia, para que a escola use a avaliacdo externa de maneira apropriada ¢
fundamental entender e refletir como estd sendo o uso pedagdgico deste instrumento e como
ele esta atuando nas agdes educacionais e no curriculo da instituigao.

No que diz respeito ao conceito de curriculo, Saviani (2003) o caracteriza como a
selecdo, sequéncia e dosagem de conteudos da cultura a serem desenvolvidos em situagdes de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, para a autora, curriculo compreende conhecimentos,
ideias, habitos, valores, convicgdes, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos etc.
Sacristan (2000), por sua vez, defende o conceito de curriculo como a construcao social que
preenche a escolaridade de conteudos e orientagdes na escola. Ambos os autores caracterizam
o curriculo como um territorio amplo.

Dentro da diversidade de definigdes para o conceito de curriculo Sacristan (2000,

p-14) aponta que, destacam-se dois grupos de significados:

[...] a um grupo relacionado com a concep¢do do curriculo como
experiéncia que o aluno obtém na escola. Nesse caso uma série de
experiéncias promovidas pela escola compdem o curriculo, sejam elas
experiéncias de aprendizagem planejada, dirigidas ou sob supervisao da
escola, idealizadas e executadas ou oferecidas pela escola para obter
determinadas mudangas nos alunos, ou ainda, experiéncias que a escola
utiliza com a finalidade de alcancar determinados objetivos; b) um outro
grupo que assume o curriculo como instrumento que defini os conteudos da
educacdo, como planos ou propostas, especificagdo de objetivos, reflexo da
heranca cultural, como mudanga de conduta, programa da escola que contém
contetidos e atividades, soma de aprendizagens ou resultados, ou todas as
experiéncias que o aluno pode obter. (SACRISTAN, 2000, p.14).
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Nessa dissertagdo, acredita-se que o conceito de curriculo ndo esteja apenas atrelado a
selecdo de contetido, mas que esteja relacionado, principalmente, com o conjunto de
experiéncias que o aluno pode adquirir na escola, sejam experiéncias planejadas ou nao
planejadas, dentro ou fora da sala de aula ou experiéncias formais ou informais que ocorram
no espaco da escola.

Para Sacristan (2000), a metodologia e a importancia da experiéncia estdo ligadas
indissoluvelmente ao conceito de curriculo. “O importante do curriculo € a experiéncia, a
recriagdo da cultura em termos de vivéncias, a provocacdo de situacdes problematicas”
(SACRISTAN, 2000, p.41). O autor defende que o curriculo abrange a soma de experiéncias
que os alunos tém, ou que provavelmente obtenham na escola. Ou seja, para o pesquisador o
conceito de curriculo ndo ¢ ligado unicamente e estreitamente aos contetidos das disciplinas

académicas. Nesse sentido o autor aponta que

[...] o curriculo, desde uma perspectiva pedagdgica e humanista, que atenda
a peculiaridade e a necessidade dos alunos, ¢ visto como um conjunto de
cursos e experiéncias planejadas que um estudante tem sob a orientacio
de determinada escola. Englobam-se as intengdes, os cursos ou atividades
elaboradas com fins pedagogicos, etc. (SACRISTAN, 2000, p.41).

Dessa forma, de acordo com Sacristan (2000), o curriculo ndo ¢ uma unidade estavel e
limitada, mas uma construcdo coletiva que ocorre dentro da escola a partir de todas as
oportunidades de aprendizagem, socializagdo, cidadania e democratizacdo ofertadas pela
instituicdo que apresentem fins pedagogicos.

Sacristan (2000) explica que a concepcao de curriculo como a experiéncia do aluno
resulta na atengdo da escola aos processos educacionais e ndo apenas aos conteudos. O autor
explica que 1sso gera um desafio nas escolas: “saber qual € o lugar e o sentido das matérias de
ensino e da organizagdo de seus conteudos dentro da experiéncia” (SACRISTAN, 2000, p.
42). Ou seja, nessa perspectiva de curriculo o desafio ¢ como conectar as vivéncias dos alunos
com os conteudos e conhecimentos necessarios para sua formacao.

Assim, a perspectiva de curriculo como conjunto de experiéncias ndo exclui
disciplinas e conteudos, mas considera todos esses elementos em sua definicio dando
importancia tanto aos saberes quanto a forma de adquirir esses saberes.

Corroborando com Sacristan (2000), Saviani (2003) aponta que a organizacio

curricular supde a organizacao do trabalho pedagdgico. Isto quer dizer que o saber escolar,
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organizado e disposto especificamente para fins de ensino-aprendizagem, compreende ndo s
aspectos ligados a selegdo dos contetidos, mas também os referentes a métodos,
procedimentos, técnicas, recursos empregados na educacao escolar.

Desta forma, conforme Saviani (2003), as acdes e projetos existentes na escola seriam
elementos fundamentais na organizagdo curricular da instituicdo. Nesse sentido, a autora
assume a diversidade de possibilidades que o curriculo abrange e indica que o curriculo deve
ser entendido como processo, que envolve uma multiplicidade de relagdes abertas em diversos
ambitos, que vao da prescri¢do a agao, das decisdes administrativas as praticas pedagogicas.

Quando se fala em agdes educacionais, internas ou externas a sala de aula,
inevitavelmente fala-se em curriculo, afinal todo curriculo culmina em agdes e projetos dentro
e fora da sala de aula. Nesse sentido, Sacristan (2000) argumenta que toda agdo educacional
gravita em torno do curriculo. O autor explica que o curriculo é o cruzamento de praticas
diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o que podemos denominar
como pratica pedagogica nas aulas e nas escolas. Para o pesquisador, o curriculo se traduz em
atividades e adquire significados concretos através delas.

Diante do exposto em relagdao as concepgdes de curriculo, destaca-se que na presente
pesquisa assume-se uma perspectiva de curriculo de Sacristan (2000) relacionada com o
conjunto de vivéncias que o aluno pode adquirir na escola. Essas experiéncias podem ser
planejadas ou ndo planejadas, formais ou informais, dentro da sala de aula ou extraclasses.
Dessa maneira, o curriculo vai além da sele¢dao de contetido, abrangendo todas as experiéncias
e praticas existentes nos diferentes espacos da escola, desde que tenha fins pedagogicos.

Nesse contexto, considerando o curriculo como um instrumento significativo na
formagdo social, Sacristan (2000) explica que o seu desenvolvimento nao ¢ simples e que
abrange varios niveis e atores que participam e atuam no seu processo. No processo de
desenvolvimento do curriculo, Sacristan (2000) considera a existéncia de seis niveis/esferas:
curriculo prescrito, curriculo apresentado aos professores, curriculo modelado pelos
professores, curriculo em agdo, curriculo realizado e curriculo avaliado. O processo de

desenvolvimento do curriculo ¢ representado na figura 4.
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Figura 4 — A objetificag¢do do curriculo processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2000, p.105).

Na Figura 4, além de apresentar os niveis do desenvolvimento do curriculo, Sacristan
(2000) também representa a interrelacdo dos campos economico, politico, social, cultural e
administrativo com o desenvolvimento do curriculo, ou seja, todos esses campos influenciam
no movimento interno produzido nas escolas e em suas agdes e projetos. Dessa maneira,
pode-se refletir que o curriculo € uma construcdo social, historica, politica, cultural e
econdmica.

A respeito das fases do desenvolvimento do curriculo, Sacristan (2000, p.104)
caracteriza o curriculo prescrito como “um tipo de prescricdo ou orientagdo do que deve ser
seu conteudo, principalmente em relacdo a escolaridade obrigatoria.”. Este nivel atua como
referéncia na ordenagdo do sistema curricular, servindo de ponto de partida para a elaboragao
de materiais, controle do sistema, etc. Dessa forma, entende-se como o curriculo prescrito o
curriculo normativo.

Na nossa pesquisa chamaremos de curriculo prescrito a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e o Documento Curricular referencial do Ceara — DCRC.

O nivel denominado por Sacristan (2000) como curriculo apresentado aos professores
refere-se aos meios elaborados por diferentes instancias para “traduzir” para os professores o
significado e os contetidos do curriculo prescrito. Cartilhas, guias e livros-textos representam

exemplos desse processo.
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Para Sacristan (2000), o curriculo moldado pelos professores ¢ a forma como o
professor traduz para si o curriculo. O pesquisador explica que o professor € um agente ativo
muito decisivo na concretizacdo dos contetdos e significados dos curriculos, moldando a
partir de sua cultura profissional qualquer proposta que lhe ¢ feita. O plano que os professores
fazem do ensino ou o que entendemos por programacdo, ¢ um momento de especial
significado nessa tradugdo. O autor ainda complementa que os professores podem atuar
individualmente ou em grupo nessa fase.

O nivel de curriculo moldado ¢ um momento chave para essa pesquisa ja que ela
objetiva compreender como os dados das avaliagdes externas podem auxiliar nessa etapa
curricular de planejamento dos professores. Em nossa pesquisa iremos designar como
curriculo moldado os planos de ensino dos professores.

Sacristan (2000) explica que o curriculo em agdo ¢ o ensino interativo dos contetidos
propostos, segundo o autor ele ¢ guiado pelos esquemas tedricos e praticos do professor, que
se concretizam nas tarefas académicas e nas préticas pedagogicas. E quando o curriculo se
transforma em método.

O curriculo realizado ¢ o curriculo praticado em sala de aula. Sacristan (2000, p.106)
explica que “como consequéncia da pratica se produzem efeitos dos mais diversos tipos:
cognitivo, afetivo, social, moral, etc.” O curriculo realizado pode ser influenciado por
diferentes elementos, desde fatores internos como o professor, os alunos e as condigdes da
escola, até fatores externos como economia, politica, pressdes sociais e cultura. Na presente
pesquisa iremos considerar como curriculo praticado os registros de aula dos professores.

O Curriculo avaliado corresponde a avaliagdo dos conhecimentos propostos pelo
curriculo, ¢ um nivel que possui pressoes exteriores de tipo diversos nos professores levando
a ressaltar na avaliacdo aspectos do curriculo. Conforme Sacristan (2000, p.106), “o curriculo
avaliado, enquanto mantenha uma constincia em ressaltar determinados componentes sobre
outros, acaba impondo critérios para o ensino do professor e para a aprendizagem dos
alunos.” A avaliacdo em larga escala seria um exemplo de instrumento de avaliagdo do
curriculo atuando como uma forma de monitoramento nos sistemas de ensino, € como
Sacristan (2000) explica, enquanto avaliador do curriculo este tipo de instrumento acaba
interferindo no processo de ensino dos professores.

Em nossa pesquisa iremos chamar de curriculo avaliado a Matriz de Referéncia do

SPAECE, ja que ela representa um recorte do curriculo que serd avaliado.
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Todos estes niveis de desenvolvimento do curriculo passam por influéncias sejam
internas ou externas a escola. Nesse sentido, Sacristan (2000) interpreta o curriculo como algo
construido no cruzamento de influéncias e campos de atividades diferenciados e inter-
relacionados, tais como, campo politico, social, economico, cultural e administrativo. Paralelo
a Sacristan (2000), Micarello (2017) explica que o curriculo ¢ um territério em disputa e que
varios setores da sociedade competem para influencia-lo a partir de seus interesses proprios.
Afinal, a definicdo dos conhecimentos, conteudos e habilidades que devem ser trabalhados
nas escolas esta diretamente relacionada aos tipo de cidadao que serd produzido para a
sociedade.

Considerando o curriculo como configurador de todo o movimento interno produzido
no interior da escola, desde administrativo até pedagogico, pode-se entender que o curriculo é
uma importante forma de controle do Estado com a sociedade, j4 que ¢ o curriculo que
prescreve os saberes e experiéncias aos quais os individuos terdo acesso na vida escolar,
atuando assim no desenvolvimento e molde do cidadao.

Nesse sentido, Sacristan (2000) aponta que o curriculo ¢ reflexo da sociedade
recebendo influéncias do contexto social, politico, econdmico, cultural e historico em que esta
incluso. Para o autor, o sistema curricular ¢ objeto de regulacdes econdmicas, politicas e
administrativas ja que a ordenac¢do do curriculo faz parte da intervencdo do Estado na
organizagcdo da vida social. O pesquisador complementa que “ordenar a distribuicdo do
conhecimento através do sistema educativo ¢ um modo ndo s6 de influir na cultura, mas
também em toda a ordenagao social e econdmica da sociedade” (SACRISTAN, 2000, p.108).

Dessa forma, o curriculo prescrito para o sistema educativo e professores representa
uma forma das instancias politicas e administrativas regularem a sociedade civil, ja que esse
representa uma sele¢do de conhecimentos e orientagdes que serdo apresentadas as pessoas
influindo no repertdrio cultural e de saberes das mesmas.

Assim, a avaliagdo externa como um dos principais instrumentos de politicas de
monitoramento e prestagao de contas no campo da educagdo ¢ importante na medida em que
avalia o cumprimento e efetiva¢do do curriculo. Todavia, ela influencia no desenvolvimento
dos curriculos escolares na medida em que interfere no curriculo apresentado aos professores,
no curriculo modelado pelos professores, no curriculo em agdo, no curriculo realizado e no

curriculo avaliado.
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Nesse contexto, Pires (2013) relata que, com o advento das avaliagdes externas o
ensino de Matematica no Brasil tem sofrido grandes criticas, alardeadas pela midia,
geralmente culpando professores e alunos pelo baixo desempenho na disciplina. Todavia,
conforme a autora, as analises dos resultados dessas avaliagdes pouco refletem as
caracteristicas e os desafios do sistema educativo brasileiro. Esse cendrio cria um clima de
competicdo e preocupacdo com os resultados nas escolas fazendo com que as instituigdes
priorizem as matrizes de referéncia dessas avaliagdes, ao invés das matrizes curriculares,
como principais documentos norteadores.

Para Pires (2013), ha problemas com a forma de “consumir” os dados das avalia¢des
externas, principalmente em relacionar essas informacdes com o curriculo coletivo. A autora
aponta que esse problema ¢ evidenciado quando nas escolas as matrizes curriculares sao
substituidas pelas matrizes de referéncia de avaliagdes externas, ou seja, a atencdo ao
curriculo prescrito ¢ deslocada pelo curriculo avaliado. Isso pode ser observado nas escolas
quando ocorre a priorizagdo de disciplinas que sdo cobradas em avaliagdes externas, a sele¢ao
de conteudos e conhecimentos abordados nos testes e o treinamento dos alunos para a
realizagdo dos testes.

Mesmo nesse cenario, a pesquisadora destaca a importancia das avaliagdes externas
que, quando bem utilizadas e interpretadas, podem colaborar com os sistemas de ensino na
medida em que objetivam a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

Assim, Pires (2013) destaca que “o projeto educacional de um pais ndo pode ser
dimensionado nem avaliado com as lentes de testes de abrangéncia sempre limitada” (PIRES,
2013, p.17). A autora atenta que as escolas ndo devem ensinar apenas o que sera avaliado e
devem evitar condicionar os alunos a responderem com sucesso os testes de avaliacdo. A
pesquisadora também argumenta que se deve combater a cultura de colocar o bom
desempenho das escolas em testes, como o indicador mais importante de sua acao educativa.

Pires (2013) complementa que matrizes elaboradas para avaliagdes ndo podem
substituir projetos curriculares. A autora se posiciona que “ndo se instituam ‘curriculos
oficiais’ com base em matrizes de habilidades elaboradas para a organizacao de instrumentos
de avaliacdo” (PIRES, 2013, p.17). Com isso, a pesquisadora defende que o debate curricular
ndo se restrinja a selegdo de conteudos e processos para bons resultados em avaliagdes
externas, mas que este leve em conta a complexidade do conceito de curriculo considerando a

avaliacdo externa como uma das partes integrantes do curriculo e ndo como a unica parte.
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Nesse contexto, e, partindo da perspectiva de que o conceito de curriculo ¢ amplo, a
avaliagdo em larga escala pode ser utilizada em véarios processos curriculares da escola, tais
como, decisdes administrativas, reestruturagdo de acdes e projetos ou mesmo na selegdo de
conteudos em sala de aula.

Entretanto, ressalta-se que esse uso deve ser realizado de maneira competente, ou seja,
a escola deve se apropriar dos dados entendendo o que os nimeros e metas significam e deve
trabalhar em prol da superacgao das dificuldades de alunos e professores e do enaltecimento de
fortalezas.

Além disso, a escola deve evitar selecionar apenas conteudos e habilidades cobradas
nas avaliagdes externas para se trabalhar em suas agdes educacionais, evitando assim, um
estreitamento do curriculo em funcdo da avalia¢do e a substitui¢do de matrizes curriculares
por matrizes de referéncia.

Para isso ¢ imprescindivel que gestores e professores se questionem: Como a
avaliagdo externa estd influenciando no curriculo da escola? Essa interferéncia ocorre de
maneira competente? Como a avaliacdo externa esta atuando no curriculo praticado? De que
maneira a avaliacdo externa pode colaborar nas praticas curriculares? Estamos trabalhando
prioritariamente em prol da aprendizagem dos alunos ou de metas? Qual a visdo dos alunos
acerca das acdes e projetos existentes na escola?

Assim, tem-se como um dos principais desafios da escola: fazer a utilizacao dos dados
das avaliagdes externas em interface com o curriculo auxiliando agdes, projetos e praticas
pedagdgicas.

O referencial tedrico apresentado colaborou para a compreensdo e reflexdo de
conceitos como avaliagdo externa, agoes educacionais, aprendizagem e curriculo. Além disso,
as discussdes levantadas evidenciam que todos esses elementos se relacionam dentro da
escola. Destaca-se que os trabalhos realizados pelos autores citados foram fundamentais para
delimitar a metodologia dessa pesquisa, bem como para definir os instrumentos de pesquisa e
os sujeitos investigados.

Assim, a se¢do seguinte abordard uma descricdo mais detalhada acerca da proposta de
construcdo e de desenvolvimento dessa pesquisa, realizando a descri¢do dos instrumentos de

coleta de dados, bem como a justificativa da utilizacao destes.
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3.3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Nessa secao, descreve-se qual a metodologia que foi realizada no trabalho de campo
justificando a escolha dos instrumentos de pesquisa e os critérios para o recorte dos sujeitos
investigados por meio de embasamentos tedricos. Nesse sentido, para realizar o percurso
metodoldgico dessa pesquisa buscou-se subsidios nos trabalhos de Liidke e André (1986), Yin
(2001) e Vergara (2009).

Considerando as expectativas da investigacdo dessa pesquisa, a metodologia utilizada
no trabalho tem uma abordagem qualitativa caracterizada por Liidke e André (1986) como
uma pesquisa onde os dados coletados sdo principalmente descritivos, que possui o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Além
disso, segundo as autoras esse tipo de pesquisa apresenta uma preocupacao muito maior com
o processo do que com o produto e tem como foco principal o significado que as pessoas dao
as coisas e a sua vida. Liidke e André (1986) complementam que a pesquisa qualitativa pode
assumir diversas formas, tais como o estudo etnografico e o estudo de caso.

Na presente dissertagdo, a estratégia de pesquisa utilizada foi o estudo de caso

3

apoiando-se na visdo de Yin (2001). O autor define um estudo de caso como “uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndao estdo
claramente definidos” (YIN 2001, p.32). O autor complementa que a utilizagdo do estudo de
caso como estratégia de pesquisa faz-se vantajosa quando o pesquisador tem uma questao do
tipo "como" ou "por que" sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre o qual
ele tem pouco ou nenhum controle.

Assim, tendo em vista que o presente trabalho objetiva compreender como os dados
gerados pelas avaliacdes externas podem auxiliar no melhoramento das agdes e projetos da
Escola de Ensino Médio Sao Sebastido, além de propor um plano de a¢do educacional que
contribua para o aperfeicoamento dessas praticas, realizou-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa caracterizada como estudo de caso. Na se¢do seguinte realiza-se uma descri¢do dos

instrumentos de coleta de dados bem como a justificativa da escolha deles e a apresentagao

dos critérios utilizados para o recorte dos sujeitos da pesquisa.
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3.3.1 Descri¢ao dos instrumentos de pesquisa

Considerando as expectativas do trabalho, tragou-se como caminho para a pesquisa a
realizagdo de trés instrumentos para a coleta de dados: I. analise documental; II. aplicacao de
questionarios; I1I. realizagdo de entrevistas.

A escolha de trés instrumentos para coletas de dados justifica-se no enriquecimento
da pesquisa na medida em que instrumentos tdo distintos podem oferecer diferentes dados e
informacdes que podem se complementar e facilitar a interpretagdo dos contextos ¢ dos
fendmenos no momento de analise dos dados.

A respeito da analise documental, Liidke e André (1986) definem documentos como
"quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacdo sobre o
comportamento humano" (LUDKE; ANDRE, 1986, p.38). As autoras apontam como
exemplos de documentos leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e
televisdo, estatisticas e arquivos escolares.

Lidke e André (1986) explicam que a analise documental busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse do
pesquisador. Dessa forma, as autoras apontam como vantagens da utilizacdo da analise
documental o fato de os documentos constituirem uma fonte estavel e rica de dados, assim

como

[...] os documentos podem ser consultados véarias vezes e inclusive servir de
base a diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos.
[...] Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informacgao. Nao sdo apenas
uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto ¢ fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto. [...] como uma
técnica exploratdria, a analise documental indica problemas que devem ser
mais bem explorados através de outros métodos. Além disso ela pode
complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.39).

Yin (2001) explica que a utilizagdo da andlise de documentos em estudos de caso
possui alguns pontos positivos tais como: estabilidade, j& que os documentos podem ser
revistos inumeras vezes; ¢ uma metodologia discreta, ja que ndo foi criada como resultado do
estudo de caso; e ¢ uma metodologia exata, pois contém nomes, referéncias e detalhes exatos

de um evento.
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Assim, considerando dentre outras vantagens, que a analise documental constitui uma
fonte estavel e rica de dados e que ela fornece maior estabilidade para os resultados da
pesquisa, realizou-se a comparagao do curriculo prescrito com o curriculo moldado com o
curriculo avaliado e com o curriculo praticado na E.E.M. Sao Sebastido por meio da analise
de documentos (SACRISTAN, 2000).

Vale lembrar que, de acordo com a classificacdo de Sacristdn (2000), o curriculo
prescrito sdo as orientagdes e prescrigoes dos conteudos e habilidades que a escola deve
abordar; o curriculo moldado ¢ aquele interpretado pelos professores, segundo o pesquisador
o plano que os professores fazem do ensino ou o que entendemos por programacio, ¢ um
exemplo de curriculo moldado; o curriculo avaliado corresponde a avaliacdo dos saberes do
curriculo, ou seja, aquilo que estd sendo cobrado do professor; ja o curriculo praticado
conforme o autor ¢ aquele realizado na pratica na escola.

Nesse sentido para essa metodologia os documentos analisados foram: a Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC e o0 Documento Curricular Referencial do Ceara —
DCRC, representando o curriculo prescrito, ou seja, o normativo; a Matriz de Referéncia do
SPAECE representando o curriculo avaliado; e os relatérios do didrio on-line referentes ao
plano de ensino anual e aos registros de aula dos professores, representando o curriculo
moldado e o curriculo praticado respectivamente.

E importante esclarecer que foram analisados dois tipos de relatérios do diario on-line
e que cada um deles refere-se a um tipo de curriculo. Os relatérios referentes ao plano de
ensino anual do professor contém a programacdo das aulas que o docente faz para os
bimestres do ano letivo, portanto ele representa uma forma de curriculo moldado ja que este
instrumento representa a forma de como o professor “digere” e traduz o curriculo prescrito. Ja
os relatorios de registro de aula dos professores contém os contetidos e subconteudos das
aulas ministradas pelo professor, ou seja, com ele ¢ possivel identificar as aulas realizadas
pelo docente e, portanto, este ¢ um instrumento que evidencia o curriculo praticado.

Acredita-se que essa comparacdo entre curriculo prescrito, moldado, avaliado e
praticado (SACRISTAN, 2000) possibilitou a compreensdo de como esta ocorrendo a
apropriagdo dos dados e o uso pedagdgico da avaliagdo externa na escola, encontrando
indicios de como o curriculo avaliado por meio da avaliagdo externa esta influenciando o

curriculo praticado dentro da sala de aula.
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Dessa forma, pretendeu-se identificar se ha um alinhamento entre o curriculo que esta
prescrito, o curriculo que € moldado e praticado pelos professores e o curriculo que esta sendo
avaliado pelo SPAECE.

Para a analise destes documentos optou-se em realizar um recorte selecionando os
documentos referentes a disciplina de matematica e a 3* série do ensino médio. Dessa forma, a
andlise do curriculo prescrito, BNCC e Matrizes Curriculares para o Ensino Médio do estado
do Ceard, foi realizada no eixo Ensino Médio, 3* série, disciplina de matematica. Assim como
a analise do curriculo praticado foi feita nos planos de ensino e nos registros de aula dos
professores de matematica da 3* série da escola.

A escolha da disciplina de matematica foi baseada no fato dela ser abordada em varias
avaliagOes externas como ENEM, SAEB e SPAECE, além disso, outra justificativa é o fato de
o desempenho da escola nessa disciplina ser baixo em avaliacdes como o SPAECE. Com isso
percebeu-se uma preocupacdo exacerbada da escola com a aprendizagem na disciplina de
matematica, refletindo na realizacdo de varias agdes voltadas para essa disciplina. Desta
forma procurou-se entender como a avaliacdo externa esta sendo utilizada para a pratica
pedagdgica de matematica.

O recorte da 3* série ¢ baseado no critério de que apenas essa série passa pelas
avaliacdes externas como SAEB ¢ SPAECE na escola. Além disso, a escola mantém as acdes
com foco no ENEM voltadas para os alunos desta série. Assim, a institui¢ao realiza com essas
turmas varias praticas voltadas para a participagdo nessas avaliacdes e para o aprimoramento
da aprendizagem. Desta maneira, procurou-se compreender como a avaliacdo externa
influencia no cotidiano dos alunos da 3? série.

Conforme Liidke e André (1986), em uma analise documental a escolha dos
documentos ndo ¢ aleatdria. H4 geralmente alguns propositos, ideias ou hipdteses guiando a
sua selecdo. A escolha da BNCC para ser analisada como curriculo prescrito foi baseada no
fato de que na atualidade ela representa o principal documento norteador para a elaboragdo
dos curriculos nas institui¢des educacionais.

Segundo o Ministério da Educagdo — MEC, a BNCC ¢ “um documento de carater
normativo que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”

(MEC, 2019, s.p).
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Dentro desse contexto, a BNCC surgiu como uma ferramenta promissora para tornar o
ensino mais diversificado nas escolas, além de direcionar o ensino e organizar os curriculos
em todas as escolas do pais. Para isso, o MEC explica que a BNCC “estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica” (MEC, 2019, s.p.). Logo, conforme o
ministério, a base deve atuar como um documento direcionador para que as escolas saibam
que conhecimentos, ¢ habilidades seus alunos devem adquirir e desenvolver ao longo das
etapas de ensino.

A partir desse contexto e orientada pelo programa de implementacio da BNCC, a
Secretaria de Educac¢do do Estado do Ceard — Seduc institui o processo de construgdo do
Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC, que atualmente encontra-se em
processo de construgdo e fase de consulta publica. Portanto, a analise deste documento torna-
se inviavel por hora. Além disso, a utilizacdo deste documento como curriculo prescrito
estadual na andlise documental também ndo possibilitaria fazer comparacdes, ja que os
professores da escola, até entdo, utilizam o documento curricular de 2009 como matriz
curricular. Dentro dessa realidade, optou-se por analisar o DCRC de 2009 como curriculo
prescrito do estado, j4 que este apresenta as matrizes curriculares para o ensino médio do
estado do Ceara.

Conforme o site do CAEd (2018), enquanto a matriz curricular do estado explicita as
diretrizes de ensino, cujo desenvolvimento deve ser obrigatorio para todos os alunos, as
matrizes de referéncia sdo utilizadas como fonte para os testes de avaliagdo em larga escala e
tem como papel subsidiar a elabora¢do desses testes. Assim, “a Matriz de Referéncia para
Avaliagdo, utilizada para elaborar os testes de larga escala, surge da Matriz Curricular de
Ensino e contempla apenas aquelas habilidades consideradas fundamentais e possiveis de
serem avaliadas” (CAEd, 2018, s.p). Portanto, as Matrizes de referéncia de avaliagdes
externas acabam sendo recortes dos curriculos prescritos.

Dessa maneira a Matriz de Referéncia do SPAECE tem como fun¢do nortear a
elaboracdo dos itens de seus testes e ¢ elaborada a partir das matrizes curriculares estaduais
contemplando habilidades julgadas como necessarias e possiveis de serem avaliadas, ou seja,
a Matriz de Referéncia do SPAECE ¢ extraida do curriculo prescrito (matrizes curriculares

estaduais) e avalia apenas uma parte dele.
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Segundo o CAEd (2018), a matriz de referéncia do SPAECE ¢ formada por um
conjunto de habilidades (descritores) minimas esperadas dos estudantes, em seus diversos
niveis de complexidade, em cada area de conhecimento e etapa de escolaridade. O o6rgao
explica que as matrizes sdo construidas a partir de estudos das propostas curriculares de
ensino sobre os curriculos vigentes no pais, além de pesquisas em livros didaticos e debates
com educadores atuantes e especialistas em educagdo. Dessa forma, a matriz de referéncia do
SPAECE ¢ composta por um conjunto de descritores que atuam orientando a elaboragdo dos
itens que compdem os testes da avaliagao.

Nesse contexto, a matriz de referéncia do SPAECE constitui uma forma de curriculo
avaliado extraido do curriculo prescrito do estado. Portanto, comparar estes dois niveis de
curriculo pode revelar como eles estdo se relacionando e como estdo sendo utilizados para a
realizacdo do curriculo.

Os niveis de curriculo moldado e praticado na escola foram observados
respectivamente por meio da andlise do plano de ensino anual e dos registros de aula dos
professores, obtidos no sistema de acompanhamento do didrio on-line.

Atualmente o estado do Ceara fornece para as escolas a ferramenta de diario on-line,
um recurso disponivel dentro do portal professor on-line em que os docentes registram dados
de frequéncia, notas e aulas diretamente no sistema digital, abolindo assim o diério de papel.

A Seduc (2019) relata que desde margo de 2016, o sistema Professor on-line foi
disponibilizado para a rede estadual. Conforme a secretaria o portal conta com acesso a varias
funcionalidades, dentre elas o didrio on-line. Segundo a secretaria, o diario on-line ¢ uma
ferramenta que possibilita que o professor faca o registro de informagdes pedagodgicas
diretamente no sistema. O 6rgdo ainda expde que em 2018, mais de 70% dos professores
utilizavam o diario on-line substituindo assim milhares de diarios fisicos, dentre estes
professores estavam os docentes da E.E.M. Sdo Sebastido que, a partir do inicio de 2018,
adotaram o didrio on-line como ferramenta para os registros pedagogicos.

A Seduc (2019) complementa que o diario on-line também conta com o sistema de
acompanhamento, disponivel para os gestores das escolas acompanharem os Planos de Ensino
e registros de frequéncia, aulas e avaliagdes dos professores. Esse sistema também gera
relatorios mensais e anuais das informagdes preenchidas e permite acesso aos dados de até

dois anos anteriores.
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A pesquisa realizou a andlise destes relatorios provenientes do sistema de
acompanhamento referentes aos planos de ensino e aos registros de aula dos professores de
matematica da 3* série da E.E.M. Sao Sebastido no ano de 2019, comparando o conteudo
destes relatorios com a BNCC, o DCRC do estado e a Matriz de Referéncia do SPAECE.

Ressalta-se que no periodo dessa pesquisa, ano letivo de 2019, a escola possui 4
turmas de 3% série intituladas 3*A, 3*B, 3*C e 3“D, sendo que as trés primeiras turmas
funcionam na sede da escola e a tltima turma funciona em um anexo da escola localizado na
zona rural do municipio no distrito de Canafistula. As turmas 3*A e 3B funcionam no turno
manha, a turma 3*C funciona no turno tarde e a turma 3D funciona no turno noite. Para esta
pesquisa optou-se em recortar as turmas da sede, 3°A, 3°B e 3°C, visto que elas possuem uma
realidade semelhante quanto a niimero de alunos e professores possibilitando assim uma
melhor comparagao.

As turmas de 3* série da sede apresentam dois professores de matematica. Tendo em
vista o interesse em preservar os nomes dos professores iremos designa-los no texto como
professor M1 e professor M2. O professor M1 leciona na turma 3*A e o professor M2 leciona
nas turmas 3“B e 3"C. Dessa forma, foi realizada uma analise dos planos de ensino e registros
de aula da 3? série dos professores M1 e M2.

A andlise documental realizada por essa pesquisa pode ser resumida no Quadro 3,

apresentado a seguir.

Quadro 3 - Anélise documental da pesquisa: comparacdo entre curriculo prescrito, curriculo

moldado e curriculo praticado.

(continua)
Modalidade de Esfera Documentos analisado
curriculo
Curriculo Federal Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
prescrito Bloco referente a disciplina de matematica.
Estadual Documento Curricular Referencial do Ceara

— DCRC com as matrizes curriculares do
Ensino Médio. Bloco referente a disciplina

de matematica da 3* série.
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Quadro 3 - Analise documental da pesquisa: comparacao entre curriculo prescrito, curriculo

moldado e curriculo praticado.

(conclusdo)
Modalidade de Esfera Documentos analisado
curriculo
Curriculo Estadual Matriz de referéncia do SPAECE
avaliado
Curriculo Escola Relatorios de planos de ensino dos
moldado professores M1 e M2 encontrados no diario
on-line
Curriculo Sala de aula Relatérios de registros de aula dos
praticado professores M1 e M2 encontrados no diario
on-line.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Liidke e André (1986) defendem que a analise documental ¢ uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, na medida em que complementa as informag¢des obtidas por
outras técnicas. Para Yin (2001), a coleta de dados para os estudos de caso pode se basear em
muitas fontes de evidéncias, como documentos, registros em arquivo, entrevistas, observacao
direta, observacao participante, questionarios e artefatos fisicos.

Diante desses apontamentos e com o intuito de complementar a analise documental
dessa investigacdo, também adota-se como instrumentos de coleta de dados a realizagdo de
entrevistas e a aplicacdo de questionarios.

Vergara (2009) conceitua entrevista como um método de coletar dados que se vale do
encontro de pessoas em que uma delas € responsavel por uma pesquisa ou alguém responsavel
por entrevistar, a entrevistadora, € as outras pessoas se dispdem a prestar as informagdes
necessarias a investigacdo em foco, sdo as entrevistadas. A autora também relata que
entrevistas podem ser uteis como parte de um processo, elas podem ser pertinentes como
complemento de uma pesquisa documental.

Lidke e André (1986) explicam que a entrevista possui um carater de interagdo,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. As

autoras destacam que dentre as vantagens de se utilizar a entrevista, destacam-se o fato de ela
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permitir a captagdo imediata e corrente da informacdo desejada sobre os mais variados
topicos, e a possibilidade do aprofundamento de pontos levantados. Além disso, segundo as
pesquisadoras, “a entrevista permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtengio das informagdes desejadas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.32).

Em consonancia com Liidke e André (1986), Vergara (2009) defende que entrevistas
sdo uteis quando se quer obter informagdes que dizem respeito as experiéncias dos individuos
e quando se quer aprofundamento em um assunto.

Yin (2001) por sua vez argumenta que a utilizacdo de entrevistas para a obtengao de
dados em estudos de caso tem a vantagem de permitir um melhor direcionamento na pesquisa
j& que a entrevista pode enfocar diretamente o topico do estudo de caso.

Portanto, considerando que a entrevista ¢ um instrumento de coleta de dados que
possibilita o aprofundamento de questdes mais complexas e a captacao das experiéncias dos
individuos, realizou-se entrevistas com os dois professores de matematica das turmas de 3*
séric da sede da E.E.M. Sdo Sebastido e com as duas coordenadoras pedagdgicas da
instituicao.

A escolha desses atores para a realizagdo das entrevistas € justificada pelo fato de que
eles estdo envolvidos diretamente com a aprendizagem dos alunos ja que os professores por
meio de sua pratica, atuam no curriculo praticado na sala de aula e a coordenadora pedagdgica
¢ peca chave no processo de gestdo pedagodgica na medida em que acompanha as acdes
pedagdgicas realizadas na escola.

A escolha em realizar as entrevistas apenas com professores de matematica da 3" série
¢ embasada no recorte que essa investigacdo propos e, essa selecdo ¢ baseada no fato da
disciplina de matematica ser avaliada na maioria das avaliacdes externas que a escola
participa, e no fato da 3" série ser o nivel avaliado por essas avalia¢cdes. Logo, acredita-se que
esses professores recebem uma cobranga maior por parte da gestdo da escola no que se refere
ao acompanhamento de alunos e realizagdo de agdes pedagogicas.

Devido a pandemia de covid-19, causada pelo coronavirus que acarretou em medidas
de isolamento social no momento dessa pesquisa, as entrevistas foram realizadas por telefone.
Para a realizagdo das entrevistas utilizou-se um roteiro semiestruturado, com a inclusao de
questdes voltadas para a compreensdo dos curriculos prescrito, avaliado, moldado e praticado

(SACRISTAN, 2000) na E.E.M. Sio Sebastido. Ressalta-se que as entrevistas foram gravadas
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e tendo em vista o interesse em preservar os nomes dos entrevistados iremos designa-los no
texto como professor M1, professor M2, coordenadora C1 e coordenadora C2.

A seguir, no Quadro 4, pode-se observar as datas e tempos de duragdo das entrevistas.

Quadro 4 - Datas e tempo de duragdo das entrevistas

Entrevistado Data da entrevista Tempo de duragio da entrevista
Professor M1 20/03/2020 25°39”
Professor M2 24/03/2020 14°20”
Coordenadora C1 24/03/2020 18°19”
Coordenadora C2 26/03/2020 12°16”

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Para a realiza¢iio das entrevistas com um roteiro semiestruturado®, incluiu-se questdes
voltadas para o uso pedagogico da avaliagdo externa, a apropriagdo de dados, a interferéncia
das avaliagcOes externas nos niveis de desenvolvimento do curriculo, as dificuldades no
processo de ensino aprendizagem e a percep¢do dos atores sobre os niveis de curriculo na
escola.

Liidke e André (1986) caracterizam a entrevista semiestruturada, como aquela que se
desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes. Dessa forma, em uma entrevista com roteiro
semiestruturado apesar do entrevistador possuir um roteiro para se guiar, ele tem a liberdade
de se distanciar desse roteiro caso haja a necessidade de fazer esclarecimentos, adaptagdes ou
mesmo novas perguntas ao entrevistado.

A escolha de um roteiro semiestruturado foi baseada no posicionamento de Liidke e
André (1986) que defendem que, nas pesquisas de educagdo, esse tipo de entrevista mais livre
e menos estruturado ¢ mais adequado, visto que “as informagdes que se quer obter, e os
informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais,
s30 mais convenientemente abordaveis através de um instrumento mais flexivel.” (LUDKE E

ANDRE, 1986, p.32).

3 Os roteiros utilizados nas entrevistas com os professores de matematica e com as coordenadoras
pedagdgicas podem ser encontrados no apéndice respectivamente nas paginas 231 e 233.
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Até o momento, descreveu-se instrumentos de coleta de dados a serem realizados com
documentos e com professores e gestores. Todavia, assumindo que os alunos representam
peca fundamental da escola e que eles sao o elo final do processo de ensino e aprendizagem, ¢
fundamental coletar a opinido deles acerca das agdes educacionais realizadas na escola assim
como a visdo desses alunos acerca da educagao ofertada pela escola.

Nesse sentido, e visando captar informagdes dos alunos de 3? série da escola, optou-se
por aplicar a realizagdo de questionarios com os alunos das 3 turmas de 3* série da sede da
E.E.M. Sdo Sebastido.

A escolha de realizar os questionarios apenas com alunos da 3* série foi embasada no
fato de que este € o nivel avaliado por avaliagdes externas como SAEB ¢ SPAECE ¢ ENEM.
Logo, acredita-se que essas turmas recebam uma cobranga maior por parte de professores e
gestores, e além disso sdo turmas que participam de varias acdes e projetos voltadas para a
aprendizagem e para essas avaliacdes.

Segundo Vergara (2009, p.39), “o questiondrio ¢ um método de coletar dados no
campo composto por uma série ordenada de questdes a respeito de variaveis e situagdes que o
pesquisador deseja investigar.” De acordo com a autora, os questiondrios sdo uteis dentre
outras situacdes, quando quer-se ouvir um grande nimero de respondentes, como no caso
dessa investigagao que pretende coletar informagdes de cerca de 132 alunos.

Vergara (2009) argumenta que uma das principais vantagens da utilizacdo de
questionarios ¢ poder obter um maior nimero de informagdes e obté-las em espacgo de tempo
mais curto. A autora complementa que quando fechado, o questionario facilita o tratamento
dos dados porque permite a obtengdo de resultados comparaveis entre si, ja que questdes e
respostas seguem um padrao.

Dentro desta perspectiva o questionario aplicado aos alunos foi construido tendo como
referéncia a escala de Likert, que, conforme Vergara (2009), ¢ um modelo com questdes
fechadas escalonadas, em que se utiliza uma escala de razdo para a construgdo dessas
questoes.

Questiondrios construidos a partir da escala de Likert apresentam de um lado
afirmativas sobre determinados fendmenos e contextos e de outro lado graus de concordancia
para que os correspondentes escolham. Vergara (2009) explica que a escala de Likert como
uma escala de classificagdo permite verificar a posicado de um objeto conforme a opinido dos

respondentes. Dessa forma, acredita-se que esse modelo de questiondrio seja o indicado para
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essa investigagdo visto que, espera-se realizar uma pesquisa de opinido com os alunos na
medida em que estes, ao responderem o questionario, especificardo seu nivel de concordancia
com determinadas afirmagdes.

O questionario® aplicado aos alunos, investigou a opinido deles a respeito das aulas de
matematica, e de acdes curriculares extraclasses realizadas na escola.

Antes da aplicagdo dos questionarios, no dia 02 de dezembro de 2019, durante a aula
de Formagdo Cidada explicou-se para os alunos os objetivos da pesquisa e como se daria a
aplicagdo dos instrumentos. Posteriormente, foi entregue aos alunos os termos de
assentimento bem como os termos de consentimento e autorizacdo dos responsaveis para os
alunos menores de idade, assim os alunos puderam levar os termos para casa para lerem com
calma e, caso necessario, pedir a autorizagdo dos responsaveis para participar da pesquisa.

A aplicagdo dos questionarios com os alunos da 3* série ocorreu no dia 03 de
dezembro de 2019 nas dependéncias da escola em horério de aula normal. O instrumento foi
aplicado nos respectivos turnos das turmas, dessa forma as turmas 3* A e 3* B responderam o
questionario pela manha e a turma 3* C respondeu o questiondrio pela tarde. Para a aplicagao
dos instrumentos contamos com a colaboragao de professoras de quimica (3* A ¢ 3* B) e
sociologia (3* C) da escola, que cederam tempo de suas aulas para a realizacdo do processo e
auxiliaram na aplica¢do dos instrumentos.

Conforme o SIGE, as trés turmas de 3% série da sede da escola possuem 132 alunos,
portanto, este nimero corresponde a populagdo de respondentes para o questionario. Todavia
o numero de alunos respondentes foi de 102 alunos. Estes dados podem ser observados
adiante na Tabela 9.

Na aplicacao do questionario na 3* série A, dos 42 discentes matriculados na turma,
estavam presentes na sala de aula 34 alunos, sendo que 31 responderam o questionario, 1
aluna ndo respondeu o questiondrio pois esqueceu de trazer a autorizacdo dos responsaveis
permitindo sua participagdo na pesquisa, € 2 alunos se recusaram a participar da pesquisa.

Na 3* série B, por sua vez, dos 46 alunos que compdem a turma, estavam presentes na
sala de aula no momento do questionario 37 alunos, sendo que 32 alunos responderam o
questionario, 4 alunos ndo responderam o questiondrio pois esqueceram de trazer a

autorizagao dos responsaveis, e 1 aluna se recusou a participar da pesquisa por desinteresse.

* O modelo do questionario utilizado com os estudantes pode ser encontrado no apéndice da
dissertacdo a partir da pagina 235.



91

Ja na 3* série C, dos 44 alunos matriculados, estavam presentes na sala de aula 41
alunos, sendo que 39 alunos responderam o questiondrio e 2 alunos ndo responderam o

questionario pois esqueceram de trazer a autorizagao dos responsaveis.

Tabela 9 - Numero alunos respondentes para o questionario

Turma Numero de alunos da turma | Nimero de respondentes
3°A 42 31

3°B 46 32

3°C 44 39

Total 132 102

Fonte: SIGE, acesso em 04/11/2019; organizacao dos dados: o autor.

A partir dos dados da Tabela 9, pode-se observar que em cada uma das trés turmas de
3* série, houve mais de 50% de alunos respondentes. Além disso, no que se refere a amostra
da pesquisa tem-se uma total de 77,27% de respondentes em relacdo a populacdo de 132
alunos. Esses dados reforcam a validagdo da pesquisa no que se refere ao nimero de
participantes.

A seguir, na Tabela 10, pode-se observar o tempo de aplicagcdo dos instrumentos nas

trés turmas de 3? série.

Tabela 10 - Tempo de duracao da aplicacdo dos questionarios nas turmas

Turma Inicio da aplicacio Término da Duracio da
aplicacao aplicacio
3°A 07h17min 07h48min 31 minutos
3°B 09h50min 10h26min 36 minutos
3°C 14h34min 15h08min 34 minutos

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Como observado na Tabela 10, a aplicacdo dos questionarios durou em média 33
minutos e ndo apresentou nenhuma variagdo grande de tempo nas turmas, isso evidencia a
sistematizagdo e organizagao da aplica¢ao do instrumento.

Em todas as turmas a aplicagdo iniciou-se com a explicacdo da pesquisa e
recolhimento dos termos de assentimento e consentimento. Na medida em que os alunos
foram entregando os termos recebiam o questiondrio. Posteriormente realizou-se a elucidagao
do instrumento explicando algumas regras para os respondentes e tirando algumas duvidas.
Por exemplo, explicou-se que as assertivas do questiondrio deveriam ser marcadas com um
“X” e que para cada pergunta/afirmativa apenas uma resposta deveria ser marcada e que em
caso de rasura ou resposta dupla esta seria desconsiderada.

Além disso, reforcou-se a importancia da veridicidade e seriedade com as respostas e
agradeceu-se a disponibilidade dos mesmos em participarem da pesquisa. Apds essa
explicagdo, os alunos foram orientados a comecar a responder o questionario. No geral a
aplicagdo em todas as turmas foi tranquila ndo ocorrendo demonstra¢ao de dividas em relagao
ao instrumento por parte dos alunos.

A realizacdo da analise documental, das entrevistas com os professores de matematica
e com as coordenadoras pedagogica, e dos questionarios com os alunos possibilitou a
identificacao de dificuldades e fortalezas no processo de formulacdo e implementagdo das
acoes educacionais da escola, além da compreensdo de como o curriculo prescrito € o
curriculo avaliado (SACRISTAN, 2000) influenciam na pratica pedagogica cotidiana. Com
isso, encontrou-se elementos para embasar o processo de elaboragdo de um plano de acgdo

educacional para a escola.

3.4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Esta secdo pretende apresentar a analise realizada a partir do referencial teorico e das
informagdes coletadas com os instrumentos de pesquisa sobre como estdo sendo propostas e
realizadas as acgdes e projetos que visam o aperfeicoamento da aprendizagem na E.E.M. Sdo
Sebastido. O primeiro movimento foi a andlise documental da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC representando o
curriculo prescrito; Matriz de Referéncia do SPAECE representando o curriculo avaliado;

Planos de Ensino dos professores de Matematica da 3* série representando o curriculo
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moldado; Relatérios de registro das aulas de matematica da 3* série representando o curriculo
praticado.

Posteriormente, realiza-se a apresentacdo das percepcdes de alunos, professores de
Matematica e coordenadoras pedagogicas da E.E.M. Sdo Sebastido sobre os niveis de
curriculo na instituicdo. Dessa forma, pretende-se identificar as dificuldades e facilidades no
processo de formulacao e implementagdo dessas praticas na escola, auxiliando no processo de

elaboracdo do plano de agdo educacional.

3.4.1 Analise documental: niveis do curriculo na E.E.M. Sao Sebastiio

3.4.1.1 Curriculo prescrito: Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC ¢ atualmente o principal documento
norteador dos curriculos escolares brasileiros, ja que estabelece o conjunto de conhecimentos,
competéncias e aprendizagens que os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas
escolares da educagdo bésica, garantindo assim os preceitos do Plano Nacional de Educagao
(PNE) (BRASIL, 2017).

A presente andlise documental foi feita a partir da versao final da BNCC publicada no
site do Ministério da Educacao — MEC no ano de 2017. Para tanto, foi analisado o eixo “A
area de matemadtica e suas tecnologias” (Brasil, 2017, p.527) referente a etapa do Ensino
Meédio presente no documento.

No que se refere a disciplina de Matematica do ensino médio, a BNCC a situa na area
de Matematica e suas Tecnologias e propde a consolidagdo, amplia¢do e aprofundamento das
aprendizagens essenciais da disciplina desenvolvidas no Ensino Fundamental. Assim,
conforme esse documento, na disciplina de Matematica € proposto um aprofundamento nos
conhecimentos ja explorados, a fim de possibilitar que os estudantes construam uma visao
mais integrada da Matematica, ainda na perspectiva de sua aplicacao a realidade.

O documento também elucida que “no Ensino Médio o foco ¢ a constru¢do de uma
visdo integrada da Matematica, aplicada a realidade, em diferentes contextos” (BRASIL,
2017, p.528). Ou seja, na etapa do Ensino Médio, a Matematica deve estar associada a
realidade dos alunos valorizando vivéncias cotidianas dos estudantes, assim como
considerando os avancgos tecnologicos da sociedade, as exigéncias do mercado de trabalho, o

projeto de vida dos estudantes e a potencialidade das midias sociais.
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Logo, percebe-se que a BNCC considera que o curriculo de Matematica deve
“abracar” as experiéncias dos alunos e o0 mundo em que eles estdo inseridos. Dessa maneira,
nota-se que o documento aponta que o ensino de matematica deve seguir uma concep¢ao
socioconstrutivista, caracterizada por Camara dos Santos (2002) como um modelo de ensinar
que direciona a Matematica para resolver problemas da realidade. Assim, conforme a BNCC a
escola atuaria proporcionando experiéncias e agdes curriculares que compreendam as
vivéncias dos alunos ¢ as mudancas do mundo exterior.

Nesse contexto, Sacristan (2000) ja aponta que o curriculo escolar ndo deve
contemplar apenas contetidos, mas também todas as experiéncias com fins pedagogicos que
existem na escola. O autor explica que a concepgao de curriculo como a experiéncia do aluno
resulta na ateng@o da escola aos processos educacionais e ndo apenas aos conteudos.

Assim observa-se que a BNCC propde um curriculo de Matemadtica repleto de
vivéncias que contemplam as experiéncias dos alunos. Dessa forma, t€ém-se a proposta de um
curriculo com experiéncias que contemplem a experiéncia.

Para que os estudantes aprofundem os conhecimentos adquiridos no Ensino

Fundamental associando-os a realidade, a BNCC estabelece que na disciplina de Matematica

[...] os estudantes devem desenvolver habilidades relativas aos processos de
investigacao, de constru¢cdo de modelos e de resolugcdo de problemas. Para
tanto, eles devem mobilizar seu modo proprio de raciocinar, representar,
comunicar, argumentar e, com base em discussdes e validagdes conjuntas,
aprender conceitos e desenvolver representacdes e procedimentos cada vez
mais sofisticados. (BRASIL, 2017, p.529).

Ou seja, o documento espera que na disciplina de Matematica do eixo Ensino Médio
desenvolvam-se alunos reflexivos capazes de raciocinar, representar, comunicar € argumentar.
Para isso, a BNCC estabelece que “a area de Matematica e suas Tecnologias deve garantir aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas” (BRASIL, 2017, p.530). Além
disso, o documento também indica as habilidades relacionadas a aquisicdo de cada
competéncia.

De acordo com apontamentos da BNCC, entende-se como competéncia a mobilizagao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para solucionar questdes da vida cotidiana,
do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Logo, as competéncias representam a base

para a compreensdo das escolhas curriculares. J& as habilidades, segundo o documento,
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“expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (BRASIL, 2017, p.31).

Para a area de Matematica e suas Tecnologias do Ensino Médio, a BNCC estabelece
cinco competéncias a serem desenvolvidas com os alunos. Adiante, no Quadro 5 pode-se

observar essas competéncias e as respectivas habilidades relacionadas a sua aquisi¢ao.
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Quadro 5 — Competéncias e Habilidades especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

(continua)

Competéncias

Habilidades

Competéncia 1

Utilizar estratégias, conceitos e
procedimentos matematicos para
interpretar situagdes em diversos contextos,
sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e¢ Humanas, das
questdes socioecondmicas ou tecnologicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formacao geral

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situagdes econdmicas, sociais ¢ fatos relativos as Ciéncias da Natureza que
envolvam a variagdo de grandezas, pela analise dos graficos das func¢des representadas e das taxas de variagdo, com ou sem
apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresentadas em relatorios divulgados por
diferentes meios de comunicacgdo, identificando, quando for o caso, inadequacdes que possam induzir a erros de
interpretacdo, como escalas e amostras nio apropriadas;

(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados pelas midias, que empregam unidades de
medida de diferentes grandezas e as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema Internacional (SI), como
as de armazenamento ¢ velocidade de transferéncia de dados, ligadas aos avangos tecnologicos.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de desenvolvimento humano, taxas de
inflagdo, entre outros), investigando os processos de calculo desses nimeros, para analisar criticamente a realidade e
produzir argumentos;

(EM13MAT105) Utilizar as nogdes de transformagdes isométricas (translacdo, reflexdo, rotacdo e composicdes destas) e
transformagdes homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza e diferentes produgdes humanas
(fractais, construgdes civis, obras de arte, entre outras);

(EM13MAT106) Identificar situagdes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas levando-se em conta os
riscos probabilisticos (usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento médico em detrimento de outro
etc.).
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Quadro 5 — Competéncias e Habilidades especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

(continuagdo)

Competéncias

Habilidades

Competéncia 2

Propor ou participar de agdes para
investigar desafios do mundo
contempordneo e tomar decisdes
éticas e socialmente responsaveis,
com base na analise de problemas
sociais, como os voltados a situagdes
de saade, sustentabilidade, das
implicagdes da tecnologia no mundo
do trabalho, outros,
mobilizando e articulando conceitos,

entre

procedimentos e linguagens proprios
da Matematica

(EM13MAT201) Propor ou participar de agdes adequadas as demandas da regido, preferencialmente para sua comunidade,
envolvendo medigdes e calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou de massa;

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando dados coletados diretamente ou em
diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo gréficos e interpretacdo das medidas de tendéncia
central e das medidas de dispersdo (amplitude e desvio padrdo), utilizando ou ndo recursos tecnoldgicos;

(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugdo ¢ na analise de agdes envolvendo a utilizagdo de
aplicativos e a cria¢do de planilhas (para o controle de or¢amento familiar, simuladores de célculos de juros simples e compostos,
entre outros), para tomar decisdes;

Competéncia 3

Utilizar estratégias, conceitos,
defini¢des e procedimentos
matematicos para interpretar,
construir modelos e  resolver

problemas em diversos contextos,
dos
resultados e a adequacdo das
solugdes propostas, de modo a
construir argumentagao consistente

analisando a plausibilidade

(EM13MAT301) Resolver e elaborar problemas do cotidiano, da Matematica e de outras areas do conhecimento, que envolvem
equagoes lineares simultaneas, usando técnicas algébricas e graficas, com ou sem apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT302) Construir modelos empregando as fungdes polinomiais de 1° ou 2° graus, para resolver problemas em contextos
diversos, com ou sem apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT303) Interpretar e comparar situagdes que envolvam juros simples com as que envolvem juros compostos, por meio
de representagdes graficas ou analise de planilhas, destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso;

(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fungdes exponenciais nos quais seja necessario compreender e interpretar a
variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros;

(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com func¢des logaritmicas nos quais seja necessario compreender e interpretar a
variagdo das grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos sismicos, Ph, radioatividade, Matematica Financeira, entre
outros;
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Quadro 5 — Competéncias e Habilidades especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

(continuagdo)

Competéncias Habilidades

(EM13MAT306) Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem fendmenos periddicos reais (ondas sonoras, fases da
lua, movimentos ciclicos, entre outros) e comparar suas representagdes com as fungdes seno e cosseno, no plano cartesiano, com
ou sem apoio de aplicativos de algebra e geometria;

(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da area de uma superficie (reconfiguracdes,
aproximagdo por cortes etc.) e deduzir expressoes de calculo para epres-las em situagdes reais (como o remanejamento € a
distribui¢@o de plantacdes, entre outros), com ou sem apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT308) Aplicar as relagdes métricas, incluindo as leis do seno e do cosseno ou as nogdes de congruéncia e semelhanga,
para resolver e elaborar problemas que envolvem tridngulos, em variados contextos;

(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de areas totais e de volumes de prismas, piramides ¢
corpos redondos em situagdes reais (como o calculo do gasto de material para revestimento ou pinturas de objetos cujos formatos
sejam composi¢des dos solidos estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo agrupamentos ordenaveis ou ndo de elementos, por
meio dos principios multiplicativo e aditivo, recorrendo a estratégias diversas, como o diagrama de arvore;

(EM13MAT311) Identificar e descrever o espaco amostral de eventos aleatorios, realizando contagem das possibilidades, para
resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo da probabilidade;

(EM13MAT312) Resolver e elaborar problemas que envolvem o calculo de probabilidade de eventos em experimentos aleatorios
sucessivos;

(EM13MAT313) Utilizar, quando necessario, a notagdo cientifica para expressar uma medida, compreendendo as nog¢des de
algarismos significativos e algarismos duvidosos, e reconhecendo que toda medida ¢ inevitavelmente acompanhada de erro;
(EM13MAT314) Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas determinadas pela razdo ou pelo produto de outras
(velocidade, densidade demografica, energia elétrica etc.);

(EM13MAT315) Investigar e registrar, por meio de um fluxograma, quando possivel, um algoritmo que resolve um problema;
(EM13MAT316) Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos, que envolvem calculo e interpretacdo das medidas de
tendéncia central (média, moda, mediana) e das medidas de dispersdo (amplitude, varidncia e desvio padrdo);
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Quadro 5 — Competéncias e Habilidades especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

(continuagdo)

Competéncias

Habilidades

Competéncia 4

Compreender e utilizar, com
flexibilidade e precisdo, diferentes
registros de representacao
matematicos (algébrico, geométrico,
estatistico, computacional etc.), na
busca de solug¢do e comunicacdo de

resultados de problemas

(EM13MAT401) Converter representacdes algébricas de fungdes polinomiais de 1° grau em representagdes geométricas no plano
cartesiano, distinguindo os casos nos quais o comportamento ¢ proporcional, recorrendo ou ndo a softwares ou aplicativos de
algebra e geometria dindmica;

(EM13MAT402) Converter representacdes algébricas de fungdes polinomiais de 2° grau em representagdes geométricas no plano
cartesiano, distinguindo os casos nos quais uma variavel for diretamente proporcional ao quadrado da outra, recorrendo ou ndo a
softwares ou aplicativos de algebra e geometria dinamica, entre outros materiais;

(EM13MAT403) Analisar e estabelecer relacdes, com ou sem apoio de tecnologias digitais, entre as representagdes de funcgdes
exponencial e logaritmica expressas em tabelas e em plano cartesiano, para identificar as caracteristicas fundamentais (dominio,
imagem, crescimento) de cada fungéo;

(EM13MAT404) Analisar fungdes definidas por uma ou mais sentengas (tabela do Imposto de Renda, contas de luz, agua, gas
etc.), em suas representacdes algébrica e grafica, identificando dominios de validade, imagem, crescimento e decrescimento, €
convertendo essas representagdes de uma para outra, com ou sem apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT405) Utilizar conceitos iniciais de uma linguagem de programagdo na implementa¢do de algoritmos escritos em
linguagem corrente e/ou matematica;

(EM13MAT406) Construir e interpretar tabelas e graficos de frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas por amostras
estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra;

(EM13MAT407) Interpretar e comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de diferentes diagramas e graficos (histograma,
de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre outros), reconhecendo os mais eficientes para sua analise;
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Quadro 5 — Competéncias e Habilidades especificas de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio

(conclusdo)

Competéncias

Habilidades

Competéncia 5

Investigar e estabelecer conjecturas a
respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas,
empregando estratégias e recursos,
padroes,
diferentes

como observacdo de
experimentagoes e

tecnologias, identificando a
necessidade, ou ndo, de
demonstragdo cada vez mais formal

das referidas

uma

na  validacdo
conjecturas

(EM13MAT501) Investigar relagdes entre nimeros expressos em tabelas para epresenta-los no plano cartesiano, identificando
padrdes e criando conjecturas para generalizar e expressar algebricamente essa generalizagdo, reconhecendo quando essa
representagao € de funcdo polinomial de 1° grau;

(EM13MAT502) Investigar relagdes entre nimeros expressos em tabelas para epresenta-los no plano cartesiano, identificando
padrdes e criando conjecturas para

generalizar e expressar algebricamente essa generalizagao, reconhecendo quando essa representagdo ¢ de fungdo polinomial de 2°
grau do tipo y = ax2;

(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungdes quadraticas em contextos envolvendo superficies,
Matematica Financeira ou Cinematica, entre outros, com apoio de tecnologias digitais;

(EM13MAT504) Investigar processos de obtengdo da medida do volume de prismas, pirdmides, cilindros e cones, incluindo o
principio de Cavalieri, para a obtengdo das formulas de calculo da medida do volume dessas figuras;

(EM13MAT505) Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano, com ou sem apoio de aplicativos de geometria dindmica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou composi¢do de poligonos que podem ser utilizados em ladrilhamento, generalizando padrdes
observados;

(EM13MAT506) Representar graficamente a variagdo da area e do perimetro de um poligono regular quando os comprimentos de
seus lados variam, analisando e classificando as fungdes envolvidas;

(EM13MATS507) Identificar e associar progressdes aritméticas (PA) a fungdes afins de dominios discretos, para analise de
propriedades, dedugdo de algumas formulas e resolucdo de problemas;

(EM13MATS508) Identificar e associar progressdes geométricas (PG) a fungdes exponenciais de dominios discretos, para analise
de propriedades, dedugdo de algumas formulas e resolugdo de problemas;

(EM13MATS509) Investigar a deformagao de angulos e areas provocada pelas diferentes proje¢des usadas em cartografia (como a
cilindrica e a cénica), com ou sem suporte de tecnologia digital;

(EM13MATS510) Investigar conjuntos de dados relativos ao comportamento de duas variaveis numéricas, usando ou nao
tecnologias da informagdo, e, quando apropriado, levar em conta a variagdo e utilizar uma reta para descrever a relagdo observada;
(EM13MATS511) Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espagos amostrais, discretos ou ndo, e de eventos, equiprovaveis
ou nao, e investigar implicagdes no céalculo de probabilidades.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020) com base na BNCC, Brasil (2017).
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De acordo com o exposto no Quadro 5, pode-se observar que a Competéncia 1
abrange o desenvolvimento de habilidades que propiciam a interpretacdo e compreensdo da
realidade pelos estudantes, utilizando para fazer argumentos e julgamentos fundamentados
nos diversos conceitos das diferentes dreas da Matematica.

Por exemplo, as habilidades (EM13MAT101) — interpretar criticamente situacdes
econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variagdo de
grandezas, pela andlise dos graficos das fungdes representadas e das taxas de variacdo, com
ou sem apoio de tecnologias digitais — ¢ (EM13MAT102) — analisar tabelas, graficos e
amostras de pesquisas estatisticas apresentadas em relatdrios divulgados por diferentes meios
de comunicagdo, identificando, quando for o caso, inadequagdes que possam induzir a erros
de interpreta¢do, como escalas e amostras nao apropriadas — demonstram uma preocupagao
com essa utilizagdo do conhecimento matematico para a interpretacao do mundo exterior.

Inclusive, a BNCC aponta que o desenvolvimento da Competéncia 1 “contribui nao
apenas para a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, mas também para a formacao
cientifica geral dos estudantes” (BRASIL, 2017, p.534), na medida em que os alunos serdo
capazes de interpretar e analisar criticamente produgdes do cotidiano que sdo divulgadas nos
meios de comunicagao.

Em relagdo a Competéncia 2 e suas habilidades, percebe-se que ela esta relacionada a
experiéncias de aprendizagem significativa, interacdo e cooperagdo entre os alunos ja que
conforme a BNCC (Brasil, 2017), ela propde a elaboragdo de situagdes em que os estudantes
precisam investigar questdes de impacto social que os mobilizem a propor ou participar de
acoes que visem solucionar eventuais problemas da realidade. A habilidade (EM13MAT202)
— planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando dados coletados
diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
graficos e interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersdo,
utilizando ou ndo recursos tecnologicos — evidencia essa perspectiva significativa e aplicada
proposta pela Competéncia 2 para o ensino de matematica.

As Competéncias 1 e 2 da BNCC para o ensino de Matematica no Ensino Médio ja
mostram que este documento pretende propor a elaboragdo de um curriculo preocupado nao
apenas com os conteudos escolares, mas que também se importe com as vivéncias dos alunos,
com o mundo deles e com os projetos desses estudantes. Assim, percebe-se que a BNCC

pretende que o ensino de matematica seja significativo para os estudantes. Isso ¢ perceptivel
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quando na Competéncia 1 se estabelece uma preocupagdo com a compreensdo da realidade
por parte do aluno e na Competéncia 2 propde-se que o aluno investigue, participe e resolva
problemas do mundo contemporaneo utilizando conceitos de matematica.

Também ¢ possivel observar no documento que a Competéncia 3 relaciona-se a
interpretagdo, construcdo de modelos, resolu¢do e formulagdo de problemas matematicos
envolvendo nogdes, conceitos e procedimentos quantitativos, geométricos, estatisticos e
probabilisticos. Nessa competéncia, também ¢ possivel notar uma preocupagdo do documento
para com a aprendizagem significativa da matematica e com as experiéncias cotidianas

quando o mesmo aponta que a resolucao de problemas deve

[...] contemplar contextos diversos (relativos tanto a propria Matematica,
incluindo os oriundos do desenvolvimento tecnologico, como as outras areas
do conhecimento) [...] os estudantes devem desenvolver e mobilizar
habilidades que servirdo para resolver problemas ao longo de sua vida —
por isso, as situacdes propostas devem ter significado real para eles.
(BRASIL, 2017, p.537).

Logo, tem-se mais uma competéncia que visa mobilizar os conhecimentos de
matematica para resolver problemas da realidade.

A BNCC também aborda a resolugdo de problemas da realidade na Competéncia 4 que
estabelece que essa resolugdo de situacdes problemas como estratégia para a aprendizagem
dos conceitos e procedimentos matematicos. Assim, as habilidades vinculadas a esta
competéncia propdem a utilizacdo das diferentes representacdes matematicas (algébrico,
geométrico, estatistico € computacional) na resolucao de problemas do cotidiano.

Por exemplo, nas habilidades (EM13MAT406) — construir ¢ interpretar tabelas e
graficos de frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas por amostras estatisticas,
incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem estatistica, geometria e algebra — e
(EM13MAT407) — interpretar ¢ comparar conjuntos de dados estatisticos por meio de
diferentes diagramas e graficos, reconhecendo os mais eficientes para sua andlise — nota-se
essa énfase a utilizacdo de diferentes representagdes matematicas, para retratar e interpretar
questdes do cotidiano.

A Competéncia 5 t€ém uma relevante importancia para que os alunos entendam o que ¢
a matematica e qual a relevancia da mesma, ja que, conforme a BNCC (BRASIL, 2017), o

desenvolvimento dessa competéncia possibilita ao estudante um conjunto de habilidades que
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agucam a capacidade investigativa e de formulacdo de hipoteses e argumentos dos estudantes,
que podem partir de experiéncias empiricas, ou seja, de inducdes do cotidiano.

Portanto, todas as cinco Competéncias e suas respectivas habilidades estabelecidas
pela BNCC para o ensino de Matematica na etapa do Ensino Médio se relacionam com a
concepgdo socioconstrutivista, que Camara dos Santos (2002) caracteriza como um modelo
que norteia a elaboracdo de aulas baseado em teorias da aprendizagem significativa e
construtivista.

A concepgao socioconstrutivista encontrada nos preceitos da BNCC tem como
principal ferramenta a resolug¢do de situacdes problema por parte dos alunos. Camara dos
Santos (2002) complementa que nesse modelo de aula, o professor propde a resolucdo de uma
situagdo problema aos alunos fazendo com que os eles mobilizem conhecimentos prévios para
resolvé-lo, construindo assim novos conhecimentos. Logo, segundo o autor, nessa concepcao
o aluno aprende pela resolucao de problemas e ndo apenas escutando o professor.

Todavia € necessario entender os limites dessa concep¢do. Camara dos Santos (2002)
elenca como desafios para o ensino socioconstrutivista a exigéncia de preparagdo e tempo de
planejamento para realizar atividades, a exigéncia de recursos como jogos e materiais
concretos e o tempo de planejamento para essas aulas.

Dessa forma, para que o curriculo proposto pela BNCC para o ensino de Matematica
seja cumprido considerando interagdes entre os alunos, mobiliza¢do de conhecimentos prévios
e aplicabilidade dos conteidos com a realidade, ¢ fundamental que o professor esteja
capacitado e apto para fazer os estimulos necessarios.

A anélise do eixo da BNCC referente a disciplina de Matematica no Ensino Médio
mostrou que o documento propde uma visao integrada da Matematica e um aprofundamento
dos saberes adquiridos no Ensino Fundamental no curriculo do Ensino Médio.

Além disso, nota-se que o documento propde que a elaboragdo dos curriculos fuja de
abordagens conteudistas e considere uma perspectiva construtivista e significativa nas escolas,
assim como a concepg¢ao socioconstrutivista apontada por Camara dos Santos (2002). Tal fato
¢ evidenciado quando no texto observa-se uma énfase em contemplar as experiéncias dos
alunos e associar os conhecimentos de matematica a realidade deles.

Logo, questiona-se se este documento de fato estd norteando a elaboragdo de
curriculos nas escolas e até que ponto os atores escolares estdo seguindo os preceitos

estabelecidos para o Ensino de Matematica propostos pela BNCC.
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Para entendermos esses questionamentos ¢ fundamental compreendermos que nas
instituicdes educacionais o curriculo prescrito assume mais de uma forma e que além do
documento federal, também existem os documentos estaduais (SACRISTAN, 2000). Assim,
além de se basearem na BNCC, os curriculos escolares também utilizam os preceitos dos

documentos curriculares estaduais em sua elaboragao.

3.4.1.2 Curriculo prescrito: Documento Referencial Curricular do Ceara

Os documentos curriculares estaduais propdem as matrizes curriculares para as escolas
e, portanto, também representam uma forma de curriculo prescrito. No momento da execugao
dessa pesquisa no Estado do Ceard, o Documento Curricular Referencial para o Ensino Médio
encontrava-se em fase de constru¢do e por isso analisou-se o Documento Curricular
Referencial do Cearda — DCRC de 2009 como curriculo prescrito do estado.

Na data desta pesquisa, o Documento Curricular Referencial para o Ensino Médio do
Ceara vigente foi proposto dentro da Colecdo Escola Aprendente publicada em 2009.
Conforme a Seduc (2010), a Colecao Escola Aprendente consistiu em um conjunto de livros

que ofereceu aos professores um arsenal didatico-metodologico voltado a orientagdo do

processo ensino-aprendizagem. O 6rgao explica que

A Colecdo Escola Aprendente compde-se de quatro volumes. O primeiro
apresenta as Matrizes Curriculares para o Ensino Médio, organizadas a partir
das trés grandes areas curriculares: Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte e Educacdo
Fisica); Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Matematica,
Fisica, Quimica ¢ Biologia) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). (SEDUC, 2010, s.p.).

A secretaria também explica que o segundo, terceiro e quarto volume da colecdo
orientam o ensino das disciplinas nas respectivas dareas: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Portanto, percebe-se que a organizacdo do DCRC se assemelha a estrutura da
BNCC organizando os contetidos e competéncias em grandes areas do conhecimento.

Para o alcance dos objetivos desse trabalho, analisou-se o volume 1 da Colecao Escola
Aprendente, referente as Matrizes Curriculares propostas pelo estado para o Ensino Médio,

especificamente as matrizes propostas para a disciplina de Matematica da 3% série.
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A andlise do DCRC de 2009 permitiu entender que suas matrizes curriculares estdo
fundamentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNEM, tragadas pelo Conselho
Nacional de Educagao Basica — CEB, em 1998, ja que conforme Ceara (2009) elas propdem a
constru¢do de um curriculo, através de uma base nacional comum. Ou seja, mesmo antes de
se propor a BNCC, o estado do Ceard ja se mostrava preocupado com essas tematicas de
organizagao curricular e de uma base comum de ensino.

Nesse sentido, o DCRC (2009) aponta que as Matrizes Curriculares para o ensino
Médio surgem com a intengdo de direcionar uma organizagao do curriculo, constituida por
competéncias/habilidades, de forma a orientar as escolas da rede publica. O documento
explica que ele deve servir como “um instrumento norteador a acdo curricular cotidiana na
escola cearense, visto que nele estdo contidas as Matrizes Curriculares do Ensino Médio”
(CEARA, 2009, p.5). Assim, nota-se que o DCRC ndo objetiva passar uma imagem de
documento pronto, mas de um instrumento norteador que contribua com o trabalho
pedagogico na sala de aula servindo como apoio para a construgdo curricular das escolas.

Dessa forma, assim como a BNCC, o Documento Curricular Referencial do Ceara atua
no norteamento das escolas para que elas organizem os seus curriculos. Para entender como
estes documentos se relacionam e influenciam no curriculo moldado nas escolas ¢
fundamental tecer algumas comparagdes entre estes. A seguir, no Quadro 6, pode-se observar

algumas semelhangas e diferencas entre o DCRC e a BNCC.

Quadro 6 — Comparagao entre 0o DCRC e a BNCC

Habilidades e Nimero de
Documento | Organizac¢io A e habilidades e | Abordagem da Matematica
Competéncias A
competencias
Abordagem significativa e
, Nao ha integrada da matematica. Ha
Em dreas do distin¢ao entre 34 uma preocupacao em aplica-
DCRC conhecimento e competéncias \a preocupag p
Y habilidades e - la a realidade e uma
e disciplinas A e habilidades -
competéncias associacdo dela com as
novas tecnologias.
Abordagem significativa e
. Ha distingao 5 integrada da matematica. Ha
Em dreas do entre competéncias | uma preocupacgdo em aplica-
BNCC conhecimento . p \a preocupag p
Y habilidades e 43 la a realidade e uma
e disciplinas N o -
competéncias | habilidades associagdo dela com as
novas tecnologias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Observando o Quadro 6, nota-se que as modalidades de curriculo prescrito — DCRC e
BNCC - assemelham-se no que se refere a organizacao de seus textos em areas de
conhecimento e disciplinas: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias humanas e suas tecnologias e ciéncias da natureza e suas tecnologias; assim como na
abordagem da matemadtica que aparece de forma integrada e aplicada a realidade e menos
conteudista. Portanto, ambos os curriculos prescritos seguem a concepgao socioconstrutivista
abordada por Camara dos Santos (2002) e sdo base de experiéncias (SACRISTAN, 2000).

Todavia, também no Quadro 6 ¢ possivel observar que esses dois documentos se
distinguem em relagdo a organizagdo em habilidades e competéncias, ja que a BNCC
esclarece em seu texto quais topicos sdo habilidades e quais sdo competéncias ¢ o DCRC nao
faz essa diferenciacdo, classificando as sentencas simultancamente como habilidade e
competéncia.

Portanto, diferentemente da BNCC, o DCRC ndo diferencia quais tdpicos sdo
competéncias e quais sdo habilidades. Ressalta-se que os conceitos de competéncia e
habilidade sao distintos, enquanto o termo competéncia refere-se a uma mobilizagdo de
conhecimentos e habilidades para resolver questdes cotidianas, o termo habilidade esta
associado a capacidades e aprendizagens especificas.

Acredita-se que essa nao diferenciagdo existente no DCRC possa gerar confusdo para
as escolas e professores na leitura do documento, algo preocupante ja que, conforme Sacristan
(2000), o nivel prescrito do curriculo ¢ o principal norteador para as escolas moldarem os seus
curriculos.

Outro ponto a ser destacado com relacdo as competéncias e habilidades propostas pelo
DCRC ¢ que mesmo sendo elaborado 8 anos antes da publicagdo da versao final da BNCC,
suas competéncias e habilidades ja se relacionavam com as competéncias propostas pela base.
Por exemplo, nas competéncias a seguir observa-se que o documento ja expressava uma
preocupacdo em associar a matematica a realidade do estudante fazendo com que os

conhecimentos da disciplina fossem aplicados para a resolucdo dos problemas cotidianos.

[...] 13. Compreender a Matematica como ciéncia autonoma, que investiga
relagdes, formas e eventos e desenvolve maneiras proprias de descrever e
interpretar o mundo.

[...]14. Compreender a constru¢do do conhecimento matematico como um
processo histdrico, em estreita relagdo com as condigdes sociais, politicas e
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econdmicas de uma determinada época, de modo a permitir uma visio
critica da ciéncia em constante construcio, sem dogmatismos ou certezas
definitivas.

[...]31. Compreender a responsabilidade social associada a aquisi¢do e
uso do conhecimento matematico e procedimentos econdmicos € sociais, €
propor solucées de problemas de interesse individual e coletivo.

[...]32. Promover situagdes que contribuam para a melhoria das condigdes de
vida das cidades onde vivem ou de preservagdo responsavel do ambiente.
Utilizar as ferramentas matematicas para analisar situacdes de seu
contorno real e propor solugdes. (CEARA, 2009, p.102)

Essa énfase a utilizagdo do conhecimento matematico para a interpretacdo do mundo e
resolugdo de situacdes problemas do cotidiano, aparece anos depois nas Competéncias 1, 2 e 3
da BNCC para a disciplina de Matematica do Ensino Médio, ja apresentadas aqui no texto.
Isso mostra que independente do tempo ou da esfera de poder ha uma preocupagdo em tornar
a linguagem matematica uma ferramenta significativa para o projeto de vida dos estudantes.

Ainda fazendo esse movimento de comparagdo, ¢ possivel observar que, assim como
na BNCC, nas Matrizes Curriculares propostas pelo DCRC também existem competéncias

que consideram os avangos tecnologicos da sociedade

[...]21. Compreender o desenvolvimento histérico da tecnologia associada
a campos diversos da Matematica, reconhecendo sua presenga e
implicagdes no mundo cotidiano, nas relagdes sociais de cada época, nas
transformagdes ¢ na criacdo de novas necessidades, nas condigdes de vida,
[...]134.Compreender e emitir juizos préprios sobre informacdes relativas
a ciéncia e tecnologia, de forma analitica e critica, posicionando-se com
argumentacdo clara e consistente sempre que necessario, identificar
corretamente o ambito da questdo e buscar fontes onde se possam obter tais
informagdes e conhecimentos. (CEARA, 2009, p.104)

Nas competéncias destacadas, ¢ possivel notar que o DCRC propde a compreensao
dos avancgos tecnoldgicos com a associacdo destes ao conhecimento matematico e o
desenvolvimento da criticidade e opinido dos estudantes em relacdo as informagdes geradas
por esses avangos. Tais caracteristicas também podem ser observadas nas Competéncias e
Habilidades propostas pela BNCC anos depois.

Com essas comparagdes fica evidente que os curriculos prescritos recentes ndo estao
preocupados apenas com prescri¢do de contetido, mas, sobretudo, com a aplicabilidade desses

contetdos para o enfretamento do mundo contemporaneo.
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Essa associagdo entre curriculo e mundo da vida foi apontada por Sacristan (2000)
quando ele explica que o curriculo ¢ reflexo da sociedade recebendo influéncias do contexto
social, politico, econdmico, cultural e histérico em que estd incluso. Para o autor, o sistema
curricular ¢ objeto de regulacdes econdmicas, politicas e administrativas ja que a ordenagao
do curriculo faz parte da intervencao do Estado na organizagdo da vida social.

Assim, tendo em vista que os avangos tecnoldgicos sdo constantes no mundo atual, é
imprescindivel que curriculos prescritos como a BNCC e o DCRC direcionem suas
competéncias e habilidades para o convivio com a tecnologia.

Em relagdo a organizacdo curricular da disciplina de Matematica na 3% série, o DCRC

propde um modelo que pode ser observado adiante no Quadro 7.

Quadro 7 — Organizagao Curricular para a disciplina de Matematica da 3° série proposta pelas

matrizes curriculares que compdem o DCRC de 2009

Bimestre Conteudos programados

1° Bimestre Trigonometria na circunferéncia

2° Bimestre Matrizes, Determinantes, Sistemas Lineares ¢ Analise combinatoria
3° Bimestre Bindémio de Newton e Probabilidades

4° Bimestre Geometria espacial

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Observando o Quadro 7, nota-se que h4d uma sequéncia de contetidos estabelecida para
o professor seguir em sala de aula. Todavia, essa sequéncia ndo representa uma ordem
obrigatoria para a aquisi¢do dos conhecimentos, j4 que um contetido ndo ¢ necessariamente
pré-requisito para o dominio do contetido seguinte.

Ressalta-se que, como o proprio documento explica, ele tem uma func¢do norteadora e
a organizagdo curricular € uma sugestao para as institui¢des, podendo ser adaptada de acordo
com as percepcdes e necessidades da escola, desde que a mesma acate as devidas
responsabilidades de ensino.

Também, destaca-se que alguns contetdos apresentados pelo DCRC de 2009, tais
como matrizes, determinantes e bindmio de newton, tiveram sua remocao do curriculo

sugerido pelo MEC nas orientagdes curriculares para o ensino médio de 2006. Por exemplo,
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tal documento (BRASIL, 2006) aponta que o ensino de matrizes e determinantes ¢ um
processo custoso e de pouco significado para o aluno, e que, portanto, pode ser dispensado.
Essa observagdo ja permite percebermos que o curriculo prescrito estadual nem sempre segue
todas as orientagdes do curriculo normativo nacional.

Com a andlise da Matriz Curricular proposta pelo DCRC para a disciplina de
Matematica da 3° série percebeu-se que em relagdo as competéncias, ela apresenta aspectos
semelhantes & BNCC, mesmo que ela tenha sido idealizada anos depois, tais como
preocupacao com a integragdo e significancia do ensino de matematica e aplicabilidade dos
conhecimentos matematicos para a resolucdo de problemas do mundo contemporaneo.
Ressalta-se que o ensino voltado para experiéncias, o ensino significativo e o ensino integrado
ao mundo contemporaneo foram questdes apontadas por Sacristan (2000) como preocupagdes
relevantes para os curriculos prescritos.

Em relacdo a abordagem de conteudos, ha diferengas entre estes documentos. Por
exemplo, alguns contetidos propostos pelo DCRC de 2009 para a 3* série do ensino médio,
tais como, matrizes, determinantes ¢ bindmio de Newton, ndo sdo propostos pela BNCC para
esta mesma etapa de ensino.

Também, identificou-se que o DCRC faz uma pequena confusdo ao exemplificar as
competéncias e habilidades no texto sem fazer a devida distin¢ao.

Contudo, o documento representa um instrumento norteador para a elaboragdo dos
curriculos das escolas cearenses apresentando uma sugestdo de organizag¢do curricular com
contetido, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Assim, atualmente ele e a
BNCC representam o nivel de curriculo normativo e prescrito que devem servir como base
para a organizag¢ao curricular em escolas cearenses como a E.E.M. Sao Sebastido.

Assim, um dos movimentos dessa pesquisa que sera apresentado posteriormente ¢
identificar se os professores de Matematica da E.E.M. Sdo Sebastido utilizam os preceitos
desses curriculos prescritos, BNCC e DCRC, para elaborarem seus planos de ensino e
ministrarem suas aulas.

Todavia, antes da realizagdio desse movimento, ¢ importante entender que a
organiza¢do curricular a partir de uma base comum possibilita uma vantagem para os
mecanismos de avaliacdo da educagdo, j& que uma base comum pressupde que todas as
escolas brasileiras, mesmo realizando adaptagdes necessarias, trabalhem os mesmos

conhecimentos e desenvolvam as mesmas habilidades e competéncias com os alunos. Desta
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forma, a avaliacdo seria mais “justa”, ja que na teoria todos os alunos das escolas brasileiras
teriam acesso aos mesmos aprendizados.

A avaliagdo externa ¢ um elemento importante nas escolas, ja que, conforme Soligo
(2010) e Zancanaro ¢ Hungaro (2016), ela oferta dados de desempenho que podem ser usados
para a tomada de decisdo e interferem no movimento interno das escolas. Assim, baseando-se
em apontamentos de Bonamino e Souza (2012) de que a escola concentra seus esfor¢os
preferencialmente nos conteidos que sdo avaliados desconsiderando outros aspectos
importantes do curriculo, acredita-se que a avaliacao externa ¢ um dos fatores determinantes
na organizacao curricular das escolas.

Nesse sentido, a presente pesquisa realiza a analise de uma modalidade de curriculo
avaliado, a Matriz de Referéncia do SPAECE, objetivando entender o que essa Matriz de
Referéncia representa, como ela se relaciona com a BNCC e com as Matrizes Curriculares do

estado, e como ela se relaciona com os curriculos moldados e praticados na escola.

3.4.1.3 Curriculo avaliado: Matriz de Referéncia do SPAECE

O CAEd (2018) explica que a Matriz de Referéncia de um teste ¢ composta por um
conjunto de descritores que representam dois pontos do que se pretende avaliar: “o contetido
programatico a ser avaliado em cada periodo de escolarizacdo e o nivel de operacdo mental
necessario para a realiza¢do de determinadas tarefas.” (CAEd, 2018, s.p.)

Assim, as Matrizes de Referéncia representam uma forma de organizar as avaliagdes
externas para que elas cumpram o seu papel de avaliacdo, ou seja, verifiquem se os
conhecimentos e habilidades propostos pelos curriculos prescritos estdo sendo alcangados nos
respectivos niveis de ensino.

Conforme o CAEd (2018), entende-se por descritor o conjunto de habilidades minimas
esperadas dos estudantes. O orgdo explica que essas habilidades/descritores variam em seus
diversos niveis de complexidade, de acordo com a area do conhecimento e etapa de
escolaridade.

O CAEd (2018) também elucida que os descritores sdo selecionados para compor a
matriz, de acordo com aquilo que pode ser avaliado por meio de um teste de multipla escolha.
Assim, os mecanismos de avaliacdes externas possuem suas limitagdes e a escolha dos

descritores representa apenas um recorte das matrizes curriculares.
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A Matriz de Referéncia para o SPAECE vigente foi elaborada no ano de 2016 ¢ ¢ a
responsavel por nortear a elaboracdo dos testes que compdem o sistema até o momento. No
eixo referente a disciplina de Matematica para a 3% série, ela estd organizada por temas e
descritores. A seguir, no Quadro 8, pode-se encontrar os temas e descritores que compdem a

Matriz de referéncia do SPAECE para a disciplina de Matematica na 3* série.

Quadro 8 — Temas e Descritores da Matriz de Referéncia do SPAECE para a disciplina de

Matematica na 3* série do Ensino Médio

(continua)
Tema Descritores
Tema 1. D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fracionarias e decimais
Interagindo dos niimeros racionais;
com numeros e | D19 Resolver problema envolvendo juros simples;
funcgoes D20 Resolver problema envolvendo juros compostos;

D24 Fatorar e simplificar expressdes algébricas;

D28 Reconhecer a representacdo algébrica ou grafica da fungdo
polinomial de 1° grau;

D40 Relacionar as raizes de um polindmio com sua decomposi¢do em
fatores do 1° grau;

D42 Resolver situacdo problema envolvendo o célculo da probabilidade
de um evento;

Tema II. D49 Resolver problema envolvendo semelhanca de figuras planas;
Convivendo D50 Resolver situacdo problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou
com a as demais relagdes métricas no tridngulo retangulo;

geometria D51 Resolver problema usando as propriedades dos poligonos (soma

dos angulos internos, nimero de diagonais e calculo do angulo interno
de poligonos regulares);

D52 Identificar planificagdes de alguns poliedros e/ou corpos redondos;
D53 Resolver situagdo problema envolvendo as razdes trigonométricas
no tridngulo retdngulo (seno, cosseno, tangente);

D54 Calcular a area de um triangulo pelas coordenadas de seus vértices;
D55 Determinar uma equacao da reta a partir de dois pontos dados ou de
um ponto e sua inclinagao;

D56 Reconhecer, dentre as equacgdes do 2°grau com duas incognitas, as
que representam circunferéncias;

D57 Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano;

D58 Interpretar geometricamente os coeficientes da equacdo de uma
reta;
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Quadro 8 — Temas e Descritores da Matriz de Referéncia do SPAECE para a disciplina de

Matematica na 3° série do Ensino Médio

cilindros e esfera;

situagdo-problema;

D67 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas;
D71 Calcular a area da superficie total de prismas, pirdmides, cones,

D72 Calcular o volume de prismas, piramides, cilindros e cones em

(conclusdo)
Tema Descritores
Tema III. D64 Resolver problema utilizando as relagdes entre diferentes unidades
Vivenciando as | de medidas, de capacidade e de volume;
medidas D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situagao problema;

Tema IV. D76 Associar informagdes apresentadas em listas e/ ou tabelas aos
Tratamento da | graficos que as representam, e vice-versa,

informacao D78 Resolver problema envolvendo medidas de tendéncia central:
média, moda ou mediana;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020) com base na Matriz de Referéncia do SPAECE de 2016.

Fazendo uma comparacdo entre a Matriz de Referéncia do SPAECE, apresentada no

Quadro 8, com a Matriz Curricular do estado apresentada anteriormente no DCRC, ¢é possivel

observar que apenas alguns descritores estdo associados com os conteidos e competéncias

propostos para a disciplina de Matematica na 3° série.

A seguir, no Quadro 9 realiza-se uma comparacao entre os descritores do SPAECE e

os conteudos de Matematica propostos para a 3 série do Ensino Médio pelas Matrizes

Curriculares do estado.

Quadro 9 — Relagdo entre os conteidos de Matematica propostos pelo DCRC para a 3* série

do Ensino Médio e os Descritores do SPAECE

(continua)

Conteudos propostos pelo DCRC para
a disciplina de Matematica na 3° série

Descritores do SPAECE relacionados

Trigonometria na Circunferéncia

D53 — Resolver situagdo problema envolvendo as
razoes trigonométricas no tridngulo retangulo;
D54 — Calcular a area de um tridngulo pelas
coordenadas de seus vértices;

Matrizes e Determinantes

Nenhum descritor associado
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Quadro 9 — Relagdo entre os contetidos de Matematica propostos pelo DCRC para a 3% série
do Ensino Médio e os Descritores do SPAECE

(conclusdo)

Conteudos propostos pelo DCRC para

a disciplina de Matemtica na 3° série Descritores do SPAECE relacionados

D42 — Resolver situagdo problema envolvendo o

Binomio de Newton e Probabilidades calculo da probabilidade de um evento;

D52 — Identificar planifica¢des de alguns
poliedros e/ou corpos redondos;

D71 — Calcular a area da superficie total de
prismas, piramides, cones, cilindros e esfera; D72
— Calcular o volume de prismas, piramides,
cilindros e cones em situagdo-problema

Geometria espacial

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Observando o Quadro 9, é possivel notar que a maioria dos conteudos propostos pelo
DCRC para a 3* série estdo associados a Descritores do SPAECE. Contudo, também pode-se
observar que nem todos os contetidos, competéncias e habilidades propostos pelo DCRC para
a disciplina de matematica sdo abordados pela Matriz de Referéncia do SPAECE. Por
exemplo, os conhecimentos relativos a Matrizes e Determinantes propostos pela Matriz
Curricular do DCRC para o 2° da 3° série, ndo estdo sendo considerados na Matriz de
referéncia do SPAECE. Assim, entende-se que a Matriz de referéncia do SPAECE
corresponde a um recorte da Matriz Curricular do Estado, e que este recorte objetiva analisar
algumas e ndo todas as habilidades dos alunos.

Nesse sentido, Sacristan (2000) chama a aten¢do que o curriculo avaliado enquanto
avalia alguns conhecimentos e ndo avalia outros pode impor certos critérios para o ensino do
professor. Ou seja, conforme o posicionamento do autor pode-se entender que esse recorte
que ¢ feito da Matriz Curricular do estado para a avaliagdo, pode gerar problemas na medida
em que determinados contetidos sdo ressaltados e enfatizados sobre outros no processo de
ensino. Bonamino e Sousa (2012) também alertam que esse recorte de conteudo feito pelas
matrizes de referéncia de avaliagdes externas fazem com que docentes concentrem seus
esforcos apenas em topicos avaliados, deixando outros aspectos importantes do curriculo de
lado. Posteriormente, com a andlise do curriculo moldado e realizado dos professores,
poderemos identificar se eles concentram seus esfor¢os apenas nos contetidos avaliados pelas

avaliagOes externas.
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Continuando a andlise dos descritores, também ¢é possivel notar que descritores como
D16 — Estabelecer relacdes entre representagdes fraciondrias e decimais dos numeros
racionais — ¢ D76 — Associar informagdes apresentadas em listas e/ ou tabelas aos graficos
que as representam, € vice-versa — percorrem ao longo da disciplina de Matematica em todas
as séries do Ensino Médio, ja que geralmente essas habilidades s3o necessarias para a
resolugdo de situagdes problemas em diversos contetudos.

A comparacdo da Matriz de referéncia do SPAECE com a Matriz Curricular do Ceara
também mostrou que muitos descritores do SPAECE sao trabalhados na 1* e 2* série do

Ensino Médio, tal como mostra o Quadro 10 a seguir:

Quadro 10 — Relagao entre alguns contetidos de Matematica propostos pelo DCRC paraa 1% e

22 série do Ensino Médio e os Descritores do SPAECE

Alguns conteudos
propostos pelo DCRC
para a disciplina de Descritores do SPAECE relacionados
Matematica na 1° e 2°
série

D19 Resolver problema envolvendo juros simples;

M atica fi i .
atematica financeira D20 Resolver problema envolvendo juros compostos;

D24 Fatorar e simplificar expressoes algébricas;
Algebra D28 Reconhecer a representagao algébrica ou grafica da fungao
polinomial de 1° grau;

D53 Resolver situagdo problema envolvendo as razdes
trigonométricas no tridngulo retangulo (seno, cosseno, tangente);
D54 Calcular a area de um triangulo pelas coordenadas de seus
vértices;

Trigonometria

D50 Resolver situagao problema aplicando o Teorema de
Pitagoras ou as demais relagdes métricas no triangulo retangulo;
D51 Resolver problema usando as propriedades dos poligonos
(soma dos angulos internos, numero de diagonais e calculo do
angulo interno de poligonos regulares);

Geometria Plana e D55 Determinar uma equagdo da reta a partir de dois pontos dados
Analitica ou de um ponto e sua inclinacao;

D57 Identificar a localizagao de pontos no plano cartesiano;
D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situacdo
problema;

D67 Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras
planas;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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O Quadro 10 evidencia que a Matriz de referéncia do SPAECE ndo considera apenas
conhecimentos e habilidades desenvolvidos na 3* série, mas também contetdos trabalhados
nas outras etapas do ensino Médio.

A analise da Matriz de referéncia do SPAECE mostrou que ela ¢ composta por
diversos descritores organizados em 4 temas da drea, evidenciando a possibilidade da
avaliag¢do de diversas habilidades pelo sistema. Além disso, a comparagdo do documento com
o DCRC possibilitou a compreensdo de que os descritores que o compdem consideram
conteudos e competéncias a serem trabalhados nas 3* séries do Ensino Médio.

Todavia, com esse movimento de comparacao também notou-se que nem todos os
conteudos, competéncias e habilidades propostas pelo DCRC para a disciplina de Matematica
sdo abordadas pela Matriz de Referéncia do SPAECE, evidenciando assim que ela representa
um fragmento da Matriz Curricular do estado. Portanto, o curriculo avaliado representa um
recorte do curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000).

Nesse sentido, conforme apontamentos de Sacristin (2000) e Bonamino e Sousa
(2012) existe uma preocupagao de que as escolas se atentem apenas a esse recorte do
curriculo avaliado concentrando seus esfor¢os apenas nos conteudos avaliados.

Nessa perspectiva, uma das questdes desta pesquisa ¢ entender como esses niveis de
curriculo, prescrito e avaliado, sdo traduzidos e abordados dentro da escola. Conforme
Sacristan  (2000) ja apontava, enquanto o curriculo avaliado ressalta determinados
componentes sobre outros, acaba estabelecendo critérios e prioridades para o ensino do
professor e para a aprendizagem dos alunos. Assim, investiga-se se os descritores e
habilidades estabelecidos pela Matriz de referéncia do SPAECE sao prioridade no processo de
ensino-aprendizagem e se sobressaem em relagdo as habilidades e contetidos que nio sdo
consideradas no documento.

Para investigar essa questdo, ¢ fundamental entender como os curriculos prescrito e
avaliado interferem no curriculo moldado. Ou seja, de que forma os docentes utilizam a
BNCC, o DCRC e a Matriz de Referéncia do SPAECE na elaboracao de seus planos de aula.

Nesse contexto, a pesquisa também realizou a andlise dos planos de ensino dos
professores de matematica da 3% série da E.E.M. Sao Sebastido, a fim de entender como eles
traduzem as informacdes dos curriculos prescritos e avaliado para a sua pratica e como ocorre

o processo de moldagem do curriculo de Matematica dentro da escola.



116

3.4.1.4 Curriculo Moldado: planos de ensino dos professores de Matematica da 3° série

A pesquisa considerou como forma de Curriculo moldado os planos de ensino dos
professores de Matematica da 3° série. Esses documentos foram obtidos por meio do sistema
de acompanhamento do Diario on-line, com o auxilio da coordenadora pedagogica da escola.

Para cumprir os objetivos desta pesquisa considerou-se os planos de ensino dos dois
professores de Matematica das turmas de 3* série da sede da escola. Assim, analisou-se os
planos de ensino do professor M1 que lecionava na turma 3* sériec A no ano de 2019, e do
professor M2 que lecionava nas turmas 3* B e 3*C no ano de 2019.

A titulo de esclarecimento, ressalta-se que o professor M2 apresentava o mesmo plano
de ensino para as turmas 3°B e 3°C ja que se tratavam de turmas pertencentes a mesma série.
Assim, por mais que a amostra desta pesquisa seja constituida por 3 turmas de 3° série, foram
analisados dois planos de ensino, o plano de ensino do professor M1 para a turma 3*A e o
plano de ensino do professor M2 para as turmas 3B e 3*C.

A seguir, no Quadro 11 pode-se observar os conteudos presentes nos planos de ensino

dos professores M1 e M2 para as turmas de 3* sériec no ano letivo de 2019.
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Quadro 11 — Planos de Ensino dos professores de Matematica da 3 série da E.E.M. Sao Sebastido: conteudos previstos para o ano de 2019

(continua)

Plano de ensino do Professor M2

. . a
Bimestres Plano de ensino do Professor M1 (37A) (3B e 3°C)
e [Estatistica e probabilidade: atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); Estatistica: medidas de dispersao;
o Estatistica: medidas de dispersao; Estatistica: medidas de tendéncia
o Estatistica: medidas de tendéncia central; central;
o Estatistica: termos de uma pesquisa estatistica; representacao grafica; Estatistica: representagdo grafica;
e Geometria espacial de posicao: atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); Estatistica: termos de uma pesquisa
e Geometria espacial de posi¢ao: Posigdes relativas entre duas retas, ent. Reta e plano e estatistica;
ent. Planos; Matematica financeira: aumentos e
e (Geometria espacial de posicdo: propriedades de paralelismo e perpendicularismo; descontos;
projecdes ortogonais sobre o plano; Matematica financeira: aumentos e
e Matematica financeira: atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); descontos sucessivos;
10 e Matematica financeira: equivaléncia de taxas; Matematica financeira: conexao
) e Matematica financeira: fator de atualizacdo: aumentos e descontos aumentos e entre juros e fungao;
Bimestre descontos sucessivos; Matematica financeira:
e Matematica financeira: o dinheiro e a matematica; equivaléncias entre taxas;
e Matematica financeira: situacdo inicial; porcentagem; Matematica financeira: fator de
e Matematica financeira: termos importantes da matematica financeira — conexdo entre atualizagao;
juros e fungdo; Matematica financeira: juros
e Matematica financeira: termos importantes da matematica financeira — juros compostos;
COmMpostos; Matematica financeira: juros
e Matematica financeira termos importantes da matematica financeira — juros simples; simples;
e Matematica financeira: aplicagdes de probabilidade na genética; Matemét’ic'a financeira: o dinheiro e
e Probabilidade atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); a matematica, .
e Probabilidade defini¢do tedrica de probabilidade e consequéncias; Matematica financeira:
e Probabilidade espaco amostral e evento e célculo de probabilidade; porcentagem;
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Quadro 11 — Planos de Ensino dos professores de Matematica da 3% série da E.E.M. Sao Sebastido: conteudos previstos para o ano de 2019

(continuagao)
Bimestres Plano de ensino do Professor M1 (3?A) Plano de ensino do Professor M2 (3B e 3*C)
e Corpos redondos: atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); |e Geometria analitica: area de uma regido triangular;
e Corpos redondos: esfera; e Geometria analitica: a reta; inclinagdo de uma reta;
e Corpos redondos: o cilindro; e Geometria analitica: coeficiente angular de uma reta;
e Corpos redondos: o cone; e Geometria analitica: condi¢@o de alinhamento entre trés
e Poliedros: atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); pontos;
e Poliedros: ideia intuitiva de volume e principio de Cavalieri; e Geometria analitica: coordenadas do ponto médio e
50 e Poliedros: piramides; coordenadas do baricentro;
. e Poliedros: poliedros regulares — prismas; e (Geometria analitica: distancia de uma reta a um ponto;
Bimestre ) ) N . e qeen ) )
e Poliedros: poliedros — relagdo de Euler; e Geometria analitica: distancia entre dois pontos;
e Poliedros: volume do prisma; e Geometria analitica: equag¢ao fundamental de uma reta;
e Geometria analitica: introducgdo a geometria analitica e
sistema cartesiano ortogonal;
e (Geometria analitica: tipos de equagdo de uma reta
e Probabilidade: calculo de probabilidades;
e Probabilidade: fendmenos aleatorios; espago amostral e
evento
e A circunferéncia: Atividades complementares (Enem/Spaece/Saeb); |® Geometria espacial: cilindro;
e A circunferéncia: definicao e equagao e (Geometria espacial: cone;
30 e (Geometria analitica — o ponto e a reta: area de uma regido |® Geometria espacial: esfera;
. triangular; e Geometria espacial: piramide;
Bimestre |, Geometria analitica — o ponto e a reta: atividades complementares |¢ Geometria espacial: poliedros - definigdo e

(Enem/Spaece/Saeb);
Geometria analitica — o ponto e a reta: condi¢ao de alimento de trés
pontos

classificacao;
Geometria espacial: primas;
Geometria espacial: relacdo de Euler; poliedros
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Quadro 11 — Planos de Ensino dos professores de Matematica da 3 série da E.E.M. Sao Sebastido: conteudos previstos para o ano de 2019

(conclusdo)

Bimestres Plano de ensino do Professor M1 (3A) Plano de ensino do Professor M2 (3B e 3*C)

Geometria analitica — o ponto e a reta: distancia entre dois pontos; regulares;

coordenadas do ponto médio de um segmento de reta; e Simulado Spaece/Saeb/Enem;

Geometria analitica — o ponto e a reta: equacgdo fundamental de uma reta;

Geometria analitica — o ponto e a reta: formas da equagdo da reta e

posicao relativa entre duas retas;

Geometria analitica — o ponto e a reta: inclinacdo de uma reta e

coeficiente angular de uma reta;

Equacdes algébricas: decomposi¢dao em fatores de 1° grau; e Algebra: equagdes algébricas;

Equacdes algébricas: equacdes algébricas ou polinomiais e definicdo e | Geometria analitica: circunferéncia;

elementos; e (Geometria analitica: equagdo da circunferéncia;

Equagdes algébricas: relacdo de Girard; e Numeros complexos: conjugado de um nimero

Equagdes algébricas: teorema fundamental da algebra; complexo;

Numeros complexos: aplicagdo a geometria e atividades complementares |® Numeros complexos: o conjunto dos nimeros
40 (Enem); complexos;
Bimestre Numeros complexos: conjunto dos nimeros complexos © e conjugado de [®¢ Numeros complexos: operagdes com nimeros

um niimero complexo;

Numeros complexos: divisdo de nimeros complexos;

Numeros complexos: Forma trigonométrica de um numero complexo;
Numeros complexos: Representacdes geométricas de um numero
complexo e médulo de um ntimero complexo;

Numeros complexos: retomando: o conjunto dos nlimeros complexos;

complexos;

Numeros complexos: representagdo geométrica
de um nimero complexo;

Polindmios: fun¢do polinomial;

Polindmios: operagdes com polindmios;
Polindmios: valor numérico de um polinémio;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Com a andlise dos Planos de Ensino apresentados no Quadro 11, € possivel observar
que diferentemente de curriculos prescritos como a BNCC e o DCRC, os planos elaborados
pelos professores de Matematica nao apresentam as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas com os alunos, mas apenas os conteudos programados para os bimestres.
Contudo, ¢ importante esclarecer que essa auséncia de competéncias e habilidades nos planos
de ensino deve-se ao fato de no sistema do didrio on-line ndo existir um espago para o registro
de competéncias e habilidades nos planos de ensino, existindo apenas espacos destinados para
o registro de contetidos e subconteudos das aulas.

Todavia, mesmo que os planos de ensino dos professores apresentem somente os
conteudos programaticos, ¢ possivel identificar quais habilidades e competéncias os
professores propdem a ser trabalhadas nos bimestres, j4 que a abordagem de determinados
conteudos pressupoe o desenvolvimento de determinadas competéncias ¢ habilidades.

Assim, fazendo um movimento de comparagdo entre os planos de ensino dos
professores M1 e M2, ¢ possivel notar que ambos propdem os mesmos conteudos para a 3?
série, porém em ordens diferentes, ja que cada professor organiza seu Plano de ensino de
maneira particular.

Por exemplo, como observado no Quadro 11, os professores trabalham geometria
analitica e espacial em ordens diferentes. Enquanto o professor M1 propde abordar primeiro a
geometria espacial e depois a geometria analitica, o professor M2 faz o movimento inverso,
propondo a mesma ordem sugerida pelas Matrizes Curriculares do Estado, primeiro a
geometria analitica e depois a geometria espacial. No 4° bimestre, ambos os professores
sugerem trabalhar contetudos referentes a Algebra e Numeros Complexos, porém, apenas o
professor M2 propde o trabalho com Polindmios.

Isso demonstra que os professores tém liberdade para moldarem seus planos de ensino
ndo ficando presos ao curriculo prescrito, corroborando, assim, o argumento de Sacristan
(2000) de que o professor ¢ um agente ativo na concretizagdo dos conteudos do curriculo,
moldando a partir de sua cultura e de seu repertorio a proposta curricular que lhe ¢ feita.

Comparando os planos de ensino dos professores com as modalidades de Curriculo
prescrito (SACRISTAN, 2000), ou seja, com a BNCC e com o DCRC, é possivel notar uma
influéncia destes documentos no curriculo moldado pelos professores. Todavia, percebe-se
que essa influéncia se restringe a alguns conteudos do curriculo, j& que nem todos os

conhecimentos abordados pelos docentes sdo propostos na BNCC e no DCRC e o plano de
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ensino dos professores ndo aborda as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas.

Em relacdo a BNCC, nem todos os contetidos propostos pelos planos de ensino dos
professores estdo de acordo com os conhecimentos estabelecidos pela Base para o ensino de
Matematica, visto que, contetidos como niimeros complexos e polindmios ndo sdo abordados
no documento.

A analise dos planos de ensino também permitiu perceber que, contrariando o que
preceitua a base, os planos sdo inteiramente conteudistas e nao apresentam nenhuma
perspectiva construtivista e significativa ao longo do seu texto. Essa percep¢do ¢ embasada
pelo fato de nos planos de ensino dos professores ndo existir nenhuma proposi¢do para a
resolucao de problemas da realidade, nenhuma proposicao para a associagao dos conteudos de
matematica com vivéncias cotidianas e nenhuma sugestdo de integracdo dos conhecimentos
matematicos com o mundo contemporaneo, questdes essas que sao levantadas insistentemente
pela BNCC em suas competéncias. Nesse aspecto, o curriculo moldado pelos professores
contraria o curriculo proposta por Sacristan (2000) e Saviani (2003) que defendem um
curriculo direcionado para experiéncias e para o significado da aprendizagem.

Portanto, de acordo com apontamentos de Camara dos Santos (2002) a analise
identificou um curriculo moldado que tende para a concepg¢do escadinha de ensino e
aprendizagem, ja que no texto dos planos de ensino, percebeu-se uma organizagao por etapas
de conhecimento em que o aluno sai de uma etapa de conhecimento inicial, passa por etapas
intermediarias proporcionadas pelo professor e alcanga uma etapa de conhecimento final.

E importante esclarecer que, considera-se a possibilidade de que por mais que os
planos de ensino ndo abordem experiéncias significativas e construtivistas, € possivel que na
pratica cotidiana da sala de aula os professores realizem agdes com essas perspectivas.
Contudo, isso s6 podera ser discutido adiante no trabalho com a anélise do curriculo praticado
pelos professores.

No movimento de comparagdo dos Planos de Ensino dos professores com as Matrizes
Curriculares do estado, notou-se que, embora os planos dos professores proponham o trabalho
das competéncias prescritas pelo DCRC, eles ndo seguem a ordem de contetidos sugerida pelo
documento, evidenciando mais uma vez que o professor € agente ativo em seu curriculo.

Enquanto o DCRC sugere a seguinte ordem de contetidos a serem trabalhados na 3?

série: 1° Bimestre — Trigonometria na circunferéncia; 2° Bimestre — Matrizes, Determinantes,
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Sistemas Linecares e Analise combinatoria; 3° Bimestre — Binomio de Newton e
Probabilidades; 4° Bimestre — Geometria espacial; os planos de ensino dos professores de
Matematica da 3% série apresentam distintas configuragdes com adaptacdes particulares,
inclusdo de conteudos previstos para outras séries ou mesmo exclusao de alguns conteudos
prescritos para a 3% série.

Entretanto, essa modificacdo curricular ndo representa um problema, pois o proprio
DCRC esclarece que sua utilidade se restringe a nortear a elaboragdo dos curriculos, nao
devendo ser seguido a risca. Além disso, todos os conhecimentos propostos pelos planos dos
professores estdo dentro das prescrigoes da Matriz Curricular do Ceara para o Ensino Médio.

Fazendo a comparacdo entre os Planos de Ensino dos professores ¢ a Matriz de
Referéncia do SPAECE, notou-se uma relagdo entre os descritores desta avaliagdo com os
contetidos de ensino propostos pelos professores. A seguir, no Quadro 12, é possivel observar

essa relacao.

Quadro 12 — Relagao dos contetidos abordados pelos Planos de Ensino dos professores de

matematica da 32 série da E.E.M. Sao Sebastido com os Descritores do SPAECE

(continua)
Conteudos abordados Descritores do SPAECE relacionados
pelos Planos de Ensino
Estatistica D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fracionarias e

decimais dos nimeros racionais;

D76 Associar informagdes apresentadas em listas e/ ou
tabelas aos graficos que as representam, e vice-versa;

D78 Resolver problema envolvendo medidas de tendéncia
central: média, moda ou mediana;

Probabilidade D42 Resolver situagdo problema envolvendo o céalculo da
probabilidade de um evento;
Matematica financeira D19 Resolver problema envolvendo juros simples;
D20 Resolver problema envolvendo juros compostos;
Geometria analitica D55 Determinar uma equagao da reta a partir de dois pontos

dados ou de um ponto e sua inclinagao;

D56 Reconhecer, dentre as equacdes do 2°grau com duas
incognitas, as que representam circunferéncias;

D57 Identificar a localizagao de pontos no plano cartesiano;
D58 Interpretar geometricamente os coeficientes da equagao
de uma reta;

Geometria espacial D49 Resolver problema envolvendo semelhanca de figuras
planas;
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Quadro 12 — Relagdo dos conteudos abordados pelos Planos de Ensino dos professores de

matematica da 3? série da E.E.M. Sdo Sebastido com os Descritores do SPAECE

(conclusdo)

Conteudos abordados

pelos Planos de Ensino

Descritores do SPAECE relacionados

D50 Resolver situagdo problema aplicando o Teorema de
Pitagoras ou as demais relagdes métricas no triangulo
retangulo;

D51 Resolver problema usando as propriedades dos
poligonos (soma dos angulos internos, nimero de diagonais
e calculo do angulo interno de poligonos regulares);

D52 Identificar planificagdes de alguns poliedros e/ou corpos
redondos;

D64 Resolver problema utilizando as relagdes entre
diferentes unidades de medidas, de capacidade e de volume;
D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situagao
problema;

D67 Resolver problema envolvendo o calculo de area de
figuras planas;

D71 Calcular a area da superficie total de prismas,
piramides, cones, cilindros e esfera;

D72 Calcular o volume de prismas, pirdmides, cilindros e
cones em situacdo-problema;

Algebra

D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fracionarias e
decimais dos nimeros racionais;

D24 Fatorar e simplificar expressoes algébricas;

D28 Reconhecer a representacdo algébrica ou grafica da
funcdo polinomial de 1° grau;

Numeros complexos

Polinomios

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Sistema de acompanhamento do Diario on-line e na Matriz

de Referéncia do SPAECE de 2016 (2020).

O Quadro 12 mostra que grande parte dos descritores que compdem a Matriz de

referéncia do SPAECE para a 3* série do Ensino Médio, sao contemplados pelos Planos de

ensino dos professores, € que a maioria dos contetidos propostos pelos professores para a 3*

série (com excecdo de numeros complexos e polindmios) referem-se a conhecimentos

abordados pelo SPAECE.

Assim, € possivel concluir que o curriculo moldado pelos professores de Matematica

da E.E.M. Sado Sebastido contempla grande parte das habilidades avaliadas pelo SPAECE
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conforme sua Matriz, evidenciando os argumentos de Sacristdn (2000), Bonamino e Sousa
(2012) e Santos, Gimenes e Mariano (2013) de que os professores enfatizam os topicos do
curriculo que sdo avaliados em suas aulas, deixando os outros conteudos de lado. Isso pode
representar um problema, pois conforme Bonamino e Sousa (2012), esses conteudos do
curriculo que nao sdo enfatizados, podem ser aspectos importantes para a formacdo dos
estudantes.

Até o momento, notou-se que que os planos de ensino dos professores ndo seguem
rigorosamente os preceitos de documentos como a BNCC e o DCRC e que eles recebem uma
influéncia significativa da matriz de referéncia do SPAECE. Contudo, existe outro elemento
que pode atuar de forma crucial nesse processo de moldagem do curriculo pelos professores, o
livro didatico.

Conforme Sacristan (2000), as prescrigdes do curriculo normativo podem ser muito
genéricas e ndo ser suficiente para guiar os professores no processo educativo. Nesse
contexto, segundo o autor, surge o nivel do curriculo apresentado que representa os meios
elaborados por diferentes instancias para apresentar e traduzir as informagdes do curriculo
prescrito para os docentes. O pesquisador aponta que o livro-texto ¢ uma forma comum de
apresentar o curriculo aos professores.

Assim, o livro didatico representaria um guia para os docentes ja que ele representaria
um instrumento de apresentacdo e “tradu¢@o” do curriculo prescrito. Dessa forma, entende-se
que ele seria um importante recurso norteador para o processo de elaboracdo dos planos de
ensino dos professores.

Na E.E.M. Sao Sebastido os livros adotados para a disciplina de matematica no ano de
2019 fazem parte da colecdo “Matematica contexto e aplicagdes” de Luiz Roberto Dante,
publicada no ano de 2017 pela editora Atica. A seguir, no Quadro 13 apresenta-se 0s

conteudos abordados no livro da 3° série de acordo com os capitulos.

Quadro 13 — Conteudos abordados no livro didatico de matematica da 3* série utilizado na
E.E.M. Sao Sebastido

(continua)

Capitulo Conteudo

01 Matematica financeira

02 Estatistica
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Quadro 13 — Conteudos abordados no livro didatico de matematica da 3* série utilizado na

E.E.M. S3o Sebastido

(conclusdo)
Capitulo Conteudo
03 Geometria espacial: corpos redondos
04 Geometria analitica: ponto e reta
05 Geometria analitica: a circunferéncia
06 Geometria analitica: sec¢des conicas
07 Numeros complexos
08 Polindmios
09 Equacdes algébricas
10 Relagdes e equacdes trigonométricas

Fonte: Elaborado pelo autor (2020) com base nos dados de Dante (2017).

No Quadro 13 ¢ possivel observar os contetidos propostos para a 3* série, assim como
a ordem desses conteudos e a organizagdo dos capitulos. Todavia, por mais que, conforme
Sacristan (2000) o livro didatico deva representar uma forma de traduzir o curriculo prescrito
para as escolas, nota-se que a organizacao dos conteudos difere das matrizes propostas pela
BNCC e pelo DCRC.

Fazendo uma comparagdo, percebe-se que muitos contetidos abordados no livro sdo
propostos na BNCC, entretanto, alguns contetidos encontrados no livro como numeros
complexos e polindmios ndo sdo abordados na BNCC. Em relagdo a matriz curricular que o
DCRC propde para a 3* série, percebe-se que apenas os contetidos de trigonometria na
circunferéncia, geometria espacial e probabilidade sdo abordados no livro didatico.

Assim, nota-se que o livro didatico ndo apresenta todos os conteudos propostos pelo
DCRC para a 3* série e que nem todos os conhecimentos elencados no livro didatico sao
abordados nos curriculos prescritos. Mesmo com essas diferencas, acredita-se que o livro
didatico possa ser um importante instrumento para guiar o molde do curriculo pelos
professores.

Adiante, no Quadro 14, apresenta-se uma comparagdo entre os conteudos encontrados
no livro didatico com os contetdos abordados nos planos de ensino pelos professores na 3*

série.



126

Quadro 14 — Comparagdo entre os contetidos abordados no livro didatico e os contetidos

abordados nos planos de ensino dos professores

Contetidos abordados no livro didatico | Contetidos abordados nos Planos de Ensino
da 3" série da 3" série
Matematica financeira Estatistica

Estatistica Probabilidade
Geometria espacial: corpos redondos Matematica financeira
Geometria analitica: ponto e reta Geometria analitica
Geometria analitica: a circunferéncia Geometria espacial
Geometria analitica: secgdes conicas Algebra

Numeros complexos Numeros complexos
Polinomios Polinomios

Equagdes algébricas -

Relagdes e equacdes trigonométricas -

Fonte: Elaborado pelo autor (2020) com base no Sistema de acompanhamento do Diario on-line e

Dante (2017).

No Quadro 14 ¢ possivel notar que quase todos os contetdos abordados nos planos de
ensino da 3% série, também sdo abordados no livro didatico, evidenciando que os professores
seguem o que o livro preconiza. Todavia, percebe-se que essa influéncia do livro no processo
de elaboracdo dos planos de ensino, assim como a BNCC e o DCRC, também ndo ocorre de
maneira rigorosa, visto que: 1. A organiza¢ao dos contetidos nos planos de ensino nao segue a
risca a ordem dos conteudos presente no livro didatico; 2. Nem todos os conteudos indicados
pelo livro didatico sdo contemplados nos planos de ensino, por exemplo, o conteudo de
relagdes e equagdes trigonométricas ndo ¢ abordado nos planos de ensino; 3. O conteudo de
probabilidade proposto nos planos de ensino ndo ¢ elencado pelo livro didatico.

Assim, mesmo nao sendo de forma total, os planos de ensino dos professores também
recebem influéncia do livro didatico, na medida em que ele norteia o nivel de curriculo
moldado na escola. Acredita-se que o livro didatico mais do que os documentos norteadores,
influencia no processo de elaboragdo dos planos de ensino, tendo em vista que encontramos
muitas semelhancas entre os contetidos abordados nos planos de ensino e os contetidos

indicados no livro didatico.



127

Portanto, com a analise dos Planos de Ensino dos professores, percebeu-se que os
documentos nao seguem com rigorosidade as prescrigdes da BNCC e da matriz curricular do
DCRC, ja que como Sacristan (2000) sinaliza, os professores ndo ficam neutros diante do
curriculo que lhe ¢ apresentado e agem de forma ativa em sua modelagem.

Além disso, notou-se que o livro didatico ¢ um recurso crucial no nivel de curriculo
moldado (SACRISTAN, 2000) na escola, ja que esse instrumento influencia substancialmente
a elaboracgdo dos planos de ensino dos professores, principalmente na sele¢dao de contetido.

Também, observou-se que os planos abordam a maioria dos descritores propostos pela
Matriz de Referéncia do SPAECE para a 3% série da etapa do Ensino Médio, demonstrando
que na disciplina de Matematica na E.E.M. Sao Sebastido, o curriculo moldado ¢ tao afetado
pelo curriculo avaliado quanto pelo curriculo prescrito e apresentado (SACRISTAN, 2000).

Outra evidéncia de que o curriculo avaliado interfere no curriculo moldado pelos
professores, ¢ que nos Planos de Ensino dos professores de Matematica observa-se a
proposicdo de varias atividades voltadas para avaliagdes externas tais como simulados e
atividades complementares. Isso ocorre principalmente no Plano de ensino do professor M1
que em todos os bimestres propde a resolugao de exercicios direcionados para avaliagdes
como ENEM, SAEB e SPAECE.

Isso demonstra a cultura do “ensinar para o teste” elencada por Bonamino e Sousa
(2012) como um risco para o curriculo, ja4 que com essa cultura, atividades que contemplam
vivéncias e experiéncias dos alunos sdo substituidas por praticas de treinamento para a
realizagdo dos testes.

Diante do apresentado, a analise dos Planos de Ensino dos professores de matematica
da 3% série da E.E.M. Sao Sebastido permitiu observar que:

L Os planos de ensino elaborados pelos professores consistem apenas na
programacao de contetidos e subcontetidos sem apresentar as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas;

II. Os professores M1 e M2 propdem praticamente os mesmos conteudos para a 3*
série, mas em ordens diferentes;

IlI.  Nem todos os contetdos propostos pelos professores para a 3* série sdo

abordados pela BNCC e pelo DCRC;
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IV.  Apesar de alguns contetdos dos planos de ensino estarem de acordo com
alguns conhecimentos propostos pela BNCC, eles ndo seguem a perspectiva
construtivista, integrada e significativa que a Base propoe;
V. Embora os planos de ensino proponham trabalhar alguns conteudos e
competéncias que o DCRC prescreve, eles ndo adotam a ordem que a matriz
estadual sugere para a organizacdo do curriculo e ndo abrangem todos os
conteudos propostos por esse documento;
VI. O livro didatico também influencia na elaboracao dos planos de ensino dos
professores;
VII.  Os planos de ensino sdo constituidos por conteudos e conhecimentos
relacionados com a maioria dos descritores que a matriz de referéncia do
SPAECE propdem para a disciplina de Matematica na 3° série;
VIII. Os planos de ensino sugerem a realizagdo de agdes voltadas para o
aprimoramento dos resultados em avaliagdes externas, tais como atividades
complementares e simulados;
IX.  Os planos de ensino recebem influencias de documentos prescritos como a
BNCC e 0 DCRC, do livro didatico e da Matriz de referéncia do SPAECE.
Com isso, percebe-se que o curriculo moldado recebe influéncias ndo s6 dos curriculos
prescritos, mas também, e de forma significativa, do curriculo avaliado. Nesse contexto, ¢
fundamental para esta pesquisa entender se na pratica o curriculo realizado na E.E.M. Sao
Sebastiio também recebe influéncias do curriculo avaliado (SACRISTAN, 2000).

Desta maneira, a pesquisa também realizou a analise dos relatorios de Registros de

Aula da disciplina de Matematica nas turmas de 3% série que ¢ apresentada na se¢ao seguinte.

3.4.1.5 Curriculo praticado: registros de aula de matematica nas turmas de 3° série

Para analisar o nivel de curriculo praticado, a pesquisa estudou os registros de aula dos
professores de Matematica da 3% série da escola. Assim, considerou-se os registros de aula da
disciplina de Matematica das trés turmas de 3 série da sede da escola. Os relatorios de
registro de aula foram obtidos por meio do sistema de acompanhamento do diario on-line,

com o auxilio da coordenadora pedagodgica da escola. Os principais contetidos e atividades
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observados nos registros de aula encontram-se organizados em um quadro que pode ser
observado no apéndice do trabalho®.

Analisando as informacgdes dos registros de aula dos professores, € possivel perceber
que eles consistem apenas em apontamentos dos contetidos e atividades realizadas na sala de
aula, ndo havendo nenhuma indica¢do das competéncias e habilidades trabalhadas com os
alunos. Isso demonstra uma falta de comunicagao entre os niveis de curriculo, j& que os niveis
de curriculo prescrito — BNCC e DCRC — trabalham com os conceitos de competéncia e
habilidade, e¢ os curriculos moldado, plano de ensino, e praticado ndo abordam esses
conceitos. Assim, percebe-se que enquanto os niveis de curriculo normativo propdem um
curriculo integrado, significativo que vise desenvolver capacidades com os alunos, na pratica
o curriculo realizado em sala de aula tende a ser conteudista e distante do curriculo que
contemple experiéncias defendido por Sacristan (2000).

Também nos Registros de aula dos professores ¢ possivel notar que ambos praticam
atividades que remetem as trés concepgdes de ensino elencadas por Camara dos Santos
(2002): baldista, escadinha e socioconstrutivista. Por exemplo, atividades como aula
expositiva, resolucao de exercicios, revisao para a prova e corre¢ao de atividades remetem a
concepgdo baldista caracterizado por Camara dos Santos (2002) como um modelo em que o
aluno ¢ passivo e o professor € ativo no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, o professor
atua como o Unico agente dotado do saber e o aluno apenas como receptor de conhecimento.

Atividades como resolucao de exercicios, aula resgate e verificacdo de aprendizagem,
além da ordem cronologica da apresentagdo dos conteudos, também indicam uma concepgao
intitulada por Camara dos Santos (2002) como escadinha, em que o aluno vai passando por
etapas de conhecimento até chegar em uma etapa final. Ja atividades como resolucdo de
situacdes problema, gincanas e praticas ludicas estdo associadas a concepcao
socioconstrutivista caracterizada por Camara dos Santos (2002) como um modelo ligado a
aprendizagem integrada, socializadora e significativa. De acordo com Giusta (1985), a
aprendizagem ocorre nessa perspectiva construtivista, de modo que o saber se construa a
partir de interagdes sociais e considerando os conhecimentos prévios dos alunos.

A percepcao de todas essas concepcdes nas aulas dos professores permite a

compreensdo de que os professores utilizam todos os modelos de aula possivel, variando de

3 Os contetidos e atividades encontrados nos registros de aula dos professores de matematica sao
apresentados no apéndice do trabalho a partir da pagina 239.
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concep¢do quando conveniente, demonstrando assim, que nenhum deles ¢ totalmente
tradicional nem completamente construtivista e ladico.

Também ¢ possivel destacar que o professor M1 que lecionava na turma 3*A dedica
muito mais aulas aos conteudos, havendo casos em que ele dedica cerca de um més a
determinado conteudo, indicando que ¢ possivel ele estar mais preocupado com a
aprendizagem dos alunos do que em cumprir com o plano de curso da disciplina. A
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos por parte do professor M1 também ¢
evidenciada pelo fato de o mesmo ministrar conteidos geralmente previstos para séries
anteriores e que sdo necessarias para o dominio de contetdos da 3* série. Além disso, este
mesmo professor se preocupa com a aprendizagem em outras disciplinas ministrando
contetidos que serdo uteis para essa aprendizagem. Por exemplo, 0 mesmo ministrou aulas de
notagdo cientifica justificando que esse conhecimento ¢ necessario para a disciplina de Fisica.

J& o professor M2, mesmo lecionando nas turmas 3°B e 3*C, apresentou diferengas nos
registros de aula das respectivas turmas. Por exemplo, no 1° bimestre ele se aprofundou mais
em estatistica com a turma 3*C, enquanto na 3°B ele apenas introduziu a estatistica. Na 3*C o
professor abordou bem mais conhecimentos do que na 3B, ministrando contetidos de area de
uma regido retangular, pirdmides e até mesmo conhecimentos ndo previstos para a 3* série,
tais como sequéncias e operagdes com fracdes. Com essa diferenca de abordagem de
contetdo entre a 3B e a 3*C, ¢é possivel que haja uma preocupagdo do professor com a
aprendizagem das turmas ja que isso demonstra que ele respeita as particularidades e o ritmo
de aprendizagem de cada turma.

Outra evidéncia de preocupacdo com a aprendizagem dos alunos encontrada nos
registros de aula, foi a presenca de aulas com conteudo de matematica bésica nas trés turmas,
mostrando assim, que os docentes valorizam mais a aprendizagem dos alunos do que o total
cumprimento do curriculo prescrito. Nessa perspectiva, Sacristan (2000) ja apontava que o
curriculo praticado nao considera apenas a selecdo de conteudos prescritos, mas que ele
também compreende a interacdo existente entre professor e aluno e as necessidades de ambos.
Para o autor, o curriculo realizado recebe influéncias de fatores externos ¢ também de fatores
internos na medida que se adapta a realidade dos atores escolares.

Todavia, além dessas adaptagdes no curriculo que remetem a uma preocupacao com a

aprendizagem, também identificou-se nos registros de aula uma preocupagdo demasiada em
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preparar os alunos para a realizacdo das avaliacdes externas, ja apontada por Bonamino e
Sousa (2012) como um dos problemas de avaliagdes com altas consequéncias.

Por exemplo, conforme observado nos registros de aula e relatado pelos professores
nas entrevistas, nota-se que a maioria dos conhecimentos trabalhados nas aulas de matematica
da 3* série (estatistica, probabilidade, matematica financeira, dlgebra, geometria analitica e
espacial) fazem parte de descritores avaliados pelo SPAECE e que contetidos que ndo estdo
na matriz de referéncia do SPAECE como numeros complexos e polindmios sdao abordados
apenas no final do ano letivo, apos a realizacao do teste.

Além disso, a grande quantidade de atividades e agdes direcionadas para as avaliagdes
externas existentes nos registros de aula, tais como simulados, aulas voltadas para descritores,
resolugdo de questdes modelo, resgate de conteudo direcionado para os testes e analise das
provas, demonstra uma exaltacdo com as avalia¢des em larga escala.

Nesse sentido, Bonamino e Sousa (2012) j& atentavam ao risco de avaliagdes com altas
consequéncias como o SPAECE gerarem o efeito de treinamento nas escolas, fazendo com
que professores direcionem seus esforgos a preparacdo dos alunos para realizarem as
avaliagdes externas. Santos, Gimenes e Mariano (2013) também apontam que as avaliagdes
externas interferem na rotina escolar, tanto dentro quanto fora de sala de aula.

Assim, de acordo com apontamentos de Bonamino e Sousa (2012) e Santos, Gimenes
e Mariano (2013), percebe-se elementos do “ensinar para o teste” dentro dos registros de aula
dos professores de Matematica.

Adiante, no Quadro 15, pode-se observar uma comparagdo entre os conteudos
ministrados no curriculo praticado com os contetdos abordados nos demais niveis de

curriculo.

Quadro 15 - Comparagao entre conteudos prescritos, moldados e praticados

(continua)
Curriculo , , . .
. . Curriculo moldado: planos | Curriculo praticado: registros
Bimestre prescrito: de ensino de aula
DCRC
Professor M1: Professor M1: | Professor M2:
Triconometria Estatistica; Professor M2: | Matematica Matematica
1° & Matematica Estatistica; basica: basica:
. na : p N —
Bimestre | . ~_ .| financeira; Matematica funcoes; potenciacao e
Circunferéncia . i ) -
Geometria financeira Matematica equagao
espacial; financeira; exponencial;
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Quadro 15 - Comparagdo entre conteudos prescritos, moldados e praticados

(conclusdo)
. Currlc.u lo Curriculo moldado: planos Curriculo praticado: registros
Bimestre prescrito: de ensino de aula
DCRC
Estatistica;
Notagdo
cientifica; Matematica
.. ) Logaritmo; financeira;
Probabilidade; Estudo de Estatistica;
provas do
SPAECE do 5°
e 9° ano;
Estatistica;
Matrizes; Estatistica; Geometria
Determinantes; Professor M2: | Geometria analitica;
o . Professor M1: o i R ~
2 Sistemas . Probabilidade; | analitica; Operagoes
. . Geometria . ~ o o
Bimestre | lincares; . Geometria Funcdo de 1 com fragoes;
1 espacial; e i .
Analise analitica; grau; Simulado
combinatoria; Fungdo afim; ENEM
SPAECE;
Geometria
espacial,; Matematica
Geometria basica: razoes
o Binomio de Professor M1: | Professor M2: a’nahtlca.; © broporeoes,
3 . . Algebra; Geometria
. Newton; Geometria Geometria . )
Bimestre Probabilidade; | analitica; espacial; Descritores do | espacial;
’ ’ P i SPAECE: D16, | Geometria
D19, D43; analitica;
Simulado Sequéncias;
SPAECE;
Numeros Geometria
complexos; .
a0 espacial;
Polinémios; N
. Polinomios;
Revisao de ,
matematica Numeros
Professor M1: | Professor M2: . complexos;
‘ ‘ financeira; .
o . Algebra; Algebra; . Simulados
4 Geometria b \ Simulados
. . Numeros Numeros ENEM, SAEB,
Bimestre | espacial; ENEM, SAEB,
complexos; complexos; ) SPAECE;
SO SPAECE; .
Polinomios; o Diagnéstico da
Diagnostico da
prova do prova do
SPAECE; SP%‘ECE’
~ Acdes de foco
Acgdes de foco o ENEM-
no ENEM; ’

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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No Quadro 15, ¢ possivel notar que nem todos os conteudos prescritos pelo DCRC
para a disciplina de Matematica na 3* série sao abordados pelos professores em seus planos de
ensino ¢ em suas aulas na E.E.M. Sao Sebastido, apenas os conteudos de probabilidade e
geometria espacial sao contemplados pelos docentes.

Também ¢ possivel perceber que mesmo o curriculo moldado pelos professores em
seus planos de ensino ndo ¢ seguido a risca em sala de aula. No caso, apenas alguns contetidos
dos planos de ensino sdo abordados e existem muitos conhecimentos nao previstos que sao
desenvolvidos em sala de aula.

Por exemplo, nos registros de aula dos professores ¢ possivel encontrar muitos
conhecimentos de matematica basica e mesmo prescritos para séries anteriores, evidenciando
assim que a construgdo e realizagao do curriculo de Matematica na E.E.M. Sao Sebastido nao
considera apenas os documentos normativos curriculares, mas considera também a realidade
dos alunos, o nivel e ritmo da sala de aula e as necessidades de aprendizagem. Nesse sentido,
Sacristan (2000) aponta que o curriculo ndo deve considerar apenas a selecdo ¢ ordem de
conteudos, mas, sobretudo, as necessidades e realidade da escola.

A respeito do livro didatico, também pode-se entender que este influencia no curriculo
realizado em sala de aula. Adiante, no Quadro 16, encontra-se uma comparacdo entre o0s

conteudos abordados no livro didatico e os conteudos ministrados em sala de aula.

Quadro 16 - Contetidos do livro didatico e os conteudos abordados nas aulas

(continua)
Conteudos propostos pelo | Contetidos ministrados pelos professores
livro didatico Professor M1 Professor M2
Matematica financeira; Matematica basica: funcdes; | Matematica basica:
Estatistica; Matematica financeira; potenciacdo e equagao
Geometria espacial: corpos | Estatistica; exponencial;
redondos; Notacao cientifica; Matematica financeira;
Geometria analitica: ponto e | Logaritmo; Estatistica;
reta; Estudo de provas do Geometria analitica;
Geometria analitica: a | SPAECE do 5° e 9° ano; Operacdes com fracdes;
circunferéncia; Geometria analitica; Simulado ENEM SPAECE;
Geometria analitica: secgdes | Fungdo de 1° grau; Matematica basica: razdes e
conicas; Funcao afim; proporgdes;
Numeros complexos; Geometria espacial; Geometria espacial;
Polinémios; Algebra; Sequéncias;
Equagoes algébricas; Descritores do SPAECE: Polindmios;
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Quadro 16 - Conteudos do livro didatico e os contetidos abordados nas aulas

(conclusdo)
Conteudos propostos pelo | Contetidos ministrados pelos professores
livro didatico Professor M1 Professor M2
Relagoes e equagdes | D16, D19, D43; Numeros complexos;
trigonométricas; Simulado SPAECE; Simulados ENEM, SAEB,
Numeros complexos; SPAECE;
Polindmios; Diagnostico da prova do
Revisao de  matematica | SPAECE;
financeira; Acdes de foco no ENEM;
Simulados ENEM, SAEB,
SPAECE;
Diagnoéstico da prova do
SPAECE;
Acdes de foco no ENEM;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020) com base no Sistema de acompanhamento do Didrio on-line e

Dante (2017).

No Quadro 16 ¢ possivel observar que a maioria dos contetidos ministrados nas aulas
dos professores (estatistica, matematica financeira, geometria espacial, geometria analitica,
nimeros complexos, polindmios e algebra) ¢ abordada no livro didatico, evidenciando que
esse recurso ¢ um dos fatores que influencia no curriculo realizado em sala de aula.

Todavia, nem todos os conhecimentos abordados nas aulas dos professores sao
elencados no livro didatico. Por exemplo, os conteudos de matematica basica e probabilidade
encontrados nos registros de aula dos docentes ndo sdo abordados pelo livro didatico,
demonstrando que este ndo € o Unico elemento que interfere no nivel de curriculo praticado.
Portanto, entende-se que o livro didatico influencia, ndo de maneira total, mas de maneira
substancial o curriculo realizado em sala de aula pelos professores de matematica.

Além disso, evidenciando o posicionamento de Santos, Gimenes e Mariano (2013) de
que as avaliagdes externas interferem sobremaneira em praticas e agdes curriculares da escola,
percebe-se também que o curriculo praticado na escola recebe influéncias diretas dessas
avaliagdes, visto que, hd muitas praticas e atividades direcionadas para a realizacdo desses
testes, tais como simulados e estudo de descritores.

Comparando os registros de aula com os descritores da Matriz de referéncia do

SPAECE podemos entender como o curriculo avaliado ¢ um elemento que apresenta grande
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influéncia no curriculo praticado na escola. A seguir, no Quadro 17, pode-se observar essa

comparacao.

Quadro 17 - Associagado entre os conteudos lecionados nas aulas de matematica da 3* série da

E.E.M. Sao Sebastido e os Descritores do SPAECE

(continua)
Contetddos ministrados Descritores do SPAECE relacionados
nas aulas
Estatistica D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fraciondrias e

decimais dos nimeros racionais;

D76 Associar informagdes apresentadas em listas e/ ou tabelas
aos graficos que as representam, e vice-versa,

D78 Resolver problema envolvendo medidas de tendéncia
central: média, moda ou mediana;

Probabilidade D42 Resolver situacdo problema envolvendo o calculo da
probabilidade de um evento;

Matematica financeira | D19 Resolver problema envolvendo juros simples;

D20 Resolver problema envolvendo juros compostos;
Geometria analitica D55 Determinar uma equacdo da reta a partir de dois pontos
dados ou de um ponto e sua inclinagao;

D56 Reconhecer, dentre as equagdes do 2° grau com duas
incognitas, as que representam circunferéncias;

D57 Identificar a localizagao de pontos no plano cartesiano;
D58 Interpretar geometricamente os coeficientes da equagdo de
uma reta;

Geometria espacial D49 Resolver problema envolvendo semelhanca de figuras
planas;

D50 Resolver situacdo problema aplicando o Teorema de
Pitagoras ou as demais relagdes métricas no triangulo retangulo;
D51 Resolver problema usando as propriedades dos poligonos
(soma dos angulos internos, numero de diagonais e céalculo do
angulo interno de poligonos regulares);

D52 Identificar planificagcdes de alguns poliedros e/ou corpos
redondos;

D64 Resolver problema utilizando as relagdes entre diferentes
unidades de medidas, de capacidade e de volume;

D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situagao
problema;

D67 Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras
planas;

D71 Calcular a é4rea da superficie total de prismas, pirdmides,
cones, cilindros e esfera;

D72 Calcular o volume de prismas, pirdmides, cilindros e cones
em situacdo-problema;
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Quadro 17 - Associagao entre os contetidos lecionados nas aulas de matematica da 3* série da

E.E.M. Sao Sebastido e os Descritores do SPAECE

(conclusdo)
Contetddos ministrados Descritores do SPAECE relacionados
nas aulas
Algebra D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fraciondrias e

decimais dos nimeros racionais;

D24 Fatorar e simplificar expressdes algébricas;

D28 Reconhecer a representagdo algébrica ou grafica da fungao
polinomial de 1° grau;

Nimeros complexos -
Polinémios -

Matematica basica D16 Estabelecer relagdes entre representagdes fracionarias e
decimais dos nimeros racionais;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

No Quadro 17, nota-se que a maioria dos conteidos abordados nas aulas de
matematica da 3* série estdo relacionados a habilidades avaliadas no SPAECE, evidenciando
mais uma vez que o curriculo praticado nas aulas de mateméatica na E.E.M. Sao Sebastido
também recebe influéncias do curriculo avaliado.

Dentro dessa perspectiva, Mota (2012) atenta ao fato de que as avaliagdes externas
devem gerar subsidios para a elaboracdo e reformulagdo de praticas curriculares embora
comumente, como observado nos planos de ensino e nos registros de aula dos professores,
ocorra o oposto, um curriculo moldado e praticado para gerar bons resultados nos testes.

E valido recordar que, de acordo com Frasseto ¢ Ramos (2013), a avaliagio pode ser
agregada a proposta da escola desde que ela contemple a realidade e as necessidades da
institui¢do, ou seja, a avaliagdo externa pode ser utilizada em interface com o curriculo desde
que a escola também considere o seu contexto e suas demandas nesse processo.

Dessa forma, analisando os registros de aula de matematica das turmas de 3% série,
conclui-se que na E.E.M. Sao Sebastido hd uma preocupagdo tanto com a aprendizagem dos
alunos, quanto com o desempenho deles nas avaliagdes externas. Assim, nota-se um curriculo
praticado que recebe influéncias ndo s6 da BNCC, do DCRC e dos planos de ensino dos
professores, mas sobretudo da selecdo de contetidos feita pela Matriz de referéncia do
SPAECE. Dessa forma, acredita-se que o maior desafio da escola seja de acordo com Castro
(2009), saber usar os resultados dessas avaliagdes e principalmente conseguir equilibrar a

influencia delas em seu curriculo praticado.
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Diante do apresentado, a andlise dos registros de aula de matematica da 3% série da

E.E.M. Sao Sebastido permitiu observar que:

L.

IL.

I1I.

IV.

VL

Os registros de aula dos professores apresentam apenas os contetidos
abordados e atividades realizadas, ndo havendo a indicagdo das competéncias e
habilidades desenvolvidas nas aulas;

Os registros de aula apresentam diversas metodologias de ensino, tais como
aula expositiva, resolucao de exercicios, revisdo para a avaliagdo, aulas resgate,
verificacdo de aprendizagem, resolucdo de situagdes problema e gincanas.
Assim, as aulas apresentam atividades que remetem as trés concepgdes de
ensino de matematica elencadas por camara dos Santos (2002): baldista,
escadinha e socioconstrutivista;

O livro didatico ¢ um dos elementos que influencia o curriculo praticado em
sala de aula, além dele, documentos como a BNCC e o DCRC ¢ as avaliagdes
externas também interferem nesse nivel de curriculo;

Ha uma preocupagdo dos professores com a aprendizagem dos alunos e com a
preparagao deles para a realizagdo de avaliagdes externas;

O curriculo praticado ndo segue a risca o curriculo prescrito ou mesmo o
curriculo moldado pelos professores, j4 que nem todos os conhecimentos
propostos pelo DCRC e apresentados nos planos de ensino sdo contemplados
nas aulas;

O curriculo praticado na E.E.M. Sao Sebastido ¢ tdo influenciado pelo

curriculo avaliado quanto pelos curriculos prescrito, apresentado e moldado;

A seguir, no Quadro 18, pode-se observar uma comparagdo entre os principais pontos

dos niveis do curriculo analisados nessa pesquisa.
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Quadro 18 - Comparagdo entre a estrutura dos niveis de curriculo na E.E.M. Sao Sebastido

Eixo de comparacgao/
nivel do curriculo

Organizacgao

Competéncias e habilidades

Abordagem da Matematica

Organizacio curricular

Curriculo prescrito:
BNCC

Em areas do conhecimento e
disciplinas;
Em competéncias, habilidades
e contetdos

Aparecem de forma bem
diferenciada

Predominio de uma concepgao
socioconstrutivista; Abordagem
significativa e integrada da
matematica. Ha uma
preocupacdo em aplica-la a
realidade e uma associagao dela
com as novas tecnologias.

Nao sugere uma organizacgdo de
conteudos, competéncias ¢
habilidades por série

Curriculo prescrito:
DCRC

Em areas do conhecimento e
disciplinas;
Em competéncias, habilidades
e contetdos

Aparecem, porém ndo ha
uma  diferenciagdo  dos
termos

Predominio de uma concepgio
socioconstrutivista; Abordagem
significativa e integrada da
matematica. Ha uma
preocupacdo em aplica-la a
realidade e uma associagao dela
com as novas tecnologias.

Sugere uma organizagdo de
conteidos e competéncias e
habilidades por série

Curriculo avaliado:
Matriz de referéncia
do SPAECE

Em disciplinas;
Em descritores/habilidades

As Habilidades aparecem e
sdo tratadas como descritores

Abordagem conteudista visto
que € proposto a avaliacdo de
habilidades relacionadas ao
dominio de certos contetidos
dos alunos

Nao sugere uma organizagao de
contetdos, até porque nao € sua
fungao

Curriculo moldado:
planos de ensino

Em disciplinas;
Apresenta apenas 0s
conteudos programados;

Habilidades e Competéncias
ndo sdo abordadas

Abordagem conteudista;
Nao hd wuma concepgao
socioconstrutivista

Sugere uma organizagdo de
conteudos

Em disciplinas; Habilidades e Competéncias | Existem aulas com abordagens | Apresenta uma selecdo de
Curriculo praticado: Apresenta  conteudos e | ndo sdo abordadas conteudistas e aulas com | contetdos e atividades
registros de aula atividades realizadas; abordagens construtivistas e | realizadas
significativas;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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No Quadro 18, ¢ possivel observar que os niveis de curriculo que ocorrem dentro da
escola, moldado e praticado (SACRISTAN, 2000), apresentam diferencas em relagdo aos
niveis de curriculo de instancias superiores. Por exemplo, os planos de ensino apresentam
apenas os contetidos a serem trabalhados e os registros de aula apontam apenas os conteudos e
atividades que foram desenvolvidos, ndo ocorrendo a elucidacdo de qualquer competéncia ou
habilidade relacionada as aulas, diferentemente da BNCC, do DCRC e da Matriz de referéncia
do SPAECE que apresentam competéncias e/ou habilidades vinculadas aos saberes. Isso
sustenta o apontamento de Sacristdn (2000) de que o curriculo recebe influéncias dentro da
escola ja que cada ator atua em sua construgdo de acordo com seus interesses e necessidades.

Em relagdo a abordagem da Matematica nos documentos, nos planos de ensino
percebe-se que ha o predominio de concepcdes baldista e escadinha, ja que eles enfatizam a
exposicao de conteudos por parte do professor e uma sequéncia ordenada para a
aprendizagem dos alunos. Nos registros de aula, por sua vez, percebe-se que na pratica, os
professores trabalham com metodologias que remetem as concepgdes de ensino de
matematica baldista, escadinha e socioconstrutivista (CAMARA DOS SANTOS, 2002), ja
que encontram-se desde aulas expositivas com resolugao de exercicios até atividades ludicas.

Portanto, enquanto nos niveis de curriculo normativo é proposto que o ensino de
matematica tenha um viés construtivista e aplicado a realidade, nos niveis de curriculo de
dentro da escola (moldado e prescrito) percebe-se que o ensino de matematica acaba por ser
mais conteudista e baldista (CAMARA DOS SANTOS, 2002) enquanto tenta ser
socioconstrutivista.

Também ¢ valido observar que a Matriz de referéncia do SPAECE nao sugere uma
organiza¢ao de contetidos nas escolas, até porque ndo ¢ sua fungdo ja que, segundo Sacristan
(2000), como uma forma de curriculo avaliado ela representa apenas um recorte curricular.
Porém, ela acaba interferindo na organizacdo curricular das escolas na medida em que
influencia na selecdo de conhecimentos trabalhados em sala de aula. O curriculo avaliado
interferindo no curriculo realizado em sala de aula foi um dos pontos apontados por
Bonamino e Sousa (2012) como resultados de avaliagdes com altas consequéncias que pode
ser observado na anélise documental desta pesquisa.

Finalizando o movimento de analise documental, apresenta-se no Quadro 19 as
principais conclusdes obtidas com a analise dos documentos que representam os niveis de

curriculo elencados por Sacristan (2000).
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Quadro 19 - Principais observagdes obtidas na analise documental

(continua)

Documento Observacoes

. Documento organizado em areas ¢ disciplinas;

. Propde competéncias e habilidades a serem desenvolvidas com os alunos, diferenciando com clareza esses

conceitos;

o Deixa claro que suas orientagdes sdo sugestdes para o norteamento do curriculo nas escolas;

o Ensino de matematica na etapa do ensino médio:
Curriculo prescrito: o Propde o aprofundamento dos conhecimentos ja adquiridos no ensino fundamental;
BNCC o Orienta que as escolas elaborem seus curriculos de matematica de forma ndo conteudista;

o Propde uma abordagem significativa e integrada da matematica contemplando as experiéncias ¢ o0 mundo

de vida dos alunos;

Curriculo prescrito:
DCRC

o Coloca que a matematica nas escolas deve ser aplicada a realidade e as novas tecnologias;

o Propde 5 competéncias para o ensino de matematica. Todas estas enfatizam as vivéncias dos alunos e a
aplicacdo dos saberes matemadticos para a resolugdo de questdes do cotidiano;

o Documento organizado em areas e disciplinas;

. Propde o desenvolvimento de competéncias e habilidades com os alunos, porém sem distingdo entre esses
conceitos, algo que pode gerar confusdo entre professores e gestores;

o Representa o principal instrumento norteador para os curriculos das escolas cearenses, porém ¢ flexivel na

medida em que esclarece que as escolas podem adaptar suas orientagdes de acordo com suas necessidades, desde
que acate as devidas responsabilidades de ensino;

. Para o Ensino de matemadtica propde:

o 34 competéncias e habilidades;

o Uma abordagem significativa e integrada da matematica;

o Enfase a utilizagdo do conhecimento matematico para a interpretagdo do mundo e resolugdo de problemas
do cotidiano;

o Apresenta aspectos semelhantes a BNCC, tais como organizacdo do documento, preocupacdo com a

integragdo e significancia do ensino de matematica e aplicabilidade dos conhecimentos matematicos para a
resolucdo de problemas do mundo contemporaneo;
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Quadro 19 - Principais observagdes obtidas na analise documental

(continuagao)
Documento Observacoes
. Composta por descritores que correspondem as habilidades a serem avaliadas;
. A Matriz de referéncia do SPAECE para a disciplina de matematica ¢ composta por diversos descritores
Curriculo avaliado: organizados em 4 temas da area, evidenciando a possibilidade da avaliagdo de diversas habilidades pelo sistema;
matriz de referéncia do . Seus descritores estido associados a conhecimentos trabalhados nas trés etapas do ensino médio;
SPAECE o Representa um recorte da matriz curricular do estado, ja que propde a avaliagdo apenas de alguns

conhecimentos ¢ habilidades propostos para o ensino médio. Assim, ha uma preocupagdo de que as escolas se
atentem apenas a esse recorte de curriculo avaliado, concentrando seus esforcos apenas nos contetidos e
habilidades avaliados pelos testes;

Curriculo moldado:
planos de ensino dos
professores de matematica
da 3° série

o Abordagem conteudista: os planos de ensino elaborados pelos professores consistem apenas na
programacao de conteudos e subconteudos sem apresentar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas;

. Os professores M1 e M2 propdem praticamente os mesmos conteudos para a 3° série, mas em ordens
diferentes;

. Os planos de ensino nao seguem a risca as prescri¢des da BNCC e do DCRC:

o Apesar dos contetidos dos planos de ensino estarem de acordo com alguns conhecimentos propostos pela

BNCC, e pelo DCRC eles nao seguem a perspectiva construtivista, integrada e significativa que a estes
documentos propdem;

o Nem todos os conteudos propostos pelos professores para a 3° série sdo abordados pela BNCC e pelo
DCRC;
o Embora os planos de ensino proponham trabalhar alguns contetidos e competéncias que a Matriz Curricular

do DCRC prescreve, eles ndo adotam a ordem que a matriz estadual sugere para a organizacao do curriculo e ndo
abrangem todos os conteudos propostos pela mesma;

. Os planos de ensino que os professores moldam recebem influencias de avaliagdes externas:

¢ Documentos constituidos por contetidos e conhecimentos relacionados com a maioria dos descritores que a
matriz de referéncia do SPAECE propde para a disciplina de Matematica na 3° série;
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Quadro 19 - Principais observagdes obtidas na analise documental

(continuagao)

Documento

Observacoes

o Sugestdo para a realizagdo de acdes voltadas para o aprimoramento dos resultados em avaliagdes externas, tais

como atividades complementares ¢ simulados.

e O livro didatico também influencia na elaboragdo dos planos de ensino dos professores representando um recurso
fundamental para o nivel de curriculo moldado na escola;

e Os planos de ensino recebem influencias de documentos prescritos como a BNCC e o DCRC, do livro didatico e
da Matriz de referéncia do SPAECE;

O curriculo moldado recebe influéncias nao s6 dos curriculos prescritos, mas também, e de forma significativa, do

curriculo avaliado e do curriculo apresentado;

Curriculo praticado:
registros das aulas de
matematica das
turmas de 3° série

. Registros de aula apresentam apenas conteudos e atividades realizadas, ndo havendo registros de competéncias
e habilidades desenvolvidas nas aulas;
o Os registros de aula apresentam diversas metodologias de ensino, tais como aula expositiva, resolu¢do de

exercicios, revisdo para a avaliacdo, aulas resgate, verificagdo de aprendizagem, resolucdo de situagdes problema e
gincanas;

° O livro didatico ¢ um dos elementos que influencia o curriculo praticado em sala de aula, além dele,
documentos como a BNCC e o DCRC ¢ as avaliacdes externas também interferem nesse nivel de curriculo;

. Hé uma preocupacgao por parte dos professores tanto com a aprendizagem dos alunos, quanto com a preparacao
deles para a realizagdo de avaliagdes externas;

o Os professores trabalham muitos conteudos ndo previstos para a 3° série, tais como contetidos de matematica
basica e conteudos previstos para séries anteriores;

. Nao ha uma preocupagcdo em cumprir todo o curriculo prescrito para a 3° série, j& que nem todos os

conhecimentos propostos pelo DCRC para a 3° série e apresentados nos planos de ensino dos professores sdo
contemplados nas aulas, além disso a organizagdo de contetidos realizada em sala de aula ¢ diferente da sequéncia
proposta por esses documentos;

. O curriculo avaliado interfere diretamente no curriculo realizado na sala de aula, ja que ha uma preocupagdo em
preparar os alunos para as avaliagdes externas. Isso ¢ evidenciado por:

o A maioria dos conteudos trabalhados nas turmas de 3° série estdo relacionados a descritores avaliados
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Quadro 19 - Principais observagdes obtidas na analise documental

(conclusdo)
Documento Observacoes
pelo SPAECE, com exce¢do de alguns contetidos como niimeros complexos e polindmios.
o Ha uma grande quantidade de acdes e atividades direcionadas para esses testes, tais como aulas

voltadas para os descritores, simulados e estudo de questoes;
e O curriculo praticado na E.E.M. Sao Sebastido ¢ tdo influenciado pelo curriculo avaliado quanto pelos
curriculos prescrito, apresentado e moldado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).




O Quadro 19 apresenta as principais consideracdes acerca da andlise que esta pesquisa

fez com os documentos que representam os niveis de curriculo de acordo com Sacristan

(2000). O movimento de analise e comparagdo entre estes documentos permitiu concluirmos

que:

L.

II.

I1I.

IV.

Os curriculos prescritos, BNCC ¢ DCRC atuam como norteadores para a elaboracao
do curriculo nas escolas contribuindo com orientagdes e propostas de organizagdo
curricular. Todavia, como os proprios documentos esclarecem suas prescrigdes podem
sofrer adaptacdes conforme as necessidades das escolas;

A matriz de referéncia do SPAECE enquanto curriculo avaliado representa um recorte
da matriz curricular do estado selecionando os conhecimentos e habilidades que
deverao ser avaliados nos testes. Embora essa sele¢do de contetidos tenha a intencao
de organizar e subsidiar o processo de elaboracdo das provas, ela pode representar um
problema na medida em que as escolas, preocupadas com o desempenho dos alunos
nos testes, selecionam apenas os contetidos avaliados nas avaliagdes e deixam de lado
outros conhecimentos que podem ser importantes para o desenvolvimento dos alunos;
Os planos de ensino nao sao moldados apenas a partir do curriculo prescrito, eles
recebem influéncia das vivéncias dos professores, do contexto das turmas e da escola,
e das avaliagdes externas. Percebeu-se que embora a BNCC e o DCRC proponham a
execucdo de um curriculo de matematica integrado e aplicado a realidade, os planos de
ensino analisados tendem a ser conteudistas e diferem da organizacdo de conteudos
proposta por esses documentos. Dessa forma, os planos de ensino da 3* série abordam
alguns conhecimentos prescritos pela BNCC e pelo DCRC para essa etapa, alguns
conteidos propostos para séries anteriores ou mesmo de matematica bdsica e
atividades direcionadas a preparacao dos alunos para realizarem avaliagdes externas;
Os registros de aula das turmas de 3 série ndo abordam competéncias e habilidades
desenvolvidas com os alunos, existindo apenas os conteidos ministrados e as
atividades realizadas. Percebeu-se que as aulas de matematica, além de estarem
associadas a alguns conteudos propostos pelo DCRC e a alguns conteudos
apresentados nos planos de ensino dos professores, recebem uma forte influéncia das
avaliagcdes externas, na medida em que abordam enfaticamente conhecimentos e
habilidades avaliados nesses testes e apresentam atividades direcionadas para a

realizacdo dessas provas.
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Logo, percebe-se que os niveis de curriculo de dentro da escola (moldado e avaliado)
sao influenciados por varios fatores, ndo apenas pelo curriculo prescrito, mas principalmente
pelo curriculo avaliado, no caso da escola investigada.

Assim, questionamentos de como os professores moldam seus planos de ensino, como
preparam suas aulas, como a escola lida com as avaliagdes externas, como as agdes € projetos
da escola sdo pensadas e como ocorrem as aulas e agdes educacionais da institui¢do, sdao
essenciais para entender como a matriz de referéncia do SPAECE para a 3? série do Ensino
Médio e o curriculo praticado se relacionam e como os dados gerados por essa avaliagdao
podem melhorar as agdes e projetos da escola.

Nesse contexto, a presente pesquisa também coletou as perspectivas de diferentes
atores da E.E.M. Sado Sebastido — alunos, professores e coordenadoras — acerca dos curriculos
prescritos, moldado, avaliado e praticado na escola, a fim de complementar e enriquecer as

informagdes obtidas com a analise € comparacao dos niveis de curriculo na escola.

3.4.2 Curriculo prescrito: percepcoes dos atores da E.E.M. Siao Sebastiao

A realizagdo das entrevistas com os professores de matematica da 3* série e as
coordenadoras pedagdgicas, e a aplicagdo de questiondrios com os alunos da 3% série
permitiram o entendimento de como esses atores percebem e encaram os niveis de curriculo
(SACRISTAN, 2000) na E.E.M. Sao Sebastido ¢ como a matriz de referéncia do SPAECE se
relaciona com esses niveis de curriculo na institui¢ao.

Essa visdo dos atores que compdem a escola ¢ importante para o proposito desta
pesquisa de compreender como avaliagdes externas e o curriculo se relacionam e como os
dados gerados por essas avaliacdes podem melhorar o curriculo praticado na escola.

Acerca do curriculo prescrito, representado nessa pesquisa pela BNCC e pelo DCRC,
pode-se averiguar que os professores e as coordenadoras tém conhecimento desses
documentos. As coordenadoras citam o PPP, a BNCC e o DCRC como exemplos de
documentos que nortearam a elaboracdao do curriculo na escola. As educadoras explicam que
esses documentos influenciam no trabalho da coordenagdo pedagdgica na medida em que na
escola realizam-se a¢des de estudo desses documentos, tais como, formagdes, orientacdes no

planejamento e agdes na semana pedagogica.
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Os professores, por sua vez, apontam como documentos que nortearam a elaboracao
do curriculo na escola os PCN, as matrizes curriculares estaduais do DCRC e a BNCC. Os
professores também apontam que todos estes documentos interferem em suas aulas ja que eles
prescrevem o que deve ser trabalhado, corroborando assim com os apontamentos de Sacristan
(2000) de que a pratica em sala de aula, embora receba influencias de diversos fatores e
atores, ¢ baseada principalmente nos documentos que representam o curriculo prescrito.

Todavia, além dos documentos citados, o professor M2 também aponta as matrizes de
referéncia de avaliagdes externas como um documento que norteia o curriculo da escola. Esse
apontamento do professor pode ser corroborado pelos relatos das coordenadoras de que a
escola orienta aos professores que trabalhem os descritores do SPAECE em sala de aula, e
também pela opinido dos alunos da 3% série, que apontam que tanto as aulas de matematica
quanto as atividades extraclasses recebem influéncia de avaliagdes como o SPAECE, na
medida em que essas avaliacdes interferem nos contetudos e na rotina das atividades.

Assim, percebe-se que embora a matriz de referéncia tenha funcdo de nortear a
elaboracdo de testes que componham avaliagdes de larga escala, de acordo com relatos de
professores, coordenadoras e alunos, ela acaba atuando como uma forma de curriculo
prescrito na escola.

Pires (2013) explica que essa priorizagdo de matrizes de referéncia de avaliagdes, ao
invés das matrizes curriculares, como documentos norteadores, ocorre devido ao clima de
competicdo e preocupacao que se instala nas escolas em relagdo aos resultados nas avaliagdes
externas. A autora alerta que ‘“matrizes elaboradas para avaliagdo ndo podem substituir
projetos curriculares” (PIRES, 2013, P.17). Assim, segundo a pesquisadora documentos
curriculares ndo devem ser substituidos por matrizes de avaliacdes externas nas escolas, pois
isso pode limitar o processo de ensino.

Portanto, o fato de o professor M2 citar a matriz de referéncia do SPAECE como um
documento norteador do curriculo da escola, assim como o fato de alunos e coordenadoras
relatarem que a escola realiza um trabalho embasado nos descritores do SPAECE, podem
apontar que na institui¢do essa matriz ¢ tdo valida quanto os documentos normativos, no
momento de elaboragdo dos planos de ensino, ou mesmo na estruturacdo e realizacao de

praticas educacionais.
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Para o estudo dos documentos norteadores do curriculo as coordenadoras explicam
que a escola realiza acdes de formacao continuada além de orientagdes nos planejamentos

semanais. A coordenadora C1 explica

[...] a coordenagdo sempre orienta na semana pedagdgica e também nos
planejamentos por area. J4 teve até formacdo, né sobre a BNCC no ano
passado. A gente j4 chamou também pessoas para dar formagdo. Teve uma
época que chamamos uma pessoa da crede pra dar formagio sobre a BNCC.
(COORDENADORA C1)

Ou seja, conforme o relato da coordenadora, a escola costuma proporcionar momentos
para o estudo desses documentos que, segundo apontamentos de Sacristan (2000) sdo
essenciais para o processo de molde do curriculo pelos professores, ja que nesses momentos o
curriculo ¢ apresentado aos docentes assim como ferramentas e estratégias para sua
interpretagado e tradugao.

Sobre a aceitagdo dos professores acerca desses momentos de estudo, as
coordenadoras expdem que eles aceitam bem e participam efetivamente desses momentos. A
coordenadora Cl1 justifica essa adesdo dos docentes as a¢des de estudo do curriculo prescrito
pelo fato de ser uma oportunidade de aprofundamento e esclarecimento de duvidas acerca
desses documentos.

Sobre o tratamento da matematica na BNCC, os professores relatam que essa
disciplina ¢ tratada de forma integrada e aplicada a realidade do aluno, corroborando com o
exposto no documento.

Além disso, o professor M1 também relata que, com a nova base, houve uma liberdade
maior para a organizagdo do curriculo na escola, em especial para a organizagdo dos
conteidos de matemadtica. Segundo ele, com as novas prescrigdes da base ¢ possivel
considerar as distintas realidades e necessidades dos alunos, ou seja, para o professor com o
advento da BNCC tém-se a possibilidade da construcdo de um curriculo baseado em
experiéncias.

Conforme Sacristan (2000), esse curriculo baseado em experiéncias resulta na atencao
da escola aos processos educacionais € ndo apenas aos contetidos, tendo assim o curriculo
integrado e significativo. O autor explica que a metodologia e a importancia da experiéncia

estao ligadas indissoluvelmente ao conceito de curriculo e que o importante do curriculo ¢ a
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experiéncia, a recriagdo da cultura em termos de vivéncias, a provocagdo de situagdes
problematicas.

Em relacdo ao curriculo de matematica da rede estadual encontrado no DCRC, os
professores apontam que ele ¢ muito extenso, denso e conteudista. Um curriculo extenso e
conteudista segundo Sacristan (2000), deve-se a soma de exigéncias académicas e as proprias
exigéncias da sociedade. O autor explica que esse tipo de curriculo emergiu a partir da crise
do Sputnik (em 1957), quando os sistemas de ensino tiveram que enfatizar os contetdos e a
renovacdo das matérias nas reformas curriculares. Assim, o pesquisador também argumenta
que um curriculo extenso e conteudista vai contra uma proposta integrada do curriculo, que ¢
defendida pela BNCC e pelo DCRC.

Logo, de acordo com os relatos dos professores entende-se que na E.E.M. Sao
Sebastido hd um esforco para que o curriculo seja integrado e voltado para a experiéncia,
especialmente agora com a BNCC, embora comumente acabe tendo aspectos conteudistas
devido a fatores externos como a preocupacdo com os resultados em avaliagdes em larga
escala.

Acerca da relacao entre o curriculo prescrito e as praticas dos professores da escola, as
coordenadoras explicam que os professores sempre tentam utilizar e se alinhar com as
orientagdes do curriculo. Todavia, a coordenadora Cl também aponta que, devido as
especificidades da escola, as vezes os professores fogem um pouco dessas orientagdes para
suprir algumas necessidades de ensino.

Esse relato permite entendermos que as coordenadoras também percebem uma
necessidade de se considerar a realidade das turmas, e ndo apenas as prescri¢coes do curriculo,
no momento de sua efetivacdo, corroborando assim, com apontamentos de Sacristan (2000)
de que o curriculo prescrito apresenta apenas aspectos para referenciar a ordenacao curricular,
representando o ponto de partida para a elaboracdo do curriculo nas escolas que acaba
sofrendo interferéncias dos mais variados aspectos, dentre eles da realidade da instituigao.

Dessa forma, de acordo com o que foi dito pelos professores de matematica,
coordenadoras e alunos da 3% série pode-se concluir que
L Os professores de matemadtica e as coordenadoras pedagogicas tém conhecimento dos

documentos que nortearam a elaboragao do curriculo na escola;
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Os documentos do curriculo prescrito interferem nas aulas dos professores e no
trabalho da coordenagao pedagogica, ja que eles prescrevem o que deve ser ensinado e
guiam o trabalho da escola;

Dessa forma a escola realiza varias agdes de formacao continuada para o estudo desses
documentos. Essas agdes sdo distribuidas ao longo do ano letivo na semana
pedagbgica, em encontros bimestrais € nos planejamentos semanais, além disso,
conforme os entrevistados elas sao bem aceitas pelo corpo docente da escola;

A BNCC como um documento normativo recente, ¢ bastante citada por professores e
coordenadoras nas entrevistas, que a veem de forma positiva como um documento que
flexibiliza o ensino e acrescenta vantagens para o curriculo. Isso indica que eles tém
ciéncia do conteudo deste documento ¢ da sua relevancia para o ensino que a escola
oferta e que estdo atentos as novidades no cenario educativo;

Para os professores, a matematica ¢ tratada de forma integrada e significante na
BNCC. Todavia, segundo os docentes o curriculo de matematica da rede estadual®, por
mais que almeje ser aplicado a realidade, acaba sendo extenso e conteudista;

Além de documentos como a BNCC ¢ o DCRC, conforme relatos de professores,
coordenadoras e alunos, na E.E.M. Sdo Sebastido a Matriz de referéncia do SPAECE
também norteia a elaboragao do curriculo da escola;

De acordo com as prescrigdes de documentos normativos do curriculo, na escola ha
um esforgo para que o curriculo seja integrado e voltado para a experiéncia. Todavia,
na pratica o curriculo acaba tendo aspectos conteudistas devido a fatores externos
como a preocupag¢ao com os resultados em avaliagdes em larga escala;

Assim, ¢ imprescindivel para a pesquisa compreender como ocorre a traducdo e a

modelagem das orientagdes do curriculo prescrito pelos atores da escola. Por isso, na

proxima secdo realiza-se uma apreciagdo das percepcoes desses atores acerca da elaboracao

dos planos de ensino e dos planos de aula e dos elementos que subsidiam esse processo.

3.4.3 Curriculo moldado: percepcoes dos atores da E.E.M. Sao Sebastido

6 Ressalta-se que o curriculo da rede estadual ao qual os professores referem-se trata-se do Documento
Curricular Referencial de 2009.
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Em relagdo ao nivel do curriculo moldado, professores e coordenadoras relatam que os
planos de ensino sdo elaborados de acordo com documentos norteadores como a BNCC.
Além disso, os docentes explicam que os planos de aula didrios sdo propostos em consonancia
com os planos de ensino, ou seja, eles também recebem influencias dos documentos do
curriculo prescrito, comprovando o argumento de Sacristan (2000) de que os niveis de
curriculo prescrito sdo o ponto de partida para o desenvolvimento dos outros niveis do
curriculo na escola.

As coordenadoras complementam que os professores costumam moldar seus planos de
ensino em conjunto na semana pedagdgica, e seus planos de aula no planejamento semanal
por area. A coordenadora C2 relata que os docentes costumam utilizar varios materiais como
suporte nesse momento de elaboracdo do curriculo. Conforme Sacristan (2000), esses
materiais que ajudam os professores a interpretarem as prescrigdes do curriculo normativo sao
muito importante, pois, segundo o autor, as prescrigdes “costumam ser muito genéricas e,
nessa mesma medida, ndo sdo suficientes para orientar a atividade educativa nas aulas”
(SACRISTAN, 2000, p.105).

Assim, a coordenadora C2 explica:

[...] eles utilizam o livro didatico, os documentos que citei, a BNCC as
matrizes do curriculo. Esses documentos sdo utilizados desde o inicio, na
semana pedagogica né. [...] Ai o plano de ensino ¢ feito nessa semana, e as
aulas s2o planejadas no cotidiano, sempre tendo formacdes para dar apoio
para os professores (COORDENADORA C2).

As coordenadoras também apontam que a escola fornece como materiais de apoio para
auxiliar os professores a elaborarem seus planos de ensino o PPP, a BNCC, as matrizes
curriculares, folhetos, textos e o livro didatico. Nesse aspecto, a BNCC e as matrizes
curriculares representam o proprio curriculo prescrito, porém materiais como o livro didético,
folhetos e textos representam guias de suporte que conforme reflexdes de Sacristan (2000)
colaboram para a traducdo do curriculo prescrito pelos professores.

Portanto, de acordo com apontamentos dos entrevistados, a elaboracdo dos planos de
ensino ocorre de forma satisfatoria e organizada na escola. Isso também ¢ subsidiado pelo
fato de grande parte dos alunos da 3 série (67,6%) apontarem que os professores de
matematica costumam informar com antecedéncia os contetidos que sdo abordados nas aulas,

indicando assim uma certa organizagao dos professores em relacdo ao curriculo moldado.
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Ainda sobre o a elaboracdo dos planos de ensino, o professor M2 ressalta que costuma
procurar atender as especificidades dos alunos e que, embora o conteido seja 0 mesmo em
cada turma, ele realiza abordagens diferentes nas turmas. Esse depoimento do professor M2
corrobora a analise de seus registros de aula das turmas 3B e 3C, que mostram que mesmo
em turmas da mesma série o professor apresentou registros de aula distintos e ministrou suas
aulas em ritmos e sequéncias diferentes.

Complementando o relato do professor M2 a maioria dos alunos da 3* série (72,5%)
concorda que os professores de matematica nao trabalham apenas os conteudos prescritos no
livro didatico e grande parte dos discentes (95%) concorda que os professores de matematica
trabalha outros contetdos que ndo sdo previstos para a série. Ou seja, de acordo com esses
resultados, o curriculo moldado pelos professores de matematica nao considera apenas o
guia de contetido do curriculo prescrito ou apresentado pelo livro didatico, mas também
as necessidades dos alunos ja que estes professores ndo abordam apenas os contetidos
indicados para a 3* série e consideram conteidos previstos para outros niveis de ensino.

Nesse sentido, Sacristan (2000) ja apontava que o curriculo moldado pelos professores
recebe influéncias de fatores externos e também de fatores internos na medida em que os
docentes tentam adaptar as prescrigdes do curriculo as realidades da escola. Assim, conforme
o autor, o curriculo moldado além de se basear nas prescricoes dos curriculos normativos
também ¢ influenciado pelas vivéncias dos professores.

Nessa perspectiva de que o curriculo ¢ moldado de forma particular por cada docente,
o professor M1 relata que para ajudar a elaborar seus planos de ensino ele utiliza além dos
documentos norteadores do curriculo, as experiéncias de outras escolas e de outros
professores, procurando sempre testar vivéncias positivas no cotidiano de sua pratica. Ja o
professor M2 aponta que costuma utilizar o livro didatico, pesquisas na internet e o banco de
dados do professor on-line’ para construir o plano de ensino.

Todavia, em meio a citacao de varios materiais e estratégias que sao utilizados para a
elaboracdo dos planos de ensino, nenhum entrevistado citou a utilizagdo de materiais como a
matriz de referéncia de avaliagdes externas, contrariando a analise documental que evidencia

que esses documentos também sao utilizados na constru¢dao dos planos de ensino, tendo em

7 Conforme a Seduc o professor on-line consiste em um portal voltado para o professor da rede e
estadual de ensino do Ceara, que permite ao docente acessar notas, atividades, frequéncias,
materiais, dados das turmas e dados dos alunos.
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vista que nos planos constam atividades como simulados e atividades direcionadas para o
SPAECE, o SAEB e 0o ENEM.

Essa observagdao ¢ relevante, pois indica que as provas externas ja comeg¢am a
influenciar o curriculo desde o seu nivel de tradugao e molde, e ndo apenas em seu nivel de
realizacdo e pratica.

Sobre o acompanhamento da elaboracdo dos planos de ensino as coordenadoras
apontam que hd um acompanhamento pedagogico desse processo por meio de agdes de
formagdo continuada, que segundo a coordenadora C1 inicia desde a semana pedagdgica.

Conforme as coordenadoras, esse acompanhamento também ¢ feito semanalmente por
meio de orienta¢des nos planejamentos de aula e por meio do sistema de acompanhamento do
diario on-line em que verificam-se as aulas registradas, os planos de ensino e relatorios de
frequéncia. Além disso, conforme as coordenadoras existe o apoio dos professores
coordenadores de area - PCA que fazem uma comunicacdo entre docentes e gesto.

Nesse contexto, sustentando os relatos das coordenadoras, ambos os professores
indicam que recebem acompanhamento pedagédgico da escola para moldarem seus planos de
ensino, na medida em que recebem orientagdes da coordenagdo e dos professores
coordenadores de area, e por meio de formagdes. Porém, o professor M2 aponta que esse
acompanhamento poderia ser mais especifico e direcionado, indicando que o
acompanhamento pedagdgico ainda pode ser aprimorado na escola.

Ou seja, percebe-se que a escola oferta um suporte pedagogico para que os professores
moldem seu curriculo por meio de acompanhamento e formacgdes, entretanto, essas agoes
ainda podem ser aprimoradas.

Portanto, de acordo com as percepgdes de professores de matematica, coordenadoras
pedagdgicas e alunos da 3? série, pode-se concluir sobre o nivel de curriculo moldado na
E.E.M. Sdo Sebastido que:

L Os planos de ensino anual e planos de aula diarios sdo elaborados de acordo (nao
exclusivamente) com as orientagdes dos documentos do curriculo prescrito;

II. Os planos de ensino anual sdo elaborados na semana pedagdgica e os planos de aula
diarios sdao construidos semanalmente no planejamento por area. Os professores
utilizam varios materiais para auxiliar esse processo de molde do curriculo, tais como,

BNCC, matrizes curriculares, livro didatico e textos de apoio;



I1I.

IV.

VL

153

Nenhum entrevistado cita a utilizacdo da matriz de referéncia do SPAECE para o
processo de elaboragdao dos planos de ensino, embora, como observado na analise
documental, existem muitas atividades direcionadas para as avaliagcdes externas nos
planos de ensino;

Assim como observado na andlise documental, nas entrevistas € nos questiondrios
também percebeu-se que os docentes moldam seus planos considerando nio sé as
orientagdes do curriculo prescrito, mas também as necessidades de cada turma;

O professor é um agente ativo na elaboracao do curriculo. Além das orientagdes do
curriculo prescrito ¢ de materiais de apoio fornecidos pela escola, os professores
também utilizam outras estratégias e recursos particulares para elaborarem seus planos
de ensino;

Professores e coordenadoras apontam que hd o acompanhamento pedagdgico no
processo de elaboragdo dos planos de ensino, porém, esse acompanhamento ainda
pode melhorar tornando-se mais especifico e direcionado.

Portanto, entende-se que na E.E.M. S3ao Sebastido o curriculo, assim como indica

Sacristan (2000), ¢ moldado de acordo com o curriculo prescrito, e também, de acordo com

\

fatores internos e externos a escola, como por exemplo, a realidade da institui¢do, as

necessidades dos alunos, a comunidade a qual a escola esta inserida, as pressdes exercidas na

escola e o repertorio dos professores, que como atores responsaveis por traduzir e realizar o

curriculo, tornam-se agentes ativos nesse processo.

Nesse contexto, na secao seguinte realiza-se uma discussao acerca das percepcoes de

alunos da 3° série, professores de matematica e coordenadoras em relacdo ao curriculo

realizado na E.E.M. Sao Sebastido.

3.4.4 Curriculo praticado: percep¢oes dos atores da E.E.M. Sao Sebastiio

O curriculo praticado na E.E.M. Sdo Sebastido ¢ bem diverso representado pelas aulas

dos componentes curriculares obrigatorios e também, pelas atividades extraclasses realizados

na escola. De acordo com alunos, professores de matematica e coordenadoras essas atividades

sdo inumeras e correspondem a cursos, eletivas, projetos, acdes de refor¢o a aprendizagem,

aulas de campo, ac¢des direcionadas para avaliacdes externas, etc.



154

Acerca dessas atividades extraclasses, os professores concordam que sdo importantes
para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. O professor M2 por exemplo, explica que
“[...]vejo que sdo de extrema importancia para a formacao dos estudantes, pois sao momentos
de muitas aprendizagens onde os conteidos sdo abordados de forma mais especifica e

experimental” (PROFESSOR M2). J4 o professor M1 complementa que

[...]Jacho muito importante, pois geralmente nesses momentos trabalhamos
com uma minoria de alunos ¢ podemos dar uma atengdo maior para eles,
geralmente em sala de aula com muitos alunos eles tem vergonha de tirar
uma duvida, e nessas atividades extraclasses como sdo poucos alunos eles se
sentem mais a vontade para tirar diividas e participam (PROFESSOR M1).

As coordenadoras também consideram que essas atividades contribuem de forma
positiva para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos em sala de aula. A respeito

dos cursos e atividades que ocorrem no contraturno a coordenadora C1 opina que

[...]vejo que os alunos vém no contraturno e as aulas sdo bem dinamicas,
com aulas de campo, aulas bem interessantes do jeito que os alunos gostam
mesmo. Assim, até geram uma fila de espera para os cursos. A gente v€ a
empolgacdo dos meninos com esses cursos, que por mais que sejam no
contraturno a gente v€ que eles ndo faltam nunca. Até os alunos que sdo
indisciplinados, a gente vé que eles trabalham e produzem direitinho
(COORDENADORA C1).

Assim, entende-se que a coordenadora acredita que por apresentarem metodologias
ladicas e significativas, caracteristicas da concepcio socioconstrutivista (CAMARA DOS
SANTOS, 2002), essas agdes conquistam os alunos. Todavia, indo de encontro ao
posicionamento da coordenadora, 60,7% dos alunos respondentes afirmam que nao
conseguem participar dos cursos e projetos que a escola oferece no contraturno, enquanto
35,3% dos alunos disseram que conseguem participar € 4% dos alunos apontaram que
conseguem participar as vezes. Acredita-se que esse resultado se deva ao fato de os
questionarios terem sido aplicados apenas aos alunos de 3° série, que de acordo com minha
experiéncia como professor da escola ndo ¢ um publico que participa com frequéncia de
atividades extraclasses.

Contudo, ¢ fundamental questionar-se o motivo de a maioria desses alunos ndo
participarem efetivamente dessas atividades extraclasses no contraturno, ja que conforme

observado nas entrevistas e relatdrios, elas primam pelo desenvolvimento da aprendizagem,



155

apresentam estratégias ludicas e atrativas e preparam os alunos para realizarem provas como o
SPAECE e 0o ENEM.

Nesse sentido, dentre as justificativas apontadas por esses alunos para nao
participarem dessas atividades destacam-se as seguintes: 30,6% dos alunos relatam falta de
tempo; 25,8% dos alunos indicam falta de interesse; 19,3% dos alunos alegam motivos
envolvendo trabalho; 17,7% dos alunos apontam auséncia de transporte escolar e distancia da
casa para a escola; 6,6% dos alunos relatam que precisam fazer trabalhos domésticos.

Portanto, a maioria dos alunos da 3* série nao participa dessas atividades por falta de
tempo e desinteresse, ou seja, ha uma desmotivacao dos estudantes em relagdo a essas agdes.

Esse resultado contradiz a opinido de professores e coordenadoras que acreditam que a
auséncia desses alunos em cursos e projetos deva-se principalmente a fatores como trabalho,
distancia da escola e transporte escolar, quando na verdade, conforme os resultados do
questionario, os estudantes que ndo participam de cursos e projetos na escola ndo sentem-se
atraidos por essas atividades.

Mesmo com a maioria dos alunos da 3* série nao participando de atividades
extraclasse que ocorram no contraturno, percebe-se de que ha uma participagao desses alunos
em outras atividades no turno de aula, tais como, atividades de reforco e gincanas.

Assim, de acordo com apontamentos de Sacristan (2000) e Saviani (2003), entende-se
que o curriculo da E.E.M. Sdo Sebastido ¢ composto por vdrias atividades extraclasses,
caracterizando uma rica diversidade de possibilidades pedagogicas para a instituicdo. Logo,
compreende-se que por mais que essas atividades ndo abranjam cem por cento dos estudantes,
de acordo com professores e coordenadoras elas mobilizam um trabalho coletivo em prol do
aprimoramento da aprendizagem.

Ainda sobre as atividades extraclasse realizadas na escola, a maioria dos estudantes
respondentes concorda que atividades como os cursos, projetos e eletivas afetam no cotidiano
da sala de aula contribuindo para a melhora do rendimento dos estudantes, e que essas
atividades utilizam de estratégias como jogos, videos, desafios e resolucao de problemas da
realidade.

A maioria dos alunos da 3* série (85,3%) concorda que os cursos e projetos da escola
apresentam conteudos variados e que ndo se restringem a conteidos de portugués e
matematica, corroborando os apontamentos dos professores e coordenadoras de que varios

conhecimentos sao abordados nessas agoes.
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De imediato, pode-se deduzir que essas atividades ndo sdo influenciadas pelo curriculo
avaliado, ja que abrangem contetidos além dos abordados nas avaliagdes externas. Todavia,
como observado, de acordo com a opinido da maioria dos alunos da 3* série (56,8%), nos
cursos e projetos sdao trabalhados conteudos do SPAECE. Além disso, grande parte dos
estudantes (64,7%) concorda que as avaliacdes externas influenciam de alguma maneira nas
atividades realizadas nos cursos e projetos que a escola oferta.

Santos, Gimenes e Mariano (2013) j& apontavam que existe uma influéncia das
avaliagOes externas sobre as acgoes realizadas pela escola, fato também sustentado pelo fato de
grande parte dos alunos (60,7%) relatar que as disciplinas eletivas ofertadas para a 3% série
ndo apresentam contetidos variados e que essas disciplinas para a 3* série abrangem apenas
contetidos de portugués e matematica.

Subsidiando a opinido dos estudantes, de acordo com o relatdrio da coordenagdo
pedagogica, as disciplinas eletivas ofertadas para as turmas de 3% série abrangem apenas
conteudos de portugués e matematica, ja que elas sdo as disciplinas abordadas no SPAECE e
no SAEB.

Com isso, entende-se que essa limitacdo de conhecimentos (BONAMINO E SOUSA,
2012) nas disciplinas eletivas para as turmas de 3" série, representa mais uma evidéncia de
que as provas externas influenciam substancialmente nas atividades curriculares das escolas.

Acerca do curriculo praticado na sala de aula de matematica, os professores relatam
que ndo conseguem cumprir todo o plano de ensino e que fatores como especificidades da
turma, tempo de aprendizagem e exigéncias por parte das avaliagdes externas e do mercado de
trabalho interferem nesse cumprimento do curriculo.

Todavia, ambos os professores concordam que o cumprimento integral do curriculo
prescrito ndo € o principal desafio da escola, mas sim a aprendizagem real dos alunos. Dessa
forma, de acordo com apontamentos de Sacristdn (2000) e Saviani (2003), essa preocupagao
com a aprendizagem dos alunos sustenta que a escola esteja tentando efetivar um curriculo
menos conteudista e mais preocupado com as experiéncias e desenvolvimento dos alunos, ja
que a selecdo de contetido, métodos e recursos, que ¢ a base do curriculo segundo Saviani
(2003), prima pela aprendizagem do aluno e ndo meramente pelo cumprimento de um plano
de ensino.

Nesse contexto, as coordenadoras avaliam que o cumprimento do plano de ensino

pelos professores ocorre de forma satisfatoria. A coordenadora C1 explica que “na maioria
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das vezes eu acho que eles cumprem. Mas as vezes tem imprevisto, as vezes eles nao
conseguem cumprir todo o plano por conta das dificuldades e defasagem de alguns dos nossos
alunos” (COORDENADORA Cl1). Essa realidade exposta pela coordenadora C1 esta de
acordo com a opinido da maioria dos estudantes da 3% série (64,7%) que relatam que nao
conseguem aprender todos os contetidos abordados nas aulas de matematica.

Dessa forma, a coordenadora C1 assume que o cumprimento do plano de ensino ndo
ocorre de forma completa devido a adaptacdes necessarias de acordo com a realidade da
escola e com as necessidades de aprendizagem dos alunos, corroborando o argumento de
Sacristan (2000) de que o professor atua no curriculo realizado, assim como em outros niveis,
na medida em que o adapta ao contexto da sala de aula.

A coordenadora C2 por sua vez, explica que ha um acompanhamento do cumprimento
do plano de ensino por meio de observacao da pratica em sala de aula e da plataforma de
acompanhamento do didrio on-line, o que para ela, permite dizer que os professores cumprem
o plano de ensino.

Esse posicionamento contradiz os relatos dos professores M1 ¢ M2 que explicam que
ndo conseguem cumprir todo o plano de ensino ja que fatores internos e externos interferem
nesse cumprimento do curriculo, sustentando assim o argumento da coordenadora C1 de que
os professores nao conseguem cumprir o plano de ensino devido imprevistos e as
necessidades de aprendizagem particulares dos alunos e que os niveis de desenvolvimento do
curriculo na escola recebem influéncias internas e externas (SACRISTAN, 2000).

Nesse sentido, o professor M1 relata que o plano de ensino serve apenas para orientar
sua pratica e que nao estd preocupado com a conclusido dele, mas sim com a aprendizagem
dos alunos. J4 o professor M2 observa que o maior desafio nao é concluir o curriculo, mas
pensar em um curriculo que atenda as necessidades dos alunos como cidadios e ao
mesmo tempo consiga atender as cobrancas das avaliacdes externas e do mercado de
trabalho. Ou seja, percebe-se uma dicotomia, enquanto a escola tenta fazer um curriculo
integrado voltado para a aprendizagem e para a realidade dos alunos, ela também tenta fazer
um curriculo conteudista que o prepare para as provas externas.

Essa preparacdo dos alunos para as avaliagdes externas ¢ evidenciada pelo
posicionamento da maioria dos estudantes da 3* série (94,1%) de que essas provas sao
abordadas na sala de aula de matematica. A maioria dos estudantes respondentes (94,1%)

indica que os professores de matemadtica realizam questdes voltadas para as avaliagdes
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externas, assim como a maioria (80,4%) concorda que os professores de matematica realizam
atividades direcionadas para as avaliagdes externas tais como, simulados e auldes.

A opinido dos estudantes esta de acordo com os registros de aula dos professores e
com os relatos dos docentes que explicam que trabalham os descritores do SPAECE, citam as
avaliagdes em sala de aula e realizam estratégias como resolugdo de questdes e aplicagdo de
simulados para aprimorar o desempenho nessas provas.

Assim, conforme apontamentos de Mota (2012) e Santos, Gimenes ¢ Mariano (2013),
com os relatos do professor M2 e dos alunos da 3? série, observa-se que as avaliagdes externas
interferem e colocam exigéncias no processo de ensino. Acredita-se que essas exigéncias a
qual o professor se refere, seja a priorizagdo dos contetidos que compdem a matriz de
referéncia destes testes no processo de ensino.

Uma evidéncia de que as avaliagdes externas estdo interferindo no curriculo praticado
na escola na medida em que ha a priorizacdo de contetidos que sdo abordados nas provas
externas ¢ que, conforme os professores, a selecdo de conteudos na 3* série ocorre de acordo
com as matrizes de referéncia do SPAECE e do ENEM, ou seja, prioriza-se o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidade que sdo abordados nas provas. O professor

M1 aponta que

na sele¢do de conteudos o que acontece € que em conteidos que ndo caem
nas provas externas como os numeros complexos a gente prefere dd uma
pausa né, ai depois que passam as provas externas com o tempo que sobra ¢
que a gente vai ver esses contedos de niumeros complexos, de expressoes
numeéricas (PROFESSOR M1).

Portanto, conforme os relatos dos professores e a analise de seus registros de aula ha
uma prioriza¢do de contetidos que caem em provas como SPAECE e ENEM e uma “pausa”
em contetdos que ndo sdo abordados nessas provas.

Entende-se que esses conhecimentos abordados nas avaliagdes externas sdo de
extrema importancia para a formacdo dos alunos e devem de fato ser trabalhados e
enfatizados em sala de aula. Todavia, nessa pesquisa ressaltamos a preocupacdo em deixar
outros conteudos “de lado”, “para depois”, tais como os conteiidos de nlimeros complexos e
expressoes numéricas citados pelo professor. Sera que esses conhecimentos nao sao
necessarios para a formacao dos alunos? Sera que estamos dando a devida atengdo para o

desenvolvimento da aprendizagem desses conhecimentos?
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Nesse sentido, Bonamino e Sousa (2012) j& apontavam como problema dessa sele¢ao
de conteudos a possibilidade de o professor deixar de lado outros aspectos cognitivos
importantes para o aluno enquanto concentra seus esforcos apenas em topicos que sao
avaliados. Assim, ¢ fundamental haver um equilibrio na pratica de sala de aula e considerar
todas as possibilidades de aprendizagem possiveis para os alunos, ndo apenas os
conhecimentos que sdo avaliadas por sistemas externos, afinal, mais do que nos preocuparmos
com o desempenho dos estudantes nas provas externas, temos que nos preocupar com a
formacgao integral deles, assim como a BNCC e outros documentos normativos propoem.

Todavia, de acordo com os resultados dos questionarios a maioria dos estudantes da 3?
série (76,4%), gosta de aulas de matematica direcionadas para a realizacdo de avaliagdes
externas como o SPAECE e o ENEM, e grande parte dos alunos (88,2%) acha importante o
professor trabalhar os contetidos dessas provas nas aulas de matematica.

Portanto, conforme o posicionamento dos estudantes ha uma valida¢ao nesse trabalho
direcionado as provas externas em sala de aula, acredita-se que isso ocorra devido a esse
trabalho estar gerando beneficios na aprendizagem dos alunos.

Em relagdo a pratica em sala de aula ambos os professores relatam que se esforcam
para estarem de acordo com as novas tecnologias ¢ demandas de ensino, mas também relatam
que ainda precisam melhoré-la.

Inclusive o professor M1 diz que “temos uma formagao muito voltada para o contetido
e distante da realidade e da resolugdo de problemas, ela ¢ meio que dissociada da realidade e
meio que a gente acaba tendo dificuldades de associar a nossa pratica a realidade dos
meninos” (PROFESSOR M1). Essa fala do professor mostra uma preocupacdao em associar o
processo de ensino com a realidade dos alunos, algo que conforme Sacristan (2000), ¢ um dos
elementos do curriculo voltado para a experiéncia.

Essa contextualizagdo do ensino de matematica ¢ um dos preceitos que documentos
como a BNCC e o DCRC trazem. Todavia, conforme o relato do professor, essa associacio
da matematica a realidade e integracio com o mundo do aluno nio sera resolvida
apenas com orientacées nos documentos normativos, mas também a partir de agdes de
formacao continuada, j4 que conforme o professor M1 sua maior dificuldade nesse aspecto
ocorre em fun¢do de sua formagao ter sido, segundo ele, conteudista.

Todavia, o professor M1 relata que em relagdo aos recursos e estratégias que utiliza

em suas aulas ele costuma se adaptar as novas tecnologias que fazem parte do cotidiano dos
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alunos levando jogos, aplicativos, ferramentas eletronicas e sites para as aulas, além de
procurar relacionar o conhecimento de matematica com o mundo em que estao vivendo, assim
percebe-se que o professor tem uma concepgdo socioconstrutivista (CAMARA DOS
SANTOS, 2002) do processo de ensino de matematica na medida em que tenta trazer
elementos da realidade do aluno para sala de aula dando significancia a esse saber.

O professor M1 também aponta que usa pouco o livro didatico procurando sempre
outros recursos. Ja o professor M2 relata que costuma usar o livro didatico com frequéncia ja
que ele ¢ uma ferramenta acessivel aos alunos. O professor também explica que gosta de usar
estratégias como resolugdo de problemas da realidade e aplicagdes reais da matematica
indicando ai uma tendéncia a concepgio de ensino socioconstrutivista (CAMARA DOS
SANTOS, 2002).

Nesse contexto a maioria dos estudantes da 3* série (71,5%) discorda que as aulas de
matematica dispdem de recursos como jogos, videos, desafios e resolugdo de problemas da
realidade, além disso grande parte dos estudantes (82,3%) relata que as aulas de matematica
sdo sempre expositivas com resolugdo de exercicios. Assim, a opinido dos estudantes
contradiz os relatos dos professores de que realizam aulas com recursos Iludicos e
significativos.

Ressalta-se que a pesquisa nao duvida do posicionamento dos professores de que eles
levam estratégias como jogos, aplicativos ou resolucdo de problemas da realidade para a sala
de aula de matematica. Todavia, acredita-se em que exista alguma dificuldade de efetivacao
dessas estratégias, j& que os alunos se posicionam em um caminho contrario ao dos
professores.

As coordenadoras elucidam que na escola os professores ndo trabalham apenas os
contetdos prescritos nas matrizes curriculares havendo a necessidade de intercalar esses
conteudos com conhecimentos de atualidades, contetidos basicos, projetos ou mesmo
contetidos propostos por instancias superiores na forma de materiais estruturados.

Nessa perspectiva, em relacdo a abordagem de matemadtica bésica nas aulas, assim
como as coordenadoras apontam, ambos os professores relatam que trabalham com contetdos
dessa natureza.

Os alunos também indicam que os professores trabalham conhecimentos de
matematica basica, ja que grande parte dos discentes da 3? série (95%) concorda que esses

conteudos sdo abordados nas aulas de matematica.
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O motivo de se abordar os conteidos de matematica basica segundo ambos os
professores ¢ o déficit de aprendizagem com que os alunos chegam no ensino médio. Os
professores explicam que alguns alunos chegam sem saber conhecimentos basicos o que
impossibilita o desenvolvimento de alguns conteudos previstos para as séries dessa etapa,
assim, eles explicam que preferem focar nas dificuldades reais de aprendizagem dos alunos do
que no cumprimento do plano de ensino, intercalando contetidos do plano com contetidos de
matematica basica.

Portanto, de acordo com apontamentos de Sacristan (2000) e Saviani (2003), nota-se
um curriculo construido a partir de selecdo de conteudos, estratégias e métodos direcionados
inicialmente para a aprendizagem do aluno e ndo apenas um curriculo moldado em prol do
cumprimento das prescrigdes de documentos normativos.

O professor M2 explica

Tenho que trabalhar a matematica basica. Infelizmente os alunos chegam ao
Ensino Médio com déficits de aprendizagem e ndo conseguem acompanhar
os conteudos, muitas vezes, até compreendem mas ndo conseguem
desenvolver as habilidades, ai ¢ fundamental que n6s professores abordemos
o basico da matematica nas aulas, pois se ndo os alunos ndo conseguem
acompanhar o contetdo proposto para a série (PROFESSOR M2).

No relato do professor M2 observa-se que o tratamento de conhecimentos basicos nas
aulas de matemadtica deve-se a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos. Todavia, essa
abordagem de conteudos de matematica basica ndo se deve apenas isso. O professor M1
também elucida que a abordagem da matematica béasica também se deve ao fato de obter-se

bons desempenhos nas avaliagdes externas. Segundo o docente

[...] € 0 outro motivo da gente fazer revisdo de matematica basica no 3° ano é
as provas externas, queremos relembrar esses contetidos com os alunos para
se sairem bem. Ou seja, tem o motivo de esperanga com os alunos que nao
aprenderam pouca coisa e o motivo de relembrar o conteido com aqueles
que ja aprenderam muita coisa (PROFESSOR M1).

Assim, entende-se que as avaliagdes externas também ocasionam a retomada de
contetidos basicos em sala de aula visando suprir algumas deficiéncias de aprendizagem.
Portanto, de acordo com as percepgdes dos atores investigados, pode-se concluir que a

respeito do curriculo praticado na E.E.M. Sao Sebastido:
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I. Além das atividades de sala de aula, ¢ composto por diversas atividades que ocorrem tanto

no contraturno, quanto no turno normal de aula. Acerca dessas agdes extraclasses:

a.

Professores e coordenadores acreditam que elas sejam importantes para a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, € que os estudantes gostam de
participar dessas atividades;

Entretanto, grande parte dos alunos da 3* série ndo consegue participar das
acdes que ocorrem no contraturno, devido a fatores como falta de tempo,
desinteresse e trabalho;

Por mais que essas agdes nao abranjam todos os alunos, de acordo com
professores, coordenadoras e alunos essas atividades contribuem para o
melhoramento do rendimento estudantil;

Cursos e projetos: utilizam estratégias como jogos, videos e desafios, e
abarcam varias disciplinas e conteudos. Abordam contetidos do SPAECE ¢ de
outras avalia¢des externas;

As eletivas para a 3* série sao voltadas para o aprimoramento do desempenho
dos alunos em provas externas, ¢ tanto que para essa série elas apresentam

apenas conteudos de portugués e matematica;

IT. Sobre o curriculo praticado na sala de aula de matematica:

a.

b.

Os professores ndo conseguem cumprir todo o plano de ensino devido a fatores
como especificidades e necessidades de aprendizagem das turmas e exigéncias
das avaliagdes externas e do mercado de trabalho. Todavia, para os docentes o
cumprimento do plano de ensino ndo ¢ prioridade da pratica, mas sim a
aprendizagem dos alunos;

Ha um esfor¢o dos professores para que a pratica esteja de acordo com as
novas tecnologias e demandas de ensino na medida em que eles utilizam
estratégias como jogos, aplicativos, sites, resolucdo de problemas e
ferramentas eletronicas em sala de aula. Porém, os estudantes ndo reconhecem
esse esforco e relatam que as aulas sdo sempre expositivas com resolugdo de
exercicios. Com isso, acredita-se que ha alguma dificuldade de efetivagao
dessas estratégias, ja que os alunos se posicionam em um caminho contrario ao

dos professores;
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c. Segundo os professores o desafio da pratica em sala de aula é realizar uma
pratica direcionada para a aprendizagem e o mundo da vida dos alunos, ao
mesmo tempo em que se prepara o estudante para as provas externas;

d. As avaliagdes externas interferem no curriculo praticado na medida em que: 1.
Ha uma preparagdo dos estudantes por meio do trabalho dos descritores, de
simulados e de questdes modelo em sala de aula; II. Ocorre uma selegdo de
conteudos para a 3% série de acordo com as matrizes de referéncia do ENEM e
do SPAECE, priorizando o ensino dos contetidos que compdem essas provas;

e. Os estudantes validam esse trabalho direcionado as provas externas;

f. Conforme professores, coordenadoras e alunos, trabalha-se conhecimentos de
matematica bésica em sala de aula visando suprir o déficit de aprendizagem
dos alunos e obter bons resultados nas provas externas.

Portanto, ¢ evidente que para os atores investigados, as provas externas interferem
diretamente no curriculo praticado na escola, tanto dentro, quanto fora da sala de aula.
Todavia, ¢ interessante observar que na E.E.M. Sdo Sebastido o trabalho ndo se restringe a
preparagdo dos estudantes para a realizacdo desses testes, ja que conforme relatos de
professores e coordenadoras ha uma preocupagdo constante com a aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes.

Assim, acredita-se que o maior desafio da escola seja conciliar esses dois objetivos:
aprimorar a aprendizagem dos alunos formando cidaddos criticos e integrados com a
sociedade e aprimorar o desempenho dos estudantes nas provas externas. Dessa maneira a
escola ofertard um ensino de qualidade atendendo as demandas que lhe sdo impostas.

Portanto, para compreender melhor como o nivel do curriculo avaliado influencia nos
outros niveis de desenvolvimento do curriculo, na se¢do seguinte apresenta-se as percepgdes

dos atores investigados sobre o curriculo avaliado na E.E.M. Sdo Sebastido.

3.4.5 Curriculo avaliado: percepc¢des dos atores da E.E.M. Sao Sebastido

Sobre o curriculo da escola, ambos os professores concordam que ele ainda seja

extenso devido as orientacdes que recebe para sua elaboracdo. Todavia, o professor M1

percebe o curriculo da escola de uma forma positiva.
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Eu acho o nosso curriculo muito interessante, principalmente agora que a
gente pode mexer em nosso curriculo, adaptar. Apesar de achar o curriculo
muito inchado, como falei no comeco, pelo menos agora com a BNCC a
gente tem essa liberdade de mexer um pouco, colocando disciplinas
optativas e atividades para ajudar na aprendizagem dos alunos
(PROFESSOR M1).

Ou seja, de acordo com o professor, a BNCC traz aspectos positivos € uma certa
liberdade para a elaboragao do curriculo da escola.

Para as coordenadoras o curriculo da escola procura sempre cumprir a func¢ao social da
instituicdo e ¢ “bem avaliado partindo dos resultados das avaliagdes internas e também das
externas” (COORDENADORA C2).

Assim, de acordo com a Coordenadora C2 os resultados das avaliagdes podem ser
usados como critérios para avaliar o curriculo da escola indo de encontro ao argumento de
Machado ¢ Alavarse (2014) de que a avaliagdo externa contribui fornecendo dados sobre a
avalia¢do do curriculo da escola que, se apropriados de forma consistente, podem auxiliar a
escola no alcance de suas missoes.

O professor M2, por sua vez, se posiciona que a escola tem um bom curriculo, porém

ainda hé o que melhorar.

Acredito que o curriculo do Ensino Médio de Matematica é muito extenso
no geral, ¢ aqui na nossa escola ela busca seguir essas orientagdes desse
curriculo, embora a gente faga uma selecdo de conteidos ainda ndo é
possivel atendé-los. Acho também que o curriculo de nossa escola ndo é um
curriculo pra resultado e nem ¢ feito de forma integrada com outras
disciplinas, portanto ha o que melhorar (PROFESSOR M2).

Dessa forma, segundo o professor, o curriculo da escola ndo ¢ feito para obter
resultados em provas externas e nao possui uma abordagem integrada.

Todavia, até entdo nessa pesquisa, obteve-se varias evidéncias de que o curriculo da
escola ¢ direcionado para resultados na medida em que ocorre selegdo de contetidos tomando
como base as matrizes de referéncia de provas externas, algo que Pires (2013) alerta como um
perigo ja que, conforme a autora, o curriculo da escola deve ser bem mais complexo do que os
conteudos e habilidades que sao abordados em provas externas.

Nesse sentido, os proprios professores relatam que avaliacdes externas como o

SPAECE interferem em suas aulas na medida em que realizam simulados, questdes modelos e
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trabalham os descritores em sala de aula, algo que a maioria dos alunos da 3* série apontam
que acontece.

As coordenadoras também apontam que o SPAECE influencia no trabalho dos
professores na medida em que eles utilizam informagdes dessa prova para elaborarem seus
planos de ensino e sua pratica pedagogica, sustentando assim os posicionamentos de
Bonamino e Sousa (2012), Santos, Gimenes e Mariano (2013) e Mota (2012) de que as provas
externas influenciam diretamente o trabalho dos professores.

Portanto, ha varias evidéncias sobre a influéncia do curriculo avaliado nos outros
niveis de curriculo da escola, porém, questiona-se a forma como essas avaliagdes e seus dados
estdo sendo usados. Sera que o uso pedagdgico da avaliacao e de seus dados ¢ satisfatorio?

Nesse sentido, a coordenadora C1 relata que “Os professores trabalham os descritores
do SPAECE nas aulas. A gente orienta que os professores trabalhem esses descritores do
SPAECE dentro dos planos de aula” (COORDENADORA Cl1). Esclarecendo que a
abordagem dos descritores nas aulas parte de orientagdes da gestdo pedagogica da escola.

Sobre essas orientacdes a coordenadora C2 explica:

Nos orientamos que os professores trabalhem em suas aulas os descritores
menos acertados pelos alunos, em forma de questdes e simulados, e ai
sempre fazendo uma correcdo em sala de aula e tirando dividas dos alunos.
Assim com certeza estamos trabalhando as dificuldades dos alunos
(COORDENADORA C2).

Dessa forma, entende-se que na escola hd uma proposta de se usar os dados das
avaliagOes externas para identificar e intervir nas dificuldades de aprendizagem dos alunos,
corroborando com o posicionamento de Soligo (2010) de que a avaliacdo externa contribui
para no processo de ensino aprendizagem ndo apenas porque permite a afericdo de
competéncias e habilidades dos alunos, mas, principalmente, porque com as informagdes
dessas provas ¢ possivel que a escola identifique seus problemas e dificuldades de
aprendizagem para propor novas possibilidades pedagogicas.

Soligo (2010) explica que os resultados dos testes indicam possiveis deficiéncias no
processo de ensino e que isso ndo significa o fracasso da escola, mas uma dificuldade em
algum lugar, que se percebida e trabalhada de forma correta pode se transformar em um apoio

pedagogico para a instituigdo aprimorar a qualidade da educagao ofertada.
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Esses argumentos do autor corroboram as justificativas das coordenadoras acerca da
utilizacdo do SPAECE na escola, possibilitando a compreensao de que ha um esforco da
instituicdo em utilizar de fato essa avaliagdo como um instrumento pedagodgico para a
identificacdo de dificuldades e trabalho em cima dessas deficiéncias.

Todavia, baseando-se em reflexdes de Zancanaro e Hungaro (2016) de que o desafio ¢
saber usar e agir com esses dados. Tem-se uma preocupacdo sobre a maneira como esse
trabalho em cima das deficiéncias estd ocorrendo. Serd que a escola estd trabalhando nas
deficiéncias identificadas com as avaliacdes externas de forma eficaz?

Nesse sentido, Zancanaro ¢ Hungaro (2016) apontam que as praticas para a resolu¢ao
das dificuldades de aprendizagem devem ser focadas na formagao do sujeito estudante e nao
no treino para a realizacao de avaliagdes externas.

As coordenadoras defendem a abordagem dos descritores do SPAECE em sala de
aula, pois, conforme explica a coordenadora C1 “acredito que quando a gente ta trabalhando
os descritores do SPAECE, a gente ta trabalhando a aprendizagem de uma forma geral”
(COORDENADORA C1). Assim, percebe-se que por mais que haja uma preocupagdo em
alcancar bons desempenhos nas provas externas, também existe uma preocupagdao com a
aprendizagem dos alunos que ¢ justificada pela coordenadora por meio do alcance dos
descritores.

Mesmo utilizando as avaliagdes externas para planejar e realizar as aulas, os
professores sdo cientes de que essas provas ndo deveriam interferir tdo intensamente em sua
pratica e muito menos interferir no curriculo e na selegdo de conteudos na escola (MOTA,
2012), ja que elas deveriam apenas fornecer dados reais de desempenho dos alunos
possibilitando uma reflexdo e reestruturagdo da pratica (ZANCANARO E HUNGARO, 2016;
FRASSETO E RAMOS, 2013).

Nesse contexto, o professor M1 aponta que:

O SPAECE ¢ uma prova que embora tenha inten¢ao s6 de medir o nivel de
desempenho do aluno sobre o que ele estudou, acaba que ele fica ¢
norteando o que a gente vai trabalhar em sala de aula, no que a gente vai
focar mais nas aulas. Entdo ele influencia nas escolhas que a gente faz, assim
como o SAEB também, nos anos em que tem SAEB. Ent3o no final acaba
que embora elas ndo sejam criadas pra isso, as provas externas acabam
norteando o curriculo né. Acaba que norteia o que de fato os meninos
estudam (PRROFESSOR M1).
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Assim, para o professor M1 por mais que as avaliagdes externas tenham a fungdo de
fornecer dados de desempenho dos alunos, na pratica ela ¢ encarada de outra maneira na
medida em que atua na selecdo de contetidos e norteia as agdes escolares. Nesse contexto, o

professor M2 relata

Infelizmente, a pressdo por resultados acaba influenciando nossa pratica o
que nos leva, de certa forma, a um ensino direcionado a mesma. Muitos
contetidos deixam de serem abordados, por pressdo dos gestores por terem
pouca relevancia nessas provas como o SPAECE. Esses conteudos poderao,
no futuro, impactar na formagdo profissional desses alunos. No entanto,
ficamos de maos atadas ou abordamos os conteudos necessarios para a
formagao do aluno ou preparamos para o SPAECE. E em ambos os casos, se
ndo tiver resultado a culpa sempre recai sobre o professor (PROFESSOR
M2).

O relato do professor M2 permite entender que, para ele, a formagao do aluno e a sua
preparacdo para o SPAECE sao trabalhos que divergem e que sdo antagdnicos. Além disso,
nota-se que para o docente o “ensinar para o teste” traz prejuizos para o processo de ensino na
medida em que interfere na sele¢ao dos saberes desenvolvidos em sala de aula.

Dessa forma, entende-se que embora o curriculo de matematica seja realizado em prol
de alcance de resultados em avaliagdes externas, os professores compreendem que a fungdo
dessas provas nao ¢ modificar o curriculo, mas fornecer um suporte para ele.

Nesse sentido, Mota (2012) explica que as provas externas devem gerar subsidios para
a elaboracdo, reflexdo e reestruturagdo do curriculo, embora comumente ocorra o oposto,
curriculo praticado para obter bons resultados nas avaliagdes externas. Esse movimento
contrario ¢ explicado por Bonamino e Sousa (2012) e Pires (2013) como resultante das
cobrangas e pressdes que a escola recebe de outras instdncias ou mesmo da competi¢do criada
entre as escolas por meio da divulgagao de resultados.

Assim, acredita-se que o trabalho direcionado para a formagdo do aluno e o trabalho
voltado a preparagao para o SPAECE podem se complementar, na medida em que o foco da
escola seja a aprendizagem dos estudantes, de modo que a selecdo dos conhecimentos
estudados ndo se baseie na avaliagdo do SPAECE, mas sim nas dificuldades de aprendizagem
dos estudantes que, por exemplo, podem ser identificadas com os dados dessa avaliagao.

Acerca da influéncia do curriculo avaliado nas atividades extraclasses professores e
coordenadoras relatam que essa influéncia ocorre de forma a selecionar os conteudos e

estratégias dessas acOes evidenciando mais uma vez os argumentos de Santos, Gimenes e
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Mariano (2013), Mota (2012) e Bonamino e Sousa (2012) de que o curriculo praticado nas
escolas ¢ influenciado constantemente por avaliagdes em larga escala.

O professor M2 aponta que

[...] muitas agdes, a maioria, sdo voltadas e direcionadas a essa prova, pois, 0
bom desempenho do aluno nessa prova demonstra o quao o mesmo esta
preparado para cumprir sua missao social. E também a escola se preocupa
muito com os resultados nessa prova, por isso varias estratégias sao
utilizadas para esse fim (PROFESSOR M2).

Dessa forma, o curriculo avaliado exerce interferéncias tanto nas praticas curriculares
de dentro da sala de aula, quanto nas praticas extraclasses (SACRISTAN, 2000).

As coordenadoras apontam que existem muitas acdes direcionadas para aprimorar o
desempenho dos estudantes no SPAECE, tais como, simulados, resolugao de exercicios,
auldes, acdes de refor¢o de aprendizagem e a¢des motivacionais para a realiza¢do da prova.

A maioria dos alunos da 3* série (97%) também aponta que a escola realiza simulados
voltados para avaliagdes externas como o ENEM, SPAECE e SAEB, assim como grande
parte desses alunos (89,2%) relata que a escola realiza auldes para essas provas.

Professores, coordenadoras e alunos avaliam de forma positiva essas agdes, a
coordenadora C2 por exemplo explica que “[...]Javalio que essas avaliagdes incentivam muito
tanto a participagdo na prova, quanto a aprendizagem dos alunos, para eles se sairem bem na
prova, [...]” (COORDENADORA C2).

Corroborando a opinido da coordenadora C2, grande parte dos alunos respondentes
(74,5%) revela que gosta de participar dos simulados e uma boa parte deles (93,1%) concorda
que os simulados colaboram para sua aprendizagem.

No que diz respeito aos auldes voltados para as avaliacdes externas, a maioria dos
alunos da 3* série (81,3%) concorda que os auldes colaboram para sua aprendizagem.
Todavia, em relagcdo a gostar de participar dos auldes a pesquisa revelou um empate em que
50% dos alunos apontaram que gostam de participar dos auldes e 50% dos alunos revelaram
que ndo gostam de participar dos auldes.

Professores e coordenadoras também relatam que a escola realiza praticas de reforco
de matematica visando suprir déficit de aprendizagem e aprimorar o desempenho dos alunos
em avaliacdes externas. Grande parte dos alunos da 3* série (73,5%) aponta que essas praticas

de refor¢o de matematica colaboram para sua aprendizagem. Entretanto, apenas 48% dos
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alunos relatam que gostam de participar dessas atividades, ou seja, por mais que essa a¢ao
colabore para a aprendizagem dos estudantes ela ndo os cativa. Logo, ¢ fundamental que a
escola reflita se o curriculo praticado pela instituicao ¢ de interesse dos estudantes e se as
atividades realizadas por ela sdo atrativas ao seu publico. Acredita-se que essa reflexdo ¢ um
ponto de partida para que a escola entenda como ela estd colaborando com a aprendizagem e
com o projeto de vida dos alunos.

No geral, embora existam muitas agdes direcionadas para avaliacdes externas na
escola e algumas dessas acdes nao atraiam os alunos, a maioria dos estudantes da 3* série
concorda que essas agdes colaboram para o seu projeto de vida e que afetam no cotidiano da
sala de aula na medida em que contribuem para a sua aprendizagem.

Dessa, forma percebe-se que mesmo que o curriculo praticado na escola seja
influenciado incessantemente pelo curriculo avaliado, e que algumas das atividades
curriculares ofertadas pela escola tais como auldes e refor¢os ndo sejam atrativas aos
estudantes, para esses alunos o curriculo praticado na escola no geral ainda é um curriculo
significativo e positivo em suas vidas, j& que este proporciona ganhos para aprendizagem e
para projeto de vida desses estudantes.

Portanto, percebe-se que para os atores investigados, a avaliagdo externa acaba
trazendo aspectos positivos para a escola. Nesse contexto, Frasseto e Ramos (2013) defendem
que a avaliacdo externa pode ser agregada a proposta curricular da escola, desde que
contemple as necessidades da comunidade e considere a realidade da instituicdo, algo que
aparentemente de acordo com os relatos de atores escolares a instituigdo tenta fazer.

Portanto, entende-se que na escola hd uma preocupacdo com a aprendizagem dos
alunos e o desenvolvimento destes como cidadaos, e também, com o desempenho deles em
provas externas, visto que de acordo com os relatos dos entrevistados hd uma cobranga por
bons resultados. Desta maneira, a forma como a avaliagdo externa tem sido vista e abordada
nos sistemas de ensino ndo permite que ela seja encarada como uma ferramenta de apoio, mas
acaba por gerar mais uma preocupacao para as escolas.

Assim, o caminho que deve ser tracado pelos gestores e professores € usar a avaliagdo
externa como uma ferramenta de apoio (FRASSETO E RAMOS, 2013) e ndo como uma
geradora de anseios. Para isso os atores escolares devem conseguir usar os dados das

avaliagOes externas em interface com o curriculo.
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Para isso, a coordenadora C2 explica que hd um repasse dos dados para os professores
visando com que eles possam refletir como pode-se melhorar os resultados. “A gente repassa
para os professores os relatorios de resultados, e € nesses relatérios de resultados que tem
também a lista de acertos por descritores de cada turma, aluno. E ¢ ai que a gente orienta os
professores como trabalhar para melhorar os resultados” (COORDENADORA C2).

Ou seja, no relato da coordenadora percebe-se uma postura de gestdo por resultados,
de modo que no discurso da coordenadora primeiramente, € ndo exclusivamente, se pensa em
melhorar os resultados e ndo em melhorar a aprendizagem, quando ideal de acordo com Mota
(2012) e Soligo (2010) ¢é aprimorar a aprendizagem para ter como consequéncia o
melhoramento dos resultados.

A coordenadora C1 por sua vez relata que a escola realiza um movimento de
apreciacdo dos dados do SPAECE se atentando aos niveis de proficiéncia dos alunos, e
visando um movimento de avanco dentro desses niveis de proficiéncia, e demonstrando uma

maior preocupagao com a aprendizagem do que com os resultados.

A gente procura observar os niveis onde os alunos estdo. Trabalhamos com
base nos niveis de proficiéncia. O que a gente orienta? Que a gente trabalhe,
que os professores trabalhem de modo a transferir os alunos dentro dos
niveis de proficiéncia, tirando quem esta no muito critico para o critico ou
intermedidrio, quem estd no critico para o intermediario, e assim por diante
(COORDENADORA C1).

Nessa perspectiva, de acordo com os apontamentos da coordenadora Cl1, os
professores relatam que costumam usar os dados de avaliagdes como o SPAECE para nortear
as atividades que elaboram observando os percentuais de alunos por niveis de proficiéncia e
as dificuldades de aprendizagem de acordo com os descritores acertados. O professor M1

relata que

Fago uma avaliagdo pessoal do que eu fiz, faco uma comparacdo dos
resultados com o meu esforgo. E a primeira coisa que eu fago. E depois fago
uma comparagdo dos resultados dos meninos com quando eles entraram na
escola, nenhuma instituicdo oferece para a gente, mas gosto de comparar os
resultados dos meninos da 3° série com os resultados que eles tiveram la no
SPAECE do 9° ano do ensino fundamental ou mesmo com o desempenho
deles quando entraram na escola.[...] Acho que esses dados me ajudam a
entender como estd sendo o meu trabalho e o trabalho da escola
(PROFESSOR M1).
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Ou seja, conforme o docente, ele utiliza os dados do SPAECE principalmente para
fazer uma autoavaliagdo compreendendo os erros e acertos de seu trabalho, indo de encontro
ao posicionamento de Zancanaro ¢ Hungaro (2016) de que as provas externas devem gerar
subsidios para a reflexdo e (re)formulagao da pratica cotidiana.

Portanto, de acordo com os relatos, as avaliagdes externas na escola cumprem o papel
de apoiar a reflexdo da pratica por parte dos professores, embora elas também gerem o efeito
de interferir no curriculo da escola (MOTA, 2012).

Assim, tem-se uma evidéncia de que a avaliacdao externa ndo ¢ uma “vila”, mas que o
problema estd conforme Castro (2009), na forma como usamos ¢ encaramos a avaliagdo
externa e seus dados.

Nessa perspectiva a coordenadora C2 defende que “esses dados ajudam muito, pois
eles nos mostram onde o aluno acertou mais, onde ele errou mais, € isso nos da a
possibilidade de agir conjuntamente para melhorar a aprendizagem dos nossos alunos”
(COORDENADORA C2). Assim, entende-se que para a educadora, os dados de avaliagdes
como o SPAECE sado importantes recursos para a escola.

Logo, percebeu-se que para coordenadoras e professores os dados das avaliagdes
externas podem contribuir para o aprimoramento da aprendizagem ofertada pela escola na
medida em que fornecem informagdes acerca do desempenho dos alunos possibilitando um
mapeamento de agdes conjuntas.

Nessa perspectiva, Vilardi e Paes de Carvalho (2019) apontam que a forma como os
atores escolares encaram os dados dessas avaliagdes esta relacionada com a maneira de uso
desses dados. Portanto, conforme as autoras, para usar esses dados de maneira pedagogica €
fundamental que gestores e professores tenham esses dados de forma positiva. Diante disso,
Castro (2009) e Soligo (2010) apontam que o desafio da escola ¢ saber usar os resultados
dessas provas para aprimorar suas praticas curriculares e melhorar a aprendizagem ofertada.

Assim, percebeu-se que coordenadoras e professores possuem uma postura positiva
em relacdo aos dados dessas avaliagdes, algo que conforme Vilardi e Paes de Carvalho
(2019), ¢ um fator que influencia no uso dos dados, j& que conforme as pesquisadoras, os
educadores em contextos que motivam o uso dos dados, normalmente tem atitudes positivas,

ou seja, fazem uso dos dados e promovem uma cultura de uso dos dados.
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Acredita-se que essa postura positiva, tanto das coordenadoras, quanto dos

professores, seja um elemento fundamental para a utilizagdo da avaliacdo externa como uma

ferramenta de apoio para o curriculo da escola.

Portanto, de acordo com as percepgdes de professores de matematica, coordenadoras e

alunos da 3" série, pode-se concluir acerca do nivel do curriculo avaliado que:

L.

II.

I1I.

IV.

VL

Os atores investigados avaliam o curriculo da escola de forma positiva. Entretanto, os
professores apontam que ele ainda ¢ extenso e inchado. Nesse contexto, para os
docentes a BNCC traz beneficios para o curriculo da escola possibilitando uma maior
liberdade no processo de sua elaboragao;
Para os atores as avaliagcdes externas sdo indicativos da qualidade do curriculo da
escola e conforme os resultados nesses testes o curriculo da instituicdo ¢ bastante
satisfatorio;
O curriculo avaliado interfere nos outros niveis de curriculo (moldado e praticado) da
escola. Sao evidencias disso:
a. Avaliagdes externas como SPAECE, SAEB ¢ ENEM sao abordadas em sala de
aula;
b. A matriz de referéncia dessas avaliagdes influencia a elaboragdo dos planos de
€ensino;
c. A escola realiza simulados, auldes e acdes de refor¢o direcionados para essas
avaliacOes;
d. Os professores trabalham descritores do SPAECE nas aulas, conforme a gestao
da escola orienta;
e. Hauma sele¢do de contetidos para a 3? série baseada nessas provas;
f. As provas externas influenciam na selecdo de contetidos e metodologias nas
atividades extraclasses;
Os professores sdao cientes que as provas externas nao deveriam interferir tao
intensamente em sua pratica e no curriculo da escola, e para os docentes essa
influéncia ocorre devido a pressao por resultados que a escola recebe;
Os alunos avaliam de forma positiva as acdes direcionadas para as provas externas;
Na escola ha uma preocupagdo com a aprendizagem e formagao dos alunos, e também,

com o desempenho discente nas provas externas;
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VII. A escola tenta realizar um uso pedagogico dos dados de modo a identificar e intervir
nas dificuldades de aprendizagem dos alunos e promover a reflexdo da pratica
pedagogica;

VIII.  Professores de matematica e coordenadoras encaram esses dados de forma positiva ja
que para eles essas informagdes possibilitam um mapeamento das dificuldades dos
alunos. Essa visdo positiva da avaliacdo favorece a cultura do uso dos dados na escola.
Portanto, de acordo com os relatos dos atores investigados e com as analises

documentais observa-se que o curriculo avaliado assim como o curriculo prescrito, também

influencia nos niveis de curriculo moldado e realizado na escola.

Todavia, nota-se que a inten¢do da realizagdo dessas atividades fundamenta-se na
preocupacao com a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, ja que conforme relatos de
professores e coordenadoras com os dados dessas avaliagdes procura-se identificar e suprir as
deficiéncias de aprendizagem dos discentes.

Com isso, as avaliagdes externas representam uma importante ferramenta educacional
para a escola ja que proporcionam recursos para a reflexdo da pratica cotidiana. Contudo, €
fundamental que a escola esteja atenta ao uso pedagogico dos dados dessas avaliagdes e
certifique-se que as praticas para a resolugdo das dificuldades de aprendizagem estejam
focadas na formacao do sujeito € ndo no treino para a realizagdo de avaliagdes externas.

Finalizando o movimento de analise das percepgdes dos atores investigados apresenta-
se no Quadro 20 as principais conclusdes obtidas com a analise das entrevistas e questionarios

sobre os niveis de curriculo elencados por Sacristan (2000).
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Quadro 20 - Principais observagdes obtidas com as entrevistas € questiondrios

(continua)

Eixo de

analise

Conclusoes a partir das percepcoes dos atores investigados

Curriculo

prescrito

Professores de matematica e coordenadoras tém conhecimento dos documentos que nortearam a elaboragdo do curriculo da escola,
citando a BNCC e o DCRC como exemplos;

Tendo em vista que o curriculo prescrito interfere nas aulas dos professores e guiam o trabalho da escola, a instituicao realiza varias
acoes de formagao continuada para o estudo e apropriagdo de documentos como a BNCC e as matrizes curriculares estaduais. Essas
acdes sdo bem recebidas pelos professores;

Professores de matematica e coordenadoras veem a BNCC de forma positiva como um documento que flexibiliza o ensino e
acrescenta vantagens para o curriculo. Além disso, para os docentes a matematica ¢ tratada de forma integrada e significativa na
BNCC;

Para professores de matematica e coordenadoras a matriz de referéncia do SPAECE também atua como curriculo prescrito na medida
em que influencia a elaboracdo do curriculo da instituicao interferindo na selecao dos conteudos trabalhados;

Na escola ha um esfor¢o para que o curriculo seja integrado e voltado para a experiéncia. Todavia, na pratica o curriculo acaba tendo

aspectos conteudistas devido a fatores externos como a preocupacgdo com os resultados em avaliagdes em larga escala;

Curriculo

moldado

O curriculo moldado pelos professores na forma de planos de ensino se baseia em algumas orientagdes dos documentos do curriculo
prescrito (BNCC e DCRC), embora receba influencias externas, como de avaliagdes em larga escala;
Os docentes moldam seus planos considerando ndao s6 as orientagdes do curriculo prescrito, mas também as necessidades de

aprendizagem e particularidades de cada turma;
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Quadro 20 - Principais observagdes obtidas com as entrevistas e questionarios

(continuagao)

Eixo de

analise

Conclusoes a partir das percepcoes dos atores investigados

Os professores utilizam varios materiais para auxiliar no processo de molde do curriculo, tais como, BNCC, matrizes curriculares,
livro didatico e textos de apoio;

O professor ¢ um agente ativo na elaboracdo do curriculo. Além das orientagdes do curriculo prescrito e de materiais de apoio
fornecidos pela escola, os professores também utilizam outras estratégias e recursos particulares para elaborarem seus planos de
ensino;

A escola oferta um suporte pedagdgico para que os professores moldem seu curriculo por meio de acompanhamento e formagdes,

entretanto, para os professores essas agoes ainda podem melhorar tornando-se mais especificas e direcionadas;

Curriculo

praticado

Acerca das atividades extraclasse que compdem o curriculo praticado na escola:

o Professores e coordenadores acreditam que elas sejam importantes para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, todavia,
grande parte dos alunos da 3° série ndo conseguem participar das agdes que ocorrem no contraturno, devido a fatores como falta de
tempo, desinteresse e trabalho;

o As provas externas influenciam nessas agdes, na medida em que interferem na selecdo de conteudos e estratégias utilizadas nessas
atividades;

Acerca do curriculo praticado na sala de aula de matematica:
o Os professores ndo conseguem cumprir todo o plano de ensino devido a fatores como especificidades e necessidades de

aprendizagem das turmas e exigéncias das avaliagdes externas e do mercado de trabalho. Todavia, para os docentes o cumprimento
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Quadro 20 - Principais observagdes obtidas com as entrevistas € questionarios

(continuagao)

Eixo de Conclusoes a partir das percepcoes dos atores investigados

analise

do plano de ensino nao ¢ prioridade da pratica, mas sim a aprendizagem dos alunos;

o Ha um esforco dos professores para que a pratica esteja de acordo com as novas tecnologias e demandas de ensino, porém, os
estudantes nao reconhecem esse esforgo e relatam que as aulas sdo sempre expositivas com resolucao de exercicios;

o As avaliagdes externas interferem no curriculo praticado na medida em que: 1. H4 uma preparagdo dos estudantes por meio do
trabalho dos descritores, de simulados e de questdes modelo em sala de aula; II. Ocorre uma sele¢ao de contetidos para a 3° série de
acordo com as matrizes de referéncia do ENEM e do SPAECE, priorizando o ensino dos conteiidos que compdem essas provas.
Contudo, os estudantes validam esse trabalho direcionado as provas externas;

o Ha um trabalho de conhecimentos de matematica basica em sala de aula visando suprir o déficit de aprendizagem dos alunos e
obter bons resultados nas provas externas;

o Para os professores o desafio da pratica em sala de aula ¢ realizar uma préatica direcionada para a aprendizagem e o mundo da vida

dos alunos, a0 mesmo tempo em que prepara-se o estudante para as provas externas;

Curriculo | e O curriculo avaliado interfere nos outros niveis de curriculo (moldado e praticado) da escola na medida em que: as avaliagdes externas

avaliado sdo abordadas em sala de aula; a matriz de referéncia dessas avaliacdes influencia a elaboracdo dos planos de ensino; essas avaliagdes
influenciam na selecao de conteudos e estratégias na escola;

e Os professores sdo cientes que as provas externas nao deveriam interferir tdo intensamente em sua pratica € no curriculo da escola, e

para os docentes essa influéncia ocorre devido a pressao por resultados que a escola recebe. Ja os alunos avaliam de forma positiva
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Quadro 20 - Principais observagdes obtidas com as entrevistas e questiondrios
(conclusdo)

Eixo de

analise

Conclusoes a partir das percepcoes dos atores investigados

esse trabalho direcionado as avaliagdes externas;
Professores de matematica e coordenadoras encaram os dados de forma positiva ja que para eles esses dados colaboram para o

aprimoramento da aprendizagem ofertada pela escola na medida em que fornecem informagdes acerca do desempenho dos alunos

possibilitando um mapeamento de acdes conjuntas;

Fonte: elaborado pelo autor (2020).
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Os resultados da pesquisa permitem entender que os planos de ensino, as aulas dos
professores de matematica e as agdes pedagodgicas da escola recebem influéncias da BNCC e
do DCRC, do livro didatico e, principalmente, de avaliagdes externas. Todavia, percebe-se
que a escola precisa avancar quanto ao entendimento dos objetivos das avaliacoes
externas e quando ao uso dos dados dessas avaliacdes, j4 que notou-se que o uso desses
instrumentos se resume a abordagem de descritores e realizagdo de praticas de treinamento,
nao havendo ao utilizagdo de suas informagdes de maneira pedagogica.

A dificuldade do entendimento dos objetivos das avaliagdes externas na escola ¢
evidenciada por: 1. A matriz de referéncia de testes como o SPAECE acaba interferindo na
selecdo de contetdos de componentes curriculares obrigatdrios e extraclasses na escola; 2. A
escola prepara prioritariamente o aluno para a realizacdo de avaliagdes externas, quando
primeiramente deve-se repara-lo para desenvolver habilidades e competéncias; 3. No discurso
dos atores investigados, o trabalho estd mais voltado para descritores que compdem as
matrizes de referéncia de testes do que para habilidades e competéncias.

Em relacdo ao uso das avaliagdes externas acredita-se que na escola realiza-se um
movimento contrario ao que se defende na pesquisa, em que a pratica em sala de aula e as
acdes extraclasse sdo direcionadas em primeiro lugar para o alcance de bons resultados nessas
avaliagdes. Quando na pesquisa defende-se que o movimento deva ser apreciar o diagnostico
ofertado pelas avaliacdes externas e por meio dessas informacdes (re)estruturar a pratica
pedagbdgica e as acdes escolares em prol do desenvolvimento de habilidades e
aprimoramento da aprendizagem. Assim, como consequéncias t€ém-se: o alcance de bons
resultados nas avaliacdes em larga escala, um ensino significativo para o aluno, o
desenvolvimento de competéncias no estudante e a formagao integral dele.

Assim, acredita-se que o uso competente dos dados de avaliagdes como o SPAECE
seja crucial no nivel do curriculo moldado, ja que este representa a fase em que o professor
realiza o planejamento de suas agdes e reflete sua pratica pedagdgica.

Diante desse contexto, no proximo capitulo, serdo expressas por meio de um plano de
acdo educacional — PAE, propostas para a compreensao dos objetivos das avaliagdes externas
por parte dos professores, bem como para o aprimoramento do uso dos dados dessas
avaliagdes no nivel de curriculo moldado. Assim espera-se refletir como as informagdes
geradas por avaliagdes como o SPAECE podem auxiliar no curriculo moldado e,

consequentemente, praticado na escola.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL

O presente capitulo apresenta um Plano de Ac¢do Educacional — PAE como proposta
de intervencao pensada a partir dos principais achados da pesquisa realizada na E.E.M. Sao
Sebastido. Esta proposta objetiva desenvolver o uso dos dados do SPAECE na escola assim
como desenvolver a autonomia pedagogica dos professores para o uso dessas informagdes.

No capitulo 2 dessa dissertacdo realizou-se reflexdes e exposi¢gdes acerca da relagao
entre avaliagdes externas, aprendizagem e os niveis de curriculo no contexto da escola atual,
assim como uma descrigdo acerca de como a E.E.M. Sao Sebastido se relaciona com esses
elementos. Caracterizou-se a E.E.M. Sao Sebastido apresentando seu contexto educacional,
sua estrutura fisica, seus recursos humanos, sua organiza¢do pedagogica e as principais agdes
pedagdgicas realizadas na escola. Além disso, o capitulo também apresentou os resultados da
instituicdo no SPAECE objetivando evidenciar o desempenho discente.

Vale relembrar que essa pesquisa teve como objetivo compreender como a matriz de
referéncia do SPAECE para a 3" série do Ensino Médio e os niveis de curriculo se relacionam
e como os dados gerados por essa avaliacdo podem melhorar o curriculo praticado na escola.
Nesse sentido esse trabalho também propde um plano de a¢do educacional que contribua para
o aperfeicoamento das agdes e projetos da escola e para o melhoramento do ensino ofertado
pela instituigao.

Na tentativa de alcancar esses objetivos, o trabalho de campo se utilizou de
questionarios com os alunos da 3* série e entrevistas com os professores de matematica da 3*
série e com as coordenadoras pedagogicas da escola, além de realizar uma analise documental
com documentos que representam os niveis de desenvolvimento do curriculo (SACRISTAN,
2000): BNCC, DCRC, planos de ensino, relatérios de registro de aulas e matriz de referéncia
do SPAECE.

Assim, no capitulo 3 apresentou-se as analises dos resultados encontrados com esses
instrumentos em didlogo com o referencial tedrico do trabalho. As analises e reflexdes foram
conduzidas a partir de 4 eixos de pesquisa que representam alguns niveis de desenvolvimento
do curriculo abordados por Sacristan (2000): curriculo prescrito; curriculo moldado; curriculo
praticado; e curriculo avaliado. No Quadro 21 destaca-se os principais achados da pesquisa

realizada e descrita no capitulo 3.
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Quadro 21- Sintese dos principais achados da investigagao

(continua)
Eixo de Principais achados
analise
Curriculo | Os atores investigados tém conhecimento dos documentos que norteiam a elaboragao do curriculo na escola, citando a BNCC e o
prescrito | DCRC como exemplos;
A BNCC e o DCRC - curriculo prescrito - influenciam na elaboragdo dos planos de ensino e no curriculo praticado na escola,
todavia, a matriz de referéncia do SPAECE também ¢ tida como um documento prescritivo pelos atores investigados;
A escola realiza agdes de estudo para os documentos normativos do curriculo, havendo inclusive formagdes para o estudo da
BNCC na escola, que por sinal ¢ um documento bem visto pelos atores investigados.
Curriculo | Os planos de ensino ndo seguem a risca as prescricdes da BNCC e do DCRC;
moldado | O curriculo moldado pelos professores na forma de planos de ensino se baseia em:
e Orientagdes de documentos do curriculo prescrito;
e Livro didatico (curriculo apresentado);
e Necessidades de aprendizagem e particularidades das turmas;
e Avaliagdes externas e suas matrizes de referéncia (curriculo avaliado);
Embora avaliacdes externas como o SPAECE influenciem o curriculo moldado na escola, ndo ha a utilizacio competente dos
dados dessas avaliacdes nesse processo, ja que essa influéncia se resume a abordagem de descritores e acdes direcionadas para as
provas externas;
Curriculo | O curriculo realizado na escola recebe influéncias de(o):
praticado e Documentos prescritivos como a BNCC e o DCRC;

e Curriculo moldado pelos professores, embora eles ndo cumpram todo o plano de ensino;
e Livro didatico;

e Necessidades de aprendizagem e particularidades das turmas;

e AvaliagOes externas e suas matrizes de referéncia;
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Quadro 21- Sintese dos principais achados da investigagao

(conclusdo)

Eixo de
analise

Principais achados

A influéncia das avaliagdes externas no curriculo praticado na escola ocorre na medida em que elas interferem nas agdes
extraclasses e no curriculo realizado na sala de aula de matemadtica. Sdo evidéncias disso: I. Realiza-se trabalho com os
descritores, simulados e questdes modelo em sala de aula; II. Ocorre uma sele¢do de contetidos para a 3° série de acordo com as
matrizes de referéncia do ENEM e do SPAECE, priorizando o ensino dos conteudos que compdem essas provas; III. Ocorre uma
selecdo de conteudos e estratégias nas atividades extraclasses visando o alcance de bons resultados nessas provas;

Ha uma preocupacdo entre os professores em conciliar um curriculo direcionado para a aprendizagem e o mundo da vida dos
alunos, com um curriculo que prepare os alunos para as provas externas;

Curriculo
avaliado

O curriculo avaliado interfere nos outros niveis de curriculo (moldado e praticado) da escola na medida em que as avaliacGes
externas sao abordadas em sala de aula; a matriz de referéncia dessas avaliagdes influencia a elaboragcdo dos planos de ensino;
essas avaliacOes influenciam na selecdo de contetdos e estratégias na escola;

Embora os atores investigados relatem que o uso dos dados do SPAECE ocorra propiciando uma reflexdo da pratica docente e das
dificuldades de aprendizagem dos alunos, notou-se na investigagdo que o trabalho com os dados ¢ mais direcionado para a
abordagem de descritores e realizagdo de agdes voltadas para o desempenho nas avaliagdes externas, evidenciando assim que o
uso pedagogico dos dados dessas provas pode ser aprimorado.

O movimento interno da escola ¢ influenciado pelo curriculo avaliado, porém de maneira insatisfatoria ja que essa
influéncia se resume a realizacdo de praticas de treinamento para avaliacées externas e nao envolve o uso pedagégico dos
dados desses instrumentos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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A partir das informagdes apresentadas no Quadro 21, destaca-se como desafios para o
PAE o entendimento dos objetivos das avaliactes externas por parte dos atores escolares
e o uso competente dos dados dessas avaliacdes. Em relagdao ao termo “uso competente dos
dados” defende-se que ele esteja vinculado aos verbos identificar, planejar, agir, corrigir e
avaliar, de modo que haja uma apreciagdo dos dados ofertados pelas provas externas e a partir
disso, identifique-se as dificuldades de desempenho agindo sobre elas. Nesse sentido, a partir
das informagdes das avaliagdes externas acredita-se que a escola possa e deva avaliar, corrigir
e planejar rotas e estratégias de ensino.

Na se¢do seguinte, apresenta-se as agdes do PAE para a superagdo desses desafios
utilizando como estratégia o modelo SW2H, uma ferramenta de gestdo que visa facilitar o
processo de elaboracdo de projetos.

Conforme Lisbda e Godoy (2012) o modelo SW2H ¢ uma ferramenta pratica que
permite identificar os dados mais importantes de um projeto. As autoras complementam que
essa técnica também possibilita identificar quem é quem dentro da organizagdo, o que faz e
porque realiza as atividades.

Lisbda e Godoy (2012) explicam que o método SW2H pode ser usado em planos de
acao que visam a solucdo de problemas auxiliando na montagem de estratégias para eliminar
os problemas. Logo, acredita-se que esse modelo aplica-se ao PAE dessa pesquisa. As autoras
complementam que esse modelo € constituido por sete perguntas, utilizadas para implementar

solucdes. A seguir, no Quadro 22 especificam-se essas perguntas.

Quadro 22 - Etapas/perguntas do método SW2H

Método do SW2H
5W What? O que? Que agao sera executada?
Who Quem? Quem ir4 executar/participar da acao?
Where Onde? Onde sera executada a acao?
When Quando? Quando a a¢ao sera executada?
Why Por qué? Por que a acdo sera executada?
2H How Como? Como sera executada a acao?
How much Quanto custa? | Quanto custa para executar a acao?

Fonte: Lisbda e Godoy (2012, p.37)
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No quadro 22 observa-se as sete perguntas que constituem as etapas do modelo
SW2H, Lisbda e Godoy (2012) explicam que na utilizagdo desse método essas perguntas
devem ser respondidas auxiliando assim a andlise € o conhecimento sobre determinado
processo, problema ou agdo a serem efetivadas no projeto.

Logo, acredita-se que a utilizagdo do modelo SW2H colabore para a estruturagdo do
plano de acdo desse trabalho tornando-o mais claro e acessivel, além de funcionar como um
mapeamento das agdes que o compde. Além disso, a capacidade de o modelo SW2H
desmembrar as agdes de um plano, permitirda que o PAE proposto aqui seja melhor

compreendido em sua totalidade.

4.1 CICLO DE FORMACOES COM OS PROFESSORES COORDENADORES DE AREA

Por mais que a presente pesquisa tenha constatado a influéncia das avaliagdes externas
nos niveis de desenvolvimento do curriculo da E.E.M. Sdo Sebastido, acredita-se que essa
interferéncia ocorra de maneira insatisfatoria, pois resume-se a abordagem das provas
externas nas aulas e ao planejamento de agdes voltadas prioritariamente para o desempenho
nesses testes.

Nesse cenario, a pesquisa defende que avaliacdes externas como o SPAECE devem
servir de suporte para os niveis de curriculo na escola, principalmente, para o curriculo
moldado, fornecendo informagdes sobre o desempenho discente e subsidiando a tomada de
decisdes e o planejamento dos professores.

Dessa forma, defende-se o uso competente dos dados em interface com o curriculo
visando conhecer pontos fortes e pontos fracos dos alunos, para a partir disso, planejar,
construir e corrigir a pratica pedagogica. O uso competente dos dados ¢ indicado por
Dolzanes (2017) como a identificagdo do diagnostico de desempenho dos alunos por meio
desses dados e a acdo sobre esse diagndstico. A autora explica que dessa maneira, evita-se que
o trabalho da escola seja direcionado exclusivamente para o alcance de metas e resultados
fazendo com que ele seja mobilizado prioritariamente para o processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, o PAE desse trabalho objetiva:1. Proporcionar a compreensao dos objetivos
das avaliagdes externas pelos professores; 2. Desenvolver o uso dos dados do SPAECE no

curriculo moldado pelos professores; 3. Propor a utilizagdo competente dos dados do
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SPAECE no planejamento pedagdgico dos professores; 4. Fazer com que os professores

desenvolvam uma autonomia pedagdgica para o uso dos dados do SPAECE;

Para atingir esses objetivos, o PAE considera como sujeitos foco os Professores

coordenadores de 4area — PCA e os professores da escola, j& que eles estdo envolvidos

diretamente com o processo de aprendizagem e com o publico alvo da escola, os alunos.

Nesse contexto, o PAE propde um ciclo de formag¢des com os PCA, que serdo os

agentes multiplicadores deste processo junto aos professores. Buscaremos desenvolver o uso

dos dados do SPAECE para a elaboracao dos planos de ensino, ou seja, no curriculo moldado

pelos professores, além de desenvolver a autonomia pedagdgica dos docentes para o uso

desses dados. A seguir, na figura 5, pode-se observar a relagao entre os sujeitos foco do PAE.

Figura 5 — Relagdo entre os sujeitos na aplicagdo do PAE

' . in
Planejar, identificar,
atuar, corrigir e
avaliar

Y

= Atores
multiplicadores
das formagdes;

= Elo entre nucleg
gestor e
professares;

» Participardo da
formacdo e
disseminardo os
conhecimentos
COm os
professores de
5Uas areas;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Professares

Peca central dao
PAE;
Pretende-se gue
atuem
moldando seus
curriculos com
base nos dados
do SPAECE;

Ou seja, que
considerem as
habilidades que
os alunos
apresentam
dificuldades e
facilidades;

* Ponta do PAE;

= Terdo suas
dificuldades e
facilidades de
aprendizagem
consideradas no
processo;

= Aprimoramento
da
aprendizagem e
do desempenho
daos alunos;




185

Na figura 5 ¢ possivel observar que o PAE pretende realizar formagdes sobre
apropriacao dos dados e curriculo com os PCA para que eles as realizem com os docentes da
escola. Assim, espera-se que PCA e professores realizem a apropriacao competente dos dados
do SPAECE. Dessa maneira, o PAE pretende beneficiar os alunos que estdo na ponta do
processo educacional, na medida em que espera-se considerar os pontos fortes e pontos fracos
deles no processo educacional, especificamente nos curriculos moldado e, consequentemente,
praticado pelos professores.

Propde-se a realizagao das formagdes com os PCA ja que eles possuem uma carga
horaria destinada ao planejamento maior que a dos demais professores, além disso, acredita-se
que eles sdo os sujeitos “chave” desse processo ja que eles representam um elo entre ntcleo
gestor e professores na escola, mantendo contato e didlogo com todos esses atores. Com isso,
os PCA atuardo como agentes multiplicadores repassando os aprendizados para os professores
que, por sua vez, irdo utilizad-los na elabora¢do de seus planos de aula, considerando as
dificuldades e facilidades de aprendizagem dos estudantes.

Espera-se que com essa estratégia, aprimore-se o processo de ensino e aprendizagem
na escola uma vez que acredita-se que seguindo essa cadeia de disseminagdo de
conhecimentos, as formagdes ocorrerdo de forma mais organizada tendendo a serem eficazes
em relacdo ao alcance de seus objetivos.

A seguir, no Quadro 23 com intuito de deixar a proposta do PAE mais clara,
apresenta-se a organizacdo do Ciclo de formagdes sobre apropriagdo de dados do SPAECE e

curriculo com os PCA de acordo com a ferramenta SW2H.

Quadro 23 - Ciclo de formagdes com os PCA de acordo com as etapas do modelo SW2H

(continua)

What? — O que serd feito? | Encontros formativos com os professores coordenadores de
(etapas) area da E.E.M. S3o Sebastido, abordando a tematica de uso

dos dados do SPAECE em interface com o curriculo da escola;

Who — Por quem serd | As formagdes serdo realizadas pelo pesquisador e professor da

feito? escola, tendo como parceria a coordenagdo pedagogica;

Where — Onde serd feito? | Na sala de multimeios da E.E.M. Sdo Sebastido;

When — Quando serd feito? | Ao longo do ano letivo. As formagdes acontecerdo a cada dois

meses;
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Quadro 23 - Ciclo de formagdes com os PCA de acordo com as etapas do modelo SW2H

(conclusdo)

Why — por que serd feito? | Para dar um suporte tedrico e metodoldgico ao uso dos dados

do SPAECE pelos professores;

How — Como serd feito? Serdo realizadas seis formagdes com o0s professores
coordenadores de area que deverdo repassa-las para os

professores de suas areas;

How much — Quanto | Dependera dos recursos utilizados em cada formagao. Contudo
custard fazer? estima-se um valor de R$ 70, 00 para cada formagdo, sendo
destinado:

R$ 20,00 para impressdo de material;
R$ 30,00 para lanche;

R$ 20,00 para compra de material extra;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Como esclarecido no Quadro 23, o PAE sera composto por seis encontros formativos
com os PCA que deverdo repassa-los para os professores de suas respectivas areas. Ressalta-
se que tanto a formacdao com os PCA, quanto a etapa com os outros professores, receberao
suporte de minha pessoa e da coordenagao pedagogica.

Em cada encontro formativo sera abordado uma tematica relacionada a utilizacao dos
dados do SPAECE em interface com os niveis de curriculo desenvolvidos na escola. Além
disso, nas formagdes serd proposto o preenchimento de instrumentais/fichas® visando a pratica
e sedimentacdo dos conhecimentos abordados.

Além disso, ao final de cada formacdo, o professor formador deverd produzir um
podcast que aborde as principais dividas e questdes levantadas nos encontros formativos. Os
podcasts serdo disponibilizados para os PCA no grupo de whatsapp da gestdo da escola
objetivando ser uma ferramenta de suporte complementar para a fase de aplicagdo do PAE
com os professores.

A utilizagdo dessa estratégia como uma das ferramentas do PAE emerge do contexto

que a E.E.M. Sao Sebastido esta vivenciando no momento da escrita dessa dissertacdo, que €

8 O termo instrumental é de comum uso na escola e indica uma ficha a ser preenchida, um instrumento
que fornece suporte. Portanto, optou-se em utilizar essa nomenclatura na pesquisa.
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marcado pela pandemia da Covid-19 e por medidas de isolamento social que ocasionaram na
adog¢ao de estudos domiciliares na escola. Assim, todos os professores da escola tiveram que
se adaptar a essa situagdo e usar ferramentas tecnologicas e estratégias de ensino on-line nas
aulas. Nesse cenario, a utilizacdo de podcast se popularizou entre a maioria dos docentes e
gestores, passando a ser uma das principais ferramentas on-line empregadas na escola.

Logo, acredita-se que trazer o recurso do podcast para o ciclo de formagdes trara
beneficios para o PAE, principalmente para a disseminagdo das formacdes com o0s
professores, pois ele ¢ uma ferramenta que os atores da escola ja estao familiarizados.

Assim, apos cada encontro formativo o professor formador deverda produzir um
podcast com no maximo 15 minutos, e disponibiliza-lo aos PCA que poderao utiliza-lo como
suporte para a aplicagdo da formacao com os professores de sua area e também disponibiliza-
lo aos demais docentes.

Como materiais de subsidio para as formagdes utilizam-se alguns videos produzidos
pelo CAEd sobre o SPAECE e apropriagdo de dados, os boletins do professor de lingua
portuguesa e matematica do ensino médio referentes ao SPAECE 2018 e 2016 e o artigo
“implicagdes do SPAECE no curriculo escolar” de Silva e Barguil (2015).

A escolha do artigo “implicagdes do SPAECE no curriculo escolar” ¢ justificada pelo
fato do material abordar a discussao de muitas consequéncias do SPAECE no curriculo
escolar que podem servir como subsidio para reflexdes entre os professores.

J& os boletins pedagogicos do SPAECE sdo materiais ja existentes e fornecido pela
SEDUC que apresentam uma riqueza de estratégias de apropriacao de dados. Assim, acredita-
se que esses boletins irdo colaborar para o acervo teorico das formagdes na medida em que
fornecem textos, esquemas, quadros e outros recurso. Além disso, percebe-se que por mais
que esses materiais sejam disponibilizados para a escola, ndo hé a cultura de seu estudo entre
os docentes, prova disso € que eles ndo sdo citados por nenhum ator escolar nas entrevistas.
Nesse contexto, tém-se o ciclo de formagdes como uma oportunidade de espago para o estudo
e utilizagdo desses materiais.

A seguir, no Quadro 24, apresenta-se a organiza¢do das formagdes do PAE, assim

como os temas que serao abordados nelas.
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(continua)
Formacao Temas abordados Objetivos da formaciao Instrumental a ser Meses para
preenchido realiza¢ao
das
formacoes
1. Conhecendo o Historico, caracteristicas e Introduzir os professores ao Instrumental 1: Com os PCA:
SPAECE objetivos do SPAECE; SPAECE proporcionando uma Utilidades e Janeiro
Abordagem e utilizagdo do reflexdo de como essa avaliagdo ¢ | possibilidades do Com os
SPAECE no cotidiano escolar; encarada na escola e quais SPAECE na pratica demais
possibilidades ela oferta para a cotidiana; docentes:
instituicao. Fevereiro
2. Apropriacio de Apropriagao dos dados do Usar os dados do SPAECE para Instrumental 2: pontos Com os PCA:
dados: utilizando as SPAECE: apreciar e estudar os | identificar pontos fortes e pontos | fortes e pontos fracos da | Mar¢o
informacoes do dados dos anos anteriores fracos da escola e planejar acdes | escola com base nos Com os
SPAECE para planejar identificando pontos fortes e curriculares com base nessas dados de desempenho do | demais
acgoes curriculares; pontos fracos com base nos informagdes. SPAECE; docentes:
dados de desempenho; Instrumental 3: Abril

Planejamento de agdes com

base nesses dados;

planejamento de agdes

curriculares;
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(continuag?o)
Formacao Temas abordados Objetivos da formacao Instrumental a ser Meses para
preenchido realizacao das
formacgoes
3. Avaliacio do Avaliagdo e corregdo de Avaliar e corrigir, se necessario, agdes | Instrumental 4: Com os PCA:
curriculo praticado na acdes do curriculo do curriculo praticado na escola avaliacdo de agoes Maio

escola: utilizando o praticado na escola com baseando-se no diagnostico de curriculares; Com os demais

SPAECE como suporte base nos dados do desempenho ofertado pelos dados do docentes:
SPAECE; SPAECE. Junho

4. Moldando o Utilizagdo dos dados do Compreender como os dados do Instrumental S: Com os PCA:

curriculo: utilizando o SPAECE para a elaboragdo | SPAECE podem contribuir para a Construcao de planos de | Agosto

SPAECE como aliado dos planos de ensino/aula; | elaboracdo dos planos de aula, bem aula com base em dados | Com os demais
Apropriagio de dados e como efetuar esse uso. do SPAECE; docentes:

Setembro

planejamento de aulas;
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(conclusdo)
Formacao Temas abordados Objetivos da formacao Instrumental a ser Meses para
preenchido realiza¢ao das
formacoes
S. Moldando o e Autonomia pedagogica no Desenvolver a cultura do uso de dados | Instrumental 6: Com os PCA:
curriculo: autonomia uso de dados; entre os professores. Rotina pedagogica para | Outubro
pedagogica no uso de | e Atitudes para a utilizagdo de o uso de dados no diaa | Com os
dados dados do SPAECE; dia; demais
docentes:

1° quinzena de

novembro

6. Processamento de

grupo

Identificagdo de fortalezas,
fraquezas e oportunidades

no curriculo praticado na

escola durante o ano;
Avaliagdo do ciclo de
formacdes;

Realizar uma avaliagdo acerca das agdes
do curriculo praticado da escola, bem
como propor encaminhamentos para o
ano seguinte com base nesse
diagnostico;

Avaliar o ciclo de formagoes;

Instrumental 7:
Avaliagdo das acodes
que a escola realizou
durante o ano;

Instrumental 8:

Avaliagdo do ciclo de

formacdes;

Com os PCA:
2° quinzena de
novembro
Com 0s
demais
docentes:

Dezembro

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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No Quadro 24 nota-se que as seis formagdes propostas no PAE envolvem tematicas
relacionadas ao uso dos dados do SPAECE em consonancia com os niveis de curriculo
desenvolvidos na escola, principalmente com o curriculo moldado, ja que a maioria das
formacgodes ¢ direcionada ao uso desses dados no planejamento pedagdgico dos professores.

As formacdes abordam desde as caracteristicas e objetivos do SPAECE até reflexdes
para a apropriacdo competente de seus dados. Assim, propde-se a utilizagdo dos dados para
avaliar, corrigir, planejar e (re)construir as a¢des curriculares da escola, assim como para
fundamentar a elaboragdo dos planos de aula dos professores.

Na secdo seguinte, realiza-se um detalhamento dessas formagdes indicando seus

respectivos cronogramas, pautas e roteiro, bem como os materiais que serdo utilizados nelas.

4.2 DETALHAMENTO DAS FORMACOES DO PAE

As agOes pensadas para compor o PAE consistem em formacdes com os PCA visando
desenvolver o uso dos dados do SPAECE em parceria com os niveis de desenvolvimento do
curriculo na escola. Assim, as formagdes contardo com a participagdo da PCA de linguagens e
codigos, da PCA de matematica e ciéncias da natureza e do PCA de ciéncias humanas, que,
como citado anteriormente, representardo os agentes disseminadores da formacdo. Além
disso, as coordenadoras pedagdgicas também participardo do encontro formativo.

Apos a realizagdo de cada formacao, os PCA deverdo repassa-las para os professores
de suas respectivas areas nos dias destinados ao planejamento por area. Para isso, eles
receberdo os cronogramas das formagdes, assim como os materiais utilizados nelas, tais como
textos, videos e dinamicas.

Os PCA também receberdo arquivos de podcast produzidos pelo professor formador a
partir das dtvidas e principais discussoes levantadas nas formacdes. Além disso, o professor
formador e as coordenadoras pedagdgicas deverdo dar todo o suporte para esse momento com
os demais professores da escola.

Propde-se a distribuicdo desses encontros formativos ao longo do ano letivo pois
acredita-se que essas agOes de apropriagdo devem ser praticas constantes na rotina da escola,
j& que o uso competente das informacdes de avaliacdes externas € algo que se desenvolve a
longo prazo e requer uma mudanca de habitos.

Nesse contexto, baseando-se em apontamentos de Vilardi e Paes de Carvalho (2019)

de que agdes motivacionais para o uso dos dados ¢ uma fator fundamental para a apropriagdao
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dessas informacdes, acredita-se que a realizacdo de agdes pontuais ao longo do ano que
motivem os docentes a refletirem e utilizarem os dados do SPAECE em sua pratica ira
colaborar para o estabelecimento de uma cultura positiva do uso de dados na instituigao.

Dessa forma, as se¢des seguintes detalhardo as seis formagdes pensadas para compor o
PAE apresentando em quadros os cronogramas, tematicas, metodologias, atividades, objetivos
e materiais para a realizacdo de cada formagdo. Ressalta-se que embora apresente-se a
sugestdo de horarios e a média do tempo de duracdo das atividades, elas estdo sujeitas a

alteragdes devido a imprevistos que por ventura possam acontecer.

4.2.1 Conhecendo o SPAECE

A primeira formacdo intitulada “conhecendo o SPAECE” objetiva introduzir os
professores a0 SPAECE proporcionando uma reflexdo de como essa avaliacdo ¢ encarada na
escola e quais possibilidades ela oferta para a instituigdo. Para isso propde-se o estudo sobre o
historico, caracteristicas ¢ objetivos do SPAECE além de reflexdes de como essa avaliagio
pode ser abordada no cotidiano escolar.

Por mais que o SPAECE esteja presente no dia a dia dos atores da E.E.M. Sao
Sebastido, como ficou constatado na analise documental, nas entrevistas € nos questionarios,
acredita-se que a importancia dessa primeira formacao esteja sustentada no fato de que muitos
atores da escola ndo compreendam o significado dessa prova e como ela pode auxiliar (e ndo
induzir) no trabalho pedagogico. Logo, acredita-se que conhecendo as caracteristicas desse
sistema possibilite-se o alcance de sua utilizagdo competente pelos atores da instituigdo,
contribuindo assim, para as praticas curriculares da escola.

Essa primeira formagdo ocorrerd no més de janeiro, se possivel ainda na semana
pedagdgica, e devera ser repassada pelos PCA aos docentes da escola no més de fevereiro. As
pautas abordadas nessa primeira formacdo serdo: 1. Caracterizagdo do SPAECE e 2.
Utilizagdo do SPAECE no cotidiano escolar: como ele ¢ utilizado e o que ele oferta para a
escola. A formagao “Conhecendo o SPAECE” terd duragao de 03 horas e ocorrera no periodo
da manha das 08:00h as 11:00h. Dessa forma, apresenta-se a seguir no Quadro 25 os detalhes

e o cronograma dessa formacao.
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(continua)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:00h | Apresentaciao do | Os participantes serdo recebidos com um kit de | Esclarecer a proposta | 20 Kit de  Dboas-
ciclo de formacgoes: | boas-vindas para que se sintam prestigiados. O | do ciclo de formagdes | minutos vindas.
uso dos dados do | formador deve iniciar falando sobre o ciclo de | aos participantes.
SPAECE em | formagdes destacando objetivos, importancia e
interface com o | ctapas. Posteriormente deve-se apresentar o
curriculo cronograma anual das formagdes destacando as
tematicas que serao abordadas. Deve-se destacar
que ap6s cada formacdo os PCA terdo um més
para repassa-la aos professores de suas respectivas
areas. Esse momento também serd destinado ao
suprimento das duvidas dos participantes.
08:20h | Dindmica quebra- | Cada participante receberd um cartdo em forma de | Gerar  entrosamento | 30 Cartolina e cartdes
gelo: arvore da | fruta no qual deverd escrever suas expectativas de | entre os participantes minutos de papel dupla
aprendizagem aprendizagem para o ciclo de formacdes. Ao final | e coletar suas face.

cada um deverd compartilhar o escrito com os

colegas e colar seu cartdio na arvore da

aprendizagem que ficard exposta na sala.

expectativas para o0s

encontros formativos.
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:50h | Roda de conversa | Sera realizada uma roda de conversa com os | Introduzir os | 20
sobre o SPAECE participantes objetivando captar conhecimentos | participantes na | minutos
prévios acerca do SPAECE. Também propde-se | tematica do SPAECE.
realizar uma troca de experiéncia entre pares em
que os professores irdo compartilhar suas
experiéncias com essa avaliagao.
09:10h | Video Os participantes irdo assistir e discutir o video “O | Sedimentar 20 Video “O que ¢ o
que ¢ o SPAECE? Sistema Permanente de | conhecimentos acerca | minutos SPAECE? Sistema
Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara” que | do SPAECE Permanente de
aborda aspectos gerais dessa avaliagdo. conhecendo Avaliagao da
caracteristicas e Educacdao Basica
historico desse do Ceara.”
sistema.
09:30h | Lanche 20
minutos

? Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=FsZyyHajPc8§ .
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
09:50h | Leitura e discussao | Os participantes irdo realizar a leitura e discussao | Sedimentar 30 Copias do texto “O
do texto: o SPAECE | do texto “O SPAECE” que tem como fonte o | conhecimentos acerca | minutos SPAECE.”!?
CAEd, destacando as caracteristicas desse sistema. | do SPAECE
conhecendo
caracteristicas e
historico desse
sistema.
10:20h | Preenchimento do | Os participantes deverdo  preencher um | Consolidar os | 20 Copias do
instrumental 1 instrumental identificando eles utilizam o | conhecimentos minutos instrumental.!!
SPAECE em sua pratica cotidiana e como essa | trabalhados na
utilizacao pode ser aprimorada. formacao
identificando
10:40h | Encerramento O formador deve encerrar o encontro fazendo um | Finalizar o encontro | 15
panorama geral sobre o que foi visto na formagao, | sintetizando as | minutos

além de pedir para que os participantes falem

discussoes abordadas

100 texto pode ser encontrado acessando o link http://www.spaece.caedufjf.net/o-sistema/o-spaece/.
'O modelo do instrumental 1 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 243.
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(conclusdo)

Horario Atividade

Metodologia

Objetivo

Duracio

Recursos

sobre a experiéncia. Para finalizar o formador
deve ressaltar que os conhecimentos trabalhados
no encontro devem ser repassados pelos PCA para
os professores de suas areas em um dia do

planejamento por area.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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4.2.2 Apropriacao de dados: utilizando as informac¢des do SPAECE para planejar a¢oes

curriculares

A formagdo “Apropriagdao de dados: utilizando as informagdes do SPAECE para
planejar a¢des curriculares” objetiva gerar a utilizagdo dos dados do SPAECE na identificacao
de pontos fortes e pontos fracos da escola assim como o planejamento de agdes curriculares
com base nessas informagdes. Para isso, a formagdo propde o estudo dos dados do SPAECE
da escola em anos anteriores e a reflexao do significado desses dados.

A importancia desse encontro formativo é fundamentada pelo fato dele proporcionar
aos atores escolares a reflexdo dos dados de desempenho discente fornecidos pelo SPAECE,
bem como, a aplicagdo dessas informagdes em praticas curriculares cotidianas. Além disso,
essa formacdo orienta os professores a utilizarem os dados do SPAECE para melhorar as
acoes pedagogicas da escola, e ndo a utilizarem a prova em si para moldar as agdes
curriculares, habito que conforme observado nas entrevistas ¢ comum na instituigao.

Assim, a formagdao pretende educar para o uso dos dados baseando-se no
conhecimento, na compreensdo € na apropriacdo deles para o planejamento de agdes.
Acredita-se que dessa forma colabore-se para a redugdo da cultura do “ensinar para o teste” na
escola.

Além disso, nessa formagdo pretende-se iniciar uma reflexdo curricular a partir dos
dados de desempenho do SPAECE, de forma que com o conhecimento das habilidades que os
alunos apresentam facilidades e dificuldades, o professor possa refletir como elas estdo sendo
abordadas no curriculo que ele pratica e como ele pode (re)estruturar acdes curriculares
considerando essas informagoes.

Nesse contexto, a segunda formacdo ocorrera no més de marco e devera ser repassada
pelos PCA aos professores de suas areas no més de abril. As pautas abordadas nessa formagao
serdo: 1. Apropriacdo de dados; 2. Apreciacdo dos dados da escola no SPAECE do ano
anterior identificando dificuldades e facilidades de desempenho; 3. Planejamento de agdes
curriculares com base nesses dados. A formagao tera duracao de 03 horas e meia e ocorrera no
periodo da manha das 07:30h as 11:00h. A seguir, no Quadro 26 encontram-se os detalhes e

cronograma dessa formagao.
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Quadro 26 - Detalhamento da formagdo 2 — Apropriagdo de dados: utilizando as informacdes do SPAECE para planejar acdes curriculares

(continua)
Horario | Atividade Metodologia Objetivo Duracio | Recursos
07:30h | Acolhida Receber os participantes com uma mensagem | Recepcionar os | 20 Mensagem e
motivacional e apresentar a rotina e objetivos da | participantes ¢ | minutos copias do
formagdo entregando-lhes o cronograma. apresentar 0s cronograma.
objetivos e etapas da
formacao.
07:50h | Video Os participantes irdo assistir e discutir o video | Apresentar  aspectos | 20 Video “SPAECE
“SPAECE 2018: apropriagdo” que aborda | gerais sobre a | minutos 2018:
aspectos gerais sobre o uso e a apropriacdo dos | apropriagdo dos dados apropriagio.”!?

dados do SPAECE.

do SPAECE e de
como usa-los para o
planejamento de agdes

curriculares,

12 Video disponivel em: http://central.caedufjf.net/Spaece-Apropriacao/SPAECE%202018%20 %20APROPRIA%C3%87%C3%830 C04.mp4.
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Quadro 26 - Detalhamento da formagdo 2 — Apropriagdo de dados: utilizando as informac¢des do SPAECE para planejar acdes curriculares

(continuagao)

Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:10h | Leitura e discussao | Realizar a leitura e discussdo do material | Apresentar as trés | 20 Copias do texto'?
do texto: | “itinerario de apropriagdo dos resultados” presente | etapas de apropriagdo | minutos produzido a partir
apropriaciao dos | nos boletins do professor de lingua portuguesa e | dos dados do da se¢ao
resultados matematica do ensino médio referentes ao | SPAECE: Leitura e “itinerario de
SPAECE 2018. interpretacao dos apropriagdo  dos

indicadores,  analise resultados”

dos dados da escola e presente nos
possibilidades de uso boletins do
dos resultados. professor do
ensino médio
referentes ao

SPAECE 2018.
08:30h | Apreciacido dos | Realizar a apresentacdo e o estudo dos resultados | Analisar os dados da | 40 Slides,  projetor,
dados da escola no | da escola no SPAECE do ano anterior (geral e por | escola no SPAECE | minutos copias da matriz

SPAECE

turma) por meio de slides e material impresso.

referentes ao ano

de referéncia e

13O texto utilizado na formagdo consistird em um fichamento da sec¢do “itineréario de apropriagdo dos resultados” encontrada a partir da pagina 9 no boletim do
professor de 2018. O material pode ser encontrado no link http://www.spaece.caedufjf.net/colecao/2018-2/.
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Quadro 26 - Detalhamento da formagdo 2 — Apropriagdo de dados: utilizando as informagdes do SPAECE para planejar agdes curriculares

(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
Para isso deve-se fornecer copias das matrizes de | anterior a formacao. copias dos
referéncia e coOpias dos resultados para os resultados da
participantes. escola '(geral e
por turma).
09:10h | Lanche 20
minutos
09:30h | Preenchimento do | De acordo com a disciplina referente a sua 4rea de | Identificar as | 30 Copias do
instrumental 2: | atuacdo os participantes deverdo preencher um | facilidades e | minutos instrumental 2.'°
pontos  fortes e | instrumental identificando a partir da analise dos | dificuldades de
pontos fracos da | dados do SPAECE os pontos fortes e pontos | desempenho de

escola com base nos

dados de
desempenho do
SPAECE;

fracos de desempenho da escola.

acordo com os dados

do SPAECE

14 Os resultados por escola podem ser encontrados no portal http://www.spaece.caedufjf.net/resultados/.
15O modelo do instrumental 2 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 244.
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Quadro 26 - Detalhamento da formagdo 2 — Apropriagdo de dados: utilizando as informacdes do SPAECE para planejar acdes curriculares

(conclusdo)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
10:00h | Preenchimento do | De acordo com a analise dos dados do SPAECE | Propor agoes | 40 Copias do
instrumental 3: | os participantes deverdo  preencher um | curriculares para | minutos instrumental 316,
planejamento de | instrumental propondo uma acdo curricular para | superar as
acoes curriculares; | refor¢ar um ponto forte e uma acao curricular para | dificuldades e
superar um ponto fraco da escola. Assim os | fortalecer as
professores irdo refletir esse diagndstico de | facilidades de
desempenho dos alunos no curriculo. Para facilitar | desempenho da escola
esse processo, se utilizard o modelo Sw2h na
elaboragdo das acdes.
10:40h | Avaliacao e | Propor uma avaliacdo da formacdo em que cada | Avaliar a formagdo | 20
encerramento participante pontua o que gostou € o que precisa | coletando percepgdes | minutos
melhorar no encontro. e sugestdes  dos
Encerrar a formacdo fazendo uma sintese geral | envolvidos e finalizar
sobre o que foi discutido e orientando os PCA | o encontro formativo.
para a fase com os professores de sua area.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

16 O modelo do instrumental 3 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 245.
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4.2.3 Avaliaciao do curriculo praticado na escola: usando o SPAECE como suporte

A terceira formag¢ao do PAE denominada “Avaliacao do curriculo praticado na escola:
usando o SPAECE como suporte” objetiva utilizar os dados de desempenho da escola no
SPAECE para subsidiar a avaliacdo e corre¢do de acdes do curriculo praticado na instituigao.

Assim, ap0s a identificacdo das habilidades e competéncias que os alunos apresentam
dificuldades e facilidades, propde-se uma reflexao do curriculo praticado na escola na medida
em que os docentes identifiquem como trabalham essas habilidades e competéncias no
curriculo que lecionam e como elas sdo abordados nas a¢des pedagogicas escolares.

Desse modo, a formagdo propde uma reflexdo acerca do trabalho pedagogico a partir
da analise dos dados do SPAECE, possibilitando a reestruturacao de rotas e corre¢ao de acoes
curriculares, caso necessario.

A importancia da tematica dessa formagdo estd sustentada pelo fato de que ela
propicia o uso competente dos dados e o planejamento pedagogico de a¢des curriculares com
base no diagnostico dos alunos, ja que ela aborda a utilizagdo dos dados do SPAECE na
identificacao de pontos fracos e pontos fortes da escola e, a partir dai, a reflexao e atuacao no
curriculo realizado na instituigao.

Logo, a terceira formagao ocorrera no més de maio e deverd ser repassada pelos PCA
aos professores de suas areas no més de junho. As pautas abordadas na formacgdo serdo: 1.
Curriculo e avaliagdo externa e 2. Avaliacdo e corre¢do de a¢des do curriculo praticado na
escola com base nos dados do SPAECE.

Como texto a ser discutido nessa formacdo propde-se o artigo “implicacdes do
SPAECE no curriculo escolar” que traz um recorte de uma pesquisa feita em uma escola do
interior do Ceara abrangendo as principais consequéncias dessa avaliacdo no curriculo dessa
escola. Acredita-se que esse material enriquecera o encontro pois ele aborda questdes como a
priorizagao de contetidos do SPAECE e a influéncia dele nas metodologias dos professores.

A formagdo terd duracdo de 03 horas e ocorrerd no periodo da manha das 08:00h as

11:00h. A seguir, no Quadro 27, encontram-se os detalhes e cronograma dessa formacao.
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Quadro 27 - Detalhamento da formagao 3 — Avaliagdo do curriculo praticado na escola: usando o SPAECE como suporte

(continua)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:00h | Acolhida Receber os participantes com um video | Recepcionar os | 20 Video'” e copias
motivacional e apresentar a rotina e objetivos da | participantes ¢ | minutos do cronograma.
formagdo entregando-lhes o cronograma. apresentar 0s
objetivos da formagao.
08:20h | Leitura e discussdo | Realizar a leitura ¢ discussdo do texto | Refletir  sobre as |40 Copias do artigo!®
do Texto: | “implicagdes do SPAECE no curriculo escolar” | consequéncias do | minutos “implicagdes  do
Implicagdes do | identificando quais implica¢des citadas no texto | SPAECE no curriculo SPAECE no
SPAECE no | acontecem na escola. da escola curriculo escolar”
curriculo escolar identificando ~ como presente no livro
essa relagdo entre Educacao
curriculo ¢ SPAECE brasileira: aportes

pode ser aprimorada.

e tendéncias.

17 Sugestdo de video: A importancia do trabalho em grupo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=P31ktPVhvFo.
180 artigo corresponde a um recorte de uma pesquisa realizada em uma escola do interior do Ceara e pode ser encontrado no link:
https://ledum.ufc.br/arquivos/produtos/capitulos/Implicacoes SPAECE_Curriculo_Escolar.pdf.
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Quadro 27 - Detalhamento da formagao 3 — Avaliacdo do curriculo praticado na escola: usando o SPAECE como suporte

(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
09:00h | Estudo do Material: | Realizar a leitura e discussdo do material | Apresentar aos | 20 Copias do material
Algumas dicas sobre | “algumas dicas sobre o uso dos resultados” | participantes dicas | minutos “algumas dicas
o uso dos resultados | encontrado nos boletins do professor de lingua | sobre o que fazer com sobre o uso dos
portuguesa e matematica do ensino médio | os dados do SPAECE resultados”
referentes ao SPAECE 2016. e 0 que ndo fazer com Ypresente nos
eles. boletins do
professor do
ensino médio
referentes ao
SPAECE 2018.
09:20h | Lanche 20
minutos

19 O material pode ser encontrado a partir da pagina 35 no boletim do professor de 2016. O material pode esta disponivel no link
http://www.spaece.caedufjf.net/colecao/anos-anteriores/.
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Quadro 27 - Detalhamento da formagao 3 — Avaliacdo do curriculo praticado na escola: usando o SPAECE como suporte

(continuagao)

Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
09:40h | Atividade Os participantes deverdo estar em circulo e | Gerar um  clima | 20 Caixinha de som,
interativa: batata- | reversar uma batata. Sem olhar para eles o | descontraido na | minutos computador ou
quente formador controlard uma musica que deverd ser | formagao e consolidar celular com

pausada, quando a musica parar o participante que
estiver com a batata na mao devera responder uma
pergunta sobre apropriagdo de dados e curriculo.
Adiante segue a sugestao de 5 perguntas:

1. Cite algo que podemos fazer com os dados do
SPAECE.

2. Cite algo que ndo podemos fazer com os dados
do SPAECE.

3. Como avalio o curriculo da minha escola?

4. Que agdes curriculares da minha escola
considero como pontos fortes?

5. O que posso aperfeicoar em minha pratica

pedagogica?

alguns conhecimentos

trabalhados.

musicas, batata e

perguntas.
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Quadro 27 - Detalhamento da formagao 3 — Avaliacdo do curriculo praticado na escola: usando o SPAECE como suporte

(conclusdo)

Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
10:00h | Preenchimento do | De acordo com a andlise dos dados do SPAECE | Utilizar os dados do | 40 Copias do

instrumental 4: | feita no instrumental 2 (rever o instrumental) os | SPAECE para avaliar | minutos instrumental 4%

avaliacdo de acdes | participantes deverdo avaliar e propor correcdes | € corrigir agdes do

do curriculo | para algumas ag¢des curriculares da escola. curriculo realizado na

praticado na escola escola.
10:40h | Avaliacao e | Propor uma avaliacdo da formac¢do em que cada | Avaliar a formagdo | 20

encerramento participante pontua o que gostou e o que precisa | coletando percep¢des | minutos

melhorar no encontro.
Encerrar a formacdo fazendo uma sintese geral
sobre o que foi discutido e orientando os PCA

para a fase com os professores de sua area.

e  sugestdes  dos
envolvidos e finalizar

0 encontro formativo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

20O modelo do instrumental 4 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 247.
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4.2.4 Moldando o curriculo: utilizando o SPAECE como aliado

A quarta formacao do PAE objetiva fazer com que os professores percebam que o
SPAECE pode ajuda-los na elaboragao de suas aulas na medida em que fornece dados de
desempenho dos alunos. Além disso, essa formagao também pretende efetuar a elaboracdo de
planos de aula a partir do diagnoéstico fornecido por essa prova.

Ou seja, essa formacgdo pretende atuar no nivel do curriculo moldado pelos
professores, etapa que acredita-se ser crucial para o processo de ensino e aprendizagem, ja
que nela os professores absorvem as informagdes do curriculo prescrito que lhe sdo
transmitidas através do curriculo apresentado traduzindo-as em planos de ensino que irdo
guiar a pratica na sala de aula.

Nesse contexto, a formacdo propde que as informacdes produzidas pelo SPAECE
sejam utilizadas como uma das ferramentas para dar suporte aos professores na elaboragao de
seus planos de ensino, na medida em que o diagnostico dessa prova pode representar um
ponto de partida para o planejamento pedagogico. Assim, a importancia dessa formagao ¢
justificada pela parceria entre o SPAECE e o planejamento pedagdgico do professor, relacao
essa que colabora para o curriculo na medida em que os dados dessa prova auxiliam na
reflexao e formulacao do curriculo moldado pelos docentes.

Ressalta-se que o PAE propde que os dados do SPAECE sejam um dos recursos
utilizados pelos professores no molde de seus curriculos, € ndo a principal, ou mesmo, Unica
estratégia. Afinal, defende-se que além do diagndstico fornecido pelo SPAECE, o professor
deva considerar variaveis como a realidade da comunidade escolar, as necessidades dos
alunos e o contexto da escola nesse processo.

Além disso, o professor pode e deve utilizar outros recursos como, por exemplo, o
livro didatico, recursos tecnoldgicos, materiais de apoio e materiais referentes a questdes da
atualidade na elaboragdo dos planos de aula.

Nesse contexto, a quarta formagdo ocorrera no més de agosto e devera ser repassada
pelos PCA aos professores de suas 4reas no més de setembro. As pautas abordadas nessa
formagdo serdo: 1. A apropriacdo de dados e o planejamento pedagdgico; 2. A utilizagdo dos
dados do SPAECE para a elaboragao de planos de aula. A formagao tera duracao de 03 horas
e ocorrera no periodo da manha das 08:00h as 11:00h. A seguir no Quadro 28 encontram-se

os detalhes e cronograma dessa formacao.



Quadro 28 - Detalhamento da formagao 4 — moldando o curriculo: utilizando o SPAECE como aliado
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(continua)

Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:00h | Acolhida Receber os participantes com um video | Recepcionar os | 20 Video?! e copias

motivacional e apresentar a rotina e objetivos da | participantes e | minutos do cronograma.

formagao entregando-lhes o cronograma. apresentar os objetivos

da formagao.

08:20h | Roda de conversa Realizar uma troca de experiéncias entre os | Proporcionar uma | 20

participantes onde cada um deve relatar como | troca de experiéncias | minutos

constrdi seus planos de aula. O formador deve
instigar os professores perguntando que materiais
e estratégias costumam usar, quais as dificuldades
desse processo, como eles utilizam o livro
didatico, que fatores eles consideram nessa
construcdo. Ao final o formador deve questionar
se eles usam os dados do SPAECE nesse processo
fazendo um link com a atividade seguinte, leitura

do texto.

entre os professores
sobre o processo de
molde de seus

curriculos.

21 Sugestdo de video: Planejar, escolher, abdicar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GLNurpdErNI.
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utilizando o SPAECE como aliado

209

(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:40h | Leitura e discussao | Realizar a leitura e discussdao do material “o que o | Refletir a relacao entre | 30 Copias do texto
do texto: O que o | professor pode fazer com os resultados” | curriculo e avaliagdo | minutos produzido a partir
professor pode fazer | encontrado nos boletins do professor de lingua | entendendo como os da se¢do? “o que
com os resultados portuguesa e matematica do ensino médio | dados do SPAECE o professor pode
referentes ao SPAECE 2018. Essa se¢do do | podem colaborar na fazer com os
material apresenta um relato de boas praticas | elaboracdo das aulas. resultados”
vinculadas aos resultados do SPAECE e reflete a presente nos
relagdo entre curriculo e avaliagao. boletins do
professor do
ensino médio
referentes ao
SPAECE 2018.
09:10h | Lanche 20
minutos

22 A segdo pode ser encontrada no boletim do professor de 2018 nas paginas 50-56. O material estd disponivel no link
http://www.spaece.caedufjf.net/colecao/2018-2/.
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
09:30h | Atividade Cada participante recebera a matriz de referéncia | Compartilhar 30 Copias dos
interativa: do SPAECE relativa a sua area de atuagdo. Os | experiéncias sobre a | minutos descritores da
classificando os | participantes deverdo elencar dois descritores que | abordagem de Matriz de
descritores costumam ter facilidade e dois descritores que | descritores/habilidades referéncia do
costumam ter dificuldade de abordar em planos de | nos planos de aula. SPAECE
aula. Posteriormente eles deverdo expor suas
escolhas para os colegas justificando-as. Apos a
exposi¢do os demais participantes poderdo
colaborar com sugestdes e dicas.
10:00h | Preenchimento do | De acordo com a anélise dos dados do SPAECE | Utilizar os dados do | 40 Copias do
instrumental 5: | feita no instrumental 2 (rever o instrumental) os | SPAECE como aliado | minutos instrumental 5%3.
construcio de | participantes deverdo construir dois planos de | no molde do curriculo

planos de aula com
base em dados do

SPAECE

aula, um plano visando a superacdo de uma
dificuldade dos alunos e outro plano objetivando o

refor¢o de uma facilidade dos alunos.

23 O modelo do instrumental 5 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 248.
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utilizando o SPAECE como aliado
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(conclusdo)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
10:40h | Avaliacao Propor uma avaliacdo da formacdo em que cada | Avaliar a formacgao | 20
encerramento participante pontua o que gostou € o que precisa | coletando percepgdes | minutos

melhorar no encontro.
Encerrar a formagdo fazendo uma sintese geral
sobre o que foi discutido e orientando os PCA

para a fase com os professores de sua area.

e  sugestdes  dos
envolvidos e finalizar

0 encontro formativo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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4.2.5 Moldando o curriculo: autonomia pedagogica no uso de dados

A quinta formagdo “moldando o curriculo: autonomia pedagoégica no uso de dados”
visa desenvolver a cultura do uso de dados entre os professores, principalmente, para a
elaboracdo de seus planos de aula.

A formacgdo pretende desenvolver a autonomia pedagogica no uso das informagdes do
SPAECE entre os docentes, ou seja, espera-se que eles sejam proativos no estudo e na analise
dos dados da escola nessa prova e que desenvolvam o habito de pensar em possibilidades de
uso dessas informacgdes, assim como em aplica-las na elaboragdo de suas aulas.

A importancia dessa tematica estd sustentada pelo fato de ela possibilitar o
desenvolvimento de uma cultura positiva para o uso de dados entre os professores, algo que
trara beneficios para o trabalho deles na medida em que planejardo possibilidades para o uso
dessas informagdes. Nesse sentido, a tematica de autonomia pedagodgica no uso de dados
representa uma estratégia de apoio para o professor moldar o seu curriculo, além de combater
a resisténcia de alguns docentes ao uso dos dados desse tipo de avaliagdo.

Assim, a formagdo ira discutir etapas para o uso de dados em interface com o
curriculo, tais como: 1. Leitura e interpretagdo de indicadores e estudo da matriz de
referéncia; 2. Apreciagdo e andlise dos resultados da escola; 3. Reflexdo de possibilidades de
uso dos resultados; 4. Utilizacdo do diagndstico dos dados na elaboracdo das aulas. No
encontro, os participantes deverdo pensar o detalhamento da realiza¢do dessas etapas além de
elencar atitudes proativas para o sucesso delas.

Nesse contexto, a quinta formagdo ocorrerd no més de outubro e deverd ser repassada
pelos PCA aos professores de suas areas na primeira quinzena do més de novembro. As
pautas abordadas nessa formacdo serdo: 1. Autonomia pedagogica no uso de dados: o que
significa, como desenvolver e quais as vantagens; 2. Atitudes para a utilizagdo de dados do
SPAECE no cotidiano. A formagao terd duracao de 03 horas e meia e ocorrerd no periodo da
manha das 07:30h as 11:00h. A seguir, no Quadro 29, encontram-se os detalhes e cronograma

dessa formacao.
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(continua)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
07:30h | Acolhida Receber os participantes com um video | Recepcionar os | 20 Video** e copias
motivacional e apresentar a rotina e objetivos da | participantes ¢ | minutos do cronograma.
formagao entregando-lhes o cronograma. apresentar 0s
objetivos da formagao.
07:50h | Video 1 Apresentar trecho do video “como usar dados para | Introduzir a tematica | 25 Trecho do video:
tomar melhores decisdes pedagogicas”. O video | de autonomia | Minutos 25Como usar dados

apresenta estratégias utilizadas em duas escolas e
discuti o comportamento dos professores diante
dos dados. Propor uma comparagdo do
apresentado no video com a realidade da escola
dos participantes e questionar como os docentes

da escola veem os dados do SPAECE.

pedagdgica no uso de

dados refletindo como

0s professores
encaram essas
informagdes.

para tomar
melhores decisoes

pedagogicas

24 Sugestdo de video: El valor de la autonomia positiva. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=t6LP-ZkIXEw.

25 Utilizar o trecho 22°30” até 28°17” que aborda a visdo dos professores sobre as avaliagdes externas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?time continue=458&v=ebsC-VXYQ2Q&feature=emb logo.
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:15h | Video 2 Apresentar o video “como usar avaliagdes internas | Compartilhar 25 Video?®: como
e externas”. O video compartilha estratégias de | estratégias de uso | minutos usar avaliagdes
uso pedagdgico de avaliagdes internas e externas | pedagogico de provas internas e externas
em parceria com o curriculo. Apos assistir ao | externas  cultivando
video o formador deve questionar como o0s | um sentimento
participantes utilizam os dados das avaliacdes | positivo em relacdo a
externas na elaboracao de seus curriculos. este instrumento.
08:40h | Roda de conversa Realizar uma conversa com os participantes sobre | Discutir o |30 Copias do texto
autonomia pedagogica no wuso de dados, | desenvolvimento da | minutos 27“como usar

esclarecendo o seu significado, como desenvolvé-
la e quais as suas vantagens. Utilizar o artigo
“Como usar dados para tomar melhores decisdes
pedagobgicas, segundo educadores” do blog geekie

como material de apoio.

autonomia pedagdgica
no uso de dados para a
elabora¢do dos planos

de aula.

dados para tomar
melhores decisoes
pedagdbgicas,
segundo

educadores.”

26 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6UvoxmMsZ0c.
27 Material encontrado em: https://www.geekie.com.br/blog/dados-decisoes-pedagogicas/.
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
09:10h | Lanche 20
minutos
09:30h | Atividade Cada participante recebera um envelope com um | Refletir atitudes para | 30 Envelopes e
interativa: atitudes | papel em branco. Os participantes deverdo listar | 0 uso competente | minutos cartdes em branco.
para o uso de dados | atitudes positivas para o uso competente dos dados | dos dados no
do SPAECE que ir3o praticar no ano letivo | SPAECE na pratica
seguinte. Para facilitar a compreensdo da atividade | cotidiana.
o formador pode questionar: O que vocés podem
fazer com os dados do SPAECE para aprimorar
suas aulas? O envelope deve ser lacrado e entregue
ao formador que ird devolvé-lo ao participante na
semana pedagogica do ano letivo seguinte
objetivando promover uma reflexao.
10:00h | Preenchimento do | Os participantes deverdo preencher uma ficha | Produzir de forma |40 Copias do
instrumental 6: | detalhando a realizacdo e etapas para o uso de | personalizada  um | minutos instrumental 628,

Rotina pedagogica

dados em interface com o curriculo, além de elencar

material de apoio

28 O modelo do instrumental 6 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 250.
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(conclusdo)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
para o uso de dados | atitudes proativas para o sucesso dessas etapas. | para o uso dos dados
Além disso, os professores deverao organizar uma | no cotidiano
linha do tempo para as agdes de apropriacdo dos
dados
10:40h | Avaliacao e | Propor uma avaliacdo da formag¢do em que cada | Avaliar a formagdo | 20
encerramento participante pontua o que gostou € o que precisa | coletando minutos
melhorar no encontro. percepgoes e
Encerrar a formagdo fazendo uma sintese geral | sugestdes dos
sobre o que foi discutido e orientando os PCA para | envolvidos e

a fase com os professores de sua area.

finalizar o encontro

formativo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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4.2.6 Processamento de grupo

A ultima formac¢ao do PAE objetiva avaliar o ciclo de formacgdes proposto
possibilitando a correcdo, a reestruturacdo e o fortalecimento das atividades e estratégias
utilizadas.

Além disso, na formag¢do também propde-se a avaliagdo das acdes curriculares
realizadas pela escola durante o ano letivo objetivando fazer corregdes de rotas e
encaminhamentos para o ano letivo seguinte.

Portanto, a importancia desse encontro formativo estd sustentada no aperfeicoamento
do PAE e das acdes curriculares da escola na medida em que realiza-se uma avalia¢ao deles e
propde-se as correcdes necessarias, algo fundamental para o sucesso de qualquer prética
educacional.

Assim, a ultima formag¢ao do ciclo ocorrera na segunda quinzena do més de novembro
e deverd ser repassada pelos PCA aos professores de suas areas no més de dezembro. As
pautas abordadas nessa formagao serdo: 1. Avalia¢ao do curriculo praticado na escola durante
o ano letivo identificando de fortalezas, fraquezas e oportunidades; 2. Avaliagdo do ciclo de
formagdes sobre apropriagdo de dados do SPAECE e curriculo; A formagao tera duracao de
03 horas e ocorrerd no periodo da manha das 08:00h as 11:00h. A seguir, no Quadro 30,

encontram-se os detalhes e cronograma dessa formacao.
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(continua)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:00h | Acolhida Receber os participantes com um video | Recepcionar os | 20 Video? e copias
motivacional e apresentar a rotina e objetivos da | participantes ¢ | minutos do cronograma.
formagao entregando-lhes o cronograma. apresentar 0s
objetivos da formacao.
08:20h | Dinamica Quebra- | Cada participante devera escrever em um cartdo | Gerar  entrosamento | 30 Cartoes de
gelo: dinidmica dos | um anseio ou uma dificuldade que apresentou na | entre os participantes | minutos cartolina e uma
anseios escola durante o ano letivo, posteriormente esses | criando um  clima caixa.
cartdes serdo colocados em uma caixa. ApOs | colaborativo.

embaralha-los cada participante sorteara um cartdo
e apos ler o anseio/dificuldade escrito devera dar
um conselho ou palavra de conforto para quem o

€SCreveu.

2 Sugestdo de video: the scaredy swan. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gMwBYZvuSYI.
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
08:50h | Preenchimento do | Os participantes serdo  organizados em | Avaliar acoes | 40 Copias do
instrumental 7: | duplas/grupos para avaliar uma agdo curricular | curriculares que a | minutos instrumental 7°°.
avaliacao do | que a escola realizou durante o ano letivo. Cada | escola realizou
curriculo praticado | grupo-/dupla deverd escolher duas agdes para | durante 0 ano
na escola avaliar de acordo com sua area de atuacdo. As | identificando pontos
acdes que serdo avaliadas deverdo ser elencadas | fortes, pontos fracos e
previamente pelo formador e coordenagdo | desafios e  propor
pedagogica podendo ser cursos, eletivas, projetos, | encaminhamentos
atividades de reforco, eventos, atividades | para 0
interativas, gincanas, etc. aperfeigoamento
delas.
09:30h | Lanche 20
minutos

39O modelo do instrumental 7 pode ser encontrado no apéndice da dissertagio na pagina 252.
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(continuagao)
Horario Atividade Metodologia Objetivo Duracio Recursos
09:50h | Exposicao da | Ap6s o preenchimento das fichas de avaliagdes | Compartilhar com o | 30
avaliacao do | das acdes curriculares da escola, os participantes | grupo a avaliagdo das | minutos
curriculo praticado | deverdo compartilhar com o grupo a avaliagdo que | agcdes curriculares da
na escola realizaram das atividades. O momento devera | escola a fim de colher
priorizar troca de opinides e sugestdes entre os | captar a opinido e
professores. sugestdes dos colegas
para o aprimoramento
dessas agoes.
10:10h | Preenchimento do | Cada participante devera preencher uma ficha de | Realizar uma | 30 Copias do
instrumental 8: | avaliagdo do Ciclo de formagdes sobre | avaliacdo do ciclo de | minutos instrumental 83!.
avaliacdo do PAE apropriacdo dos dados do SPAECE e curriculo | formag¢des indicando
indicando, dentre outros aspectos, as fortalezas, | sugestdes para o seu
fraquezas e sugestdes para o aprimoramento do | aperfeicoamento.
PAE.
10:50h | Encerramento O formador deve encerrar o ciclo de formacgdes | Encerrar o ciclo de | 10
agradecendo a participagdo de todos os formagoes e agradecer | minutos

31 O modelo do instrumental 8 pode ser encontrado no apéndice da dissertagdo na pagina 253.
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(conclusdo)

Horario

Atividade

Metodologia

Objetivo

Duraciao

Recursos

professores e sintetizando os principais pontos que
foram abordados nas formagdes. O formador
também deve convidar os participantes a falarem
sobre o PAE e como ele influenciou no trabalho

pedagdgico deles.

a participagdo

professores.

dos

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Com a realizagdo dessas seis formagdes acredita-se que a escola possa tracar um
caminho satisfatorio em relacdo ao uso dos dados do SPAECE em interface com o curriculo
moldado na institui¢do, na medida em que o ciclo de formagdes proporciona o cultivo da
cultura do uso de dados na escola.

Reforga-se que, para que isso ocorra, todos os profissionais devem estar receptivos a
proposta e realizar uma mudancga de atitudes em relacdo aos dados do SPAECE atrelando os
mesmos como uma ferramenta suporte a sua pratica cotidiana.

Ressalta-se que as formacdes propostas podem sofrer alteragdes, de acordo com as
necessidades da escola, bem como de acordo com a aceitagdo da equipe escolar. Todavia, deve-
se considerar sempre se 0s objetivos das acdes estdo sendo alcangados, afinal, o PAE sé obtera

sucesso se for realizado de maneira eficaz e com o envolvimento de todos os participantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa estudou os niveis de desenvolvimento do curriculo na E.E.M. Sao
Sebastido e a relagao deles com o SPAECE levantando a hipdtese de que essa avaliacao
influencia de forma direta nas atividades curriculares exercidas na institui¢ao. Essa hipotese foi
confirmada visto que observou-se por meio dos instrumentos de coleta de dados que o curriculo
avaliado interfere nos outros niveis de curriculo desenvolvidos na escola, na medida em que
avaliag¢Oes externas como o SPAECE sao abordadas em sala de aula; a matriz de referéncia do
SPAECE influencia a elaboragao dos planos de ensino e na selecdo de contetudos e estratégias.

Essa influéncia também ¢é evidenciada pelo fato de no decorrer do desenvolvimento
dessa dissertacdo (no inicio do ano de 2020), as disciplinas eletivas, que antes abrangiam todos
os componentes curriculares, terem seus contetdos limitados as disciplinas de portugués e
matematica passando a ser direcionadas para o SPAECE. Isso demonstra que esse
direcionamento de agdes e estratégias curriculares para avaliagdes externas ¢ algo recorrente na
escola e que se renova a cada ano letivo.

Assim, percebeu-se que essa influéncia do curriculo avaliado nos outros niveis de
curriculo ndo acontece de maneira satisfatoria na escola, ja que ela ocorre de modo a selecionar
conteudos e estratégias visando prioritariamente o bom desempenho nas avaliagdes externas.

A pesquisa buscou compreender o motivo de a escola apresentar baixos indices de
rendimento no SPAECE mesmo ofertando uma série de a¢des curriculares direcionadas para a
aprendizagem dos alunos. Embora no discurso de alguns atores escolares essas agdes sejam
voltadas para a aprendizagem dos alunos, notou-se com essa investigacao que a maioria dessas
acoes sdo direcionadas para o aprimoramento do desempenho discente nas avaliagdes externas
e que os atores escolares nao fazem o uso competente dos dados dessas avaliagdes.

Ou seja, como o desempenho discente ¢ consequéncia da aprendizagem dos alunos (e
de outros fatores), acredita-se que os resultados baixos da instituicdo no SPAECE devam-se a
priorizagdo de agdes que visam “‘ensinar para o teste”” quando o ideal seriam ac¢des direcionadas
para a aprendizagem em primeiro lugar. Além disso, a deficiéncia na apropriacdo dos dados na
escola também ¢ um fator que afeta a aprendizagem dos alunos e consequentemente o
desempenho no SPAECE. Assim, a realizacdo da pesquisa possibilitou a ampliagdo da
compreensdo do problema proposto. Ressalta-se que existe uma linha ténue entre direcionar

uma acdo para aprendizagem e direcionar uma agdo para o desempenho em provas externas.
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Todavia, o direcionamento para a aprendizagem prioriza a formagao integral/cognitiva do aluno
enquanto o direcionamento para o desempenho prioriza o treino para a realizagao dos testes.

Nesse cenario, os objetivos do trabalho foram alcancados demonstrando-se que a
matriz de referéncia do SPAECE para a 3? série do Ensino Médio e o curriculo praticado na
escola, estdo alinhados de modo a aprimorar o desempenho discente na prova. Além disso, a
pesquisa investigou as agoes realizadas na escola, comparou os niveis de curriculo da escola e
propos um PAE visando a utilizagcdo competente dos dados do SPAECE na instituigao.

De acordo com as referéncias apresentadas no trabalho, defende-se que a matriz de
referéncia do SPAECE possa auxiliar na melhoria do curriculo praticado na escola na medida
em que ela propicia um diagnodstico de desempenho dos alunos e gera reflexdes para a
(re)estruturacdo da pratica pedagdgica e das agdes escolares, priorizando-se a aprendizagem e
nao o desempenho discente.

Acredita-se que a metodologia utilizada no trabalho foi suficiente para cumprir os
objetivos da investigagdo, pois além da analise documental para a comparagdo dos niveis de
desenvolvimento do curriculo e da investigagdo de agdes escolares, também realizou-se
entrevistas e questiondrios com atores escolares enriquecendo os achados da pesquisa. Todavia
acredita-se que essa pesquisa pode ser complementada com trabalhos futuros realizando-se
novas investigagdes sobre como os dados das avaliagdes externas podem melhorar o curriculo
praticado na escola. Diante do tempo e das dimensdes que o trabalho poderia tomar, optou-se
em realizar a investiga¢do considerando apenas a disciplina de matematica da 3% série. Assim,
recomenda-se a realizagdo da metodologia dessa pesquisa em outras disciplinas e etapas do
ensino médio a fim de complementar o estudo e observar os resultados em outros nichos.

Por fim ressalta-se que as avaliagdes externas ndo sdo “vilas” e que geralmente o uso
delas ¢ que deixa a desejar. Acredita-se que elas representam um potente instrumento de gestao
e pedagogico para as escolas, pois possibilitam reflexdes e planejamento. O curriculo e as
avaliacdes externas ndo sdo antagonicos, pelo contrario, eles devem se relacionar, mas de
maneira equilibrada, sem que o curriculo avaliado se sobressaia e havendo sempre o
enaltecimento da aprendizagem e da formagao dos alunos.

Assim, esperamos que esse trabalho auxilie a E.E.M. Sao Sebastido em seu processo
educacional, na medida em que ofertamos um diagnostico da relagao entre curriculo e avaliagao
externa na institui¢do e sugerimos agdes e estratégias para o uso pedagogico dos dados do

SPAECE em interface com o curriculo.
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APENDICE A - Roteiro utilizado nas entrevistas da pesquisa exploratéria

01. Fagca um breve relato sobre a sua formagao e sobre o trabalho que vocé desenvolve na
escola.

02. Qual a sua percepgao a respeito dos resultados da escola no ENEM e SPAECE?

03. Quais agdes e projetos a sua area realiza para aprimorar os resultados da escola em
avaliagOes externas?

04. Vocé acha que essas acdes e projetos tem bons resultados em nossa escola?

05. Quais os principais problemas para a implementagao dessas acdes e projetos?

06. E, quais os pontos positivos das agdes e projetos desenvolvidos atualmente? Cite os.

07. Na sua opinido por que algumas agdes pedagdgicas, tais como os simulados ou mesmo
o projeto de apadrinhamento ndo foram realizados como a proposi¢ao deles?

08. De acordo com a sua experiéncia, o que influencia no resultado da nossa escola no
SPAECE?

09. Que estratégias podem ser utilizadas para melhorar os resultados da escola nas
avaliagOes externas?

10. De acordo com a sua experiéncia, quais projetos existentes em nossa escola podem

contribuir com a melhoria dos resultados no ENEM e no SPAECE?
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APENDICE B — Roteiro semiestruturado utilizado nas entrevistas com os professores de

matematica

Eixo

Perguntas e pontos a serem abordados

Objetivo

Caracterizacio do
entrevistado

1. Qual a sua formacao? Fale um pouco
sobre sua experiéncia profissional.

2. Que funcdao vocé ocupa na escola? Ha
quanto tempo vocé trabalha na escola?

Captar informacodes
basicas acerca do
entrevistado além de
introduzir o
entrevistado na
rotina da entrevista
deixando-o mais a
vontade para
responder as
perguntas e criando
um clima de

estimulo.
Curriculo prescrito | 3.  Como  vocé  classificaria  seu | Coletar percepgdes
conhecimento sobre o curriculo de | dos professores

matematica da rede estadual? O que vocé
acha dele?

4. Vocé conhece algum documento que
norteou a elaboracao do curriculo na sua
escola? Quais?

5. Como a matematica ¢ tratada nesses
documentos?

6. Como estes documentos interferem nas
suas aulas?

acerca do curriculo
prescrito de
matematica,
entendendo a visdo
que os professores
tem de como essa
disciplina ¢ abordada
nos principais
documentos
norteadores do
curriculo.

Curriculo moldado

7. Como vocé elabora seus planos de
ensino? E suas aulas?

8. Vocé recebe algum acompanhamento
pedagdgico para pensar e estruturar sua
pratica pedagdgica? De que forma isso
ocorre?

9. Que materiais de apoio vocé costuma
utilizar para construir seus planos de
ensino? E seus planos de aula?

Entender como os
professores de
matematica moldam
seus planos de
ensino e suas aulas e
identificar se eles
usam materiais como
BNCC, DCRC ¢
matrizes de
referéncia nesse
processo

Curriculo

10. Vocé consegue cumprir o seu plano de

Compreender como
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praticado

ensino? Quais os desafios?

11. O que vocé acha da sua pratica em sala
de aula?

12. Quais contetidos vocé trabalha nas
turmas de 3° série? Como voce escolhe
eles?

13. Que recursos, estratégias e
metodologias voce utiliza em suas aulas?
14. Como vocé utiliza o livro didatico em
suas aulas?

15. Vocé trabalha conteudos de matematica
basica em suas aulas? Por qué?

16. Que atividades extraclasse existem na
sua escola? Como vocé avalia essas
atividades? Elas contribuem para o
desempenho dos alunos em sala de aula?

esta acontecendo a
realizagdo do
curriculo de
matematica na sala
de aula,
identificando as
metodologias e
recursos utilizadas
pelos professores,
assim como as
dificuldades
encontradas por
esses. Identificar se
os professores
conhecem as
atividades
curriculares
extraclasses da
escola e como eles
avaliam-nas.

Curriculo avaliado

17. O que vocé acha do curriculo da sua
escola?

18. Como o SPAECE influencia na
elaboracgdo e realizacdo de suas aulas?

19. De que maneira o SPAECE ¢ abordado
nas aulas?

20. O SPAECE influencia nas atividades
extraclasse de sua escola? Como?

21. Como vocé trabalha os dados
produzidos pelo SPAECE? Como os dados
do SPAECE podem ajudar na melhoria de
sua pratica?

Coletar as
percepgdes dos
professores acerca
do SPAECE, e como
esta avaliagao
interfere no curriculo
da escola.




233

APENDICE C — Roteiro semiestruturado utilizado nas entrevistas com as

coordenadoras pedagogicas

Eixo Perguntas e pontos a serem abordados Objetivo
Caracterizacao | 1. Qual a sua formacao? Fale um pouco sobre sua | Captar
do experiéncia profissional. informacdes
entrevistado 2. Que fungdo vocé ocupa na escola? Hé& quanto | basicas acerca do
tempo vocé trabalha na escola? entrevistado além
de introduzir o
entrevistado na
rotina da entrevista
deixando-o mais a
vontade para
responder as
perguntas e
criando um clima
de estimulo.
Curriculo 3.Vocé conhece algum documento que norteou a | Coletar percepcdes
prescrito elaboragdo do curriculo na sua escola? Quais? das coordenadoras
4. Esses documentos influenciam no trabalho da | acerca do curriculo
coordenacdo pedagdgica? De que forma? prescrito, tomando
5. Como a gestdo trabalha esses documentos com os | como referéncia a
professores? A escola proporciona momentos para o | BNCC e o DCRC
estudo desses documentos?
6. Como ¢ a aceitacdo dos professores acerca de
acoes voltadas para o estudo desses documentos?
7. Como vocé vé a relagdo entre o curriculo prescrito
e as praticas dos professores da escola?
Curriculo 8. Como os professores da sua escola elaboram os | Compreender
moldado planos de ensino e as aulas? como esta
9. De que forma ocorre o acompanhamento | acontecendo o
pedagogico para os professores pensarem e | acompanhamento
estruturarem suas aulas? da gestao
10. Que materiais de apoio e estratégias sao propostos | pedagdgica para
para os professores elaborarem seus planos de | que os professores
ensino? moldem seus
curriculos
Curriculo 11. Como voce avalia o cumprimento do plano de Coletar a
praticado ensino em sala de aula pelos professores? percepcao das
12. Na escola sdo trabalhados apenas os contetidos coordenadoras
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previstos nas matrizes curriculares? Por qué?

13. Que recursos e metodologias os professores
utilizam com frequéncia nas aulas?

14. Que atividades extraclasse existem na sua
escola? Como vocé avalia essas atividades? Elas
contribuem para o desempenho dos alunos em sala de
aula?

acerca do curriculo
praticado na escola
entendendo se este
segue a risca o
curriculo prescrito
€ quais 0s recurso
e metodologias
utilizados nas
aulas. Identificar se
as coordenadoras
conhecem as
atividades
curriculares
extraclasses da
escola e como elas
avaliam-nas.

Curriculo
avaliado

15. O que vocé acha do curriculo da sua escola?

16. Como o SPAECE influencia na elaboragao das
aulas dos professores?

17. De que forma a escola orienta os professores a
abordarem o SPAECE em sala de aula?

18. O SPAECE influencia nas atividades extraclasses
de sua escola? Como?

19. Que acdes escola realiza para aprimorar o
desempenho dos alunos no SPAECE? Como vocé
avalia essas agoes?

20. Como a escola trabalha os dados produzidos pelo
SPAECE?

21. Como os dados do SPAECE podem ajudar na
melhoria da educagao ofertada pela escola?

Coletar as
percepcoes das
coordenadoras
acerca do
SPAECE, e como
esta avaliagao
interfere no
curriculo da escola.
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APENDICE D - Questionario aplicado aos estudantes da 3* série

QUESTIONARIO SOBRE AS ACOES PEDAGOGICAS NA E.E.M. SAO SEBASTIAO
Caros estudantes,

Me chamo José Leonardo Ferreira Gomes e sou mestrando do curso de Gestdo e
Avaliag¢ao da Educagdo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF. Atualmente
estou desenvolvendo minha dissertagdo com o objetivo de investigar as praticas pedagogicas e
o aprimoramento da aprendizagem na E.E.M. Sdo Sebastido. Este questiondrio tem o
propoésito de captar a opinido de vocés acerca das praticas realizadas na escola. Nao ha
necessidade de identificacdo, mas a veridicidade das respostas ¢ de extrema importancia para

a realizagdo do trabalho. Conto com voceés!

01. Qual a sua turma?

()3°A ()3°B ()3°C

02. Qual o seu sexo?
() Feminino () Masculino

03. Qual a sua idade?
() menos de 16 anos ( )17 anos () mais de 18 anos
( )16 anos ( )18 anos

04. Vocé participa de algum curso ou projeto na escola?
( ) Sim ( )Nao Porque?

05. Caso vocé participe de algum curso ou projeto na escola, marque a(s) alternativa (s) que
apresenta(m) as areas dos conteudos trabalhados nessas praticas:

) portugués e literatura

) redagdo

) matematica

) ciéncias da natureza: biologia, quimica e fisica

) ciéncias humanas: historia, geografia, sociologia e filosofia

) robética

) informatica

) lingua estrangeira: inglés e espanhol

) outras areas. Quais?

NN AN AN AN AN AN AN AN




S

obre as AULAS DE MATEMATICA assinale com um X a coluna que representa sua opinido acerca das afirmativas.
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Afirmativas

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
totalmente

. Aprendo todos os conteudos abordados nas aulas de matematica

. O professor de matematica trabalha aulas de matematica basica como as 4 operagdes e fracdes

. O professor de matematica trabalha apenas o conteudo prescrito no livro didatico

. O professor de matematica usa o livro didatico nas aulas

. Sou informado com antecedéncia sobre os conteudos que serdo trabalhados nas aulas de matematica

. As aulas de matematica dispdem de recursos como jogos, videos, desafios e resolugdo de problemas da realidade

. As aulas de matematica sdo sempre expositivas com resolug@o de exercicios

R Q[N ||| W] —

. Gosto de aulas com recursos como jogos, videos, desafios e resolug@o de problemas da realidade

Nl

. Gosto de aulas expositivas com resolugdo de exercicios

[
=]

. As avaliacdes externas (Saeb, Spaece e ENEM) sdo citadas nas aulas de matematica

—_—
—_—

. O professor de matematica aplica questdes voltadas para as avaliagdes externas

1

2. O professor de matematica realiza atividades direcionadas para as avaliagdes externas tais como, simulados e auldes

1

3. O professor de matematica trabalha os conteudos do Spaece em sala de aula

1

4. Acho importante o professor de matematica trabalhar os contetidos do Spaece em sala de aula

1

5. Gosto de aulas de matematica direcionadas para a realizagao de avaliagdes externas como o Spaece e o Enem

1

6. As avaliagdes externas influenciam nas aulas de matematica na medida em que interferem nos conteudos e na rotina das

aulas

S

obre as DISCIPLINAS ELETIVAS assinale com um X a coluna que representa sua opinido acerca das afirmativas.

Afirmativas

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
totalmente

. A escola oferta disciplinas eletivas

. As eletivas ofertadas para a 3° série sdo variadas

. As eletivas ofertadas para a 3° série sdo apenas de contetidos de portugués e matematica

. As eletivas utilizam recursos como jogos, videos, desafios e resolu¢éo de problemas da realidade

. As eletivas contribuem para a aprendizagem dos alunos

. Gosto de participar das eletivas

N NN | AW —

. Nas eletivas sdo trabalhados conteudos do SPAECE
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8. As avaliagdes externas (Saeb, Spaece e ENEM) influenciam nas atividades realizadas nas eletivas

9. As eletivas afetam no cotidiano da sala de aula contribuindo para a melhora do meu rendimento

Sobre os CURSOS E PROJETOS QUE A ESCOLA OFERTA NO CONTRATURNO assinale com um X a coluna que representa sua opinido acerca d

as afirmativas.

Afirmativas

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
totalmente

1. Os cursos e projetos que a escola oferta no contraturno t€ém contetdos variados

2. Os cursos e projetos que a escola oferta no contraturno sao apenas de conteudos de portugués e matematica

3. Os cursos e projetos que a escola oferta no contraturno utilizam recursos como jogos, videos, desafios e resolucao de
problemas da realidade

4. Os cursos e projetos que a escola oferta no contraturno contribuem para a minha aprendizagem

5. Gosto de participar dos cursos e projetos que a escola oferta no contraturno

6. Nos cursos ¢ projetos sdo trabalhados os contetidos do SPAECE

7. As avaliagdes externas (Saeb, Spacce e ENEM) influenciam nas atividades realizadas nos cursos e projetos que a escola
oferta no contraturno

8. Os cursos e projetos que a escola oferta no contraturno afetam no cotidiano da sala de aula contribuindo para a melhora do
meu rendimento

9. Vocé consegue participar dos cursos e projetos que a escola oferta no contraturno? Por que?

Sobre as ACOES realizadas na escola assinale com um X a coluna que representa sua opinido acerca das afirmativas.

Afirmativas

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
totalmente

1. A escola realiza simulados voltados para as avaliagdes externas (Saeb, Spaece e ENEM)

2. Os simulados realizados pela escola colaboram para a minha aprendizagem

3. Gosto de participar dos simulados voltados para as avaliagdes externas

4. A escola realiza aulSes voltados para as avaliagdes externas (Saeb, Spaece e ENEM)

5. Os auldes realizados pela escola colaboram para a minha aprendizagem
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6. Gosto de participar dos auldes realizados pela escola

7. A escola realiza praticas voltadas para o refor¢o de matematica

8. As agoes de refor¢o de matematica realizadas pela escola colaboram para a minha aprendizagem

9. Gosto de participar das agdes de reforgo de matematica realizadas pela escola

10. As acdes realizadas pela escola me motivam a estudar

11. As acdes realizadas pela escola colaboram para o meu projeto de vida

12. As agdes realizadas pela escola afetam no cotidiano da sala de aula na medida em que contribuem para a minha
aprendizagem

13. As avaliagdes externas influenciam nas agdes realizadas pela escola na medida em que interferem nos contetidos e na rotina
das aulas
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APENCICE E - Registros de aula de matematica nas turmas de 3* série da E.E.M. Sio

Sebastidao no ano de 2019

Bimestre 3°A (prof.M1) 3°B (prof.M2) 3°C (prof. M2)

Atividades
. Apresentagdo da
disciplina; resolucdo de
exercicios; corre¢do de
exercicios; aulas resgate;
avaliacdo bimestral; corregéo e
discussdo das questdes da
avaliacdo; atividade de
intervengao;
. Diagnéstico de
situacdo inicial nos conteudos
propostos; Atividades
. Atividade de Atividades o Apresentagdo do plano
aquecimento: estudo para o J Apresentagdo do plano de curso; atividades de sondagem
SPAECE - resolugdo e correcdo | de curso; atividades de sondagem | (operacdes bésicas); resolugdo de
de questdes do SPAECE 5° (operagdes basicas); resolugdo de | exercicios; resolugdo de situagdes
ano, exercicios; resolucdo de situacdes | problema; atividade de revisdo;
. Atividade de problema; atividade de revisdo; atividade de verificacdo de
aquecimento: estudo para o atividade de verificacdo de aprendizagem; atividade de
SPAECE —resolugéo e corre¢dio | aprendizagem; atividade de intervencao;
de questoes do SPAECE 9° intervengao;
ano; Conteudos
. Realizag¢do de uma Conteudos o Matematica Basica:

10 pesquisa estatistica pelos . Matematica Basica: potenciagdo; poténcia com

Bimestre alunos; potenciagdo; pot'énma com expoentes negat1vo§ e

expoentes negativos e fracionarios; equagéo

Conteudos fracionarios; equagdo exponencial; fungdo exponencial;
. Matematica Basica: exponencial; fungdo exponencial; | graficos de fungdo exponencial;
fragdes; graficos de fungdo exponencial; . Matematica financeira:
. Matematica financeira: | Matematica financeira: porcentagem; aumentos €
porcentagem; a matematica e 0 | porcentagem; aumentos e descontos; aumentos e descontos
dinheiro; conceito de inflagéo; descontos; aumentos e descontos | sucessivos; fator de atualizacéo;
fator de atualiza¢do — aumentos | sucessivos; fator de atualizagdo; | juros simples; juros compostos;
e descontos; aumentos e juros simples; juros compostos; conexao entre juros e fungdes;
descontos sucessivos; juros conexao entre juros e fungdes; ° Estatistica: introdugdo a
simples; juros compostos; . Estatistica: introdugdo a | estatistica; termos de uma
. Estatistica: termos de estatistica pesquisa estatistica; variaveis
uma pesquisa estatistica; quantitativas e qualitativas;
representacdo grafica; tipos de
graficos;
. Notacao cientifica:
pré-requisito para a disciplina
de fisica;
. Logaritmos: conceito e
propriedades;
. Aulas de resgate de
contetdo: questdes do SPAECE
5° e 9° ano; teoria dos
conjuntos;

2° Atividades Atividades Atividades

Bimestre ° Resolucao de . Resolucdo de exercicios; | ® Resolucdo de exercicios;
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exercicios; correcao de
exercicios; aulas resgate;
trabalho em dupla; atividade de
revisdo; avaliagdo bimestral;
corregdo e discussdo das
questdes da avaliagdo; atividade
de intervengao;

Conteudos

. Estatistica: medidas de
tendéncia central, média
aritmética e média ponderada;
medidas de dispersdo; variancia
e desvio padrio;

. Geometria analitica:
plano cartesiano; distancia entre
dois pontos; coordenadas do
ponto médio de um segmento;
condi¢do de alinhamento entre
trés pontos; inclinagdo de uma
reta; coeficiente angular de uma
reta; equacdes fundamentais,
reduzida e geral da reta;

. Aulas de
resgate/revisdo de contetdo:
Fungdo de 1° grau;
trigonometria — classificagdo de
tridngulos e soma de angulos
externos € internos; matrizes e
determinantes; fun¢do afim;

Obs. Os contetidos as aulas de
resgate se intercalam entre os
subconteudos de geometria
analitica e estatistica.

resolucdo de situagdes problema;
atividade de revisdo; atividade de
verificacdo de aprendizagem,;
atividade de intervengao;

. Aplicagdo da olimpiada
brasileira de matematica das
escolas publicas — OBMEP;

J SPAECE/ENEM -
aplicagdo do 1° simulado
(matematica basica - razdes,
proporg¢des e semelhanga).

Conteudos

. Estatistica: termos de
uma pesquisa estatistica; tabelas
de frequéncia; variaveis
quantitativas e qualitativas;
construgdo e interpretagdo de
graficos; média aritmética
simples; média aritmética
ponderada; mediana e moda;
medidas de dispersao; desvio
médio, variancia e desvio padrao;
. Geometria analitica:
introducdo a geometria analitica
e sistema cartesiano; Bissetriz
dos quadrantes pares e impares;
Distancia entre dois pontos;
coordenadas cartesianas; calculo
das coordenadas do baricentro;
condi¢do de alinhamento entre
trés pontos; determinante; pontos
de intersecdo entre duas retas;
area de uma regido triangular;

Obs. os subconteudos de
estatistica e geometria analitica
se alternam nos registros de
aula do professor

resolucdo de situagdes problema;
atividade de revisdo; atividade de
verifica¢do de aprendizagem;
atividade de intervengao;

o Aplicagdo da olimpiada
brasileira de matematica das
escolas publicas — OBMEP;

. SPAECE/ENEM -
aplicagdo do 1° simulado
(matematica basica - razdes,
proporgdes e semelhanca).

Conteudos

o Matematica Basica:
operagdes com fragdes;

o Estatistica: termos de
uma pesquisa estatistica; tabelas
de frequéncia; variaveis
quantitativas e qualitativas;
construgdo e interpretagdo de
graficos; média aritmética
simples; média aritmética
ponderada; mediana e moda;
medidas de dispersdo; desvio
médio, variancia e desvio padrdo;
. Geometria analitica:
introdugdo a geometria analitica
e sistema cartesiano; Bissetriz
dos quadrantes pares e impares;
Distancia entre dois pontos;
coordenadas cartesianas; calculo
das coordenadas do baricentro;
condicdo de alinhamento entre
trés pontos; determinante; pontos
de intersecdo entre duas retas;
area de uma regido triangular;
area de uma regido retangular;

Obs. os subconteudos de
estatistica e geometria analitica
se alternam nos registros de
aula do professor

30
Bimestre

Atividades

. Resolugao de
exercicios; corregdo de
exercicios; avaliagdo bimestral;
aulas de revisdo de conteudo;
correcao e discussao das
questdes da avaliagdo; atividade
de intervencao;

. Trabalho bimestral:
simulado do SPAECE,;

Conteudos

. Geometria espacial:
Poliedros — prismas e
piramides; relacao de Euler;

Atividades

. Resolugio de exercicios;
resolugdo de situagdes problema;
atividade de revisdo; atividade de
verificagdo de aprendizagem,;
atividade de intervencao

Contetidos

. Matematica Basica:
razdes e proporgdes;

. Geometria analitica: a
reta; equacdes geral e reduzida da
reta; equagao da reta descrita em
um gréfico; circunferéncia;
cumprimento e area da

Atividades

. Resolugdo de exercicios;
resolucdo de situagdes problema;
atividade de revisdo; atividade de
verificagdo de aprendizagem;
atividade de intervengao;

o Avaliagao diagnostica;

Conteudos

. Matematica Basica:
razdes e proporgoes;

. Geometria analitica: a
reta; equagdes geral e reduzida da
reta; equacdo da reta descrita em
um gréfico; circunferéncia;
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area e volume de poliedros;
cilindro e volume do cilindro;
cone ¢ volume do cone;

. Algebra: expressoes
algébricas; fatorar e simplificar
expressoes algébricas;

. Geometria analitica:
area do triangulo pelas
coordenadas do vértice;
equacdo da circunferéncia;

. Revisdo de contetudo:
D16 e D19 do SPACECE; juros
compostos; relacionar as raizes
de um polindmio com sua
decomposi¢@o em fatores do 1°
grau; teorema de Pitagoras e
relagdes trigonométricas;
probabilidade; geometria — D43
do SPAECE;

Obs. Os contetidos de revisiao
se intercalam entre os
subconteudos de geometria
espacial e analitica e algebra.

circunferéncia; equacdo da
circunferéncia;

. Geometria espacial:
poliedros; relagdo de Euler;
poliedros regulares; prismas —
definigdo, classificagdo, calculo
da area e calculo do volume;
area, volume e diagonal do cubo;
area, volume e diagonal do
paralelepipedo; cilindro —
elementos, planificacdo, calculo
da area e calculo do volume;
cone — elementos, planificagdo,
calculo da area e calculo do
volume; calculo da area e do
volume do tronco de um cone;

Obs. os subconteudos de
geometria espacial e geometria
analitica se alternam nos
registros de aula do professor

cumprimento e area da
circunferéncia; equacdo da
circunferéncia;

J Geometria espacial:
poliedros; relagdo de Euler;
poliedros regulares; prismas —
definigdo, classificagdo, calculo
da area e calculo do volume;
area, volume e diagonal do cubo;
area, volume e diagonal do
paralelepipedo; cilindro —
elementos, planificacdo, calculo
da area e calculo do volume;
cone — elementos, planificagdo,
calculo da area e célculo do
volume; calculo da area e do
volume do tronco de um cone;
pirdmides;

. Sequéncias: progressdo
aritmética - defini¢des e calculo
do termo geral; Soma dos N
termos de uma P.A.;

Obs. os subconteudos de
geometria espacial e geometria
analitica se alternam nos
registros de aula do professor

4°
Bimestre

Atividades

. Resolugdo de
exercicios; correcdo de
exercicios; aulas de revisdo
avalia¢do bimestral; corregdo e
discussdo das questdes da
avaliacdo; atividade de
intervengao;

. Simulado SPAECE —
aplicacdo, correcao e analise;
. Aplicagdo da prova do
SPAECE;

. Diagnostico da prova
do SPAECE;

. Simulado SAEB —
aplicacdo, correcdo e analise;
. Foco no ENEM:
resolugdo de questdes; analise
dos itens de matematica;
classificacao de questdes;

. Gincana Matematica;

Conteuidos

. Numeros complexos:
introdugdo aos numeros
complexos; unidade imaginaria;
forma algébrica; conjugado e
divisdo de nimeros complexos;
representacdo geométrica e
modulo; plano de Argan-Gaus;

Atividades

. Resolugio de exercicios;
resolugdo de situagdes problema;
atividade de revisao; atividade de
verificag¢do de aprendizagem,;
atividade de intervengao;

. Simulado
SPAECE/SAEB/ENEM —
matematica;

. Simulado
SPAECE/SAEB/ENEM —
portugués;

. Simulado
SPAECE/SAEB/ENEM;

. Aplicagdo da prova do
SPAECE;

. Foco no ENEM -
resolugdo de problemas
envolvendo média simples e
ponderada;

. Foco no ENEM -
resolugdo de problemas
envolvendo moda e mediana;

. Foco no ENEM -
resolucdo de problemas
envolvendo porcentagens;

. Foco no ENEM —
resolucdo de problemas
envolvendo geometria espacial;
. Foco no ENEM —

Atividades

. Resolugdo de exercicios;
resolucdo de situagdes problema;
atividade de revisao; atividade de
verificagdo de aprendizagem,;
atividade de intervengao;

° Simulado
SPAECE/SAEB/ENEM;

. Simulado SAEB;

o Aplicagdo da prova do
SPAECE;

. Foco no ENEM -

resolucdo de problemas
envolvendo média simples e
ponderada;

. Foco no ENEM -
resolucdo de problemas
envolvendo moda e mediana;

. Foco no ENEM -
resolucdo de problemas
envolvendo geometria espacial;
. Foco no ENEM —
resolugdo de problemas
envolvendo geometria espacial;
. Foco no ENEM —
analise de tabelas e graficos;

Contetados
o Geometria espacial: area
e volume da esfera;
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. Polinémios: introdugdo
aos polindmios; valor numérico
de um polinémio;

. Revisdo de contetdo:
taxa de cartdo de credito/cheque
especial/financiamento;

analise de tabelas e graficos;

. Foco no ENEM —
resolucdo de problemas
envolvendo fungdo do 1° grau;

Conteudos

. Geometria espacial: area
e volume da esfera;

. Polindmios: valor
numérico de um polindmio;
operagdes com polindmios —
adi¢do, subtracdo, multiplicagdo
e divisdo; dispositivo pratico de
Briot-Ruffini;

° Numeros complexos:
introdugdo aos nimeros
complexos; resolucédo de
equagdes do 2° grau com o
discriminante negativo; defini¢do
de um numero complexo; adi¢do
e subtragdo com nimeros
complexos; multiplicagdo e
divisdo com numeros complexos;
simetria e conjugado de niumeros
complexos; poténcia de I;
poténcia com niimeros
complexos; representacao
geométrica de um nimero
complexo; argumento de um
nimero complexo;

o Polinémios: valor
numérico de um polinémio;
operagdes com polindmios —
adigdo, subtragdo, multiplicagdo
e divisdo; dispositivo pratico de
Briot-Ruffini;

o Numeros complexos:
introdug@o aos nimeros
complexos; resolucédo de
equacgdes do 2° grau com o
discriminante negativo; defini¢ao
de um nimero complexo; adi¢do
e subtragdo com nimeros
complexos; multiplicacdo e
divisdo com nimeros complexos;
simetria ¢ conjugado de nimeros
complexos; poténcia de I;
poténcia com niimeros
complexos; representagdo
geométrica de um niimero
complexo; argumento de um
nimero complexo;

Fonte: Sistema de acompanhamento do Diario on-line; organizag¢do do quadro: o autor
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APENDICE F - Instrumental 1: utilizacio e possibilidades do SPAECE na pritica

cotidiana

Marque a Coluna 1(podendo ser mais de um item) e responda a coluna 2:

Como utilizo o SPAECE em minha pratica
cotidiana?

Como posso melhorar essa utilizacio?

() falo sobre o SPAECE em minhas aulas

() realizo simulados sobre o SPAECE em
minha aulas

( ) trabalho com questdes modelo do
SPAECE
( ) realizo acdes de motivacdo para o
SPAECE

( ) aprecio os resultados do SPAECE
referente aos anos anteriores

() procuro identificar as dificuldades de
desempenho dos alunos com base nos dados do
SPAECE

( ) procuro identificar as facilidades de
desempenho dos alunos com base nos dados do
SPAECE

() aprecio os niveis de proficiéncia que o
SPAECE fornece comparando a evolugdo da
escola

() trabalho os descritores/habilidades que os
alunos apresentam dificuldades em minhas
aulas

() planejo minhas aulas com base nos dados
do SPAECE

() Converso com outros professores sobre os
resultados da escola no SPAECE

() de outras maneiras. Quais?
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APENDICE G - Instrumental 2: pontos fortes e pontos fracos da escola com base nos

dados de desempenho do SPAECE

Orientagdes para o preenchimento do Quadro:

e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuacao;
e Na coluna 1 registre as habilidades/descritores com menos de 50% de acerto nos

testes;

e Na coluna 2 registre as habilidades/descritores com mais de 50% de acerto nos testes;
e Nas colunas 3 e 4 sintetize os pontos fortes e pontos fracos da escola, de acordo com

sua analise;

Habilidades com
menos de 50% de
acertos nos testes

Habilidades com mais
de 50% de acertos nos
testes

PONTOS FORTES DA
ESCOLA

PONTOS FRACOS DA
ESCOLA




APENDICE H - Instrumental 3: planejamento de acdes curriculares

Orientagdes para o preenchimento do Quadro:
e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuagao;

e Na primeira coluna elenque um ponto forte da escola identificado com a analise de

dados do SPAECE;

e Na segunda coluna apresente uma agado para reforcar esse ponto forte;

e Na terceira coluna detalhe esta agao;

245

Ponto forte da escola

Acio para reforca-lo

Detalhamento da acio

O que sera feito?

Por quem sera feito?

Onde sera feito?

Quando sera feito?

Por que ser4 feito?

Como sera feito?

Quanto custara fazer?
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Orientagdes para o preenchimento do Quadro:
e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuagao;
e Na primeira coluna elenque um ponto fraco da escola identificado com a andlise de
dados do SPAECE;
e Na segunda coluna apresente uma agao para superar esse ponto fraco;
e Na terceira coluna detalhe esta agao;

Ponto fraco da Ac¢do para supera-lo Detalhamento da acao
escola

O que sera feito?

Por quem sera feito?

Onde sera feito?

Quando sera feito?

Por que sera feito?

Como sera feito?

Quanto custara fazer?
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APENDICE I — Instrumental 4: avaliacio de acdes curriculares

Orientagdes para o preenchimento do Quadro:

e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuagao;

e Voce devera escolher duas ac¢des curriculares (projetos, acdes de reforco, acdes de sala
de aula, eletivas, cursos) em que trabalha-se habilidades em que os alunos apresentam
dificuldades. Posteriormente vocé devera realizar uma avaliacdo e possivel corre¢do
dessa agao;

e Na coluna 1 identifique duas habilidades em que os alunos apresentam dificuldades;

e Na coluna 2 identifique duas agdes curriculares associadas a essas habilidades;

e Nas colunas 3 ¢ 4 identifique as fortalezas e fraquezas dessas acdes;

e Na coluna 5 proponha uma corre¢ao para aprimorar essa agao.

Habilidade/Descritor | A¢ao curricular | Pontos fortes | Pontos fracos | Como posso
com menos de 50% relacionada com | dessa ac¢ao dessa acao superar os
de acertos nos testes | essa habilidade pontos fracos
dessa acao?
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APENDICE J - Instrumental 5: construcéo de planos de aula com base em dados do

SPAECE

Orientagdes para o preenchimento do Quadro:

e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuagao;

e Nesse primeiro quadro vocé deverd construir um plano de aula para superar uma
dificuldade dos alunos. Para isso escolha uma Habilidade/Descritor com menos de
50% de acertos nos testes e pense em uma aula para aprimorar essa habilidade;

e Nas linhas 1 e 2 apresente o tema da aula e os contetidos que serdao abordados;

e Na linha 3 estabeleca os objetivos da aula e na linha 4 os descritores que serdo
abordados. Na linha 5 apresente a estratégia que vocé utilizara para superar a
dificuldade de aprendizagem do aluno;

e Na linha 6 explique as metodologias que serdo utilizadas e na linha 7 o tempo previsto
para cada atividade da aula. Na linha 8 cite os recursos necessarios ¢ na linha 9
proponha uma estratégia de avaliacdo para a aula.

1.Tema

2.Conteudos

3.0bjetivos

4.Descritor(es) a
ser(em) trabalhado(s)

5. Estratégia para
superar a dificuldade

6. Metodologia

7.Tempo previsto

8. Recursos

9.Avaliacio
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Orientagdes para o preenchimento do Quadro:

e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuagao;

e Nesse segundo quadro vocé devera construir um plano de aula para refor¢car uma
facilidade dos alunos. Para isso escolha uma Habilidade/Descritor com mais de 50%
de acertos nos testes e pense em uma aula para fortalecer essa habilidade;

e Nas linhas 1 e 2 apresente o tema da aula e os contetidos que serdao abordados;

e Na linha 3 estabeleca os objetivos da aula e na linha 4 os descritores que serao
abordados. Na linha 5 apresente a estratégia que vocé utilizard para reforcar a
facilidade de aprendizagem do aluno;

e Na linha 6 explique as metodologias que serdo utilizadas e na linha 7 o tempo previsto
para cada atividade da aula. Na linha 8 cite os recursos necessarios e na linha 9
proponha uma estratégia de avaliacdo para a aula.

1.Tema

2.Conteudos

3.0bjetivos

4.Descritor(es) a
ser(em) trabalhado(s)

5. Estratégia para
reforcar a habilidade

6. Metodologia

7.Tempo previsto

8. Recursos

9.Avaliacio




APENDICE K - Instrumental 6: rotina pedagégica para o uso de dados

Orientagdes para o preenchimento do Quadro:

e Preencha considerando apenas a disciplina da sua area de atuagao;

e Escreva no Quadro o detalhamento das etapas para o uso dos dados no seu dia a dia;

e Elenque atitudes que vocé para o uso competente dos dados do SPAECE no dia a dia;

e Na coluna 2 escreva quando (periodo) vocé pretende realizar a etapa. Na coluna 3
explique que estratégias vocé utilizara para realizar a etapa e na coluna 4 cite atitudes
que vocé pode ter para facilitar a realizagdo da etapa com sucesso;
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Etapas para o uso
dos dados

Detalhamento das etapas

Quando devo fazer?

Como devo fazer?

Que atitudes deve
ter?

1. Leitura e
interpretacao de
indicadores e estudo
da matriz de
referéncia

2. Apreciacio e
analise dos
resultados da escola

3. Pensar em
possibilidades de
uso dos resultados

4. Considerar o
diagnostico dos
dados na
elaboracao de
minhas aulas
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CONSTRUCAO DE UMA LINHA DO TEMPO PARA O USO DOS DADOS NO
COTIDIANO

Considere algumas acdes para o uso dos dados em interface com o curriculo:
1. Estudar a matriz de referéncia do SPAECE;

. Analisar coletivamente os dados da escola no SPAECE;

. Analisar individualmente os dados da escola no SPAECE;

. Divulgacao dos dados da escola no SPAECE;

. Propor um plano de intervengdo pedagogica para a superagdo das dificuldades dos alunos;

2
3
4
5
6. Identificar pontos fortes e pontos fracos da escola;
7. Pensar em possibilidades de uso dos resultados;

8. Usar os dados para (re)estruturar acdes pedagogicas da escola;
9. Usar os dados na elaboragao das aulas;

10. Trabalhar em prol da superagao das dificuldades e fortalecimento das facilidades de
aprendizagem;

11. Encarar os dados do SPAECE de forma positiva considerando-os como aliados;
12. A partir dos dados do SPAECE fazer uma avaliagdo individual do meu trabalho;

13. A partir dos dados do SPAECE fazer uma avaliagdo das agdes curriculares da escola;

Elenque aquelas acées que vocé pode realizar na sua rotina escolar organizando-as de
acordo com a ordem de execuc¢ido na linha abaixo (utilize apenas o numero para indicar
a acdo):

Obs: Voce ndo precisa elencar todas as acdes, mas apenas aquelas que vocé se propde a
realizar
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APENDICE L — Instrumental 7: ficha de avaliacio das acdes que a escola realizou

durante o ano letivo

Orientagdes para o preenchimento do Quadro:

e Indique uma agdo curricular que a escola realizou durante o ano letivo (curso, eletiva,
projeto, acdo de reforgo, atividade interativa, gincana ou outra);

e Realize a avaliagdo dessa agdo indicando as fraquezas, fortalezas, desafios e que
adaptacdes podem ser feitas para aprimora-la;

Acao curricular:

Pontos fortes Pontos fracos Desafios Encaminhamentos

para superar esses
desafios




APENDICE M - Instrumental 8: ficha de avaliacio do ciclo de formacdes sobre

apropriacio dos dados do SPAECE e curriculo

01. Que atividades do ciclo de formagdes contribuiram para a sua pratica docente?
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02. Quais as fortalezas do ciclo de formagdes?

03. Quais as fraquezas do ciclo de formagdes?

04. Cite sugestoes para o aprimoramento do ciclo de formacdes.

Sobre a o ciclo de formacdes assinale com um X a coluna que representa sua opiniao acerca das

afirmativas.

Afirmativas

Discordo
totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
totalmente

1. Gostei de participar das formagdes propostas

2. As formagdes fizeram com que eu enxergasse os dados do
SPAECE como aliados em meu trabalho

3. Com as formagoes aprendi novos conhecimentos e fiz novas
reflexdes sobre a utilizagdo dos dados do SPAECE no curriculo

4. As formagdes colaboraram para a elaboragdo dos meus
planos de aula

5. As formagdes apresentaram metodologias interessantes e
efetivas

6. Os materiais utilizados nas formagdes foram atrativos e
didaticos

7. As formagdes proporcionaram um clima de aprendizagem
colaborativa entre os participantes

8. As formagdes precisam melhorar em aspectos de
metodologias e recursos
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ANEXO A. Habilidades e competéncias especificas para a disciplina de matematica na

3? série conforme as matrizes curriculares do Ceara

Habilidades e Competéncias

1.Identificar, transformar e traduzir adequadamente valores e unidades basicas apresentadas sobre diversas
formas como decimais em fra¢des ou poténcias de dez, litros em metros cubicos, quildmetros em metros,
angulos em graus e radianos;

2. Ler e interpretar dados ou informagdes apresentadas em diferentes linguagens, representagdes, como
tabelas, graficos, esquemas, diagramas, arvores de possibilidades, formulas, equacdes ou representacdes
geométricas.

3. Traduzir uma situagdo dada em determinada linguagem para outra; por exemplo, transformar situagdes
dadas em linguagem matematica corrente em tabelas, graficos, desenhos, formulas ou equacdes matematicas e
vice-versa.

4. Selecionar diferentes formas para determinar um dado ou conjunto de dados e informagdes, reconhecendo
as vantagens e limites de cada uma delas; por exemplo, escolher entre uma equagdo, uma tabela ou um grafico
para representar uma dada variagdo ao longo do tempo, como a distribuicdo do consumo de energia elétrica
em uma residéncia ou a classificacdo de equipes em um campeonato esportivo.

5. Ler e interpretar diferentes tipos de textos com informagdes apresentadas em linguagem matematica, desde
livros didaticos até artigos de contetido econdmico, social ou cultural, manuais técnicos, contratos comerciais,
folhetos com propostas de vendas ou com plantas de iméveis, indicagdes em bulas de medicamentos, artigos
de jornais e revistas.

6. Frente a uma situacdo ou problema, reconhecer a sua natureza e situar o objeto de estudo dentro dos
diferentes campos da Matematica, ou seja, decidir-se pela utilizacdo das formas algébrica, numérica,
geométrica, combinatodria ou estatistica. Por exemplo, para calcular distancias ou efetuar medi¢des em soélidos,
utilizar conceitos e procedimentos de geometria e medidas, enquanto para analisar a relagdo entre espago e
tempo no movimento de um objeto, optar pelo recurso das fungdes e suas representacdes graficas.

7. Reconhecer a existéncia de invariantes ou identidades que impdem as condi¢des a serem utilizadas para
analisar e resolver situagdes-problema; por exemplo, estabelecer identidades ou relagdes com aquelas
existentes entre o comprimento da circunferéncia e seu didmetro, os volumes de um cilindro e de um cone que
tenham a mesma base e a mesma altura, a relag@o entre catetos e hipotenusa em qualquer tridangulo retangulo;
ou ainda a identidade fundamental da trigonometria.

8. Identificar transformagdes entre grandezas ou figuras para relacionar varidveis e dados, fazer
quantificacdes, previsdes e identificar desvios. As ampliagdes e redugdes de figuras sdo exemplos que devem
ser entendidos como transformag¢des de uma situagao inicial em outra final.

9. Perceber as relagdes e identidades entre diferentes formas de representacdo de um dado objeto, como as
relagdes entre representacdes planas nos desenhos, mapas e telas de computador com os objetos que lhes
deram origem.

10. Identificar e fazer uso de diferentes formas e instrumentos apropriados para efetuar medidas ou célculos;
por exemplo, discriminar o melhor instrumento para medir, comparar ou calcular comprimento e distancias,
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angulos, volumes ocupados por liquidos, em dada situagdo especifica.

11. Usar adequadamente réguas, esquadros, transferidores, compassos, calculadoras e outros instrumentos ou
aparelhos.

12. Compreender a necessidade e fazer uso apropriado de escalas; por exemplo, na construgdo de graficos ou
em representagdes de plantas e mapas.

13. Compreender a Matematica como ciéncia auténoma, que investiga relagdes, formas e eventos e
desenvolve maneiras proprias de descrever e interpretar o mundo. A forma légica dedutiva que a Geometria
utiliza para interpretar as formas geométricas e deduzir propriedades dessas formulas ¢ um exemplo de como
a Matematica ler e interpreta o mundo a nossa volta.

14. Compreender a constru¢do do conhecimento matematico como um processo historico, em estreita relacao
com as condi¢des sociais, politicas e econdmicas de uma determinada época, de modo a permitir uma visao
critica da ciéncia em constante construgdo, sem dogmatismos ou certezas definitivas. Por exemplo, o uso da
geometria classica ou da analitica para resolver um mesmo problema que pode mostrar duas formas distintas
de pensar e representar realidades comparaveis em momentos histéricos diferentes.

15. Compreender a Matematica como parte integrante da cultura contemporanea, sendo capaz de identificar
sua presenca nas manifestagdes artisticas ou literarias, teatrais ou musicais, nas construgdes arquitetonicas ou
na publicidade.

16. Perceber a dimensdo da Matematica ¢ da ciéncia em espacos especificos de difusdo e mostras culturais,
como museus cientificos ou tecnoldgicos, planetarios, exposic¢des.

17. Expressar com clareza, utilizando a linguagem matematica, elaborando textos, desenhos, graficos, tabelas,
equagdes, expressoes e escritas numéricas — para comunicar-se via internet, jornais ou outros meios enviando
ou solicitando informagdes, apresentando ideias, solucionando problemas.

18. Identificar regularidades em situagdes semelhantes para estabelecer regras, algoritmos e propriedades; por
exemplo, perceber que todas as fungdes do segundo grau possuem o mesmo tipo de grafico, o que implica
propriedades de sinal, crescimento e decrescimento. Da mesma forma, ao indicar regularidade de que ¢
constante a soma dos termos equidistantes de uma progressdo aritmética finita, estender essa propriedade a

toda situagdo envolvendo progressdes aritméticas e dai deduzir a soma de seus termos.

19. Identificar diferentes formas de quantificar dados numéricos para decidir se a resolugdo de um problema
requer calculo exato, aproximado, probabilistico ou andlise de medidas. Por exemplo, de acordo com uma
dada situagdo escolher numero de algarismos apropriado ou fazer aproximacdes adequadas, optar pelo uso de
fragdo, porcentagem, poténcia de dez; escolher melhor unidade para representar uma grandeza.

20. Fazer previsdes e estimativas de ordens de grandeza, de quantidades ou intervalos esperados para os
resultados de calculos ou medigdes e, com isso, saber avaliar erros ou imprecisdes nos dados obtidos na
solug@o de uma dada situag@o-problema.

21. Compreender o desenvolvimento histérico da tecnologia associada a campos diversos da Matematica,
reconhecendo sua presenga e implicagdes no mundo cotidiano, nas relagdes sociais de cada época, nas
transformagdes e na criagdo de novas necessidades, nas condigdes de vida, por exemplo, ao se perceber a
origem do uso dos logaritmos ou das razdes trigonométricas como resultado do avango tecnologico do
periodo das grandes navegacdes do século XVI, pode-se conceder a Matematica como instrumento para a
solug@o de problemas praticos e que se resolve para muito além deles, ganhando a dimensdo de ideias gerais
novas aplicacdes fora do contexto que deu origem a elas.
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22. Perceber o papel desempenhado pelo conhecimento matematico no desenvolvimento da tecnologia e a
complexa relacdo entre a ciéncia e a tecnologia ao longo da histdria. A exigéncia de rapidez e a complexidade
dos calculos fizeram com que a Matematica se desenvolvesse e, por outro lado, as pesquisas e avangos
teoricos da Matematica e demais ciéncia permitiram o aperfeicoamento de maquinas como o computador, que
vém tornando os calculos cada vez mais rapidos.

23. Reconhecer e utilizar simbolos, codigos e nomenclaturas da linguagem matematica; por exemplo, ao ler
embalagens de produtos, manuais técnicos, textos de jornais ou outras comunicagdes, compreender o
significado de dados apresentados por meio de porcentagens, escritas numéricas, poténcias de dez, variaveis
em formulas.

24. Acompanhar e analisar os noticiarios e artigos relativos a ciéncia em diferentes meios de comunicagao,
como jornais, revistas e televisdo, identificando o tema em questfo ¢ interpretando com objetividade, seus
significados e implicagdes para, dessa forma, ter independéncia para adquirir informagdes e estar a par do que
se passa no mundo em que vive.

25. Produzir textos analiticos para discutir, sintetizar sistematizar formas de pensar, fazendo uso sempre que
necessario, da linguagem matematica. Redigir resumos, justificar raciocinios, propor situagdes-problema,
sistematizar as ideias principais sobre dado tema matematico com exemplos e comentarios proprios.

26. Identificar os dados relevantes em uma dada situagdo-problema para buscar possiveis resolugdes; por
exemplo, em uma situa¢do de dados apresentados por meio de tabelas, graficos, especificacdes técnicas,
reconhecer as informacgdes relevantes para uma dada questdo que se busca resolver.

27. Interpretar, fazer uso e elaborar modelos e representacdes matematicas para analisar situagdes; por
exemplo, utilizar fungdes ou graficos para modelar situagdes envolvendo célculos de lucro maximo ou
prejuizo minimo; utilizar ferramentas de estatistica e probabilidade para compreender e avaliar as inten¢des de
votos em uma campanha eleitoral ou, ainda, optar entre modelos algébricos ou geométricos para obter
determinadas medigoes de solidos.

28. Construir uma visdo sistematizada das diferentes linguagens e campos de estudo da Matematica,
estabelecendo conexdes entre seus diferentes temas e conteudos, para fazer uso do conhecimento de forma
integrada e articulada.

29. Adquirir uma compreensdo do mundo da qual a Matematica ¢é parte integrante, através dos problemas que
ela consegue resolver e dos fendmenos que podem ser descritos por meio seus modelos e representagdes.

30. Reconhecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, percebendo sua presenga nos
mais variados campos de estudo e da vida humana, seja nas demais ciéncias, como a Fisica, Quimica e
Biologia, seja nas ciéncias humanas e sociais, como a Geografia ou a Economia, ou ainda nos mais diversos
setores da sociedade, como na agricultura, na satde, nos transportes ¢ na moradia.

\

31. Compreender a responsabilidade social associada a aquisicdo e uso do conhecimento matematico e
procedimentos econdmicos e sociais, e propor solugdes de problemas de interesse individual e coletivo; como
problemas de abastecimento, saude, educacdo e lazer, percebendo que podem ser muitas vezes quantificados e
descritos através de graficos e tabelas e dos procedimentos das ciéncias.

32. Promover situagdes que contribuam para a melhoria das condigdes de vida das cidades onde vivem ou de
preservagdo responsavel do ambiente. Utilizar as ferramentas matematicas para analisar situagdes de seu
contorno real e propor solugdes, por exemplo, analisando as dificuldades de transporte coletivo em seu bairro
por meio de levantamento estatistico, manuais técnicos de aparelhos e equipamentos, ou a melhor forma de
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plantio da lavoura para a subsisténcia de uma comunidade.

33. Expressar da forma oral para comunicar ideias, aprendizagens e dificuldades de compreensdo; por
exemplo, explicando a solu¢do dada a um problema, expondo dividas sobre um contetido ou procedimento,
propondo e debatendo questdes de interesse.

\

34. Compreender e emitir juizos proprios sobre informacdes relativas a ciéncia e tecnologia, de forma
analitica e critica, posicionando-se com argumentagao clara e consistente sempre que necessario, identificar
corretamente o ambito da questdo e buscar fontes onde se possam obter tais informacdes e conhecimentos.

Fonte: Matrizes Curriculares, Ceara (2009)



