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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O
caso de gestdo estudado tomou, como ponto de partida, os resultados dos
estudantes de uma escola estadual de Juiz de Fora — MG nos testes de Matematica
do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacédo Publica (SIMAVE). O
objetivo geral foi apresentar um plano de agdo que contribua para a melhoria da
aprendizagem da Matematica na escola. Nesse sentido, foi realizada uma pesquisa
de campo para investigar quais as causas do crescimento do percentual de
estudantes da Escola Centenério no nivel baixo de proficiéncia, a partir de 2011, nos
resultados do SIMAVE, em Matemética no final do Ensino Médio. Essa pesquisa se
consolidou em entrevistas semiestruturadas com professores de Matematica, com o
gestor e com uma Especialista de Educacéo Basica da escola. Os dados coletados
foram analisados sob dois eixos, sendo o primeiro, a apropriacdo de resultados e
utilizacdo pedagogica da avaliagdo no qual as entrevistas foram exploradas sob a
luz dos autores Brooke e Cunha (2017), Alavarse e Machado (2015), Weiss (1998) e
Soares (2015). Para sustentar o outro eixo, que consiste em uma analise dos
fenbmenos didaticos a partir da percepcdo das entrevistas coletadas, foram
utilizados principalmente os autores Chevallard (2013), Menezes (2006), Brousseau
(2009), Galves (1994). As analises revelaram, de um lado, a necessidade de uma
maior aproximacdo da escola com a avaliacdo externa e seus principios e
elementos. Por outro lado, apontaram a necessidade de um olhar para a forma com
que o ensino da Matematica vem sendo trabalhado por parte dos professores, que,
em funcdo de suas expectativas, que podem estar distorcendo 0s objetivos do
ensino. Dessa maneira, este trabalho traz, ao final, um Plano de A¢do Educacional
(PAE) com um conjunto de a¢Bes que visam impactar a escola, a comunidade
escolar e os professores, trazendo informacdes e reflexdes que podem auxiliar o
trabalho em busca da melhoria da aprendizagem da Matematica e, como

consequéncia, do desempenho nos testes.

Palavras-chave: Baixo desempenho em Mateméatica. Fendmenos didaticos. Simave.



ABSTRACT

The present dissertation was developed under the Professional Master in
Management and Evaluation of Education (PPGP) of the Center for Public Policies and
Education Evaluation of the Federal University of Juiz de Fora (CAEd / UFJF). The
management case to be studied takes as starting point the results of the students of one
public school from Juiz de Fora — MG at the evaluation tests from Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educacédo Publica (SIMAVE). The general objective was to
propose an action plan that contributes to a better learning of Mathematics at the school.
This way, a field research was implemented using semi-structured interviews with
Mathmatics professors, the school manager, and a school’s Basic Education Specialist.
The collected data was analyzed under two axes. The first one is the appropriation of the
evaluation results and they’re pedagogical use. In this case the interviews were explored
with the ideas of Brook and Cunha (2017), Alavarse and Machado (2015), Weiss (1998)
and Soares (2015). In order to support the ideas of the other axe, which is an alalysis of
the didactic phenomena based on the perception of the collected interviews, ideas ware
mostly based on the work of Chevallard (2013), Menezes (2006), Brousseau (2009),
Galves (1994). On one hand, this analysis showed, the need of a better approximation
from the school with principles and elements of external evaluation. On the other hand,
they demonstrated the need to look at the way Math teaching is happening according to
teacher’s expectations, which may be distorting the original objectives of teaching. Thus,
this dissertation proposes at the end, one Educational Action Plan, with a set of actions
that aim to impact the school, the school community and the professors, bringing
information and reflections that can be helpful when searching for an improvement of the
Mathematical learning at school and, as a consequence, the improvement of students’

tests perform ance.

Keywords: Low performance at Mathmatics. Didactical Phoenomena. Simave.
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INTRODUCAO

Desde 2011, atuo como Analista de Instrumentos de Avaliacdo no Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAEd). Nessa funcéo, trabalho com o
banco de itens de avaliagdes em larga escala, tanto na criacao e revisdo dos itens
gue vao compor os testes dos projetos de avaliacdo em que o CAEd atua, quanto na
modelagem dos testes, andlise do retorno estatistico das avaliaces e interpretacao
pedagogica dos resultados. Ministrar oficinas de apropriacdo de resultados para as
redes e secretarias que trabalham com sistemas proprios de avaliagdo também é
uma funcdo que desempenho enquanto analista do CAEd e que serviu como
constante fonte de inspiracdo para este trabalho.

A partir de 2016, ao ser nomeada para lecionar em uma escola da rede
estadual mineira, nomeada aqui de Escola Centenario, comecei a fazer parte da
outra face da avaliacdo, aquela que, de certa forma, € avaliada através dos
resultados dos seus alunos. A inquietacdo, entdo, comecou a crescer. Como
professora e analista, concentrei meu olhar nos resultados dessa escola, na qual
trabalho até hoje.

O nome Escola Centenario, que é ficticio, inspira-se na imagem que a escola
tem na cidade e no fato de ela ter completado 100 anos recentemente. Tal escolha
deriva da intencdo de preservar a identidade da instituicdo e dos profissionais que
nela atuam e que fizeram parte da pesquisa de campo.

Acompanhando os resultados obtidos pela escola, pude constatar que, de
2011 a 2018, com base nos indicadores dos resultados do Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educacédo Publica (SIMAVE), o desempenho dos alunos
apresentou uma queda significativa na disciplina de Matemética. Essa constatacdo
me tirou de uma zona de conforto, ao refletir que esse resultado tinha uma relacéo
direta comigo e com o meu trabalho como professora de Matematica.

Ao final de 2016, havia na escola alunos que, ao final do Ensino Médio,
apresentavam uma proficiéncia média esperada para estudantes de 9° ano do
Ensino Fundamental. Apenas 2,2% dos concluintes demonstravam saber o que se
espera sobre Matematica ao final da Educacdo Basica. A leitura desses resultados
ainda nos mostrava que 72,5% se encontravam no padrdo mais baixo de
desempenho, o que quer dizer que apresentavam proficiéncia equivalente ao

esperado para estudantes ao final do 5° ano do Ensino Fundamental.
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O resultado descrito € bem diferente do que a escola apresentava ao final de
2011, quando 14% dos estudantes estavam dentro do padrédo de desempenho
esperado ao final do Ensino Médio e apenas 18,9% deles encontravam-se alocados
no padrao mais baixo de desempenho.

A partir dos dados apresentados, a presente pesquisa buscou investigar a
seguinte questao: quais as causas do crescimento do percentual de estudantes
da Escola Centenéario no nivel baixo de proficiéncia, a partir de 2011, nos
resultados do SIMAVE, em Matematica no final do Ensino Médio?

O objetivo geral deste trabalho foi compreender os fatores que influenciaram
os resultados da escola no PROEB no periodo de 2011 a 2018, para propor um
plano de acdo que contribua com o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
promovam a aprendizagem de conceitos matematicos.

Para esse fim, foram considerados os seguintes objetivos especificos:

i) apresentar a escola e os resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacao Béasica (ldeb) e do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo
Basica (PROEB),no periodo de 2011 a 2018;

i) compreender como a escola investigada lida com a avaliagdo externa como

ferramenta pedagodgica e com o ensino da Matemética em sala de aula;

iii) propor um plano de agéo que possa apresentar propostas para a melhoria
da qualidade do ensino da Matematica na escola.

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, no entanto, as entrevistas
trouxeram inquietacdes que extrapolavam os objetivos especificos ii e iii. Apesar de
eles estarem diretamente relacionados com os resultados da escola, principalmente
pelo fato de os indices de participacdo estarem baixos, outro objetivo precisou ser
incorporado posteriormente, qual seja:

iv) compreender as relacdes entre os alunos, os professores e o0 processo de
ensino e aprendizagem da Matematica dentro da sala de aula.

Acreditando que o desempenho dos alunos nesses testes ao final do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio € o resultado de uma etapa de trabalho por parte
de professores, alunos e todos os demais que tém seu papel no entorno dessa
relacdo, compreendi que seria necessario fazer um elo entre a avaliacdo em larga
escala e 0s processos internos da sala de aula de Matematica. Nesse sentido, a
avaliacao externa foi utilizada como ferramenta para fazer despertar um olhar mais

atento ao dia a dia de alunos e professores,
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Este trabalho, portanto, se justifica diretamente pelo objetivo inicial do
SIMAVE, que € a melhoria da qualidade da Educacdo Publica. Segundo Sergei
(2002, p. 351), “é interessante saber onde estamos e até porque estamos onde
estamos, mas se ndo podemos usar a avaliacdo para chegarmos onde queremos,
trata-se de um grande esfor¢o para pouco resultado”, uma vez que a avaliagdo em
larga escala ndo pode ser vista como um fim por si sé.

Quando falamos de desempenho de estudantes no Ensino Médio, nao
podemos deixar de associar algum pensamento em relacdo ao curriculo trabalhado.
Nessa perspectiva, vale ressaltar que a cidade de Juiz de Fora, na qual a escola
escolhida se localiza, conta com a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) que
possui duas formas de ingresso. Uma delas € o Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu), vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), que da acesso a metade das
vagas oferecidas pela universidade. A outra forma de ingresso, que reserva a outra
metade das vagas, € 0 Processo de Ingresso Seletivo Misto (Pism), um processo de
selecdo trienal no qual os estudantes sao avaliados ao final de cada um dos anos
gue compdem o Ensino Médio.

Essa informacédo se faz relevante, pois, como a escola esta inserida nesse
contexto, os estudantes tém a facilidade de participar do Pism, o que influencia
diretamente no curriculo e na organizacdo dos conteddos que compdem O0s
planejamentos dos professores e a organizacdo da proposta curricular de
Matematica da escola. A intencdo é que 0s contetdos sejam ministrados de acordo
com as etapas do Pism, de modo que, ao final de cada ano do Ensino Médio, os
estudantes tenham sido apresentados aos contetdos que sdo cobrados nas provas,
aumentando, assim, as chances de ingresso em uma universidade publica e de
qualidade. Por esse motivo, anualmente, o edital do Pism € considerado para
compor o planejamento do Ensino Médio da escola. Essa estratégia encontra
amparo no fato de que o Curriculo Basico Comum (CBC) de Minas Gerais apresenta
0s conteudos que devem ser trabalhados em todo o Ensino Médio, sem, entretanto,
engessar uma divisao seriada.

Por essas razdes, esta pesquisa assume hipoteses também dentro do
curriculo da escola. A possibilidade de os recursos didaticos utilizados em sala de
aula estarem ligados, de alguma maneira, aos resultados obtidos faz com que seja

interessante, neste momento, trazer essa discussao neste trabalho.
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Por ter como objeto de estudo a realidade de uma Unica instituicdo, o
presente trabalho consiste em um estudo de caso que envolve, como atores
principais, os professores e a equipe gestora da Escola Centenario. Para a coleta de
dados, foram utilizados, como instrumentos de pesquisa, entrevistas com roteiro
semiestruturado com trés professores de Matematica da instituicdo, que tiveram
vinculo com a escola durante o recorte de tempo selecionado (2011 a 2018), com o
gestor e com uma das especialistas de educacao basica, que desempenha a fungéo
conhecida como supervisao pedagogica.

Os dados coletados a partir da realizacdo das entrevistas foram analisados
mediante o emprego de obras de pesquisadores que abordam a tematica das
avaliacbes externas em larga escala, dentre os quais, podemos ressaltar 0s
trabalhos de Brooke e Cunha (2017), Alavarse e Machado (2015), Weiss (1998) e
Soares (2015). Na perspectiva desses autores, 0 uso da avaliacdo externa, em
alguns casos, néo é feito da maneira adequada, sendo essa mais aproveitada como
ferramenta para ranking de escolas e redes e responsabilizacdo. Em paralelo a isso,
a interpretacdo pedagogica do teste acaba levando a discussdo ao que ocorre
dentro da sala de aula. Nesse patamar, foram alicerce para a discussdo as
teméticas que envolvem a Didatica da Matematica. O campo da Didatica da
Matematica, embasado pela Teoria das Situacfes Didaticas de Brousseau, discute a
importancia da interacdo entre professores, alunos e os conhecimentos matematicos
dentro da sala de aula. Essa relacdo, que pode se dar de maneiras distintas, resulta
em diferentes resultados e sentimentos com relacdo a aquisicdo de conteldos
matematicos, contribuindo, assim, para que se possa analisar, de uma perspectiva
mais especifica, o que acontece na Escola Centenario.

A estrutura do texto esta subdividida em trés capitulos, sendo o primeiro
voltado para a contextualizacao e justificativa do problema, que é o desempenho dos
estudantes da escola nos testes de Matemética do PROEB, dentro de um cenario
maior, representado pela avaliacgdo em larga escala no Brasil. No decorrer do
capitulo, procedeu-se a um breve histérico da avaliacdo externa no Brasil e alguns
resultados. Os resultados foram apresentados no nivel da escola, da rede estadual
mineira e do Brasil como um todo. Além disso, o capitulo inclui uma analise
pedagogica do significado desse baixo rendimento em termos de habilidades

desenvolvidas por esses estudantes.
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O segundo capitulo apresenta, inicialmente, o percurso metodolégico utilizado
na pesquisa de campo e o referencial teérico utilizado como base para as anélises
dos resultados, que trata da utilizacdo pedagogica dos resultados das avaliacbes
externas e alguns elementos da Didatica da Matematica, mais especificamente os
fenbmenos do contrato didatico e da transposicdo didatica. Em seguida, traz as
andlises das entrevistas feitas com base nesse referencial.

O terceiro capitulo esta diretamente ligado ao objetivo geral deste trabalho
que € o Plano de Ac¢bes Educacionais (PAE), desenvolvido a partir das percepcdes
provenientes das analises das entrevistas com o objetivo de impactar nos resultados

futuros da escola.
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1 A AVALIACAO EM LARGA ESCALA

Este capitulo tem por objetivo a contextualizacdo do tema deste trabalho que
consiste em compreender os fatores que influenciaram os resultados da Escola
Centenéario no PROEB, no periodo de 2011 a 2018. Sdo abordados a defini¢cdo de
avaliacdo externa, os propoésitos e consequéncias desse tipo de avaliacdo, assim
como as formas de sua utilizacdo como ferramentas para a deteccédo e diagndstico
do problema de pesquisa. ApGs a leitura, espera-se que seja possivel compreender
e interpretar, de forma mais clara, as informacgdes provenientes dos resultados das
avaliacdes desse tipo na area de Matematica.

O capitulo se inicia com uma justificativa historica das politicas de avaliacao
no Brasil, seguida de informacdes sobre o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB), incluindo um parecer sobre os resultados dessas avaliagdes na
disciplina de Matemética dos ultimos anos. A seguir, é apresentado o Sistema
Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Pdudblica (SIMAVE), como
representante da avaliagdo em larga escala no estado de Minas Gerais. Sao
discutidos os resultados da Mateméatica em um contexto mais amplo para,
finalmente, chegar ao ponto central do capitulo que € a discussdo dos resultados

gue a escola selecionada apresentou, ao longo dos ultimos anos, no PROEB.
1.1 A avaliacdo em larga escala no Brasil

A avaliacado é algo que vivenciamos com frequéncia em nosso cotidiano. Todos
avaliam o tempo todo, ao criticarem filmes, livros ou até pessoas. De um modo mais
formal, a escola basica também é frequentemente baseada em avaliacbes. Sejam
quais forem os formatos ou modelos utilizados pelos professores, a escola se faz
como um ambiente de avaliacdo constante. Essa avaliacdo, no entanto, € parte
integrante das estratégias que os professores tém, cada um dentro da sua realidade,
para acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos. Tal avaliacdo, dita
interna, reflete o dia a dia da sala de aula e os objetivos de aprendizagem colocados
pelos professores que |4 atuam. Porém, a avaliacdo vai muito além desse tipo de
atividade em sala de aula. Weiss (1998, p. 6) a define como um

julgamento sistemético das operacdes e/ou dos resultados de um
programa ou politica, comparado com um conjunto de padrdes
explicitos ou implicitos, como um meio de contribuir para o
aperfeicoamento desse programa ou politica.
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Esse € o sentido da avaliacdo que consideramos aqui. Essa avaliacdo que
tem como objeto principal a educacdo publica. Como garantia de um direito
fundamental de responsabilidade do Estado, a avaliacdo externa se coloca como
uma politica publica que tem por objetivo avaliar a educacgdo ofertada. Diferente da
avaliacao interna, que tem como objetivo a aprendizagem dos alunos, a externa,
também conhecida como avaliagcdo em larga escala, € uma avaliacao sistémica que
visa “assegurar a qualidade da Educacao, fortalecendo o direito a uma educacéo de
qualidade a todos os alunos” (CAED, 2019).

De acordo com a definicdo de avaliagdo colocada por Weiss, nas diversas
instancias em que sdo realizadas, essas avaliacbes de sistemas educacionais
devem servir como impulsores para o aperfeicoamento e melhoria da qualidade.
Dessa forma, a avaliagdo externa deve ser considerada também como uma politica
publica que tem como objetivo gerar novas politicas que promovam melhorias nas
redes e escolas de todo o pais.

Data de meados da década de 1960, o inicio da caminhada do Brasil no
sentido da avaliacdo externa. Na Fundacdo Getulio Vargas, no Rio de Janeiro, foi
criado o Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicolégicas (CETPP), onde
alguns testes comecaram a ser desenvolvidos no sentido de avaliar a aprendizagem
dos estudantes nas séries finais do Ensino Médio. Esses testes incluiam um
guestionario socioeconémico dos alunos e suas aspiracées (GATTI, 2009).

Ao final dos anos 1980, com a aprovacdo da atual Constituicdo Federal
(1988), o Ministério da Educacdo sentiu necessidade de se aproximar mais da
realidade dos estudantes da Educacdo Bésica, pois era comum ouvir falar em altos
indices de fracasso escolar, sem que houvesse dados concretos sobre os alunos, de
uma forma geral, enquanto sistema educacional. De acordo com Gatti (2009, p. 10-
11).

Ao final dos anos 1980, discussdes sobre varios problemas que
ocorriam nos sistemas educacionais, apontados pelos pesquisadores
da area de educacao, chega ao auge com o debate publico sobre os
indicadores que mostravam o alto indice de fracasso escolar
(repeténcia e evasdo escolar) na escola bésica, no pais. Uma das
guestdes que se colocava é que ndo se possuiam dados sobre o
rendimento escolar dos alunos em nivel de sistema e os fatores a ele
associados. Nesse momento, promoveu-se no MEC [Ministério da
Educacado] uma oficina de trabalho com um grupo de educadores
para discutir a questdo. Colocava-se entdo que, com a mudanca da
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nossa Constituicdo, poderia haver uma nova estrutura politica e que
isto sinalizava a necessidade de uma mudanca na atuacdo do
Ministério da Educacdo em relacdo ao ensino fundamental e médio,
levando-o a ter um papel orientador e um papel avaliador como
referéncia para politicas e avanc¢os na area da educacéao basica.

Essa época se caracteriza por uma série de medidas tomadas com o objetivo
de contornar os problemas educacionais existentes. Contudo, tais medidas nao
vinham seguidas de iniciativas que permitissem acompanhar se eram ou hao
eficazes. Assim, a avaliacdo surge como uma ameaca, Visto que, ao apontar
fragilidades, poderia gerar acdes sancionadoras. Esse fato gerou um sentimento de
inseguranca por parte de professores e técnicos para 0s quais a avaliacdo surge
como uma ameagca ao invés de uma ferramenta de aprimoramento (GATTI, VIANNA,
DAVIS, 2015). Apesar de o objetivo das avaliagcdes externas nao ser voltado para a
punicao, diversos séo os usos dela por parte das secretarias de educacao, o que faz
com gque as percepcdes a respeito desse tipo de avaliacdo sejam, até hoje, tédo
diversas.

Contribuindo para o amadurecimento da ideia da avaliacdo externa no Brasil,
em 1993, entdo, criou-se o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) como
iniciativa do Ministério da Educacédo, em parceria com as secretarias estaduais de
educacdo, com objetivo de tracar esse diagnostico do desempenho dos estudantes
de todo o pais. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
-INEP, 0 SAEB é

composto por um conjunto de avaliagbes externas em larga escala e
tem como principal objetivo realizar um diagnéstico da educacéo
basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no
desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a
gualidade do ensino ofertado. (INEP, 2017).

As primeiras edicdes do SAEB ocorreram de forma amostral, anualmente,
utilizando os critérios da Teoria Classica dos Testes (TCT). Somente em 1995, foi
substituida pela Teoria de Resposta ao Item (TRI), utilizada nas avaliacbes do SAEB
até os dias de hoje (GATTI, 2009). Na TCT, como os estudantes obtém pontuacdes
de acordo com acertos e erros, o desempenho fica muito atrelado aos itens
utilizados nas avaliagbes, o que dificulta a comparabilidade quando os grupos de

estudantes comparados néo resolveram o mesmo bloco de questdes. A TRI muda o
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foco da avaliacdo como um todo para a andlise de cada item (KLEIN, 2015).
Segundo Klein,

A TRI é um conjunto de modelos matematicos onde a probabilidade
de resposta a um item € modelada como funcdo da proficiéncia
(habilidade) do aluno (variavel latente ndo observavel) e de
pardmetros que expressam certas propriedades dos itens. (KLEIN,
2015, p.189).

Essas propriedades dos itens séo traduzidas em trés parametros que refletem
a dificuldade do item (traco latente), o poder de discriminacdo (diferenciar alunos
gue sabem dos que ndo sabem o conteudo abordado no item) e o percentual de
acerto ao acaso. Esses trés parametros sao invariantes, o que vem a ser a grande
inovacdo da TRI. Isso significa que, uma vez calibrados, os testes podem ser
aplicados a qualquer populacao gerando resultados compativeis. Essa teoria permite
uma maior capacidade de diagndstico e monitoramento de sistemas no longo prazo,
assim como a comparacao de grupos de alunos diferentes, desde que os resultados
estejam na mesma escala de proficiéncia.

Além do importante passo da invariancia, a TRl permite também que os
estudantes submetidos aos itens possam ser alocados em uma mesma escala que
os itens. Como essa escala € invariante e constante, essa possibilidade de
comparagcdo nos permite estimar, a partir dos resultados de proficiéncias dos
estudantes, quais sdo as habilidades que eles consolidaram e aquelas que ainda
estdo em desenvolvimento. Essa escala funciona como o conjunto de padrdes que
permite o julgamento proveniente da avaliagdo externa.

A partir do momento em que os resultados dos testes sdo divulgados em
forma de proficiéncia, juntamente com a interpretacdo da escala, faz-se possivel a
analise desse desempenho dentro do que se espera dos estudantes
pedagogicamente. Esse resultado, a partir da TRI e da interpretacdo da escala de
proficiéncia, passa a ser uma ferramenta rica para a geracao de politicas publicas no
pais, em diversos niveis.

Com a consolidacdo das politicas de avaliacdo no Brasil, expandiram-se as
formas de utilizacao dos resultados que aos poucos se multiplicaram. Soares (2015)
divide a funcdo da avaliacdo em trés classificacdes distintas: a métrica, a analitica e
a pedagogica. De acordo com o autor, a primeira classificacdo funciona como um
termdmetro, apontando a evolu¢do no passar do tempo e permitindo a comparagao

entre diversas instancias, como redes estaduais ou escolas. O autor aponta, ainda,
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que essa funcdo é muito bem desempenhada pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacédo Basica (SAEB).

A funcdo analitica esta relacionada com o trabalho dos pesquisadores em
educacdo. A avaliacdo, nesse sentido, permite o estudo do impacto das diversas
variaveis que influenciam no aprendizado escolar.

A terceira funcéo tratada por Soares, a pedagogica, tem o importante papel
de trazer, para dentro das escolas, os resultados obtidos de uma forma que possam
ser compreendidos pelo corpo docente, dando, assim, origem a acdes que
influenciem diretamente nas falhas detectadas pela avaliagdo e, por conseguinte,
nos resultados futuros das escolas.

s

A funcdo pedagogica de um sistema de avaliacdo é a mais
importante, mas também a mais dificil. [...] Trata-se do uso da
avaliacdo como instrumento para melhoria do ensino e nossos
sistemas de avaliagdo estdo apenas comecando a entrar nesse
campo (SOARES, 2015, p. 351).

Conforme ja foi citado anteriormente, a avaliacdo em larga escala da qual
trata este trabalho é sistémica e, embora, possivelmente, ndo possa ter influéncias
sobre o mesmo grupo de alunos que foi avaliado anteriormente, o resultado pode, e
deve, ser considerado para se obter um panorama amplo da realidade da escola. A
funcd@o pedagdgica se refere exatamente ao suporte que a avaliacdo traz para que
se possa, com respaldo, influenciar nessa realidade de maneira a evitar que as
mesmas falhas se repitam no futuro.

Contrastando com essa colocacgao, Gatti (2009) destaca que, no Brasil, muita
énfase é dada para os numeros por si sés, transformando a avaliagdo em uma
espécie de ranking entre escolas e redes, onde sdo identificados os melhores e os
piores, sem gue haja acdes efetivas em relacdo a isso. Esse fato acaba por fazer
prevalecer a funcdo métrica da avaliacdo, conforme colocado por Soares (2015). De
acordo com a autora, as redes subutilizam os resultados das avaliacdes tanto em
nivel estadual quanto nacional. Ela lembra, ainda, que o melhor direcionamento da
divulgacdo dos resultados, de acordo com o publico alvo, se faz indispensavel para
o melhor aproveitamento das avaliagbes. Nem sempre os documentos redigidos sao
eficientes para alcancar, ao mesmo tempo, responsaveis, professores e gestores.

Brooke e Cunha (2011), discutindo essas trés funcbes da avaliacéo,
ressaltam que, no cenario brasileiro, pelas declara¢cdes dos gestores, 0s mesmos

instrumentos estado sendo utilizados com uma gama de finalidades muito diferentes,
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sendo algumas, inclusive, muito genéricas. Dessa forma, os autores separam o
entendimento de finalidade e utilidade, estudando, assim, as diversas formas com
que as secretarias de educacéao lidam e utilizam os resultados dos seus programas
locais de avaliacao.

Tanto Soares (2015) quanto Brooke e Cunha (2011) ressaltam a importancia
da utilizacdo pedagogica das avaliacdes externas. Brooke e Cunha ainda colocam
gue pesquisas realizadas em 2006 concluiram que os resultados das avaliacdes
externas, de nivel estadual, eram pouco aproveitados pelas secretarias de educacao
e tinham sua principal funcdo na formagdo continuada de professores. Eles
destacam, inclusive, que o Conselho Nacional de Secretarios de Educagédo, em
2005, lancou, como desafio para os préximos anos, o melhor aproveitamento das
avaliacbes em larga escala o que, de acordo com Gatti, ainda nédo tinha sido
observado em 2009.

Em 2010, Adriana Bauer analisou os sistemas de avaliacdo dos paises de
todo o continente americano com foco na utilizagcdo que cada um faz dos resultados
das avaliagcdes em larga escala. Em contraste com as trés classificacdes expostas
pelos demais autores, Bauer (2010) apresenta os usos das avaliagdes classificados
em relacdo a quatro quesitos, a saber: 1) accountability’; 2) diagnéstico instrucional
de aprendizagens; 3) gerenciamento e controle educacionais; 4) selecao,
classificacdo, premiacdo ou certificacdo. A autora faz diversas comparacbes dos
sistemas de avaliacdo considerados e destaca que as avaliacbes vém sendo mais
utilizadas em questdes relacionadas aos quesitos referentes a prestacdo de contas e
responsabilizacao (accountability).

Esse tipo de utilizacdo se reflete, muitas vezes, em politicas baseadas
exclusivamente nos resultados dos testes. Podemos citar, como exemplo, o que
ocorre em alguns sistemas brasileiros que € a de bonificacdo de professores, em
que os docentes recebem incentivos salariais especificos pela melhora dos
resultados ou alcance de metas previamente estabelecidas. Os problemas sobre

esse tipo de utilizacdo das avaliacdes repousam sobre a possibilidade de distorgbes

!Esse conceito, também utilizado pelos demais autores analisados, pode ser entendido como uma
forma de responsabilizacéo ou prestacéo de contas. Nesse sentido, a avaliagao € utilizada como
forma de retornar para a sociedade os resultados dos investimentos feitos na educagédo publica e
como ponto inicial para tomadas de decisédo em relagao a educacéo.
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dos préprios resultados. Essas distor¢cdes podem ser caracterizadas pela reducao
dos curriculos para a matriz de referéncia ou, ainda, pela promocédo de programas
em escolas ou redes que tém, como objetivo, o treinamento dos estudantes para a
realizacdo das provas, atingindo, consequentemente, uma falsa meta de melhoria
nos resultados.

Nesse contexto, pode-se notar a distor¢do do objetivo real da avaliacdo que
€ promover a qualidade para um foco exclusivo em resultados. As avaliacdes
externas, por serem baseadas em testes de multipla escolha, ndo conseguem
avaliar muitas coisas importantes que sao trabalhadas em sala de aula e contribuem
para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes. A distorcdo dos objetivos da
avaliacdo pode, assim, reverter o foco da melhoria para um resultado
numericamente melhor, mas com pouca qualidade.

Em 2019, a cultura da avaliacdo educacional esta instaurada no Brasil. Além
de ter o SAEB como um sistema consolidado em nivel nacional, grande parte das
redes estaduais de ensino possui sistemas préoprios de avaliacdo e muitos
municipios também estdo desenvolvendo e implantando seus proprios sistemas para
obter resultados mais especificos e mais diretos a respeito da esfera da educacéo
publica de sua responsabilidade. Considerando a definicdo da avaliacdo proposta
por Weiss no inicio deste capitulo, podemos pensar que uma rede que cria seu
préprio sistema de avaliacdo esta preocupada com a sua qualidade e com intencéo
de melhorias.

A pesquisa que fundamenta este trabalho tem a intencéo de contribuir para
esse objetivo maior de avaliar a qualidade e a equidade da educacdo publica
ofertada em nosso pais. Com esse intuito e acreditando que as razbes que
conduzem o desempenho das diversas areas nas avaliacdes externas sdo também
diversas, as proximas secfes se destinam a apresentar e analisar os resultados das

avaliacOes externas com o foco no desempenho em Matematica.

1.1.1 Resultados das avaliagbes de Matematica no Brasil

Apos a apresentacdo da avaliagdo externa no Brasil e exposi¢ao das ideias
de alguns autores a respeito da utilizagdo dos resultados das avaliagdes externas, a

proposta desta secdo é a apresentacdo e o entendimento dos resultados das

avaliagdes de Matematica em nivel nacional. Nessa instancia, o Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) realiza uma avaliacdo bienal da
educacéao atraves do SAEB.

Até 2017, o SAEB era composto por trés avaliacdes: Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (Aneb), Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc),
conhecida também como Prova Brasil, e Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).
Em 2019, essas avaliagcdes foram unificadas, passando a existir apenas o SAEB
como uma avaliacdo unica. Como o foco deste trabalho reside na aprendizagem da
Matematica no Ensino Médio e, até o presente momento, os dados mais recentes do
SAEB séo referentes a avaliagdo de 2017, referéncias a prova Brasil e a Aneb seré@o
feitas no decorrer do texto.

A Prova Brasil, aplicada a cada dois anos, de forma censitaria, avalia os
estudantes ao final do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental de todas as escolas
publicas com mais de 20 alunos matriculados no ano da edicao.

A Aneb, que utiliza os mesmos instrumentos da Prova Brasil e tem a mesma
periodicidade, abrange alunos de escolas publicas e privadas da zona urbana e da
zona rural também ao final dos trés ciclos da Educacao Basica (5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio). Essa avaliacdo, por ser amostral,
em conjunto com a Prova Brasil, gerava resultados por estado, regido e nacional,
porém, sem divulgar resultados por escola. A partir de 2017, ela passou a avaliar
todas as escolas brasileiras que ofertam o 3° ano do Ensino Médio. Com essa
mudanca, os resultados do SAEB para o 3° ano do Ensino Médio passaram a ser
divulgados também no nivel das escolas.

Os resultados da Prova Brasil sdo dados em forma de proficiéncia, em uma
escala de 0 a 500, dividida em niveis de 25 pontos. Cada um desses niveis agrupa
um conjunto de habilidades que os estudantes cuja proficiéncia esta ali alocada
consolidaram. Com base nessas habilidades consolidadas, no resultado da
avaliacdo de 2017, os estudantes foram, entdo, divididos em trés padrbes de
desempenho: insuficiente, basico e adequado?. O padrdo insuficiente redine os
estudantes que apresentam quase nenhum aprendizado em Matematica,

apresentando habilidades muito elementares para a etapa. JA no padrdo basico,

2Essa classificagéo consta no Press Kit do SAEB 2017, material produzido pelo INEP para sintetizar
informacdes para a imprensa. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao basica/SAEB/2018/documentos/presskit SAEB2017.pdf>.
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estdo os estudantes que apresentam pouco aprendizado, com desempenho ainda
aquém do esperado. O nivel adequado reune os estudantes que atenderam as
expectativas dos testes apresentando o resultado esperado para sua etapa de
escolaridade.

Uma primeira analise desse resultado com uma visdo mais macro pode ser
motivada pelo graficol que apresenta a evolucdo dos percentuais de estudantes que
atingem os resultados esperados no 5° e no 9° ano do Ensino Fundamental

Matematica e Lingua Portuguesa entre os anos de 2011 e 2017, em todo o Brasil.

Gréfico 1- Percentual de estudantes no padrdo adequado, em Matemaética, de 2011

a 2017
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Fonte: Qedu®. INEP. Gréfico elaborado pela autora (2019).

Através da uma breve analise, pode-se concluir que algo acontece com esses
estudantes no decorrer do segundo segmento do Ensino Fundamental. Ao final do
1° segmento, de 2011 para 2015, ha um aumento no percentual de estudantes que
conseguem atingir os niveis esperados nas avaliagées, enquanto, no final do 9° ano,
nesse mesmo periodo, houve ganho muito reduzido. Analisando o percentual em si
e considerando que o esperado com a avaliacdo é que os estudantes estejam no

nivel adequado, ja se comeca a perceber que a avaliacdo esta longe de retornar o

30 Qedu é um site criado pela Meritt e pela Fundagdo Lemann, em 2012, para tratar os dados
educacionais com o objetivo facilitar e estimular o acesso e a utilizacdo dos dados de avaliagbes
nacionais e do censo escolar pelos profissionais da educacéo.
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resultado desejado, uma vez que menos da metade dos estudantes se apresentou
no padrao adequado.

Esse grafico ainda nos permite perceber que, na ultima edicdo da Prova
Brasil, estudantes ao final do Ensino Fundamental se apresentaram nos dois niveis
mais baixos da escala de proficiéncia, ou seja, obtiveram pontuacdes de até 299
pontos. Isso significa que esses estudantes ndo desenvolveram muitas das
habilidades que sé@o esperadas ao final do 9° ano do Ensino Fundamental. De
acordo com a escala de proficiéncia do SAEB, esses estudantes ndo sdo capazes
de resolver problemas envolvendo as opera¢des com ndmeros racionais ou regra de
trés, determinar porcentagens de numeros inteiros ou, ainda, resolver uma
expressdo numérica quando apresenta parénteses. No campo das grandezas e
medidas, esses estudantes apresentam dificuldades para relacionar algumas
unidades de medidas padronizadas de massa (quilogramas e gramas, por exemplo).

Os estudantes que se apresentam nesses dois primeiros padrdes, em geral,
ainda ndo consolidaram completamente as habilidades referentes aos numeros e
operacdes, conhecidas como Aritmética e, consequentemente, ndo conseguiram ser
introduzidos as habilidades algébricas que, em geral, comecam a ser trabalhadas a
partir do 7° ano do Ensino Fundamental.

Observando, por exemplo, um livro didatico do 9° ano do Ensino
Fundamental, pode-se perceber que as habilidades que constam para serem
trabalhadas nessa etapa vdo muito além do que esses estudantes apresentam
saber, o que faz parecer quase inviavel que consigam, de fato, acompanhar o
aprendizado dessas habilidades. A situacao pode tornar-se um pouco mais grave, se
olharmos para esses estudantes como aqueles que estao finalizando essa etapa e,
no ano seguinte, estardo iniciando sua caminhada pela ultima etapa da Educacéo
Béasica, o Ensino Médio. Com essa bagagem trazida, € bem provavel que esses
estudantes tenham dificuldades com o conteldo que 0s espera nessa nova etapa.

Nesse mesmo ano, de acordo com dados do censo escolar obtidos através do
site Qedu, o indice de reprovacao, ao final do 9° ano, em 2017, ano em que a rede
obteve esses resultados, foi de 11,4%. Essa taxa indica o percentual de estudantes
dessa etapa que n&o obteve os critérios minimos de frequéncia e/ou aproveitamento
de acordo com as avaliagbes internas das escolas. Essas informac¢des colocam em
contraste duas realidades: aquela retratada pela avaliagdo externa, por meio da

prova Brasil, que indica que apenas 4,5% dos estudantes aprenderam o que
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deveriam em Matematica de acordo com um padrdo nacional, e aquela proveniente
das avaliagOes internas, que determina o fluxo dos estudantes, que consideraram
gue 88,6% dos estudantes estavam aptos a seguir para o Ensino Médio. De fato,
esses indices ndo podem e nao devem ser diretamente comparados, pois possuem
objetivos diferentes, como descrito anteriormente sobre avaliagéo interna e externa.
Além disso, dentro da escola, o fato de o aluno ser ou ndo aprovado ndo depende
exclusivamente de Mateméatica e, mesmo dentro da disciplina, existem mais coisas
para serem consideradas, além daquelas compativeis com um teste de larga escala.

Outro fato que pode influenciar nessa diferenca é a existéncia de politicas
dentro das redes, como é o caso, por exemplo, da progresséo parcial, regulada pela
resolucdo n° 2.197, de 2012, da Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais
- SEE-MG, que garante a progressao, para a etapa seguinte, daquele aluno que, em
até trés componentes curriculares, ndo conseguiu alcangar os objetivos propostos.
Esse choque entre as avaliagbes externas e internas ndo passa despercebido e
acaba despertando questionamentos a respeito do que vem sendo trabalhado dentro
das salas de aula e o que se espera gque seja trabalhado com esses jovens no
campo da Matematica. A sequéncia dos estudos desses jovens para o Ensino Médio
certamente ndo haveria de depender apenas da Matematica, porém, como se trata
de uma disciplina de contetdo acumulativo, de acordo com a organizacao da escola,
pressupfe-se que esse fato possa influenciar diretamente no desempenho em
Matematica desses alunos no decorrer do Ensino Médio.

Em paralelo a isso, ainda de acordo com os resultados do INEP de 2017, os
estudantes, ao final do Ensino Fundamental, apresentam uma proficiéncia média de
258 pontos e, ao final do Ensino Médio, de 270 pontos. Considerando os niveis da
escala de proficiéncia, esse progresso nao representa nenhum ganho, pois, apesar
da proficiéncia média do 9° ano estar no nivel 3 e a do Ensino Médio no nivel 2,
ambos agrupam habilidades que apresentam niveis de dificuldade no intervalo entre
250 e 275 pontos. Como a escala € Unica, o resultado indica, pela proficiéncia média
dos estudantes avaliados, que, tanto ao final do 9° ano do Ensino Fundamental,
quanto ao final do Ensino Médio, os estudantes sdo capazes de resolver os itens
referentes a um mesmo conjunto de habilidades. Habilidades essas que, conforme
exposicdo anterior, ficam aquém do esperado para os estudantes que concluem o 9°

ano do Ensino Fundamental.
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Para ilustrar o que foi dito, a figura 1 traz a evolugdo dessas proficiéncias
médias no decorrer das edi¢cdes da Prova Brasil de 1995 a 2017.

Figura 1 - A proficiéncia média em Matematica no SAEB (1995-2017)

Média Brasil

1995 1997 1995 2001 2003 2005 007 J009 011 2013 2015 J017

Ano de Aplicagio SAEB

Etapa Ensino 5* Ano EF =~ 9 Ano EF -a~ 1° Série EM

Fonte: DAEB/INEP (2018).

O grafico ilustra a ineficacia do Ensino Médio no ensino da Matematica. Pela
analise da série em azul, que representa a evolucdo das proficiéncias médias
obtidas pelos estudantes ao final do Ensino Médio nessa disciplina, nota-se que
existe um declinio, que a leva no sentido de um encontro com a série final do Ensino
Fundamental, em verde. O Ensino Fundamental, por sua vez, apesar de também
nao apresentar uma grande variacdo nos ultimos 10 anos, ndo apresentou ainda um
perfil que represente declinio, indicando, pelo contrario, que os estudantes estido
caminhando para uma equivaléncia com aqueles que estdo finalizando o Ensino
Médio.

Como uma de suas funcdes, a avaliagcdo pode ser usada com esse intuito, o
de retratar a realidade dos estudantes e as respostas as politicas educacionais
propostas. Em 2008, Isabel Ortigdo questionava a qualidade da educacéo ofertada
com a proposta da universalizacdo do Ensino Fundamental. Conforme observado na
figura 1, no decorrer dos anos até 2017, esse resultado, para o final do 3°ano do
Ensino Médio, apresentou um comportamento que indica queda na qualidade do

aprendizado dos alunos.
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Uma vez que o Brasil conseguiu colocar na escola, praticamente a
totalidade da populacdo de 7 a 14 anos de idade, cabe perguntar
como tém sido as trajetdrias escolares dessas criancas e jovens, ou
seja, como se apresenta a relacdo entre quantidade e qualidade dos
resultados na educacéo fundamental. (ORTIGAO, 2008, p. 74).

A meta de numero 2 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece a
universalizagdo da oferta do Ensino Fundamental, tendo como foco que 95% dos
estudantes concluam o Ensino Fundamental da idade certa até o final da vigéncia do
plano. Em 2015, o percentual de estudantes matriculados nessa etapa ja
ultrapassava os 97%, segundo dados da Pesquisa Nacional de Amostra de
Domicilios. Para acompanhar esse crescimento proposto, porém, o PNE traz a meta
7 que controla a qualidade ofertada com o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (ldeb).

O Ideb é um indice calculado com base no aprendizado dos alunos, revelado
pela Prova Brasil, em Lingua Portuguesa e Matemética, e também no fluxo escolar
(taxa de aprovacao). Ele resulta do produto de uma nota padronizada em Lingua
Portuguesa e Matematica, que varia de 0 a 10, pelo indicador de fluxo, que é o
percentual de estudantes aprovados (ldeb = aprendizado x fluxo). A figura 2
apresenta a evolugéao do Ideb dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas
publicas do pais de 205 a 2017, com as metas projetadas até 2021.

Figura 2— Evolucéo do Ideb e metas nos anos finais do Ensino Fundamental (2005-
2021)

EVOLUCAO DO IDEB

-@- Pais @ Meta do pais

2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do ldeb/Inep (2017).
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A partir da figura, pode-se notar que o Ideb, nas edicbes de 2007 a 2011,
aparecia acima da meta, o que deixou de ser a realidade observada a partir da
edicdo de 2013 da Prova Brasil. A partir desse ano, apesar de ainda se notar o
crescimento nesse indice, os resultados tém se mostrado abaixo da meta estipulada.
De acordo com o calculo do Ideb, no entanto, podemos inferir que ndo é apenas a
proficiéncia que pode gerar um aumento nesse indice. O aumento do fluxo escolar
também esta diretamente relacionado com esse crescimento, uma vez que ele
impacta diretamente no produto que gera o indice. Sendo assim, 0 crescimento
desse indice, até um determinado ponto, pode ser buscado através da
implementacg&o de politicas publicas locais que impactem positivamente no fluxo dos
estudantes nas escolas.

A relacdo entre o Ideb do Ensino Médio e as metas projetadas para essa
etapa € um pouco mais discrepante. A figura 3 apresenta a evolucdo do indice
nessa etapa entre 2005 e 2021.

Figura 3— Evolucdo do IDEB e das metas para o Ensino Médio (2005-2021)
EVOLUCAO DO IDEB

-®- Pais -@- Meta do pais
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do ldeb/Inep (2017).

Utilizando esse grafico para estimativas futuras, estatisticamente, fica quase
impossivel conseguir visualizar as metas do Ideb para o Ensino Médio sendo
alcancadas, a menos que mudangas muito significativas acontecam. Em
comparacao com a evolucao do ldeb dos anos finais do Ensino Fundamental, o do
Ensino Médio demonstra uma tendéncia a estagnacéo ou crescimento muito lento e

distante do que se espera.



32

A andlise dessas Ultimas sete edicbes do SAEB sugere que acdes devem ser
pensadas e tomadas em relacdo ao Ensino Médio no Brasil. Nesse sentido, novas
iniciativas devem surgir para que haja uma modificacdo desse quadro.

Desde a consolidagdo do SAEB, outras iniciativas de avaliacdo e
monitoramento estdo surgindo em niveis estaduais e municipais. Caminhando em
direcdo ao foco deste trabalho, a seguir, sera apresentado o Sistema de Avaliacdo
Educacional do Estado de Minas Gerais e seus resultados, assim como o contraste

entre eles e os resultados obtidos pelo estado nas avaliaces nacionais.

1.2 A avaliacdo em larga escala em Minas Gerais

Na mesma época em que se estabelecia o SAEB, também surgiam, nas
esferas estaduais, algumas iniciativas de avaliacdo, como foi o caso do estado de
Minas Gerais, onde, desde o inicio da década de 1990, programas de avaliacdo vém
sendo arquitetados e utilizados como base para uma politica de qualidade de
educacdo no estado. Nessa época, segundo Souza (1995), foram estabelecidas
diretrizes com foco na educacdo para guiar as acdes do governo nesse sentido:
autonomia da escola, fortalecimento da direcdo da escola; aperfeicoamento e
capacitacdo de especialistas, professores e funcionarios, avaliacdo do sistema
estadual de educacéo e integragcdo com municipios e estado.

Segundo Gatti (2009), o estado de Minas Gerais comeca, em 1992, a
desenvolver um programa de avaliacdo das suas escolas publicas que tinha, como
iniciativa, servir de base para a melhoria da qualidade do ensino. De acordo com
Souza (1995), esse programa, inicialmente, avaliou os estudantes da Educacado
Bésica ao final da 32 e 82 séries do Ensino Fundamental e 22 série do Ensino Médio.
Em um segundo momento, a avaliacdo foi aplicada para os estudantes das séries
finais dos dois ciclos do Ensino Fundamental. Ainda segundo a autora, o Programa
de Avaliacdo da Escola Publica de Minas Gerais era composto, no primeiro
momento, por provas e questionarios para os alunos e para escola. Segundo Vianna
(1995), o processo de avaliacdo de Minas Gerais, em 1995, comecava a produzir
resultados nas modificacbes curriculares e na disseminacdo de centros de
atualizacdo de professores. Mais adiante, em 1998, foram incluidos questionarios
para os professores e para 0s pais ou responsaveis. Esse programa foi extinto no

inicio do ano de 1999.
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No ano 2000, surgiu o que hoje é o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade
da Educacdo Publica (SIMAVE). “Como instrumento de avaliagdo do SIMAVE,
instituiu-se, a principio, o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo
Basica (PROEB)” (CALDERON; FRANCO, 2017, p.141). O Programa de Avaliacéao
da Rede Publica de Educacédo Basica (PROEB), até 2018, € o principal instrumento
de avaliacdo da Educacao Basica do SIMAVE no Ensino Fundamental e Médio. Os
resultados do PROEB, processados de acordo com a Teoria de Resposta ao Item
(TRI), sdo dados de acordo com padrdes de desempenho pré-definidos para cada
etapa.

Minas Gerais possui, no SIMAVE, um complexo sistema de avaliagao
composto por dois programas: o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacéo
(PROALFA), gue verifica os niveis de alfabetizacdo dos alunos da rede ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental e o PROEB, que avalia as escolas da rede, através de
testes de proficiéncia de Lingua Portuguesa e de Matematica aplicados aos
estudantes do Ensino Fundamental e Médio. O PROEB, desde 2014, é aplicado aos
estudantes no final do 7° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio
em anos impares, nos quais ndo ha aplicacdo da Prova Brasil e, nos demais, sdo
avaliados os estudantes ao final do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano
do Ensino Médio. Esses testes, cujos resultados sao o foco deste trabalho, desde
2006, acontecem de forma censitaria e anual em todas as escolas publicas do
estado de Minas Gerais.

Enquanto a avaliacdo é subutilizada em diversos sistemas educacionais,
Brooke e Cunha (2011) apontam o SIMAVE como pioneiro na utilizacdo dos
resultados. “A utilizagdo dos resultados das avaliagdes educacionais como peca
central do planejamento estratégico tem como caso emblematico o estado de Minas
Gerais” (BROOKE; CUNHA, 2011, p. 28).

No Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado (PMDI), sdo considerados 0s
resultados do SIMAVE como indicadores da qualidade da educacdo para o
planejamento. O documento, inclusive, reconhece a necessidade de especial
atencdo para o Ensino Médio no estado de Minas Gerais. “O maior problema,
entretanto, € o Ensino Médio, que apresentou piora em todas as disciplinas e nas
duas redes de ensino. Conforme ja apresentado, as avaliagbes do INEP também
captam essa piora da qualidade do Ensino Médio” (MINAS GERAIS, 2015, p. 414).
O PMDI traz, ainda, a duvida sobre a efetividade do sistema educacional do estado,
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ao analisar a evolucao da proficiéncia dos alunos da rede em Matematica a medida
que se avanca para os anos finais da Educacao Basica.

A utilizacdo dos resultados do SIMAVE, no PMDI, deixa clara a importancia
dada para os resultados do sistema como ferramenta de gestdo, porém, 0s
problemas sdo apenas apontados, sem que nessa instancia se possa decidir o que
fazer com eles de forma pedagdgica.

O presente trabalho esta fortemente embasado no diagnostico da
aprendizagem dos alunos de uma escola a partir da analise dos resultados dos
indicadores produzidos pelo PROEB. Ele tem como objetivo a utilizacdo pedagogica
das avaliacdes propostas pela Secretaria de Educacéo de Minas Gerais, que, como
ja foi dito, de acordo com Soares (2015), é a principal finalidade da avaliacdo para
gue essa hao seja utilizada apenas como dados comparativos e possa surtir efeitos
positivos nos sistemas de educacéo.

E mister ressaltar que ndo se trata de um problema especifico da escola
analisada, tampouco este trabalho tem a pretensédo de resolver todo o problema
apresentado. Porém, uma estratégia local e bem desenvolvida pode ser o comeco
da solucédo de um grande problema. O importante é que, dentro de cada instituicao,
existam profissionais preparados para compreender e tratar os resultados das
avaliacdes, de forma a fazer com que os dados divulgados pelo SIMAVE sejam uma

ferramenta para a melhoria constante.

1.2.1 A aprendizagem da Matemética no estado de MG de acordo com os resultados
das avaliagcOes externas

Minas Gerais € um dos 12 estados cujo desempenho dos estudantes esta
acima de média nacional, de acordo com o resultado do SAEB de 2017. No 5° ano
do Ensino Fundamental, os resultados colocaram o estado em 5° lugar nesse
quesito, ficando atras apenas do Parand, Sao Paulo, Santa Catarina e Distrito
Federal. No 9° ano do Ensino Fundamental, Minas Gerais aparece em 9° lugar em
termos de desempenho dos estudantes e, no 3° ano do Ensino Médio, o
desempenho mineiro ficou em 5° lugar, estando, nessa etapa, também em 4° lugar,
de acordo com o valor agregado em pontos de proficiéncia dos seus estudantes.

Esse resultado pode ser observado na tabela 1 que traz um comparativo entre as
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proficiéncias médias obtidas pelos estudantes do estado de Minas Gerais e aquela
obtida pelos estudantes de todo o territorio nacional.
Tabela 1 - Comparativo entre os resultados do SAEB e do SIMAVE em termos de

proficiéncia média na Prova Brasil

Proficiéncia Média 5° ano EF 9° ano EF 3° ano EM
Brasil 2241 258,36 269,74
Minas Gerais 236,52 264,94 281,07

Fonte: INEP/Daeb: Tabela elaborada pela autora (2019).

Esse bom resultado comparativo, no entanto, ndo é tdo positivo quando
avaliado individualmente. O grafico 2 apresenta a distribuicdo percentual dos
estudantes por padrdo de desempenho de acordo com os critérios estabelecidos
pelo SAEB.

Gréfico 2 — Distribuicdo dos estudantes de Minas Gerais por Padrao de
Desempenho no SAEB 2017

5°ano EF 9° ano EF 3°ano EM

Adequado
6% Adequado

= o

M insuficiente M Bisico ™ Adequado

Fonte: INEP (2019). Gréafico elaborado pela autora (2019).

A partir da analise do desempenho dos estudantes no teste de Matemética,
nas avaliagdes nacionais, nota-se que o desempenho de Minas Gerais ainda esta
muito aguém do que se espera. A reducdo do percentual dos estudantes que esta
no nivel adequado do 5° para o 9° ano do Ensino Fundamental sugere que, durante
0 2° segmento do Ensino Fundamental, o aprendizado da Matematica esta limitado
por algum motivo.

Os resultados das avaliagbes do PROEB, cujo processamento se da de

acordo com a Teoria de Resposta ao Item (TRI), sdo dados em forma de
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proficiéncia, na mesma escala utilizada no SAEB, o que permite a comparabilidade
dos resultados obtidos através do SIMAVE com aqueles da Prova Brasil.

De acordo com os resultados obtidos, os estudantes da rede estadual séo
agrupados em quatro padrdes de desempenho: baixo, intermediario, recomendado e
avancado. Esses padrbes de desempenho s&o “agrupamentos a partir da
proficiéncia obtida nas avaliagbes em larga escala por meio da Teoria de Resposta
ao Item [...] de acordo com as diretrizes pedagodgicas adotadas pelos municipios e
estados” (CAED, 2019).

As divisdes entre esses quatro padroes de desempenho, chamadas de cortes,
variam de acordo com a etapa avaliada. No 5° ano do Ensino Fundamental, s&o
considerados, no padrdo de desempenho baixo, os estudantes que obtém
proficiéncia de até 175 pontos. Os estudantes cuja proficiéncia varia de 175 até 225
pontos sao alocados no nivel intermediario de proficiéncia. Com 225 pontos de
proficiéncia até 275, o padrdo de desempenho dos estudantes é considerado
adequado e aqueles que obtém pontuacdo acima desse valor sdo considerados 0s
de padrdo avancado para a etapa.

Com os resultados dados, todos em uma mesma escala, conforme a
caminhada na Educacdo Basica, espera-se que esses estudantes obtenham
progressos em seus resultados nos testes. Assim, no 9° ano do Ensino
Fundamental, sdo considerados de desempenho baixo os estudantes que obtiverem
até 225 pontos, de desempenho intermediario aqueles que obtiverem de 225 a 300
pontos, de desempenho recomendado aqueles cuja pontuacdo obtida esteja entre
300 e 350 pontos e os que obtiverem pontuacdo acima de 350 séo considerados de
desempenho avancado. Para o 3° ano do Ensino Médio, o recomendado € que 0s
estudantes atinjam uma proficiéncia de 350 a 375 pontos, sendo 0s cortes para 0s
padrées de desempenho baixo e intermediario, 275 e 350 prontos, nessa ordem.

Assim, os cortes dos padrbes de referéncia podem ser resumidos conforme

apresenta a tabela 2.
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Tabela 2 - Cortes dos padrdes de desempenho (em pontos na escala)

Etapa Baixo Intermediario Adequado Avancado
5EF Até 175 De 175 a 225 De 225 a 275 Acima de 275
9EF Até 225 De 225 a 300 De 350 a 350 Acima de 350
3EM Até 275 De 275 a 350 De 350 a 375 Acima de 375

Fonte: Revista Eletrénica do Simave. Tabela elaborada pela autora (2019)

O resultado da rede estadual de Minas Gerais no SIMAVE também é critico.
Apesar de ele se referir apenas a rede estadual, o quadro ndo se diferencia muito
daquele apresentado pela Prova Brasil. Na figura 4, é possivel observar a
distribuicdo dos estudantes avaliados em todo o estado de acordo com o padréao de
desempenho e a proficiéncia média obtida por eles nas avaliacbes de 2018. De
acordo com esses dados, apenas 6,7% dos estudantes (considerando os 3,9% do
padrdao recomendado juntamente com os 2,8% do padréo avancado) demonstraram
ter alcancado as expectativas da avaliagdo, enquanto 93,4% (somando percentual
baixo com intermediario) ndo alcancaram os objetivos esperados, demonstrando ter

apenas conhecimentos considerados basicos para a etapa, em Matematica.

Figura 4 — Resultado da avaliagdo de Matemética do Ensino Médio do Estado de
Minas Gerais de acordo com o PROEB 2018
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Fonte: CAEd (2018).

Esse resultado chama mais atencdo, quando frisamos tratar-se de um estado
que se destaca na avaliacdo nacional. A média de proficiéncia obtida remete a uma

classificacéo dos estudantes das escolas estaduais no nivel baixo de proficiéncia.
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Ao comparar esses dados com os resultados da Prova Brasil, optei por focar
apenas na rede estadual de Minas Gerais, pois esse é 0 nicho no qual se localiza a
Escola Centenario, que € o alvo dos meus estudos.

Enquanto o estado, de acordo com a tabela 1 no inicio desta secdo,
apresenta proficiéncia média de 236,52; 264,94 e 281,07 para o 5° ano EF, 9° ano
EF e 3° ano EM, nessa ordem, os resultados, considerando apenas as escolas
estaduais, ja apresentam uma pequena queda estando representados, nessa
mesma ordem, por 232,01; 256,02 e 271,26. O resultado do SIMAVE em relacdo a
esse, por sua vez, apesar de se apresentar um pouco abaixo, € tido como
equivalente, se considerarmos que os intervalos da escala mudam a cada 25 pontos
e, por isso, as médias comparadas de uma mesma etapa encontram-se em um
mesmo intervalo de proficiéncia, o que corresponde ao mesmo conjunto de
habilidades.

Em termos de desempenho, a despeito de o estado ser considerado destaque
nesse quesito, a rede estadual de Minas Gerais apresenta resultados inferiores aos
brasileiros e aos do estado, incluindo as escolas da rede municipal, indicando que o
que faz com que o resultado da proficiéncia média do estado de Minas Gerais seja
maior que o nacional se deva ao grupo de escolas privadas que séo avaliadas nesse
sistema.

De acordo com o SAEB, apenas 18,2% dos estudantes do 5° ano EF, 2,83%
do 9° ano EF e 1,83% do 3° ano EM estdo dentro do padrdo de desempenho
considerado adequado para essas etapas.

Os cortes dos padrbes de desempenho divulgados pelo SAEB, em 2017,
consideraram de desempenho adequado os estudantes que se enquadraram a partir
do nivel 7 da escada de proficiéncia, isto €, aqueles que obtiveram pontuacao igual
ou superior a 375 pontos. Esse ponto de corte chamou a atencao de alguns criticos
por ter se revelado um pouco elevado, o que pode gerar uma distor¢cao do resultado
do Ensino Médio. Para fazer uma andlise nesse sentido, o grafico 3 apresenta o
resultado da rede estadual mineira de 2017 comparado com aquele obtido pela
mesma rede através da avaliagdo nacional do mesmo ano, porém, utilizando em
ambos, os cortes do padrdo de desempenho do SIMAVE que permanecem sem

alteracOes desde 2014.
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Gréfico 3 —Distribuicdo dos resultados do final do Ensino Médio da rede mineira na

Prova Brasil e no SIMAVE de 2017 de acordo com os cortes do SIMAVE
| |

Saeb 40,21% 4,19%1,83%
Simave 33,90% 5% ,30%
| |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
W Baixo (ate 275 pontos) Intermediario (acima de 275 até 350)

Adequado (acima de 350 até 375) m Avancado(Acima de 375 pontos

Fonte: Gréfico elaborado pela autora a partir de Caed (2018); INEP(2018).

Comparando essa distribuicdo, com a apresentada no gréfico 2, que utiliza os
cortes dos padrbes de desempenho do SAEB, percebe-se que ha um ganho, ao
analisar os dois padrdes mais baixos de desempenho, dando a entender que um
percentual de estudantes migra do padrdo mais baixo para o seguinte, quando sao
considerados os cortes do SIMAVE.

O grafico 2, apresentado anteriormente, apresenta 64% dos estudantes no
padrdo insuficiente, enquanto o grafico 3 apresenta, no padrdo mais baixo,
aproximadamente, 54% dos estudantes. Observando-se os estudantes do padréao
adequado, percebe-se que ndo ha alteracdo, estando ambos na aproximacao de
6% dos estudantes, o que implica que, para o Ensino Médio, 0 mesmo resultado
preocupante € obtido em Minas Gerais, considerando os resultados da Prova Brasil
ou do SIMAVE, independente dos cortes utilizados.

Em contrapartida, procurando analisar a situacdo na qual os estudantes
chegam ao Ensino Médio em Minas Gerais, considerando o0s conhecimentos
matematicos, pode-se fazer a mesma analise tomando como base o teste do 9° ano
do Ensino Fundamental. Nesse momento, entretanto, para fazer a devida
comparacao, faz-se necesséria a utilizacdo dos resultados do SIMAVE de 2018,
pois, conforme ja descrito, em anos impares, como é o caso de 2017, o programa
nao avalia o 9° ano do Ensino Fundamental. Ndo ha perdas nessa ressalva, pois
estamos tratando do ultimo retrato disponivel de ambos os sistemas de avaliacdo. O
grafico 4, exposto adiante, apresenta essa comparacdo, da mesma forma que o
anterior, os resultados do 9° ano da rede mineira de Ensino sob a perspectiva do
sistema estadual e do nacional de avaliacdo, foram agrupados de acordo com um

anico corte de padrdo de desempenho, o do SIMAVE.
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Gréfico 4— Distribuicdo dos resultados dos estudantes do 9° ano EF da rede
mineira na Prova Brasil e no SIMAVE de 2018 de acordo com os cortes do SIMAVE

Resultado do 9° ano do Ensino Fundamental
por Padroes de desempenho do Simave
| | |

Saeb 2017 53,23% 16,73% 3%
Simave | | |
0%
2018 52,50% 15,70% o
I I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M Baixo (até 225 pontos) Intermedidrio (acima de 225 até 300)

Adequado (acima de 300 até 350)  ® Avangado(Acima de 375 pontos)

Fonte: Gréfico elaborado pela autora a partir de Caed (2018); INEP(2018).

A principal andlise que pode ser feita a partir do grafico 4 € a de que o
resultado obtido pelos estudantes dessa etapa, na Prova Brasil 2017, é praticamente
0 mesmo obtido pela rede estadual no PROEB 2018. Pela analise dos dados, o
padrdao de desempenho baixo do SIMAVE equivale, em intervalo de pontos na
escala, aos niveis 0 e 1 do SAEB, enquanto o padrao Intermediario equivale aos
niveis 2, 3 e 4 do sistema nacional. No SIMAVE, sao considerados de desempenho
adequado (padrdao recomendado), os estudantes que obtiveram acima de 300
pontos de proficiéncia, enquanto o SAEB considera apenas acima do nivel 7, o que
indica um desempenho maior do que 350 pontos. Essa diferenca nos padrées de
desempenho faz com que o cenério apresentado pelo SAEB seja um pouco pior do
que o apresentado pelo SIMAVE para essa etapa. O gréfico 2, que apresenta o
resultado da rede mineira na Prova Brasil, indica que apenas 6% dos estudantes
demonstraram desempenho adequado no teste segundo o SAEB, enquanto o
grafico 4 mostra quase 20% dos estudantes nesse padrédo, se for considerado o
padrao de desempenho do SIMAVE.

Como o SIMAVE é um sistema de avaliacdo ja consolidado no estado de
Minas Gerais, com o0s padrdes de desempenho publicos e que, apesar da
reformulagcdo do programa, em 2014, ndo foram alterados de maneira substancial,
pode-se dizer que o resultado da Prova Brasil de 2017, em Minas Gerais,
apresentou um resultado equivalente ao obtido pelos estudantes da rede no PROEB
de 2018. Tanto o SAEB 2017 quanto o SIMAVE 2018 apresentaram cerca de 19,5 %
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dos estudantes da rede estadual de Minas Gerais no padrdao adequado de
desempenho, enquanto, nos dois sistemas, cerca de 80% dos estudantes
demonstraram estar aquém do esperado para a etapa, sendo alocados nos padrdes
baixo e intermediario.

Até aqui, o objetivo foi apresentar os resultados do PROEB na rede publica de
Minas Gerais e mostrar a sua equivaléncia com a realidade observada nos
resultados da Prova Brasil.

A sequir, discutiremos o que significa ter apenas 19% dos estudantes de uma
rede no padrdo adequado de desempenho. Inicialmente, partiremos do pressuposto
de que, nesse caso, cerca de 81% dos estudantes estdo com desempenho no nivel
insatisfatorio, ou seja, ndo alcancaram os niveis desejados para a etapa, segundo 0s
padrdes definidos pela Secretaria de Educacédo de MG. Nesse caso, esse percentual
de estudantes possui proficiéncia abaixo de 350 pontos na escala. O recomendado
para um estudante de 9° ano ao final da etapa é de 250 até 325. Isso significa que,
entre esses 81%, apenas 6,8% ultrapassaram, em um nivel da escala, 0 que seria
esperado para ele no 9° ano do Ensino Fundamental.

Em termos de habilidades, no campo de espaco e forma, esse percentual de
estudantes que se encontra nos dois niveis mais baixos da escala ndo é capaz de
reconhecer as coordenadas de um ponto no plano cartesiano, a menos que esteja
no 1° guadrante; ndo consegue resolver problemas em que precise calcular a
hipotenusa de um triangulo retdngulo e nem visualiza a planificacdo de um sélido
geomeétrico.

No campo de grandezas e medidas, o0s estudantes ndo conseguem
determinar o volume de um bloco retangular a partir de sua representacéo espacial.
A escala ndo fala claramente de todos os sélidos porgue depende de itens para dar
essas respostas, porém, o bloco retangular, na drea da Geometria Espacial, € um
dos primeiros solidos a ser apresentado aos estudantes. Ainda na éarea de
Geometria Espacial, ainda ndo ha registros de que esses estudantes sejam capazes
de resolver problemas que envolvam a area da superficie de sélidos geométricos.
Isso talvez seja derivado do fato de eles ndo serem capazes de visualizar
planificacdes, como foi exposto no campo de espaco e forma.

No campo de algebra e fungbes, esses estudantes, ao final do Ensino Médio,
nao se mostram aptos para resolver problemas que envolvam porcentagem, se 0s

nameros envolvidos ndo forem inteiros. Em se tratando de funcfes, demonstram
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apenas alguns conhecimentos referentes a fungdes polinomiais do 1° grau. Nos
intervalos em que estdo distribuidos, ndo existem itens que envolvam funcgéo
polinomial do 2° grau sem apresentacao de grafico e nenhuma das outras que sao
trabalhadas, em geral, no 2°e no 3° ano do Ensino Médio.

Sem entrar no mérito do julgamento da pertinéncia ou ndo do estudo de
determinadas habilidades durante o Ensino Médio, o que os resultados retratam é
que, ao final dessa etapa, os estudantes, em grande maioria, ndo se apropriam do
qgue deveria ser estudado nessa etapa. Talvez o ensino da Matematica precise ser
repensado ou ainda o curriculo precise ser questionado. Mas, com a realidade atual,
0 que temos é um Ensino Médio que ndo se adéqua as propostas do Ministério da
Educacao, materializadas no SAEB e nos testes que o compdem.

Temos, até agora, pela andlise desses resultados em nivel estadual, alunos
gue saem do Ensino Fundamental sem terem consolidado as habilidades que s&o
julgadas, de acordo com a organizacao dos conteudos das escolas e livros didaticos,
como necessarias para a continuidade dos estudos no Ensino Médio. E alunos que,
ao sairem do Ensino Médio, ndo demonstram ter se apropriado do que seria
esperado para eles durante essa etapa. Parece coerente questionar, entdo, o que
tem acontecido, nas salas de aula, nos intervalos que entremeiam as avaliagdes (do
SAEB e do SIMAVE) dentro dessas escolas estaduais? O que sera que vem
ocorrendo dentro delas que acaba por gerar um resultado tdo aquém do esperado?

Certamente, n8o conseguirei respostas para essa pergunta neste estudo de
caso, porém, a proxima secao se propde a expor a realidade de uma escola
especifica, aquela na qual atuo como professora e onde vivencio a experiéncia de
lidar com os alunos no Ensino Médio em uma sala de aula de Matemética, a Escola

Centenario.

1.3 A Escola Centenério

A escola da qual se fala € uma escola tradicional da cidade de Juiz de Fora -
MG, tendo completado 100 anos em 2017. Para realizacdo deste estudo, optamos
por utilizar um nome ficticio, a fim de preservar a identidade dos atores envolvidos.
Dessa forma, como ja informado, utilizamos a denominacéo Escola Centenario.

Localizada em um bairro de classe média alta da cidade, ocupando uma area

de aproximadamente 8400 m?, a escola recebe estudantes que sdo, em sua maioria,
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do proéprio bairro e dos bairros ao redor, possuindo indicador socioeconémico (ISE)
alto, de acordo com o SIMAVE de 2015. Esse indicador afere a situagdo dos
estudantes no que diz respeito a posse de bens, acesso a servicos e escolaridade
dos pais, sendo, por isso, utilizado para refletir as condicbes extraescolares dos
estudantes. Esse resultado indica que a escola esta entre as 40% da rede com 0s
maiores indices nesses quesitos.

A escola, em 2018, oferece aos seus 1463 alunos o Ensino Fundamental
completo, incluindo programa de Educacdo Integral e Ensino Meédio nas
modalidades regular e EJA. Atualmente, a escola opera com Ensino Médio no turno
da manh@, sendo ele composto por cinco turmas de 1° ano, quatro turmas de 2° ano
e quatro turmas de 3° ano. Ainda no turno da manha, existem trés turmas de 8° e
cinco de 9° ano do Ensino Fundamental, ficando o turno da tarde para o
funcionamento das vinte e trés turmas do 1° ao 8° ano do Ensino Fundamental. No
turno da noite, existem trés turmas de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) de
Ensino Médio, uma de 1°ano, uma de 2° ano e uma de 3° ano.

No quadro funcional da Escola Centenario, para atender a demanda de aulas
para as suas 47 turmas, o corpo docente € composto por 81 professores. A equipe
gestora, em 2018, é formada por um diretor e trés vice-diretores. O diretor é
professor regente de aulas de Matematica, atualmente cedido pela Rede Municipal
de Educacéo de Juiz de Fora. A vice-direcdo é composta por um professor regente
de aulas de Matematica, uma regente de aulas de Lingua Portuguesa e uma regente
de aulas de Histéria. A escola conta, ao todo, com 123 servidores distribuidos nas
funcdes da escola conforme a tabela 3.

Tabela 3 — Quadro funcional da Escola Centenario - 2018

Cargo/Funcgéao Efetivos Designados Total
Diretor* ) - 1
Vice-Diretor 2 1 3
Secretario 1 0 1

40 atual diretor ocupa um cargo comissionado. Ele e uma das vice-diretoras (designada) trabalharam
na Escola Centenario efetivados pela Lei complementar n® 100/2007, que foi declarada
inconstitucional em 2014, fazendo com que eles perdessem seus cargos. Como a chapa foi eleita
para a direcdo antes do desligamento deles, isso possibilitou o vinculo com a escola até o final do
seu mandato (2018).
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Especialista de Educacéo Basica® 4

Auxiliar de Secretaria (ATB) 6

ATB Financeiro 0 1
Auxiliar de Servigos (ASB) 0 23 23
Professor Regente de Aulas 43 9 52
Professor Regente de Turma 9 6 15
PEUBS® (Biblioteca) 3 0 3
Professor Sala de Recursos 2 0

Professor de Apoio 1 8

Professor Ajustamento Funcional 2 0 2
Totais 72 50 123

Fonte: Escola Centenario (2018).

A escola conta, ao todo, com 21 salas de aula que ndo sao superlotadas,
respeitando a distribuicdo de um aluno por metro quadrado e dois metros quadrados
para o professor. As salas de aula sdo arejadas com janelas que tomam toda a
parede de um dos lados, sédo equipadas com ventiladores e possuem quadro verde
para utilizagdo de giz e um mural para fixacdo de informativos. A infraestrutura
pedagogica conta, ainda, com uma biblioteca, uma sala de video, um laboratorio de
Ciéncias e uma quadra coberta.

Porém, de acordo com o ultimo resultado contextual do SIMAVE, essa
estrutura fez com que a escola estivesse entre as 60% piores escolas nesse sentido,
obtendo indice médio ou baixo no quesito Infraestrutura Pedagdgica que apresentou
média 7,8 nas escolas da Rede Estadual de Ensino. Esse fato pode estar associado
as condicbes da oferta da estrutura, indicando que 40% das escolas da rede
apresentaram uma infraestrutura pedagogica melhor do que a Escola Centenario.
Além disso, a escola conta com uma cozinha industrial e um refeitério que comporta,
simultaneamente, 120 alunos, com um banheiro feminino e um masculino para os
estudantes do turno da manha, equipados inclusive com uma cabine para banho. No
turno da tarde, a escola disponibiliza mais dois banheiros para os estudantes dos

SEssa funcdo também é frequentemente conhecida nas escolas como supervisor pedagdgico ou
ainda coordenador.

6 PEUB ¢ a sigla para Professor de Ensino do Uso da Biblioteca e esse profissional desempenha as
funcdes de cuidar do acervo, ensinar os alunos sobre a importancia da leitura, além de como se
portar na biblioteca e utiliza-la como espago de estudo.
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anos iniciais do Ensino Fundamental, de forma a promover uma separacao entre
eles e os estudantes dos anos finais. Esses permanecem fechados no turno da
manha, pois se considera essa separacao desnecessaria nesse turno.

A sala dos professores dispbe de armarios de ferro individuais para os
professores, uma grande mesa com cadeiras em que podem realizar as refei¢ées ou
trabalhar em horarios de cumprimento do Mdédulo 1lI”. A sala conta com dois
banheiros individuais para utilizacdo dos professores e funcionarios. Os professores
e funcionarios dispdem, ainda, de uma pequena copa equipada com uma geladeira,
um microondas, pia e bebedouro com agua gelada.

A area externa da escola € bem arborizada, sendo inclusive habitat de varios
micos e possui com uma horta na qual sdo produzidos alguns vegetais utilizados na
cozinha da escola e eventualmente oferecidos a comunidade.

As turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental na escola possuem até
30 alunos cada, as de Ensino Fundamental, até 35 e as de Ensino Médio podem ter
até 40 alunos.

Tabela 4 - Distribuicdo de matriculas por ano do Ensino Fundamental de 2016

a 2018

Série NUumero de matriculas

2016 2017 2018
1° ano 71 81 65
2° ano 76 78 81
3° ano 52 82 80
4° ano 52 58 88
5° ano 56 66 54
6° ano 119 105 140
7° ano 112 97 108
8° ano 131 123 98
9° ano 158 152 152

Fonte: SIMADE (2018). Tabela elaborada pela autora (2019).

Analisando a tabela 4, pode-se perceber que a escola recebe muitos novos
alunos a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, etapa em que o quantitativo de

estudantes quase dobra em relacdo a etapa anterior. A partir do 6° ano, 0s

'Nome dado a fracdo de 1/3 da carga horéria semanal destinada as atividades extraclasse. De
acordo com o oficio 1801/2013 (MINAS GERAIS, 2013), metade dessas horas deve ser cumprida
na escola, sendo parte delas preenchidas por reunides coletivas, e a outra metade em local de livre
escolha do professor.
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estudantes, em geral, seguem na escola. O fato de o 8° ano ter um namero reduzido
de alunos em relagéo as outras etapas deve-se a uma reducdo de turmas de 6° ano

ocorrida em 2016, quando foram registradas 119 matriculas.

Tabela 5 - Distribuicdo de matriculas por etapa do Ensino Médio de 2016 a

2018
Etapa NUmero de matriculas
2016 2017 2018
1° ano 217 212 155
2° ano 145 172 138
3°ano 129 126 137

Fonte: SIMADE, 2018/ Qedu. Tabela elaborada pela autora (2019).

Pelos quantitativos apresentados, podemos concluir que, em geral, 0s
estudantes, ao concluirem o Ensino Fundamental, seguem seus estudos na propria
escola, que também recebe alguns alunos de fora, provenientes de outras escolas
estaduais ou municipais e acaba por formar uma nova turma. Em 2018, no entanto,
ndo houve esse acréscimo na quantidade de alunos. A reducdo na quantidade de
estudantes de uma etapa para a etapa seguinte de um ano é apresentada na tabela

6, que mostra as taxas de reprovacdo na escola.

Tabela 6 — indices de reprovacéo na escola

Segmento 2015 2016 2017
Ensino Fundamental Al 0% 0,33% 0%
Ensino Fundamental AF 6,34% 15,89% 17,79%

Ensino Médio Regular 13,61% 21,71% 15,20%

Fonte: SIMADE (2018). Tabela elaborada pela autora (2019).

A tabela apresenta um crescimento na taxa de reprovacéo dos anos finais do
Ensino Fundamental de 2015 para 2017, passando de 6,34%, em 2015, para
17,79%, em 2017, o que representa um aumento relativo de quase 300% na
reprovacdo. No Ensino Médio, o indice de reprovacédo também subiu de 2015 para
2016, porém, houve uma baixa em 2017. Em termos de numeros, em 2016, esse
percentual de reprovacao representou 82 alunos e, em 2017, 84 alunos reprovados.

De acordo com os critérios de progressdo continuada da SEE-MG, para o
estudante ficar retido em qualquer etapa dos anos finais do Ensino Fundamental ou

do Ensino Médio, é necessario que ele ndo alcance os requisitos minimos em, pelo
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menos, quatro das disciplinas cursadas. Ou seja, aqueles que nao alcangcam o
esperado em até trés disciplinas seguem para a etapa seguinte com restricdes de
progressao parcial e ndo sdo computados no indice de reprovacdo. Ou seja, mesmo
entre o percentual de estudantes que nao foram retidos, podem existir aqueles que
nao foram aprovados em todas as disciplinas. Na escola ndo existe um profissional
para acompanhar, especificamente, os alunos em progressdo parcial no ano
seguinte. Também nao existe um tempo dedicado para isso fora do horario normal
das aulas. Fica, assim, uma duvida sobre a real eficacia desse processo dentro da
escola e o questionamento sobre sua relagdo com o desempenho da escola em

Matematica, que é o foco do trabalho apresentado a seguir.

1.3.1 Os resultados da escola no PROEB e na avaliacdo nacional

Como parte da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, os alunos da
Escola Centenério participam anualmente do SIMAVE através da aplicacdo dos
testes do PROALFA e do PROEB. Em um dia predefinido para aplicacdo, os
estudantes resolvem um teste de multipla escolha contendo 26 questdes de
Matematica e 26 questdes de Lingua Portuguesa. Como j& mencionado
anteriormente, este trabalho pretende analisar os resultados dessas avaliagbes no
que diz respeito a Matematica.

O PROEB, desde 2014, avalia os estudantes de Minas Gerais em dois
conjuntos de etapas distintos. Nos anos em que ocorre a aplicacédo da Prova Brasil,
0o PROEB avalia estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental e, nos anos
intermediarios, avalia 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio.

Um recorte de 2011 a 2016 foi considerado para investigacdo do problema e,
nesta secdo, sao apresentados e analisados os resultados e outras informacgdes
referentes as avaliacdes do PROEB realizadas nesse periodo.

A tabela 7 apresenta os resultados obtidos pela Escola Centenario nas
edicoes do PROEB de 2011 a 2018.
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Tabela 7 - Resultados de Matematica do PROEB —Escola Centenario

Percentual de Proficiéncia média Percentual de Proficiéncia média
Ano estudantes no do 9EF estudantes no do 3EM
nivel baixo no 9EF nivel baixo no 3EM
2011 25,7 2547 18,9 307,1
2012 16,3 258.,6 54,6 2722
2013 25,4 2545 55,3 268,9
2014 19,5 260,7 441 289,8
2015 * * 65,9 257,9
2016 38,9 233,7 72,5 2525
2017 * * 58,8 265,3
2018 449 237,5 59,1 258,9

* Etapas néo avaliadas nesse ano.
Fonte: Resultados SIMAVE/ Caed/ UFJF.

Analisando esses resultados, a partir de 2011, percebe-se uma queda
significativa das médias de proficiéncia dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio
da Escola Centenério, com excec¢édo do resultado observado em 2014, gerando uma
queda caracterizada por 54,6 pontos na escala de proficiéncia, saindo de uma média
de 307,1 pontos com 18,9% dos estudantes avaliados no nivel mais baixo do padréao
de desempenho em 2011, para uma média de 258,9 pontos e 59,1% dos estudantes
enquadrados no nivel mais baixo do padrdo de desempenho, em 2018. Essa queda
representa dois niveis na escala de proficiéncia e leva a média da escola do nivel
intermediario para o nivel baixo, de acordo com os cortes do padrdo de desempenho
do 3° ano do Ensino Médio do SIMAVE. Esse resultado esta diretamente
relacionado com o aumento do percentual de estudantes com baixo desempenho
apresentado em 2018, conferindo uma diferenga de 40,2% em relagéo ao percentual
obtido em 2011. Essa diferenca desconsidera a mudanca do corte do padrao baixo
para o intermediario que passou de 300 (até 2013) para 275 no novo SIMAVE que
poderia agravar ainda mais os resultados.

Outro dado de importante valia, que deve ser considerado nesta analise, € a
participagcdo efetiva dos estudantes na aplicacdo dos testes. O percentual de
participagdo é calculado como a razdo entre o numero de estudantes que
responderam aos testes e 0 numero esperado de estudantes que deveriam ter

respondido (matriculas registradas) e tem relacdo direta com o resultado. Quando
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em uma esfera menor, como uma escola, os resultados dos testes de proficiéncia
sao facilmente impactados pela quantidade de estudantes presentes. No ano de
2019, a portaria que estabelece as diretrizes para a realizacdo do SAEB coloca
algumas condicdes para a divulgacdo dos resultados da Prova Brasil por escola e
uma delas é a taxa de participacdo de, pelo menos, 80% dos alunos matriculados
(BRASIL, 2019). Um percentual de participacédo abaixo de 80% em um teste de larga
escala faz com que os resultados originados por ele nao reflitam a realidade da rede
ou da escola e, sim, apenas dos estudantes que responderam a ele. A tabela 8
apresenta os dados de participacdo dos estudantes da Escola Centenario, ao final
do Ensino Médio, nas edi¢des de 2011 a 2018 do PROEB.

Tabela 8 — Participacdo dos estudantes da Escola Centenario nas edi¢cdes do
PROEB de 2011 a 2018.

Ano Percentual
2011 72,00%
2012 77,70%
2013 77,55%
2014 80,47%
2015 62,04%
2016 70,54%
2017 68,50%
2018 60,70%

Fonte: CAED/UFJF (2019). Tabela elaborada pela autora (2019).

Ao comparar as tabelas 7 e 8, é possivel perceber que, nas duas Ultimas
edicoes do PROEB, a escola apresentou uma melhoria caracterizada pela reducao
do percentual de estudantes alocados no nivel baixo do padrdo de desempenho.
Contudo, também nessas duas edi¢cdes, houve uma queda no percentual de
participacédo dos estudantes da escola nos testes. De 2011 a 2016, embora o padrao
nao fosse o ideal, em todos os anos, com excecao de 2015, a escola apresentou um
percentual acima de 70% dos estudantes presentes. Essa diminuicdo do percentual
de estudantes no padrdo baixo de desempenho pode estar associada a auséncia
desses estudantes no dia da aplicagdo dos testes do PROEB e, por esse motivo,
esses dois ultimos resultados ndo indicam necessariamente um melhor desempenho
da escola, pelo menos ndo com base apenas nesses numeros. Essa questao da

participacédo dos estudantes chama atencgéo para a necessidade de compreender a
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maneira com a qual a escola lida com esses testes e resultados. Considerado isso,
os resultados da escola serdo tomados a partir da consciéncia de que estamos
falando dos estudantes que realizaram o teste. Embora a escola tenha um baixo
indice de participacdo, o resultado reflete mais da metade dos estudantes, o que
ainda representa altos indices de estudantes nos padres mais baixos de
desempenho.

O alto percentual de estudantes no nivel baixo de proficiéncia ao final do
Ensino Médio também €& uma realidade nos resultados da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Juiz de Fora e do estado de Minas Gerais, porém, a
escola em questdo ainda apresenta resultados piores, se comparados aos 57,3% da
SRE e 57,1% no estado todo. Vale ressaltar ainda que, em termos de proficiéncia
média dos alunos avaliados, esse resultado difere muito pouco do resultado
apresentado pelo 9° ano do Ensino Fundamental nessa mesma instituicao, que teve
proficiéncia média de 237,5 pontos em 2018, sugerindo que nao ha& um
aproveitamento real do Ensino Médio, no que diz respeito a Matematica.

Comparando o resultado da proficiéncia média do 9° ano do Ensino
Fundamental, em 2014, com o resultado da proficiéncia média do 3° ano do Ensino
Médio, em 2017, uma vez que o grupo de estudantes avaliados deveria ser o
mesmo ou, pelo menos, parte dele, é possivel perceber essa estagnacdo do
desempenho dos estudantes na escala. Esse grupo de estudantes, que, em 2014,
revelou uma proficiéncia média de 260,7 pontos na escala de proficiéncia, em 2017,
apresentou um ganho de apenas 5,3 pontos. Essa diferenca ndo representa um
ganho real, vez que as médias obtidas estdo ambas em um mesmo intervalo da
escala (de 260 a 275 pontos). Esse mesmo tipo de andlise pode ser feito de 2013
para 2016, o que revela que, em termos de proficiéncia média, ndo ha evolucéo
desses grupos de alunos com o curso do Ensino Médio na escola nesse periodo. A
ndo progressdo da meédia de proficiéncia implica o fato de esses estudantes
provavelmente ndo terem assimilado nada novo durante seu percurso no Ensino
Médio ou, pelo menos, ndo demonstraram iSso nos testes.

A figura 4, obtida a partir dos resultados de 2018 do PROEB, apresenta o
percentual de estudantes por cada nivel de 25 pontos da escala de proficiéncia

dentro dos padrdes de desempenho do SIMAVE.



51

Figura 5—Resultado da avaliagdo de Matematica do PROEB 2018, do 3° ano
EM da Escola Centenario

Meédia : 258,9
Rede: ESTADUAL

-

15.9% 13.6% 15,9% 13,6% 15,9% 15,9%

Niveis 45% 2,3% 11% 1,1%
Até 200 a 225 a 250 a 215 a 300 a 325 a 350 a 375 a 400 acima

Padrbes 59.1% 364% 23% 23%
Baixo Intermediario Recomendado Avangado

Fonte: CAEd/ UFJF (2017).

O estudante que apresenta proficiéncia até 275 é alocado no padréo baixo de
proficiéncia. Observando esse grafico, podemos perceber que o padrdo baixo
abrange quatro intervalos da escala, os quais sdo denominados niveis. Os
estudantes alocados nesse padrdo apresentam-se distribuidos de maneira quase
uniforme entre os quatro niveis que o compdem. O percentual de estudantes
alocados nos intervalos mais elementares, portanto (nesse caso até 225 pontos),
somam quase 30% dos estudantes da etapa (29,5%).

No resultado critico apresentado em 2016, com 72,5% no nivel mais baixo de
proficiéncia ao final do 3° ano do Ensino Médio, significa que esses 72,5%
apresentam proficiéncia até 275 pontos, o que faz com que a média da escola esteja
no padrao baixo de desempenho. Mais grave do que isso € constatar que mais da
metade desses estudantes apresentam proficiéncia até 250 pontos, o que implica
estarem no primeiro nivel descrito para o 3° ano do Ensino Médio, o que equivale
ainda ao padrdo recomendado para o 5° ano do Ensino Fundamental. Esse nivel
abrange habilidades matematicas elementares dos campos da Geometria,
Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacdo. Os estudantes desse nivel ndo
sdo considerados aptos para lidar com problemas cuja resolucdo envolva
procedimentos algébricos e nem no campo das fungdes.

Recorrendo aos conceitos de Matematica Formativa e Informativa utilizados

por Pavanello e Nogueira (2016), pode-se perceber que, seja qual for a concepcao
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utilizada para justificar o ensino da Matematica no Ensino Médio, os estudantes do

3° ano da escola em questao néo estdo alcancando os objetivos. De acordo com as

autoras,

E importante observar que as razdes para a inclusdo da matematica
no curriculo escolar ndo sédo aleatdrias, nem invencdes recentes,
mas decorrem dos paradigmas ja citados, os quais, por sua vez,
estdo umbilicalmente ligados a correntes filoséficas que remontam a
Antiguidade (PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 33).

Dessa forma, ha de se considerar um grande problema que os estudantes

concluam a Educacdo Basica sem 0s conhecimentos minimos necessarios para a

compreensao do mundo a sua volta.

Em termos de conteldos, a matematica informativa para todos deve
abordar, por exemplo, porcentagens, funcdes e graficos, a
interpretacdo e confeccdo de tabelas, a exploracdo do raciocinio
combinatoério e do probabilistico, o célculo aritmético, grandezas e
medidas, etc., que sdo contetdos essenciais para a compreensao do
mundo em que vivemos (PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 35).

Pelos resultados expostos e conhecendo as descricBes dos niveis da escala

de desempenho, conclui-se que as habilidades citadas por Pavanello e Nogueira

(2006) nao foram consolidadas por mais da metade dos estudantes analisados ao

final de 2018.

A tabela 9 retrata a proficiéncia média da escola em comparacdo a da SRE

Juiz de Fora e a da Rede Estadual.

Tabela 9 - Proficiéncia média no SIMAVE 3° ano do Ensino Médio- Comparativos
Escola Centenario, SEE Juiz de Fora e Minas Gerais

ANO | Eeloia Cononario | SRE | Rede Esadual
2011 307.1 286.6 284.8
2012 272.2 287.3 285.3
2013 268.9 284.2 283.6
2014 289.8 283.1 283.4
2015 257.9 272.7 272.0
2016 252.5 264.2 269.5
2017 265,3 262,5 268,3
2018 258,9 268,9 268,9

Fonte: CAEd/UFJF (2017). Tabela elaborada pela autora (2019).
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Pela andlise da tabela 9, pode-se notar que a proficiéncia média da escola
diminuiu aproximadamente 50 pontos na escala. O decaimento da proficiéncia média
€ comum a todas as instancias destacadas, porém, ocorre de forma mais acentuada
na escola em questdo, onde ela cai dois niveis, enquanto a queda nas outras
instancias fica dentro de um nivel s6. Com essa reducédo, a proficiéncia média da
escola esta no nivel mais baixo de proficiéncia de acordo com o padrdo de
desempenho do 3° ano do Ensino Médio. A situacdo mais alarmante esta

apresentada no grafico 5.

Grafico 5- Evolucéo do percentual de estudante no nivel mais baixo de proficiéncia

Percentual de estudantes do 3° EM
no nivel mais baixo de proficiéncia

80,00%
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B ESCOLA mSER REDE ESTADUAL

Fonte: CAEd. Gréfico elaborado pela autora (2019).

Acompanhando a evolucao do percentual de estudantes cuja proficiéncia se
encontra no nivel mais baixo do padrdo de desempenho do SIMAVE, pode-se
perceber que o crescimento se da de forma acentuada em comparagdo com as
outras instancias, que vieram a demonstrar um aumento consideravel apenas entre
2015 e 2017. Apés a analise da tabela 3 e do gréfico 1, pode-se concluir que, nos
testes do PROEB, os estudantes da Escola Centenéario estdo apresentando um
desempenho inferior ao observado no restante da rede estadual, 0 que esta em
desacordo com os objetivos da instituicdo, conforme exposto na missdo constante
na proposta pedagdgica escolar:

A Escola se propde a oferecer um ensino de qualidade, tendo o
aluno como sujeito da acdo pedagodgica, interagindo com o
conhecimento, dando significado a sua vida e a sua formag&o.
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Assim, a Escola tem a funcao de desenvolver o pensar, o raciocinio
critico e canalizar de maneira a privilegiar a aquisicdo de um saber
com multiplas dimensdes: conhecimento, afetividade, sexualidade,
ética, estimulando um entrosamento harmonioso entre escola, familia
e comunidade, para que o aluno possa atuar ciente de seus direitos e
deveres, garantindo uma formacdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critco e criativo (ESCOLA
CENTENARIO, Projeto Politico Pedagogico, 2008, p.5).

De acordo com os resultados do SAEB, o Ideb dos anos finais do Ensino
Fundamental dessa instituicdo, em 2015 era 4,9, valor que correspondia exatamente
a meta proposta para essa etapa na escola. Contudo, o resultado do Ideb de 2015
foi o mesmo obtido em 2013 e esse, 0,1 maior do que o apresentado em 2011,
demonstrando que, no recorte de tempo considerado, ndo houve evolugcédo, também
de acordo com esse indicador. De 2007 até 2011, o crescimento do indice foi mais
expressivo, tendo aumentado de 3,7, em 2007, para 4,8, em 2011.

Os resultados das avaliacfes externas de Matematica apresentados, em nivel
estadual e nacional, refletem uma fragilidade dos sistemas no ensino e
aprendizagem da Matematica. Em especial, na escola em questdo, pelo fato de o
indice socioecondmico ser alto de acordo com o SIMAVE, e de ela se localizar em
uma regido nobre da cidade, os resultados dos testes refletem essa realidade de
forma potencializada.

Exposta a realidade da escola, vamos partir dos resultados das avaliagdes
externas e do desempenho dos alunos para analisar como essa avaliacdo é
trabalhada na escola e de que maneira as expectativas dos professores podem estar

envolvidas com os resultados obtidos por esses alunos.

2. A UTILIZACAO PEDAGOGICA DAS AVALIACOES EXTERNAS E OS
FENOMENOS DIDATICOS NO ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA

A partir do que foi exposto no capitulo |, de acordo com a andlise dos
resultados das avaliacbes externas do SAEB e do PROEB, a aprendizagem da
Matematica, ao final do Ensino Médio, na Escola Centenério, esta em uma situagéo
muito critica, ao apresentar um alto percentual dos estudantes avaliados nos niveis
mais baixos de proficiéncia. Este capitulo € dedicado, portanto, a busca da conexao
entre os resultados da Escola Centenario nas avaliacdes externas do SIMAVE e o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica em sala de aula. Conforme

apontado nos objetivos especificos definidos na introducdo deste trabalho, os
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conhecimentos que envolvem o sistema de avaliacdo no qual a escola esti
envolvida e a realidade observada na escola, proveniente da pesquisa de campo
devem, em conjunto, justificar a criacdo do plano de acédo que € o objetivo central do
trabalho.

Este capitulo esta diretamente relacionado com a pesquisa de campo na
Escola Centenério. A primeira sec¢do apresenta a descricdo detalhada do percurso
metodoldgico utilizado para a coleta dos dados em campo, assim como as etapas da
coleta de dados e as dificuldades envolvidas no processo.

Em seguida, na segunda secao, sdo apresentadas as concepcdes tedricas a
respeito da apropriagdo de resultados das avaliagdes externas e a utilizagéao
pedagogica da avaliacdo inspiradas nas ideias de Brooke e Cunha (2017), Alavarse
e Machado (2013) e Alavarse, Bravo e Machado (2015), Weiss (1998), entre outros.

A terceira se¢do apresenta uma discusséo sobre a Didatica da Matematica e
o0 conjunto de ideias que fazem com que a Matemética tenha uma didatica
especifica. Um dos eixos de analise das entrevistas se da no sentido da
interpretacdo e percepcdo das falas dos professores sob a luz dos fenbmenos
didaticos de transposicdo didatica e contrato didatico. Para isso, foram utilizados,
como suporte para discussdes, Brousseau (1994), Chevallard (2013), Machado
(2006), Brousseau (2009), Galvez (1994) e Santal6 (1994).

Assim, este capitulo tem o importante papel de tentar relacionar os resultados
das avaliacbes da Escola Centenario com o0 ensino da Mateméatica dentro da
instituicdo. Criando essa relagdo, as avaliagbes poderdo ser utilizadas como
ferramentas pedagogicas para a melhoria da qualidade do aprendizado da
Matematica por parte dos estudantes da Escola Centenario. Dessa forma, a

avaliacao externa, nessa instituicao, podera ter sua funcéo pedagdgica consumada.

2.1 Percurso metodoldgico da pesquisa de campo

A situacdo apresentada, que diz respeito a uma realidade especifica, busca
responder uma questdo acerca de um problema inerente a uma Unica organizagao,
gue é a escola em tela. Por esse motivo, esta pesquisa foi desenvolvida mediante o
emprego da metodologia do estudo de caso qualitativo no sentido proposto por Yin
(2001), como a ferramenta de pesquisa recomendada para investigar o porqué de

uma situagao.
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O objeto de estudo desta pesquisa é 0 baixo desempenho em Matematica
observado entre os estudantes da escola ao final do Ensino Médio com o foco para
identificar as causas do fracasso na disciplina. “Como esfor¢o de pesquisa, o estudo
de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreensdo que temos dos
fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos” (YIN, 2001, p. 21).

Dessa forma, com a preocupacgédo mais voltada para oS processos internos
gue deram origem a essa realidade do que para os resultados propriamente ditos,
faz-se necessaria a imersdo profunda na realidade estudada para que se possa
chegar aos processos e identificar alguns indicios do que acontece no dia a dia
desses estudantes que pode ter contribuido para esse tdo baixo nivel de
desempenho nas avaliacGes externas de Matemética.

Os sujeitos diretamente envolvidos com o0 caso apresentado s&do 0s
professores de Matemética lotados na escola e os estudantes, que sdo submetidos
anualmente aos testes do PROEB. Também podem ser considerados sujeitos 0s
profissionais que integram a gestdo e a supervisdo pedagogica (Especialistas de
Educacdo Béasica) da escola, pois, apesar de ndo terem o envolvimento direto em
sala de aula, sé@o referéncias para a compreensao de como a avaliacdo é tratada e
realizada na instituic&o.

Pensar nos sujeitos envolvidos e nas a¢des que cada um deles exerce para o
quadro observado leva a proposta de coleta de dados através de entrevistas
individuais que foram realizadas com os professores de Matematica da escola,
gestores e especialistas. Conforme o sentido utilizado por Vergara, essas entrevistas
podem ser vistas como uma “[...] interagdo verbal, uma conversa, um didlogo, uma
troca de significados, um recurso para se produzir conhecimento sobre algo”
(VERGARA, 2009, p.3). Para enriquecer a coleta de dados, um roteiro semiaberto
ou semiestruturado, disponiveis nos apéndices 1 e 2 (p. 99 e 101), foi utilizado, de
maneira que 0s assuntos puderam ser abordados em uma sequéncia que fizesse
sentido para o entrevistado e para a conversa como um todo.

A escola estudada conta com nove professores efetivos de Matematica e,
devido a necessidade de ouvir também membros da gestdo e da supervisao
pedagogica, tornou-se inviavel a entrevista com todos os professores dentro do
prazo estipulado para a pesquisa. Sendo assim, foram selecionados apenas aqueles
gue, durante o recorte de tempo analisado (2011 a 2016), atuaram nos anos finais

do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Dessa maneira, foram ouvidos trés
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professores atuantes, lembrando que o atual diretor também esteve em sala de aula
durante esse periodo e, por esse motivo, ndo foi possivel descartar sua fala e sua
experiéncia como tal.

O roteiro para a entrevista dos professores foi elaborado com o objetivo de
viabilizar, mediante a realizacdo de uma conversa, a coleta de informacgbes a
respeito do que acontece em sala de aula no que se refere as habilidades que nela
sao aferidas. O conhecimento da relacdo desses professores com as avaliacbes
cujos resultados sédo estudados e com as habilidades nas quais os estudantes
obtém sucesso se coloca como foco principal dessas entrevistas. O roteiro
semiestruturado das entrevistas com os professores é o conteddo do Apéndice 1
deste texto (p. 99)

Para representar a equipe gestora, o diretor foi entrevistado, utilizando o
roteiro apresentado no Apéndice 2 (p.101). Esse roteiro foi elaborado com dois
objetivos: o primeiro foi o de captar dados sobre a utilizacdo da avaliagdo externa
como ferramenta de gestdo, buscando compreender qual é o papel da gestdo na
utilizacdo dos resultados e a funcdo que a ela é atribuida pela Superintendéncia
Regional e pela Secretaria de Educacdo. O segundo objetivo, ndo menos
importante, foi considerar que o atual gestor é também um professor de Matemética
da escola e, como tal, contribuiu para compreender as diferentes visdes em relacao
a avaliacdo externa, além de também ter acrescentado para as ideias sobre o
processo de aprendizagem desses alunos em sala de aula.

O mesmo roteiro utilizado para os gestores foi usado para a entrevista com
uma das Especialistas de Educacdo Basica (com excecdo das questbes
direcionadas especificamente aos gestores). Esse fato deriva da necessidade de
conhecer o papel atribuido ao especialista na utilizacdo pedagoégica dos resultados.

Da equipe gestora, o proprio gestor foi escolhido para compor a pesquisa. A
entrevista foi realizada no turno da noite, no dia 27 de margo de 2019, nas
dependéncias da escola. A escolha de entrevistar um gestor, uma especialista, além
de professores se deu pela possibilidade de abordar ndo somente o ensino da
Matematica, mas o funcionamento da escola em relacdo as avaliacbes em larga
escala e a interpretacdo dos seus resultados. E sabido que cada profissional, na
escola, tem sua parcela de responsabilidade dentro do contexto maior, que é o
desempenho dos alunos. Algumas variaveis, além do conhecimento das habilidades

avaliadas, podem influenciar nos resultados da escola, como a participacdo dos
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alunos, o empenho em realizar o teste e a importancia que eles tém dentro da
escola. A ideia foi ouvir diferentes frentes sobre a execugéo e utilizagao dos testes.

Dentre as especialistas lotadas na unidade pesquisada, foi escolhida a mais
antiga para responder a entrevista. Ela esta ha 27 anos no cargo especificado, tendo
atuado na Escola Centendrio nos ultimos 15 anos. A entrevista foi realizada apés o
turno da manh@, nas dependéncias da escola, no dia 27 de marcgo de 2019.

A escolha dos professores para a entrevista foi um pouco mais delicada, pois
dois dos professores de Matematica mais antigos na escola se encontram, em 2019,
na gestado escolar e, para a relevancia das entrevistas, considerei importante o
tempo de atuacdo na escola, para que os profissionais pudessem responder com
base em suas vivéncias no periodo selecionado. Excluindo da lista o gestor (que ja
seria entrevistado como tal) e outro professor que esta no cargo de vice-diretor, foi
possivel entrevistar um professor que atua na escola desde 2005 e outra atuante
desde 2011. Seguindo esse critério, a terceira professora escolhida atua como
efetiva na escola desde 2016. Todos os outros professores de Matematica efetivos
da unidade atuam na escola apenas desde 2018 e, por isso, tendo em foco os
objetivos da entrevista e da pesquisa, ficaram de fora da pesquisa de campo.

As entrevistas foram realizadas em dois blocos de perguntas. O primeiro
buscou o conhecimento dos professores a respeito do SIMAVE e dos testes do
PROEB e, no caso da gestdo, qual é o papel deles no processo de apropriacao e
utilizacdo dos resultados dessas avaliagbes. O segundo bloco, direcionado
especificamente aos professores de Matematica, inclusive o gestor que,
originalmente, também leciona essa disciplina na escola, teve o0 objetivo de
promover uma conversa sobre o que pode fazer a Matemética ser facil ou dificil
dentro da realidade da sala de aula e dos desafios que envolvem lecionar essa

disciplina tdo estigmatizada na Educacéo Basica.

2.2 A apropriacdo dos resultados e a utilizacdo pedagdgica das avaliacbes
externas

A avaliacdo externa ou avaliagdo em larga escala surgiu como politica publica
de Estado em meados da década de 1990. Ela assim se caracteriza por ter suas
raizes além de propostas de governo ou partidos. De acordo com Weiss, a

“avaliacdo é uma palavra elastica, que se alonga de modo a abranger julgamentos
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de diversos tipos. Mas o que todos o0s usos dessa palavra ttm em comum € a nogao
de um julgamento de mérito” (WEISS, 1998, p. 4). Nesse sentido, a avaliacéo
externa surgiu, em forma de politica, como ferramenta para medir a qualidade da
educacao ofertada no pais. Através do SAEB e dos diversos sistemas regionais de
avaliacdo da educacdo, no momento atual, a populagdo tem acesso de maneira
transparente aos dados originados pelas avaliacbes externas. Esses dados, tidos
como o resultado das avaliagGes, permitem que os sistemas, secretarias e 0rgaos
regionais avaliem seu desempenho e o comparem com o resultado de todo o pais
ou com qualquer outra esfera que considerem importante.

Essa medicao possibilitada pela avaliacdo, no entanto, ndo determina em si
uma ferramenta para a melhoria da qualidade da educacédo. De acordo com as trés
funcdes da avaliacdo externa propostas por Soares (2015), apenas olhar para o
resultado se associa a funcdo métrica da avaliagdo. A possibilidade de comparar
secretarias e instituicdbes, assim como a de colocar um olhar reflexivo sobre a
evolucdo dos resultados de uma instituicdo, no decorrer de um determinado periodo
de tempo, também €& uma caracteristica importante para avaliacdo, uma vez que
possibilita a deteccdo de problemas e viabiliza a implementacdo de politicas de
resultado de médio e longo prazo.

A qualidade da educacdo ofertada, no entanto, s6 pode ser elevada por
politicas e atitudes que modifiguem de fato o que acontece dentro das escolas, ou
de maneira mais especifica ainda, dentro das salas de aula. Essa é a funcéo
pedagdgica da avaliacdo, colocada por Soares (2015) como a mais importante
delas. Brooke e Cunha (2017) declaram que, em pesquisa realizada em 2006, os
resultados das avaliagdes estaduais eram subaproveitados pelas secretarias.

Conforme mencionado anteriormente, a avaliacdo externa € uma politica
relativamente recente na educacgédo. Segundo Gatti (2008), os cursos de licenciatura
no Brasil para professores que vao atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio ndo oferecem uma formacédo sélida na area de educacéo,
funcionando mais como um aprofundamento dos contetdos que vao lecionar no
futuro.

Considerando os conhecimentos sobre avaliacdo externa como parte desse
curriculo de Ensino Superior referente a educacéo e aliando ao fato de que se trata
de um assunto relativamente novo no Brasil, mais amplamente difundido ap6s a

década de 1990, espera-se que os professores com formacéo inicial mais antiga nao
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tenham tido contato com o tema na ocasido, necessitando, para tal, de formacao
continuada. Essa formagdo carrega sua importancia ndo sé para os professores de
Lingua Portuguesa e Matematica dentro de suas formacdes especificas, mas dos
professores de todas as areas no que diz respeito as teorias envolvidas na avaliacao
externa. Para que as avaliagbes sejam utilizadas de maneira pedagdgica, faz-se
necesséria a correta apropriacdo dos resultados das avaliacbes nao s6 pelos
professores de Lingua Portuguesa e Matematica, mas por todo o corpo docente

envolvido. Nesse sentido, Alavarse, Bravo e Machado (2015, p. 18) apontam que,

se, de um lado, qualidade ndo se confunde com desempenho em
leitura e resolucéo de problemas, de outro, esses topicos néo séo, de
forma nenhuma, estranhos ao processo escolar que se pretenda de
qualidade; ao contrario, configuram-se como suporte para todos os
outros conhecimentos abordados no processo de escolarizagéo.

Os testes do PROEB s&o construidos de acordo com uma matriz de
referéncia que aborda os contelddos considerados bésicos para cada etapa avaliada
e gue sao passiveis de serem avaliados em um teste de multipla escolha. A matriz
de referéncia, elaborada com base nos parametros curriculares, abrange contetdos
que ndo sao necessariamente inerentes a série avaliada. Isso ocorre pelo fato de
que, como nem todas as séries passam pela avaliacdo, algumas habilidades sao
avaliadas no momento em que o estudante passa pelo teste. Esse é um dos motivos
pelo qual essa matriz, que € uma ferramenta para a confeccéo do teste, ndo deve
ser considerada como curriculo base para o trabalho em sala de aula. Por outro
lado, Alavarse e Machado (2013, p. 10) ressaltam que “conhecer, estudar e
esmiucar essas matrizes que fundamentam os temas e assuntos das provas
padronizadas € importante para que o professor possa cotejar com o curriculo
adotado pela escola e utilizado por ele na sala de aula”. Essa ponte deve ser feita
ndo sO quantitativamente, mas também, qualitativamente, conforme destacam
Alavarse e Machado (2013, p. 11):

Por essa razdo, o conhecimento sobre o planejamento, sobre a acdo
de planejar, é peca chave para o professor conseguir compreender o
gue seus alunos sabem e o que eles ndo sabem e, 0 que é mais
importante, o que foi feito para que eles soubessem ou néo
determinado tema ou assunto. Assim, dominar a técnica sobre como
planejar e utilizar o planejamento como ferramenta diaria e constante
do desenvolvimento do trabalho é fundante para o professor explicar
a producéo dos seus alunos.
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Compreender as matrizes, a escala e os resultados dos testes pode ser uma
peca chave no planejamento do professor, seja no inicio do ano ou em cada
momento em que ele precise ser revisto. Com o0s resultados dos testes em maos, 0s
professores podem ter acesso ao desempenho de seus alunos antes mesmo de
conhecé-los. O intuito disso ndo €, de maneira nenhuma, transformar os alunos em
dados para esse professor, mas, sim, fazer com que esse ja possa se munir das
ferramentas necessarias para ajuda-lo a conduzir a sua turma rumo ao seu objetivo,

que € o aprendizado.

2.3 A relagcdo didatica e os fenbmenos do contrato didatico e transposicao
didatica no ensino da Matematica

Todos os anos, no inicio do ano letivo, costumo questionar meus novos alunos
sobre suas experiéncias com a Matematica e se gostam ou ndo das aulas e do que
estudam na escola dentro do contetudo dessa disciplina, pedindo que justifiguem.
Em 2019, em turmas do 1° ano do Ensino Médio, 65% dos alunos que me
responderam essa pergunta me deram respostas muito negativas. Entre as
justificativas, as mais comuns alegavam que a Matematica € confusa, muito dificil ou
que ndo gostam porque nao conseguem entender as aulas ou encontrar as
respostas corretas. Em geral, essas respostas sdo comuns nessa experiéncia que
faco todos os anos. Essas falas me trazem a sensacédo de que tenho um enorme
desafio pela frente mediante essa imagem da Mateméatica que os estudantes criam
no decorrer do Ensino Fundamental. Mesmo o0s que alegam gostar da Matematica
trazem algumas justificativas de seus percalcos e mau desempenho. O prazer deles
para com a Matemética fica muito limitado ao desempenho e ao acerto, criando uma
frustracdo e um sentimento de defesa e desprazer, pois se trata de uma das
disciplinas de maior carga horaria em sala de aula. Isso porque, pelo menos na
Escola Centenario, Lingua Portuguesa e Matematica sdo as Unicas com quatro
aulas semanais no Ensino Médio.

Na Escola Centenéario, no Ensino Meédio, os conteudos trabalhados da
Matematica estdo em concordancia com editais de processos seletivos para o
ingresso em universidades e com a preparagdo para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Com isso, sao frequentes as perguntas dos alunos sobre “onde eu

vou usar isso na minha vida?”, assim como 0s pensamentos a respeito de quantas
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coisas poderiam estar sendo aprendidas com o0 objetivo de preparar esses
estudantes para 0 mundo em que vivem.

Santalo (1994, p. 15) defende que “o sentido da Matematica deve ser um
constante equilibrio entre a matematica formativa e a matematica informativa”. Esse
primeiro conceito associa-se a Matematica mais classica, aquela que ndo tem muitas
modificacdes. A segunda deve ser dindmica e passar por constantes modificacdes, a
fim de suprir as necessidades de cada tempo, informando o necessario para a
finalidade perseguida pelos alunos. Por essa razdo, Santalo (1994) destaca, ainda,
que uma das funcdes do profissional da area € estar atento a evolucdo da sociedade
e propor curriculos que possam atender as demandas da vida social e profissional
de todos. Essa tarefa torna-se mais dificil quando o publico € formado por aqueles
para 0s quais a Matematica ndo passa de uma ferramenta, aqueles que nao tém
interesse especifico nessa ciéncia, além da capacidade de compreender o mundo
que os cerca.

Segundo Dante (1995), a resolucédo de problemas tem grande importancia no
ensino da Matematica. O autor afirma que alguns professores da Educacdo Béasica
colocam a resolucdo de problemas, na Matematica, como a principal razdo de se
aprender e ensinar a disciplina na escola. Charnay (1994, p. 37) afirma que “seria
necessario dizer que a atividade de resolucdo de problemas tem estado no préprio
coracgao da elaboragao da ciéncia da matematica”, porém, coloca que essa ideia nédo
é facilmente executada no dia a dia.

Brousseau (1994) prop8e que o papel do professor no ensino da Matematica
se divide entre obter respostas dos seus alunos a problemas vivenciados e
transformar essas respostas em aprendizados de fora para dentro. Para Brousseau,
o0 saber deve ser contextualizado e redescoberto pelo estudante através da
interagcdo com problemas dos quais ele se apropria, ou seja, aqueles que fazem
sentido para ele.

Conforme Charnay (1994), o maior objetivo e, ao mesmo tempo, a maior
dificuldade do ensino da Matematica € fazer com que os aprendizados tenham
significado para os alunos. E importante que os estudantes vejam aplicacbes e
possibilidades para o conhecimento aprendido. Assim, para que se considere que 0s
conceitos foram aprendidos, os estudantes devem ser capazes ndo s6 de repetir ou
refazer o que foi feito em sala de aula, mas também de reconstruir o sentido e

utiliza-los para a resolucéo de novos problemas.
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Por esse motivo, a ideia de que o ensino da Mateméatica ndo depende apenas
de uma simples mistura de seus elementos com os da Pedagogia e da Psicologia
vem sendo defendida por estudiosos como Galvez (1996) e Brun (1996). As
particularidades da Matematica fazem com que ela tenha uma didatica especifica.

A didéatica da matematica (que nds consideramos como um aspecto
da educacdo matematica mais geral) é a arte de conceber e conduzir
condicbes que podem determinar a aprendizagem de um
conhecimento matemético por parte de um sujeito. (D’AMORE, 2007,

p. 4).

Ao observar uma sala de aula, o que parece ser visto € a relacdo entre o
professor e seus alunos. Segundo Chevallard (2013), essa relagdo, embora pareca
ser composta apenas por esses dois atores, na verdade € uma relacdo ternaria. Ou
seja, existe um terceiro elemento que ele coloca como o conhecimento ensinado.
Esse elemento torna-se essencial nessa triade, pois tem influéncia direta nas
relacbes estabelecidas entre os professores e alunos, tornando-se, por isso, “ao
mesmo tempo o ingrediente essencial da vida didatica e um dos mais frageis e
ocultos dos seus constituintes” (CHEVALLARD, 2013, p. 7). A transformacéo desse
conhecimento dentro do sistema de ensino reflete um grande problema da didatica
da Matemaética.

O conhecimento produzido pela ciéncia, em geral, se presta para ser utilizado
e ndo ensinado e a transicdo desse conhecimento para o que deve ser trabalhado
na escola e ensinado é o que Chevallard (2013) define como o fenbmeno da
transposicdo didatica do conhecimento. De acordo com Menezes (2006), esse
conhecimento passa por dois grandes momentos de transformacg&o. O primeiro em
gue sao selecionados os saberes que serdo ensinados na escola e que ganham
uma forma mais didatica para serem introduzidos, € chamado transposicdo didatica
externa. O segundo, que acontece entre esses saberes ja formalizados e o
professor, é a chamada transposicéo didatica interna. Essa transposicao didatica é a
que da base para as discussdes aqui presentes e vai determinar a forma com que o
professor se relaciona com o saber e 0 e seus alunos.

Brousseau (2009) afirma que o professor deve se encarregar de garantir as
condi¢cbes de aprendizagem dos alunos através do planejamento e execucao do que
ele nomeou de situagcao didatica. Segundo ele, a situacéo didatica € “uma relagéo

entre os alunos, o professor e o conhecimento, planejada pelo docente para que
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todos se apropriem, de maneira significativa, de um saber especifico da area”
(BROUSSEAU, 2009).

Galvez (1994) destaca, como objetivo fundamental da Didatica da
Matematica, averiguar como funcionam as situacfes didaticas em sala de aula,
analisando éxitos e fracassos para ajudar a mapear aquelas que, de fato,
contribuem para a evolugdo do conhecimento dos alunos.

Brousseau modela as situacdes didaticas como um triangulo no qual os trés
vértices sao o saber, o professor e o aluno. Na figura 6 pode-se observar o objetivo
final da aprendizagem, segundo Brousseau, que é o equilibrio entre o saber, o aluno

e o professor, representando o sistema educacional.

Figura 6 — O triangulo didatico

SABER

RELAGAO EPISTEMOLOGIA]
ALUNO - SABER DO PROFESSOR|

ALUNO PROFESSOR

RELAGAO
PEDAGOGICA

Fonte: Pommer (2008).

Na situacdo didatica, a relacéo entre o professor e o saber e a relacdo entre o
aluno e o saber sao diferentes e tendem a continuar assim. O que se espera, ao final
do ano letivo, é que essa relacdo esteja adequada ao que esta previsto nos objetivos
propostos para a etapa em questdo. Ressalta-se aqui o fato de que as situagcbes
didaticas ndo sdo necessariamente didaticas, uma vez que ndo precisam estar
diretamente ligadas a escola nem ao ambiente escolar. Podem e devem ser
utilizados jogos e problemas que, mesmo nao tendo uma relagdo direta com a
Matematica escolar, sdo Uteis para auxiliar os alunos na consolidacdo de novos

conhecimentos.
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A ideia da situacdo didatica, proposta por Brousseau (1986)2, é aproximar o
trabalho do aluno ao trabalho de um pesquisador, testando conjecturas, formulando
hipéteses, provando, construindo modelos, conceitos, teorias e socializando 0s
resultados, com o devido auxilio do professor.

Durante a interacdo em sala de aula entre professores, alunos e o saber a ser
incorporado, algumas regras séo estabelecidas, intencionalmente ou n&o, de acordo
com as vivéncias dos estudantes e professores, determinando funcbes que cada
uma dessas partes deve assumir para a aquisicdo do saber. Por ter essa
caracteristica de definir papéis, esse conjunto de regras, foi definido por Brousseau
(1986 apud MENEZES, 2006) como um contrato. Segundo o autor, o contrato
didatico é

uma relacdo que determina - explicitamente por uma pequena parte,
mas sobretudo implicitamente - aquilo que cada parceiro, o professor
e o aluno, tem a responsabilidade de gerir, e entdo ele se tornara
responsavel, e entdo, ele sera de uma maneira ou de outra,
responsavel diante do outro [parceiro]. Esse sistema de obrigacdes
reciprocas assemelha-se a um contrato. O que nos interessa é o
contrato didatico, quer dizer, a parte do contrato que é especifica ao

contetdo: o conhecimento matematico visado (BROUSSEAU, 1986
apud MENEZES, 2006, p.48).

Por estar mais préximo do saber, o professor pode apresentar tendéncias de
querer se servir dele para entregar o conhecimento que se pretende ensinar, pronto
para o aluno. Esse fato, associado as expectativas que regem as relacfes entre
professores e alunos e o nao saber lidar com as constantes frustracdes das duas
partes, fazem com que os contratos didaticos estejam sujeitos a uma série de efeitos
ligados ao controle da transposicao didatica interna que podem distorcer a relacao
dos alunos com o saber. Segundo Machado (2006, p. 58), “esses efeitos culminam
por criar situacdes que podem dificultar o processo de ensino-aprendizagem, e sao
aspectos de extrema relevancia a serem observados, quando do estudo desse
fenbmeno didatico”.

Brousseau (1996) destaca cinco desses efeitos. De acordo com a descrigao

do autor, esses efeitos sao:

SBROUSSEAU, G. Fondements et méthodes de ladidactique.
RecherchesenDidactiquedesMathématiques, n. 7.2, p. 33-115. La PenséeSauvage,
Grenoble, 1986.
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e Efeito Topéazio: E detectado quando o professor, partindo das respostas
gue ele considera que o aluno concederd, formula suas perguntas. Com o
objetivo de alcancar o maximo possivel de alunos, o professor formula
perguntas cada vez mais faceis, de maneira que 0s conhecimentos
visados acabam por ser deixados de lado.

e Efeito Jourdain: E caracterizado quando, para evitar o fracasso, o
professor associa raciocinios associados a qualquer atividade do cotidiano
ao saber ensinado, mesmo que esse raciocinio ndo esteja diretamente
relacionado com ele.

e Deslize Metacognitivo: E caracterizado quando uma atividade de ensino
fracassa e o professor lanca méo de seus proprios meios e explicacdes
utilizando-os como objetos centrais do ensino, ofuscando, dessa forma, o
verdadeiro conhecimento matemético envolvido na atividade.

e Utilizacdo abusiva da analogia: Apesar de a analogia ser uma boa
ferramenta didatica, sua utilizacdo excessiva pode fazer com que o0s
alunos produzam respostas a problemas apenas com base nos
trabalhados anteriormente, de maneira que automatizem a resolugéo, o
gue pode produzir efeito topazio.

e Envelhecimento das situacdes de ensino: E caracterizada pela falha de
uma situacdo e ensino ja utilizada, com éxito, anteriormente. O professor,
ndo obtendo mais 0s mesmos resultados, sente a necessidade de
modificar as atividades propostas e, as vezes, a estrutura da aula.

Através da descricdo desses efeitos, podemos perceber que o professor, na
busca de uma convivéncia mais harménica em sala de aula, independente das
intencdes, pode trabalhar contra ele mesmo, fazendo com que seus alunos se
afastem um pouco dos objetivos iniciais do ensino da Matematica. As motivacdes
para a ocorréncia desses efeitos podem ser as mais diversas e talvez tenha sido
essa incerteza que despertou a necessidade de abordar, neste trabalho, a partir de
algumas falas dos entrevistados, essas teorias do ensino e aprendizagem da
Matematica.

Essas particularidades fazem do Ensino da Matematica uma ciéncia, além de
conteudos em sala de aula. No contexto desta pesquisa, a Teoria das Situacdes

Didéticas pode auxiliar na constru¢do de novas metodologias para o trabalho com a
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disciplina na sala de aula. As avaliagbes séo ferramentas ricas que podem ajudar os
professores da instituicdo a identificarem as habilidades que n&o foram consolidadas
por seus alunos e, para usa-las como ferramentas para melhoria da educacéo na
instituicdo, pode-se pensar em novas estratégias para antigas praticas.

Os resultados, conforme explorado no primeiro capitulo, indicam que, ao final
do Ensino Médio, os alunos ndo estdo sabendo o que se espera deles com relacdo a
Matematica. Sendo a concepcéo adotada na escola aquela em que a Matematica é
seriada, continua e dependente de conhecimentos previamente estudados, muitas
vezes 0 problema provém de etapas da Educacdo Basica ja deixadas para tras ha
um longo tempo. Esses alunos sao frequentemente expostos a situagbes em que
devem utilizar conhecimentos previamente trabalhados e que, eventualmente, néo
estdo consolidados. Para o aluno no 3° ano do Ensino Médio da escola, ndo resta
muita alternativa para reaver o que ficou para tras em sua trajetéria escolar, porém,
muito pode ser feito por aqueles que ainda estédo ingressando no 2° segmento do
Ensino Fundamental.

Uma vez que os estudantes estdo progredindo internamente na escola com
um desempenho diferente daquele estabelecido pelos sistemas de avaliagdo do
estado e do pais, podemos perceber que os professores envolvidos estdo tendo
motivacOes para redefinir os objetivos de aprendizagem dentro de suas salas de
aula. Com essa fala, ndo pretendo julgar esse fato, visto que a avaliacdo externa
tem outro proposito que ndo o de avaliar alunos. Todavia, como um parametro de
diagndstico e comparacdo, a escola esta considerando aptos para a conclusdo da
Educacdo Basica, alunos que, dentro da disciplina de Matematica, nao
correspondem as expectativas do que se espera para essa etapa.

Os estudos apresentados no campo da Didatica da Matematica serdo
utilizados para embasar a andlise dos dados colhidos na pesquisa de campo desta
dissertacdo. As relacbes entre a teoria apresentada e a fala dos professores, do
gestor e da especialista entrevistados, foram analisados e os resultados dessa

analise se encontram na secao a seguir.

2.4 Andlise das entrevistas da pesquisa de campo

Os dados coletados durante a pesquisa de campo na Escola Centenario

foram analisados segundo dois eixos. O primeiro diz respeito ao conhecimento sobre
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a avaliacdo externa e a maneira com que esse teste é realizado dentro da escola e
na comunidade. Também foram analisadas respostas visando a utilizacdo dos dados
da avaliacdo na instituicdo e a forma com a qual os professores, especialistas e
gestores se apropriam dela.

Em um segundo eixo, foram consideradas as préaticas dos professores em
sala de aula. Os resultados, aquém do esperado ao final do Ensino Fundamental e
mais criticos ainda, ao final do Ensino Médio, sugerem que sejam buscadas
informacdes sobre o que esta acontecendo dentro dessas salas de aula e sobre a
relacdo dos professores e alunos com o0s saberes mateméticos que vém sendo

trabalhados la.

2.4.1 O conhecimento dos professores a respeito do SIMAVE e dos testes do
PROEB

Esta secdo apresenta questdes sobre a importancia do SIMAVE,
conhecimento sobre seus objetivos na Educacdo Basica, criticas e utilizacdo
pedagdgica. Para fins de referéncia, os profissionais envolvidos na pesquisa serao
citados conforme a legenda descrita no quadro 1.

Quadro 1 — Legendas de referéncias das entrevistas

Profissional Referéncia
Professor de Matematica 1 P1
Professor de Matematica 2 P2
Professor de Matematica 3 P3
Gestor G
Especialista de Educacédo Béasica (superviséo) S

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Pelas respostas concedidas pelos entrevistados, pode-se perceber que ha
uma discrepancia no que as avaliacbes externas tém de importante para esses
profissionais. P1 afirma: “eu acho que é uma avaliagdo que serve de parametro, né,
a nivel nacional, para as escolas nossas. Acho que ainda ndo € dentro de uma
realidade, mas ela serve de parametro sim” (P1, 27/03/2019).

Segundo Soares (2015), essa seria a fungédo “métrica” da avaliagdo, ou seja,

a avaliagdo seria responsavel por “localizar” o desempenho dos estudantes da
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escola em meio a uma realidade maior. De acordo com Gatti (2009), muita
importancia é dada aos numeros no Brasil, no sentido de ranquear escolas. Uma
fala comprobatoria nesse sentido veio da especialista, ao afirmar que: “Ai teve um
ano que nos fizemos, do 1° ao 5° nos fizemos uma turma com essas criancas,
baseado no resultado, porque coincide o resultado da prova com o resultado da
escola.” (S, 27/03/2019). Essa fala mostra a grande preocupa¢do com 0S numeros
gerados. O que seria esse fato sendo a classificacdo dos alunos segundo numeros
produzidos pelos testes? Enquanto criticam o ranqueamento e a preocupacao
excessiva com 0s numeros provenientes da avaliacdo, acabam por reproduzir,
dentro da escola, essas caracteristicas, como sugere essa enturmagdo por
desempenho.

A resposta de P3, uma professora atuante no Ensino Fundamental II,
direciona um pouco mais a avaliagdo como uma ferramenta, quando ressalta: “
essas avaliagdes, elas ajudam muito a termos uma nocdo do que a gente precisa
mais focar junto aos alunos” (P3, 30/03/2019).

No entanto, essas profissionais colocam a funcdo da avaliacdo externa em
contraste com outras questdes. Inicialmente, colocar na avaliagdo externa um olhar
de apenas informar o que precisa ser melhor trabalhado com os estudantes equivale
a conceder para ela uma importancia maior do que a avaliagao interna. Nesse tipo
de avaliacéo, o professor deve seguir acompanhando e intervindo na aprendizagem
dos seus alunos para melhorar a obtencéo de resultados.

A professora P2 menciona, ainda, a avaliagdo dos professores atuantes como
uma fungdo da avaliacdo externa: “Olha, eu acho que a avaliagcdo externa é
importante no sentido de ver como o profissional esta atuando e como os alunos
estdo se desenvolvendo” (P2, 28/03/2019).

Nesse mesmo sentido, o gestor faz uma colocacdo a respeito da
responsabilizacdo: “Como professor, vocé sente a cobranca maior, ainda mais se for
turma que é estipulado que vocé vai dar aula” (G, 27/04/2019). Ele afirma que, em
outro momento, os professores que lecionavam nas etapas que seriam avaliadas
eram apontados pela direcdo, a fim de proporcionar um melhor resultado, caso
contrario, acabava se sentindo responsavel pelo fracasso.

Assim, como o foco principal do SIMAVE é o sistema educacional como um
todo e ndo alunos especificamente ou professores, faz-se necessario compreender

que as razdes do sucesso ou fracasso de uma turma em avaliagbes externas nao
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podem ser relacionadas exclusivamente a um professor que acompanhou a turma
no decorrer do ano da avaliagéo.

A professora P1, ao ser questionada sobre suas criticas a avaliacao externa,
leva a questao para dentro da escola. Ao mencionar que “o professor fica cada um a
vontade, se a turma for muito fraca, vocé pode nao exercer todos os pontos” (P1,
27/03/2019), ja coloca o fato de os professores nao utilizarem a avaliacdo dentro da
escola, como responsabilidade do SIMAVE.

Um dos objetivos desta pesquisa se sustenta justamente em qual seria a
responsabilidade da escola em relagdo ao SIMAVE e aos resultados dos testes do
PROEB. P3 afirma que as avaliacdes sao fora da realidade dos alunos quanto
coloca que: “E como se as pessoas que elaborassem esse tipo de avaliacdo no
tivessem contato nenhum com a escola” (P3, 30/03/2019). Essa ideia € contestada
pelo gestor, quando ele afirma que “sdo avaliacdes bem elaboradas, esta dentro da
proposta, ndo acho que fuja...” (G, 27/04/2019).

As ideias formadas sobre a avaliacdo externa, captadas nas entrevistas com
os professores, refletem uma certa tensdo. Pude ouvir a ideia de que a avaliacéo
nao considera a realidade da escola de hoje e, ao mesmo tempo, a ideia de que a
matriz deve ser mais trabalhada em sala de aula para que a escola obtenha
melhores resultados.

A desvalorizag¢do do profissional da educacdo sempre volta nas entrelinhas,
pois a falta de tempo para dedicacao a profissdo, gerada pelo acimulo de cargos ou
pela carga horéaria restrita, € um cliché entre as falas dos entrevistados (e até
daqueles que néo foram formalmente ouvidos nesta pesquisa).

De acordo com os objetivos do sistema de avaliacdo, se os alunos nao estao
preparados, ou se essa hao € a realidade deles, conforme cita P3, € importante que
os resultados apontem essas questdes para que possam servir de base para
politicas e a¢cBes por parte da Secretaria de Educacéo e da gestédo escolar. Como as
matrizes para as avaliacdes sdo construidas em acordo com o CBC, dizer que nao
estdo de acordo com a realidade do aluno é dizer que a realidade do aluno ndo esta
de acordo com as propostas da Secretaria de Educacéao e, inclusive, da escola, uma
vez que os planejamentos anuais séo feitos, entre outros, com base nos parametros
curriculares propostos pela Secretaria de Educacéao.

Questionados sobre os objetivos do SIMAVE, os trés professores

entrevistados confessaram desconhecé-los. Esse possivelmente é um fator
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agravante, uma vez que, desconhecendo os objetivos do sistema e os testes, fica
mais dificil de que eles se cumpram, sendo o professor uma peca chave nesse
processo.

De acordo com a Revista Eletrénica do SIMAVE, os objetivos desse sistema
sé&o cinco:

1 - Monitorar a qualidade da educacao publica ofertada ao longo do
tempo.

2 - Orientar a formulacdo de politicas voltadas para a qualidade da
educacéo publica.

3 - Estabelecer relacdes entre estratégias de acdo adotadas na
escola e na sala de aula e o desempenho dos alunos.

4 - Produzir evidéncias a respeito da eficicia de politicas e préticas
educacionais adotadas pelos Territérios de Desenvolvimento ou pela
Secretaria de Estado de Educacéao.

5 - Produzir mais e melhores informacdes sobre o desempenho
escolar dos alunos mineiros, mostrando as habilidades
desenvolvidas e as ndo desenvolvidas, ao responder aos testes.
(CAED, 2019)

A lista de objetivos do SIMAVE deixa claro que classificar escolas néo faz
parte de suas pretensdes. Pelas respostas dos professores, pode-se notar que todos
tém criticas as avaliacbes externas, todavia, elas ndo se relacionam diretamente
com 0s objetivos propostos pelo sistema e, sim, com as ideias que séo enraizadas a
respeito dessa modalidade se avaliacao.

Todos os profissionais entrevistados deixam claro que a capacitacdo para
utilizar os testes ndo é realizada ou, quando €, isso ndo acontece de maneira
efetiva. O gestor cita que as instrucbes em geral chegam por e-mail e ndo existe a
formacdo adequada para a apropriacdo dos resultados. A especialista afirma que o
gue tem sao “[...] os proprios colegas que, em reunides, nos ajudam a entender e na
reuniao intervém. Mas assim, capacitagcdo, pra nds, nao” (E, 27/03/2019).
Considerando que a avaliacdo € um tema que gera ideias diversas no corpo docente
da escola, pode-se imaginar que o publico ao qual ela se destina, os estudantes,
sintam-se ainda mais perdidos em relacdo ao objetivo dos testes que realizam.

Na fala do gestor: “As avaliagdes sdo muito bem pensadas e bem elaboradas.
O aluno é gue nao tem o interesse de fazer” (G, 27/04/2019), pode-se observar sua
preocupacdo com relacdo ao papel do aluno nessa engrenagem. Essa fala condiz
com 0s numeros da avaliacdo na escola que mostram um percentual de participacéo
bem abaixo dos 80% esperados. Uma participacdo muito abaixo, como é o caso de

alguns anos em que esse percentual se aproximou dos 60% na Escola Centenario,
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faz com que o resultado da avaliagdo n&o possa ser generalizado para a escola.
Quando isso acontece, o teste reflete apenas o resultado dos estudantes que foram
avaliados, tendo sua funcéo distorcida e afastada do objetivo inicial.

A consciéncia de que um sistema proprio de avaliagdo pode ser uma
ferramenta para garantia de um direito fundamental previsto na Constituicdo Federal
(refiro-me aqui a uma educacao publica com garantia de qualidade) é uma ideia que
nao aparece na fala dos professores e gestores da instituicdo. As ideias expostas
pelos entrevistados carregam ainda o peso de uma avaliacdo invasiva e avessa ao
gue acontece em sala de aula.

Com o foco nessa questao da sala de aula e para nao tratar a avaliagdo como
algo desconectado dessa realidade, algumas perguntas sobre o trabalho de algumas
habilidades da matriz de referéncia em sala de aula foram lancadas aos professores
entrevistados e ao gestor. Essas perguntas serviram de base para que uma analise
pudesse ser feita também com uma perspectiva pedagodgica, que constitui o tema da
proxima secdo. Muitos fatores influenciam no desempenho dos estudantes nos
testes, mas 0 que acontece em sala de aula € certamente a peca fundamental para

um bom resultado.

2.4.2 Os professores, as expectativas e os fenébmenos didéaticos

Os testes de proficiéncia sdo montados com o suporte de uma matriz de
referéncia. Essa matriz € composta por habilidades que sdo ditas béasicas e
fundamentais para a etapa avaliada. No bloco de perguntas desse eixo, 0s
professores foram expostos a matriz de referéncia e questionados sobre suas
dificuldades para trabalhar essas habilidades no dia a dia em sala de aula. Além
disso, apontaram também, de acordo com suas experiéncias, as habilidades que
suportavam os itens que eles consideravam que seus alunos teriam mais ou menos
dificuldade para resolver. As respostas desses professores revelaram uma série de
expectativas frustradas em relagdo aos seus alunos que me fizeram despertar o
olhar para as praticas desses professores e a forma com gue negociam os saberes
em sala de aula. Vale ressaltar, no entanto, que, no decorrer da pesquisa de campo,
nao houve observacado direta de aulas ou praticas didaticas utilizadas por esses

professores, apenas deducdes a partir das falas que trouxeram para a entrevista.
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Ao ser questionado sobre as dificuldades em sala de aula, o gestor coloca
que é a motivacdo. Interessante, em sua fala, é perceber que ele traz para o
professor também essa responsabilidade. Ele afirma que o professor deve fazer
‘malabarismo”, mas ainda acredita em sucesso. Descobrir 0o que atrai os
adolescentes de hoje na escola e conseguir planejar a transposi¢cdo didatica dos
conteldos a serem ensinados com base nessas ideias parece ser um grande
desafio para os professores. As falas dos demais professores ndo parecem se
preocupar com o que os alunos querem, no sentido de tentativas de motivacao. Elas
refletem uma série de expectativas sobre um aluno ideal que sdo constantemente
frustradas na relacao didatica.

Uma fala do gestor que descreve bem as expectativas criadas por esses
professores, ao falar sobre a motivacao: “mas sabendo também, como professor
que, quem € de exatas € de exatas, quem € de humanas é de humanas e assim,
entdo quem ndo é de exatas ndo adianta que ele ndo vai chegar” (G, 27/04/2019).
Existem alunos que lidam de maneira mais natural e prazerosa com a Matematica,
outros, nem tanto, mas esse tipo de pensamento pode dar pistas de como seréo
regidas as relagbes em sala de aula e que tipo de expectativas esse professor tem
com relagcdo aos seus alunos. Os alunos que se dizem “de humanas” ja sabem que,
mais cedo ou mais tarde, vao decepcionar seus professores ou que as expectativas
do que deriva deles é sempre menor do que a dos colegas que se relacionam
melhor com a Matematica. Com o passar do tempo, esse pensamento pode
acarretar comportamentos por parte desses estudantes que reflitam diretamente as
expectativas de seus professores. Decerto, existem aqueles alunos que, em geral,
sdo motivados pelo estudo em si, pela possibilidade de ingresso em uma
universidade, preferencialmente publica, e se encaixam bem no modelo existente
que se baseia na “preparagao para o vestibular’. Mas serd que essa situagdo pode
ser considerada como geral e majoritaria dentro de uma sala de aula em uma escola
publica?

O gestor e a especialista apontam que os professores eventualmente néo
sabem utilizar estratégias diferenciadas para trabalhar tamanha diversidade dentro
da sala de aula e, mesmo quando estdo dispostos, o regime de contratacdo acaba
fazendo com que esse professor ndo tenha tempo e disposicdo para tal. A
especialista cita que, apesar de nao fazer parte do projeto pedagdgico da escola, as

turmas podem ser ditas “multisseriadas”. As aspas aqui utilizadas dizem respeito a
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uma turma que, a despeito de ter todos os alunos na mesma série, estdo longe de
apresentar um desenvolvimento cognitivo equilibrado para que o trabalho seja
homogéneo. Ela afirma que tem “aluno do 8° ano, essa sala aqui, que nao sabe ler.
Eu tenho aluno aqui que ele aprende rapidinho, e eu tenho aqui que precisa de uma
atencdo mediana, mediada” (S, 27/04/2019). A especialista afirma ainda que “eles
ndo vao bem porque a prova é de interpretacdo” (S, 27/04/2019). Com essa fala, ela
expde sua opinido de que o mau desempenho dos alunos pode estar relacionado a
deficiéncias na leitura e interpretacdo de textos pelo fato de a prova ser composta
por itens contextualizados e focada na resolucdo de problemas. Essas falas
refletem, mais uma vez, a convivéncia que o professor precisa ter com as suas
expectativas frustradas e as renegociacfes constantes no contrato que elas podem
acarretar.

Em relacao a leitura, que foi apontada pela especialista como uma barreira ao
bom desenvolvimento das provas de avaliagédo externa, ela certamente precisa estar
consolidada para que os alunos sejam capazes de resolver problemas. Contudo, a
resolucdo de problemas matematicos por parte dos alunos reflete, além de
competéncias de leitura, clausulas do contrato didatico que s&do implicitamente
negociadas em sala de aula com o professor de Matematica.

Nesse mesmo sentido, a fala da professora entrevistada P1, “Quando eu dou
uma coisa com mais interpretacéo, a gente tem dificuldade e € ai que eu acho que a
gente esta conseguindo, esta tendo esse problema de nota ai” (P1, 27/03/2019)
aponta, na entrevista, que o fato de as questdes serem contextualizadas e exigirem
interpretacdo por parte dos alunos é um dos fatores que dificutam o bom
desempenho dos estudantes nas avaliagcdes, uma vez que elas sdo, em geral,
pautadas na resolucdo de problemas. Isso parece indicar que, na relacao didatica
em sala de aula, os estudantes ndo estdo acostumados com esse tipo de dinamica e
esse fato pode estar relacionado a nao construcdo de conhecimento por parte dos
alunos, uma vez que, como ja foi exposto anteriormente, a resolucao de problemas
tem grande importancia na aprendizagem da Matemaética.

Os trés professores entrevistados retornaram queixas sobre o pré-requisito
dos estudantes que ingressam no segundo segmento do Ensino Fundamental.
Decerto, o contrato estabelecido entre esses professores e seus alunos requer que
alguns conhecimentos sejam previamente trazidos da jornada anterior dos

estudantes. Ao se deparar com o fato de que esses aprendizados nao foram
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efetivados, ocorre uma ruptura, gerando uma instabilidade na relacdo didatica,
resultando na necessidade constante de renegociagcdo, 0 que aparentemente nao
estd sendo bem administrado pelos professores ou talvez eles ndo estejam
preparados para isso.

Sobre a dificuldade das habilidades da matriz por parte dos estudantes, 0s
professores parecem chegar a um consenso de que aquelas ligadas a algebra
requerem mais do que os estudantes estdo preparados. As habilidades citadas pelos
professores desse campo sdo as equacdes do 1° e 2° grau. Como os estudantes
nao foram consultados nesta pesquisa, essa informagao, mais uma vez, reflete as
expectativas dos professores em relagdo a sua turma e nos faz pensar na
possibilidade de que eles, ao negociarem saberes algébricos com seus alunos,
tenham a tendéncia de esperar pelo fracasso ou mesmo usar de alguns artificios
para evita-lo ou contorna-lo.

Além dessas habilidades, um dos professores cita também as razbes
trigonométricas no triangulo retangulo. P2 afirma que

[...] o aluno n&o sabe dividir, tem aluno que n&o sabe multiplicar, ndo
sabe a tabuada. Tem aluno que ndo sabe fazer uma conta de
subtrair. Entdo como é que vocé ensina relacdes métricas no
tridngulo retangulo? [...] Como vocé ensina uma equacao do 2° grau
para um sujeito que nao sabe nem fazer conta? (P2, 28/03/2019).

Nesse momento, o professor, que possui 0 papel principal na transformacéao
dos saberes em sala de aula, parece ter que fazer deformacdes para que possa ser
negociado, mesmo aqueles saberes que ele (professor) esperava que os alunos ja
tivessem adquirido ndo tenham sido detectados. Nesse momento, ele fica sujeito
aos efeitos perversos do contrato didatico que podem, segundo Machado (2006),
criar situacdes que tornem o aprendizado mais dificil.

Ao afirmar que “nossos alunos nao estao chegando capacitados na série” (P1,
27/03/2019), a fala do professor reflete que as habilidades que compdem a matriz de
uma determinada etapa nos projetos de avaliacdo ndo estdo relacionadas a um
trabalho direto e exclusivo dessa etapa. Durante a entrevista, P1 afirma: “Eu néo
tenho problema em introduzir uma matéria, eu tenho problema em célculo” (P1,
27/03/2019). Essa fala ajuda a compor uma ideia de que, por tras das habilidades
gue sao avaliadas nesses testes, existem diversas outras que precisam estar bem
consolidadas para que o aprendizado possa fluir. Refor¢o aqui a ideia de que, na

escola estudada, a Matematica é trabalhada dessa maneira, seriada e dividida de
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acordo com as diretrizes da rede e os planejamentos provenientes de dentro da
escola.

O fato de o estudante, ao ser apresentado a um determinado contetdo
matematico, compreender o que é feito no presente, no sentido de saber o que
precisa fazer para resolver um problema e ndo conseguir executar a resolucao,
indica que planejar acdes de intervencdo pedagdgica apenas para os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental ou 3° ano do Ensino Médio pode néo ser uma medida
eficaz para sanar as dificuldades. Os resultados das avaliacdes dos testes de larga
escala refletem o final de um processo que, certamente, ndo pode ser modificado da
noite para o dia, pois é a culminancia de alguns anos da Educacgé&o Basica.

Voltando a reflexdo sobre a dificuldade das habilidades, ao contrario das
respostas sobre a habilidade mais dificil, ao responderem sobre a mais facil, ndo
houve um consenso entre os professores. P1 citou as habilidades do campo de
tratamento da informacdo, P2, contraditoriamente, indicou que o0s seus alunos
tendem a ter facilidade em resolver expressdes numéricas, ou seja, contas
desprovidas de contexto e P3 considera que seus alunos encontram facilidade nas
habilidades que se referem ao campo geométrico, no nivel de identificacao.

Mais importante do que a identificacdo das habilidades mais dificeis e mais
faceis da matriz € a reflexdo sobre por que isso acontece. Nesse sentido, 0s
professores, apds serem questionados sobre essas habilidades, foram informados
sobre os percentuais de acerto da habilidade mais acertada e menos acertada no
teste e foram levados a uma reflexéo sobre esse resultado.

O percentual de acerto por descritor é obtido pela razdo entre a quantidade de
vezes que um item do descritor foi acertado e a quantidade de vezes que itens
desse descritor aparecem nos cadernos de teste. A tabela 10 apresenta os
percentuais de acerto dos descritores da Matriz do 9° ano, que pode ser visualizada
no anexo 1 (p. 97) em ordem crescente de percentual de acerto.

Tabela 10 — Percentual de acerto por descritor do teste do 9° ano do Ensino
Fundamental de 2018 do PROEB

Descritor Ac(:;or)to Descritor A((:;)r)to
D64 16% D29 39%
D13 17% D54 41%
D61 19% D07 42%
D15 20% D59 43%
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D11 27% D42 45%
D55 28% D51 45%
D04 31% D43 48%
D63 31% D08 54%
D62 31% D46 56%
D09 32% D05 57%
D49 33% D34 61%
D58 33% D01 63%
D50 34% D02 63%
D32 34% D84 67%
D10 35% D14 69%
D24 37% D85 71%
D28 38% D06 72%

Fonte: Resultados Simave/ Caed/ UFJF. Tabela elaborada pela autora (2019).

Ao analisar essa tabela, é possivel constatar que as duas habilidades menos
acertadas por esses estudantes sdo as associadas aos descritores D64 e D13.
Conforme a matriz de Referéncia do PROEB do 9° ano do Ensino Fundamental, o
D64 refere-se a habilidade de “utilizar a equacéo polinomial do 2° grau na resolucao
de problemas” e o D13 a de “reconhecer circulo, circunferéncia e alguns de seus
elementos”. Os dois descritores mais acertados sdo o D06 e o D85. Nessa ordem,
esses descritores se referem a habilidades ligadas as competéncias Espaco e
Forma e Tratamento dessa Informacdo, que, nessa mesma ordem, sao,
“corresponder uma figura plana desenhada em malha quadriculada a sua imagem,
obtida por meio de uma reducdo ou uma ampliacdo” e “corresponder listas e/ou
tabelas simples a graficos.” Para a conversa com os professores, foram
considerados os descritores D64 e D85.

Os trés professores entrevistados apresentaram a ideia de que os descritores
de tratamento da informacdo provavelmente sdo mais acertados pelos alunos, por
se tratar de algo da realidade deles. Todos disseram conseguir entrelacar essa
habilidade com qualquer trabalho em sala de aula, P1 afirma: “Trabalho muito. Todo
ano eu trabalho. Eu ndo deixo de trabalhar com série nenhuma. [...] primeiro, pela
facilidade deles; segundo, porque € uma outra fonte de recurso que a gente tem”
(P1, 27/03/2019). P2 afirma que procura “as vezes tentar encaixar um grafico, uma
tabela e ir relacionando os gréaficos e as tabelas com os sistemas lineares ou com a
matéria que estiver sendo dada no momento” (P2, 28/03/2019) e P3 utiliza sempre

noticias de jornais, o que torna a habilidade mais préxima da realidade deles.
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Ao serem questionados sobre a habilidade de resolver problemas envolvendo
equacbes do 2° grau, dois dos professores afirmaram que se trata de uma
habilidade abstrata e distante da realidade. O terceiro professor afirma que “equacao
do segundo grau permeia todo o 9° ano” (P2, 28/03/2019), mas também n&o
apresenta meios de trazer o tema para mais préximo da realidade dos seus alunos.
Todos afirmaram ndo saber como transpor as técnicas que fazem com que a
habilidade de relacionar graficos e tabelas seja uma tarefa facil, para a resolucéo de
problemas utilizando equacdes do 2° grau. Ao propor aulas, segundo eles, abstratas
e distantes da realidade, os professores se afastam das ideias de Brousseau e da
Teoria das Situac¢des Didéaticas. Com a certeza de que seus alunos ndo dominam as
habilidades necessarias para o desenvolvimento de determinadas competéncias, o
professor possivelmente abre mao da sua competéncia de ensinar esses alunos,
negociando o fracasso, postergando e se inserindo no processo de “empurra
empurra” da culpa pela falta de base dos alunos. Afinal, no ano seguinte, sdo as
habilidades que eles deveriam ensinar que serdo cobradas por outros professores.

A esse respeito, Brousseau (1994) afirma que ser parte de um processo nao &
justificativa para que um saber seja ensinado no meio dele, sendo “necessario
ensinar, entdo, sucessiva e sobretudo separadamente, os diferentes conhecimentos
necessarios, comegando pelo mais simples” (BROUSSEAU, 1994, p. 59). Essa
situacdo materializa uma das grandes queixas dos professores quando
guestionados sobre suas dificuldades em sala de aula. Se o estudante ndo sabe o
mais simples, como ensinar 0 mais complexo? A chegada do estudante sem os
conhecimentos prévios necessarios faz com que o ensino da Matematica, nos
moldes em gque sdo negociados na escola, se torne ineficaz. Mesmo que utilize
estratégias novas e diferenciadas, o professor esta sempre focado em ensinar no
sentido de transmitir aos alunos algo que eles ndo conhecem, com a esperanca de
cobrir as falhas e dificuldades que essa falta de base proporciona.

Como o objetivo principal deste trabalho é apresentar um plano de acgéo
educacional que direcione a escola para a melhoria da aprendizagem da Matematica
e de fundamental importancia que ele considere os principais pontos observados na
pesquisa de campo. Considerando o que foi exposto, existem na escola problemas
gue envolvem o conhecimento e a apropriacdo de resultados por parte do corpo

docente e gestdo da escola, assim como problemas dentro das salas de aula. O
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capitulo 3, a seguir, tem 0 objetivo de apresentar o plano de ac¢do, produto final

desta dissertacéo.
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3 PLANO DE ACOES EDUCACIONAIS PARA MELHORIA DOS RESULTADOS DO
SIMAVE E DA QUALIDADE DO ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA
CENTENARIO

O capitulo 2 apresentou as analises da pesquisa de campo segundo o
referencial apresentado. As entrevistas com o0s professores demonstraram uma
fragilidade na relacdo que a escola tem com os dados resultantes das avaliagdes
propostas pelo SIMAVE. Falta unanimidade nas ideias e seu direcionamento no
sentido correto para que a avaliacdo exerca sua funcdo pedagogica na Escola
Centenério.

Este capitulo vem para cumprir 0 objetivo principal desta dissertacdo que é
propor um plano de acdes educacionais voltadas para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem da Matematica na Escola Centenério. Esse plano, como
anteriormente mencionado, toma como base a pesquisa de campo e, assim, se
inspira em dados coletados durante as entrevistas e observacdes gerais que
ocorreram durante esse periodo. Para melhor organizar as ideias e relacionar os
dados coletados com as acdes propostas, as propostas estdo resumidas no quadro
2.

Quadro 2 — Sintese do plano de acao

Eixo de Dados da pesquisa Acdes
analise
e Os professores apresentam uma visdo | e Ciclo de oficinas de
da avaliagdo apenas como retrato; apropriagdo de
e Existe a preocupacdo em preparar 0s resultados.

alunos para as avaliacfes externas em
alguns casos;

e Gestor alega que os estudantes nao
querem fazer os testes e ndo o fazem
com verdade e empenho;

e Gestdo alega caréncia de formacao
para a utilizacdo dos resultados;

Entendimento | ¢ Todos os entrevistados alegaram n&o

da avaliagéo e ter tido acesso a orientages oficiais
apropriacdo sobre a interpretacdo dos resultados,
de resultados. apenas conversas dentro da escola;

e A funcédo pedagdgica do teste para os
professores se resume a utilizacdo de
questdes em sala de aula ou da matriz
de referéncia para inspirar 0
planejamento e o trabalho do dia-a-
dia;

e A ideia da avaliagdo como politica
publica ndo surgiu na fala de nenhum
dos entrevistados.
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Professores e gestor se queixam da
falta de interesse dos estudantes em
sala de aula;

Todos os professores entrevistados
citam a falta de base dos alunos como
um fator que dificulta o alcance dos

Grupo de estudos
sobre o0s fenbmenos
didaticos;

Desconstrugéo da
matriz de referéncia do
PROEB do 9° ano do

Ensino e objetivos em sala de aula. Tanto a Ensino Fundamental;
aprendizagem matematica basica quanto recursos Planejamento conjunto
da mais elaborados que séo trabalhados de aulas dos temas
Matematica em etapas anteriores; elencados na
na sala de A falta do apoio da familia € uma desconstrucao
aula. gueixa comum entre 0s professores; buscando uma

concepcado pedagogica
diferenciada.

e A (gestdo afirma  que falta
entrosamento entre os professores;

e Dificuldade dos estudantes na
resolucao de problemas
contextualizados.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O capitulo segue com trés sec¢bes que vao descrever com detalhes os
objetivos e procedimentos de cada uma dessas acdes e a maneira com que elas
devem acontecer para que venham a influenciar diretamente nos dados que as
sustentam.

O resumo do planejamento de cada uma dessas a¢des serd apresentado com
o auxilio da ferramenta 5W2H. O nome dessa ferramenta é uma sigla, do inglés,
para as perguntas: “What?” (o qué?), "Who?” (quem?), “Where” (onde?), “When?”
(quando?), “Why?” (por qué?), “How?” (como?) e “How much?” (quanto custa?). A
ferramenta consiste na sintese da criacdo de um projeto pelas respostas a essas
sete perguntas. Essa sintese ajuda na fundamentacéo e organizacéo das ideias que

dao origem ao plano de acdo aqui proposto.

3.1 Ciclo de oficinas para sensibilizacdo sobre o sistema préprio de avaliacao
da educacéo do Estado de Minas Gerais

O objetivo desta acdo € aproximar os professores e a comunidade escolar
(inclusive os alunos) do sistema de avaliagdao mineiro. O resumo do planejamento

dessa acao esta exposto no quadro 3 atraves do modelo 5W2H.



Quadro 3 -

Quadro 5W2H da acéo ciclo de oficinas

What - O que sera
feito?

Ciclo de oficinas para entendimento da avaliagdo como
ferramenta para a qualidade e compreensédo dos resultados.

Why — Por que sera
feito?

Para aproximar o corpo docente da escola e a comunidade
na qual ela esta inserida na teoria da avaliacao e buscar mais
forcas para reverter os resultados ruins da escola.

Where — Onde sera
feito?

As oficinas acontecerao na biblioteca da escola.

When — Quando sera
feito?

Nos sabados reservados para projetos e integracdo da
familia com a escola.

Who — Quem fara?

Um profissional voluntario especialista na area de avaliagéo e
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também com experiéncia na area do Ensino da Matematica.

How — Como serd | Através do convite e abertura da escola para a comunidade e
feito? professores.

How much — Quanto | R$ 200,00 para oferecer um lanche simples para a
custara? comunidade que estiver presente e fornecer papel e caneta

para a realizacao das oficinas.

A acédo nao tera custos excedentes por ser realizada por um
profissional voluntario e em dias em que os professores e
alunos ja precisariam estar na escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Nas palavras do gestor da Escola Centenario, os estudantes ndo se sentem
motivados a fazer o teste, considerando que é uma prova extensa e que nao é
agregada as suas notas dentro da escola. Esse fato pode ser um dos motivos pelos
quais o percentual de participacdo da escola no PROEB é baixo, ficando muito
aquém da totalidade de studantes envolvidos.

A visdo dos professores expressa em falas como: “E como se as pessoas que
elaborassem esse tipo de avaliagdo nao tivessem contato nenhum com a escola”
(P3, 2019), possivelmente, reflete uma ideia gerada pela aplicagdo “de cima para
baixo™ da politica de avaliacdo externa por parte da Secretaria de Educacdo. O
desconhecido imposto por superiores acaba por criar um ar de ameaca ao trabalho
desempenhado pelos professores que enfrentam, diariamente, situacdes, conforme
expostas nas entrevistas, de ter que lidar com varidveis que vao além do
desenvolvimento cognitivo dos alunos, como as questdes sociais.

De acordo com Luckesi (2001, p. 70), “o ato de usar a avaliacdo da

aprendizagem dentro da escola, hoje, configura como investigacéo e intervencao a

9 Termo refere-se ao modelo de implementacéo de politicas publicas “Top Down” em que as ordens
de implementacdo geralmente vém de pessoas ou 6rgdos de hierarquia superior e devem ser
executadas conforme as regras estabelecidas.
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servico da obtencdo de resultados bem-sucedidos, € um ato revolucionario em
relagcdo ao modelo social vigente.” Dessa maneira, passar pelo processo, que muitas
vezes € desconfortavel, de ter uma avaliacdo externa aplicada em sua escola, ser
exposto a resultados ruins e ndo tirar nenhum proveito passa a ser um desperdicio
de forcas e investimentos.

Dessa inquietacdo surge a vontade de fazer chegar, & comunidade escolar,
0S pontos positivos da avaliacdo externa. A visdo de que ela pode ser uma
ferramenta para que possamos trabalhar na melhoria da qualidade da educac&o no
nivel da escola que € onde temos acesso e possibilidade de intervencdo, na
esperanca de que, em outros pontos, existam outros com essa ideia em comum.

Assim, os trés temas que surgem para uma proposta de conscientizacdo da
comunidade escolar para a avaliacdo externa sao:

e A avaliacdo externa como ferramenta para a garantia da qualidade da
educacao como direito.

e O que os resultados do PROEB dizem sobre a nossa escola? — Apropriagao e
compreensao dos resultados do PROEB.

e O gue a comunidade e a escola, em conjunto, podem fazer para melhorar os

resultados da escola?

3.2 Grupo de estudos sobre fendmenos didaticos com os professores

O objetivo central desta acao é aproximar os professores da compreensao dos
fenbmenos didaticos em sala de aula para que possam ter reflexdes semelhantes as
gue foram propostas nesta dissertagao.

Sob coordenacdo da supervisdo pedagoégica (Especialistas de Educacao
Basica) os professores devem fazer leituras prévias de textos propostos e,
aproveitando momentos destinados a reunibes pedagodgicas, debater sobre eles
levantando discussdes sobre suas expectativas e tentando visualizar os efeitos que
podem ter sobre seu trabalho em sala de aula.

Para minimizar os custos e por questdes de conscientizagcdo sobre o meio
ambiente, os textos devem ser enviados por meios digitais, sendo reservado um
custo minimo para impressdo dos textos para aqueles professores que alegarem
dificuldades para recebé-los dessa forma.

O resumo do planejamento dessa acao esta apresentado no quadro 4.
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Quadro 4 - Quadro 5W2H da agé&o de grupos de estudo entre professores e

supervisdo pedagdgica

What - O que sera
feito?

Reunides para discutir textos previamente lidos sobre a
tematica dos fenbmenos didaticos.

Why — Por que seré
feito?

Para aproximar os professores das ideias do contrato didatico
e transposicao didatica, ajudando-os a reconhecer os efeitos
de suas expectativas com relacdo aos seus alunos.

Where — Onde sera
feito?

Na prépria escola.

When — Quando sera
feito?

Nos horarios de mddulo Il, que é o tempo pelo qual os
professores recebem para executar atividades extraclasse e
de formacéo.

Who — Quem fara?

Professores de Matematica da escola reunidos com

supervisdo pedagdgica (especialistas).

How - Como sera

feito?

Os textos serdo previamente enviados aos professores (por
meios digitais) para que, no periodo da reunido separado
para o debate, possa acontecer uma maior interacdo e
participacdo dos mesmos.

How much — Quanto
custara?

R$ 10,00 (custo separado apenas para impresséo de alguns
textos para aqueles professores que ndo tenham
disponibilidade de recebé-los por meios digitais).

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A execucao dessa acdo tem relacdo direta com as duas acbes que seguem,

uma vez que o objetivo é fazer com que esses professores comecem a despertar um

olhar diferente para os momentos com os alunos em sala de aula. Compreender

minimamente a teoria que levou a vontade de implementar este PAE pode ser um

ponto importante na aceitacéo e execucao das propostas aqui apresentadas.

Como sugestdes iniciais de leitura para a execucdo dessa acdo, aponto

algumas referéncias que foram utilizadas na disciplina de Gestdo para Educacéo

Matematica (GPM) do programa no qual me insiro e que foram também utilizadas

como fonte de pesquisa para esta dissertacao:

e Machado (2006) se apropria de uma excelente forma do conceito de

contrato didatico em um texto de leitura leve e objetiva, presente no

capitulo 2 da obra.

e Chavellard (2013) traz uma interessante apresentacdo dos fendmenos

da relacdo didatica e da transposigéo didatica.

e Brousseau (1994) traz uma discussdo sobre os papéis do professor de

Matematica em sala de aula.
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Claro que, obtendo sucesso, esse grupo de estudo pode explorar mais 0s
fenbmenos didaticos e os textos podem comecar a ser sugeridos pelos proprios

professores.

3.3 Desconstrucdo da matriz de referéncia do PROEB

Esta acdo leva em consideracdo a concepcdo do ensino da Matematica
adotada na escola tradicional e, independente de ideologia, ndo tem a intencao de
interferir na metodologia pedagodgica ja utilizada na escola. Sendo assim, cabe
considerar que o entendimento de que cada conhecimento matematico adquirido
depende da consolidacéo e significacdo de tantos outros anteriormente estudados.
Dessa maneira, tem sentido pensar que, em uma matriz de referéncia, as
habilidades que caracterizam cada descritor também carregam consigo a
necessidade de varios conhecimentos prévios, uma vez que, na escola, a
Matematica é tratada de maneira sequencial.

O termo desconstruir aqui utilizado refere-se a um processo de destruir para
reconstruir. A proposta dessa acao pretende levar os olhos dos professores para a
matriz de referéncia ndo como curriculo a ser trabalhado e, sim, como uma diretriz
basica para o final de um processo. A matriz de referéncia de Matematica do 9° ano
do Ensino Fundamental do PROEB € composta por habilidades que ndo somente
sdo trabalhadas nessa etapa, como também algumas que sdo inerentes a séries
anteriores, ou pelo menos séo iniciadas 14, de maneira que o 9° ano do Ensino
Fundamental € a etapa na qual se espera que elas estejam consolidadas. Aquelas
gue sdo provenientes do curriculo proposto para o préprio 9° ano também néao
podem ser vistas como algo isolado e independente do que o estudante traz consigo
da sua passagem por todo o Ensino Fundamental. Com essa visao, do ponto de
vista pedagogico, ndo resolveria muito tentar corrigir o problema de um resultado
ruim ao final do 9° ano do Ensino Fundamental apenas nessa etapa, sob pena de se
estar negligenciando todo o percurso do estudante até chegar ao ponto em que o
resultado foi gerado.

O resumo do planejamento dessa acdo estd compreendido no quadro 5

elaborado com a utilizagdo da metodologia SW2H.



Quadro 5- Quadro 5W2H da acao de desconstrucdo da matriz de referéncia do

PROEB

What - O que sera
feito?

Reunides para analisar os descritores do PROEB e relaciona-
los com habilidades estudadas em etapas anteriores de
acordo com a BNCC.

Why — Por que sera
feito?

Para tentar sanar a falta de base dos estudantes exaltada
nas entrevistas com professores e gestores da escola.

Where — Onde sera
feito?

Na prépria escola.

When — Quando sera
feito?

Nos horarios de mddulo Il, que é o tempo pelo qual os
professores recebem para executar atividades extraclasse e
de formacéo.

Who — Quem fara?

Professores de Matematica reunidos.

How - Como sera
feito?

As habilidades da matriz do 9° ano seréo distribuidas entre
os professores para que cada um faca um estudo das
habilidades correspondentes e proceda ao devido estudo de
acordo com a BNCC.

How much — Quanto
custara?

R$ 10,00 para impressdo do quadro em quantidade suficiente
para a execucéo do trabalho em grupo.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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O objetivo da desconstrucdo da matriz do PROEB 9° ano do Ensino

Fundamental é olhar para cada descritor dessa matriz como uma competéncia e

identificar, de acordo com a BNCC (ano), de qual etapa provém o contetdo

referenciado, procedendo ao seu estudo. Nesse estudo, devem ser identificadas as

diversas habilidades (presentes ou ndo nas matrizes do PROEB) que possam

influenciar na consolidacdo da competéncia apresentada no descritor que esta

sendo trabalhado. Na sequéncia, essas habilidades também devem ser mapeadas

de acordo com a BNCC, de maneira que, ao final desse processo, tenha-se um

quadro

em todo o Ensino Fundamental.

fazendo uma ligacdo do descritor do 9° ano com habilidades trabalhadas

A proposta é que seja preenchido, para todos os descritores da matriz, o

formuléario apresentado no quadro 6.
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Quadro 6 — Quadro da desconstrucédo da Matriz do 9° ano

Desconstrucdo da Matriz do 9° ano
Etapa Etapas de
Descritor Descricdo P Habilidades Mapeadas | referéncia
BNCC
BNCC
D01
D02

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Serédo formados quatro grupos para trabalhar a matriz por eixos. Em seguida,
cada grupo sera responsavel pela apresentacdo do trabalho para os demais com o
objetivo de debater e complementar o que foi feito, para, s6 entéo, finalizar o quadro
da desconstrucao da matriz.

De posse desse quadro, os professores terdo, em maos, uma ferramenta util
para trabalhar o ensino da Mateméatica na escola visando a qualidade em um sentido
mais amplo e ndo no sentido da utilizacdo da matriz como curriculo, tampouco a
utilizacdo dos resultados de maneira diagnostica que indica os conteudos que

devem ser mais trabalhados na etapa.

3.4 Planejamento e aulas coletivas dos temas obtidos a partir da
desconstrucdo da matriz de referéncia

Esta proposta surge a partir da agédo anterior, como uma maneira de utilizar a
ferramenta que podera ser criada a com a desconstrucdo da matriz de referéncia.
De acordo com a metodologia 5W2H, o quadro abaixo descreve um resumo da acao

proposta.
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Quadro 7 — Quadro 5W2H da acao de proposta de planejamento e aulas

coletivas

What - O que sera
feito?

ReuniBes de planejamento coletivo de aulas de Matematica para o
Ensino Fundamental.

Why — Por que sera
feito?

Para tentar uma nova proposta de trabalho das habilidades listadas
pela desconstrucdo da matriz de referéncia.

Where — Onde sera
feito?

Na escola.

When — Quando sera
feito?

Tempo de modulo .

Who — Quem fara?

Equipe de professores de Matemética da escola e professores de

anos iniciais.

How - Como sera

feito?

Os professores se reunirdo para discussao de um ou mais temas
por encontro. Esses encontros devem gerar planos de aula que
serdo arquivados e documentados para que todos os professores
da escola tenham acesso.

How much — Quanto | Sem custos para a escola por ser apenas uma atividade de
custara? planejamento.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Vérias acfes podem ser geradas depois da discussao entre os professores e
da elaboracdo do quadro 7 proposto. Uma delas é o planejamento coletivo de aulas.
Identificadas as habilidades e etapas inerentes no quadro 6, os professores podem
se reunir parra discussao e conversa sobre como trabalha-las em sala de aula, de
maneira a construir uma realidade diferente da ja existente. Os resultados levam a
crer que a maneira com que o ensino da Mateméatica vem sendo tratado na escola
nao leva ao sucesso, logo, a repeticdo e a intensificacdo dos mesmos processos
nao seria uma atitude coerente. Em entrevista, uma das professoras mencionou que
a ideia de um planejamento de aulas em conjunto pode ser uma forma de fazer as
coisas acontecerem. Ela alega ainda que o tempo disponivel na escola, as vezes, é
utilizado em assuntos que ndo véo influenciar diretamente nos alunos em sala de
aula. Duas das professoras entrevistadas afirmam que esse planejamento coletivo
pode, inclusive, auxiliar o trabalho quando professores diferentes assumem
diferentes turmas de uma mesma etapa, contribuindo para garantir um trabalho
equivalente em todas elas.

Essa ideia do planejamento coletivo de aulas também pode ser um aliado
guando se trata do dominio dos professores a respeito dos conteudos que devem
ser trabalhados em sala de aula. Embora esse ndo tenha sido um problema
detectado na pesquisa de campo, existem outros professores envolvidos e a troca

de conhecimento nunca é demais. Seria um momento propicio e de aprendizado e
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troca também nos casos em que o0s conteldos matematicos sdo de conhecimento
de todos, mas as técnicas de trabalho sdo diferentes. Cada professor tem a sua
particularidade e sua maneira de trabalhar que nem sempre surte o efeito esperado
com os alunos. Essa troca pode tornar mais rica a relacéo entre os professores da
escola.

A execucdo dessa acao dara origem a planos de aulas especiais, contendo
uma sequéncia de atividades que os professores considerarem apropriadas para
serem utilizadas para trabalhar as habilidades listadas no quadro 6 nas etapas de
origem (ou n&o). Talvez uma consulta aos alunos sobre temas a serem abordados
nesses planos de aulas possam gerar um plano mais rico no sentido da motivacéao.
Uma proposta interessante também, caso seja necessario, seria convidar, inclusive,
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para participarem dessas
discussdes para se aprofundarem em conceitos matematicos e compartilharem as
maneiras como esses conteudos sdo trabalhados também no 1° segmento do
Ensino Fundamental.

Espera-se, com a execucdo dessas quatro agdes, que o corpo de professores
de Matemética da escola se aproxime mais dos objetivos da avaliacdo em larga
escala em um sistema e de como ela pode ser utilizada como ferramenta
pedagdgica para a melhoria da qualidade da educacgdo, ndo sé na escola que é
analisada neste trabalho, mas também em outras que este projeto possa alcancar.

A visdo que os professores declaram ter da avaliacdo se afasta dos reais
objetivos da politica. Essa distor¢cdo pode fazer com que o sentimento da escola e
dos alunos com relacdo a avaliacdo influencie na execucdo dos testes. Um dos
objetivos, principalmente da terceira acdo, é dar um pontapé inicial para a
aproximacédo dos professores com a avaliagdo, na tentativa de tornar essa relacao
mais tranquila e agradavel e fazer com que nas¢cam novas propostas de trabalho
que estejam mais vinculadas a realidade dos alunos que temos hoje na escola.
Pautar esses planos de aula nos interesses dos alunos, instigando a vontade de
aprender, que parece estar adormecida, pode ser um primeiro passo para a

reversao do quadro atual do Ensino da Matematica na Escola Centenario.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da observacdo dos resultados dos estudantes da Escola Centenario
no PROEB ao final da Educacgéo Basica, surgiu a necessidade de investigar quais as
causas do crescimento do percentual de estudantes da escola no nivel mais baixo
de proficiéncia no periodo analisado. O que parecia ser uma tarefa simples, por se
tratar do meu proprio local de trabalho, acabou se tornando dificil por esse mesmo
motivo. O afastamento do caso e a necessidade de olhar para as entrevistas
neutralizando minhas préprias experiéncias e meu ponto de vista ndo foram uma
tarefa facil. O fator insatisfacdo do professor para com o sistema, o que inclui
remuneracao e condi¢des de trabalho, também foi um fator dificultador no decorrer
da pesquisa, pois sado questbes que fogem ao contexto, mas que, no fundo,
permeiam todo o desempenho da funcéo.

No capitulo 1, os resultados do PROEB da escola foram apresentados,
juntamente com um parecer geral dos resultados de Mateméatica das avaliacdes
externas, ndo s6 dentro de Minas Gerais, mas de todo o pais através do SAEB. O
desejo de compreender esse resultado e de que forma a escola lida com ele e com a
avaliacdo externa motivou a pesquisa de campo que se materializou na forma de
entrevistas com professores, com o0 gestor e com uma das especialistas de
educacdo basica da escola, analisadas no decorrer do capitulo 2. A pesquisa
revelou a necessidade de uma maior interacdo dentro da escola com as questdes
gue envolvem a avaliacdo externa e a aproximacao da comunidade nesse processo.
Refiro-me a isso como a necessidade de aproximacdo do corpo docente com 0s
objetivos do SIMAVE. Fazer com que a escola, e também a comunidade na qual a
escola esta inserida, compreendam, de fato, os resultados, pode tornar a relacao
com os testes mais leve e 0 processo de avaliagdo dentro da escola mais legitimo.

De onde, inicialmente, viria uma discussao apenas sobre o PROEB, avaliacao
externa e seus resultados, surgiu a necessidade de discutir a relacdo entre o0s
professores de Matematica e seus alunos no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina dentro da sala de aula. Na Didatica da Matematica, a relacdo esta
fortemente atrelada ao aprendizado dos estudantes. As entrevistas com 0s
professores, analisadas sob a Iluz dos fenémenos didaticos, revelaram-se

carregadas de expectativas frustradas em relacdo aos seus alunos, apontando uma
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possivel distorcdo dos objetivos do ensino da Matemética, o que pode estar criando
uma situacéo desfavoravel ao aprendizado na sala de aula.

Ao analisar as entrevistas, senti a necessidade de que, no plano de acao
resultante, fossem propostas acdes que aproximassem o0s professores de
Matematica dos objetos referentes ao sistema de avaliacdo e, a0 mesmo tempo,
criassem uma atmosfera de cooperacdo entre eles. A escolha da matriz de
referéncia se deu por ser o elemento que faz a ligacdo entre os conteudos em sala
de aula e os testes que séo elaborados. Através do estudo da matriz de referéncia,
os professores podem compreender melhor a forma com que se espera que 0S
estudantes apliquem o que aprenderam em sala de aula.

Embora pareca estranho, para quem cursou Licenciatura em Matematica, as
teorias da Didatica da Matemaética e o estudo dos fenébmenos didaticos associados a
elas néo fizeram parte da minha formacado em nenhum momento. Estudar o tema me
atingiu e me tirou ligeiramente da zona de conforto, o que fez com que eu sentisse a
necessidade de trazer um pouco disso para dentro do meu plano de acado, na
esperanca de que outros professores possam ser atingidos, positivamente, como eu
fui.

No capitulo 3, o plano de acdo exposto, dividido em quatro acbes, é uma
tentativa de colocar em pratica essas ideias. A primeira acdo diz respeito a algo que
ja deveria estar mais difundido na escola. Compartilhar os resultados e refletir sobre
a influéncia de cada tem nesse processo € algo que faz parte da apropriacéo e, por
isso, precisa ser implementado. Embora seja algo que pareca saturado, ainda nao
acontece com a sensibilizacdo da comunidade escolar. As outras trés acdes sdo as
que pretendem melhorar a interacdo entre os professores e nortear uma Visao
diferenciada de um trabalho que ja fazem todos os dias.

A anadlise dos fenbmenos didaticos foi balizada apenas nas entrevistas e
expectativas dos professores. Isso abre possibilidade para futuras pesquisas, uma
vez que ndo foi considerado o envolvimento dos estudantes dessa escola em
contrapartida. Contrastar os pontos de vista dos estudantes com o de seus
professores pode revelar outras possibilidades de estudo. Ha possibilidades também
de ampliar o recorte e analisar o que ocorre em outras escolas da regido. Pode
ainda ser considerada a andlise de protocolos de sala de aula, o que permitiria uma
analise mais rica e detalhada de como essas relagdes podem estar influenciando no

aprendizado dos estudantes.



92

Como né&o sou gestora escolar, finalizo meu trabalho na expectativa de que
essas acoes sejam bem aceitas para implementag&o na escola, pois consiste em um
trabalho que contribui, a0 mesmo tempo, para a formacdo de professores e para a
aproximacao entre a comunidade e a escola. Sado tempos dificeis para a educacao
publica e, sem discursos de culpa, nds, professores, somos o0s profissionais da
relacdo e, como tal, é preciso buscar sempre conhecimento, pois, acredito que uma

mudanca real s6 podera partir de nos.



93

REFERENCIAS

ALAVARSE, Ocimar Munhoz; BRAVO, Maria Helena; MACHADO, Cristiane.
AvaliacOes externas e qualidade na Educacao basica: Articulacbes e tendéncias.
Estudos Avaliacado Educacional, S&o Paulo, v. 24, n. 54, p. 12-31, jan./abr. 2013.

ALAVARSE, Ocimar Munhoz; MACHADO, Cristiane. Avaliagcéo interna no contexto
das avaliacOes externas: Desafios para a gestao escolar. In: Simpésio Brasileiro de
Politica e Administracdo da Educacao, 26, 2013, Recife- PE. Anais... Recife, 2013.

BAUER, Adriana. Usos dos resultados das avaliacdes de sistemas educacionais:
iniciativas em curso em alguns paises da América. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 91, n. 228, p.315-349, mai/ago 2010.

BRASIL. Portaria n° 271, de 22 de margo de 2019. Estabelece as diretrizes de
realizacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) no ano de 2019.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 mar. 2019. Secéo 1, p. 59.

BROOKE, Nigel; CUNHA, Maria Amélia de A. A avaliagado externa como instrumento
da gestdo educacional nos estados. Estudos & Pesquisas Educacionais.
Fundacéo Victor Civita, S&o Paulo, v.2, p.17-79, 2011.

BROUSSEAU, Guy. A cultura matematica € um instrumento para a cidadania.
Entrevista concedida a Thais Gurgel. Revista Nova Escola. Dez. 2009. Disponivel
em: <https://novaescola.org.br/conteudo/545/guy-brousseau-a-cultura-matematica-e-
um-instrumento-para-a-cidadania>. Acesso em: 18 jun.2019.

BROUSSEAU, Guy. Fundamentos e métodos da didactica da Matematica. In: BRUN,
Jean. (org). Didacticas das Matemaéticas. Traducdo de Maria José Figueiredo.
Lisboa: Instituto Piaget, 1996a. Capitulo 1. p. 35-113.

BROUSSEAU, Guy. Os diferentes papéis do professor. In: PARRA, C.; SAIZ, |. (org).
Didatica da Matemética: Reflexdes Psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994. Cap. 4, p. 48-72.

BRUN, Jean. Introducédo. In: BRUN, Jean. (org). Didacticas das Matematicas.
Traducdo de Maria José Figueiredo. Lisboa: Instituto Piaget, 1996a. Introducao. p.
17-33.

CAED. SIMAVE - Resultados por Escola. Disponivel em:
<http://www.SIMAVE.caedufjf.net/proeb/resultado-por-escola/. Acesso em: 1 fev.
2018.

CAED. Escola Centenario no Sistema de Monitoramento do SIMAVE. 2018
CAED. Portal Avaliacédo. Padroes de Desempenho. Disponivel em: <

http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/padroes-de-desempenho/>.
Acesso em: 22 set. 20109.


https://novaescola.org.br/conteudo/545/guy-brousseau-a-cultura-matematica-e-um-instrumento-para-a-cidadania
https://novaescola.org.br/conteudo/545/guy-brousseau-a-cultura-matematica-e-um-instrumento-para-a-cidadania

94

CAED. Revista Eletrbnica do SIMAVE. Disponivel em:
http://www.simave.caedufif.net/revista/entendendo-os-resultados-da-
avaliacao/escala-interativa/ Acesso em 19 nov. 2018.

CHARNAY, Roland. Aprendendo (com) a resolucao de problemas. In: PARRA,
Cecilia; SAIZ, Irma (orgs). Didatica da Matematica: Reflexbes Psicopedagdgicas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1994. Cap. 4, p. 36-47.

CHEVALLARD, Yves. Sobre a Teoria da Transposicao Didatica: Algumas
consideracdes introdutérias. Revista de Educacdo, Ciéncias e Matematica, v. 3, n.
2, mai/ago 2013. Disponivel em:
<http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/2338>. Acesso em:
02 nov. 20109.

D’AMORE, Bruno. Epistemologia, Didatica da Matematica e Praticas de Ensino. In:
Bolema, v. 20, n. 28, 2007. Disponivel em:
<http://www.dm.unibo.it/rsddm/it/articoli/damore/635%20%20Epistemologia%20Didat
tica.pdf>. Acesso em: 25 mai. 2019.

ESCOLA CENTENARIO. Proposta Pedagdgica Escolar. 2008.

FRANCO, Karla Oliveira; CALDERON, Adolfo Ignacio. O SIMAVE a luz das trés
geracOes de avaliacdo da educacdo basica. Est. Aval. Educ., Sao Paulo, v. 28, n.
67, p.132-159, jan/abr. 2017.

GATTI, Bernadete A. Avaliacao de Sistemas Educacionais no Brasil. Sisifo. Revista
de Ciéncias da Educacao, 09, p, 7-18, mai/ago 2009. Disponivel em:
<http://www.ppgp3.caedufjf.net/mod/resource/view.php?id=5219>. Acesso em: 19
out. 2017.

. Por uma politica de formacgéao de professores. Entrevista concedida a Bruno
de Pierro. Revista Pesquisa, 267. Mai. 2018.

GALVEZ, Grecia. A didatica da Matematica. In: PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (orgs).
Didatica da Matemética: Reflexdes Psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994. Cap. 2, p. 26-35.

INEP. SAEB. 2017. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/SAEB>. Acesso em: 24 abr. 2018.

INEP. Press Kit SAEB 2017. Disponivel em
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/SAEB/2018/documentos/presskit_SA
EB2017.pdf>. Acesso em: 01 set. 2018.

KLEIN, Ruben. Utilizagdo da Teoria de Resposta ao Item no Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgéo Bésica (SAEB). In: ALVES. Maria Tereza G.; Brooke, Nigel;
OLIVEIRA, Lina Kétia de (orgs). A avaliagcdo da Educacgéo Basica: a experiéncia
brasileira. Belo Horizonte, MG: Fino Traco, 2015. Sec¢é&o 3, p. 189-192.


http://www.simave.caedufjf.net/revista/entendendo-os-resultados-da-avaliacao/escala-interativa/
http://www.simave.caedufjf.net/revista/entendendo-os-resultados-da-avaliacao/escala-interativa/
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/presskit_saeb2017.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/presskit_saeb2017.pdf

95

MENEZES, Ana Paula de Avelar Brito. Contrato didatico e transposicao didatica:
inter-relagdes entre fendmenos didaticos na iniciagdo a algebra na 62 série do
Ensino Fundamental. 2006. 259 f. Tese. Doutorado em Educacéo, Centro de
Educacéo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2006. Disponivel em:
<https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/3811>. Acesso em: 17 out. 2019.

MINAS GERAIS. Lei Complementar 100/2007. Disponivel em:
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?tipo=LCP&num
=100&an0=2007. Acesso em: 26 mar.2018.

. Resolucado SEE 2.253/2013. Estabelece normas para para organizacao do
quadro pessoal das escolas estaduais e a designacao para o exercicio de funcéo
publica na rede estadual de educacao basica. Disponivel em:
https://www.educacao.mg.gov.br/images/documentos/2253-13-r.pdf. Acesso em: 23
abr. 2018.

. Oficio GS Circular n°® 1801/13. Orienta sobre o cumprimento de 1/3 da
carga horaria do professor destinada as atividades extraclasse, nos termos do art.
10 da Resolucédo SEE n° 2.253/2013. Disponivel em:
<https://www.educacao.mg.gov.br/leis/story/5034-secretaria-orienta-escolas-sobre-
cumprimento-da-jornada-extraclasse-do-professor>. Acesso em: 12 abr. 2018.

ORTIGAO, Maria Isabel Ramalho. Avaliacdo e Politicas Publicas: possibilidades e
desafios para a Educacdo Matematica. Bolema, ano 21, n. 29, p. 71 a 98. 2008.
Disponivel em <http://www.redalyc.org/pdf/2912/291221870005.pdf>. Acesso em: 13
nov. 2019.

ORTIGAO, Maria Isabel Ramalho. Curriculo de Matemética e desigualdades
educacionais. 2005. 191 f. Tese. Doutorado em Educacao, Departamento de
Educacao, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.

PAVANELLO, Regina Maria; NOGUEIRA, Clélia Maria Ignatus. Avaliacao em
Matematica: algumas consideracdes. Estudos em Avaliacdo Educacional, Sédo
Paulo, v. 17, n. 33, p.29-42, abr. 2006. Fundacdo Carlos Chagas. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/2125>. Acesso em: 13
ago. 2018.

PERRENOUD, Philippe. Préaticas pedagdgicas, profissdo docente e formacao.
Lisboa: Dom Quixote, 1993.

POMMER, Wagner Marcelo. Brousseau e a ideia de Situacdo Didatica. SEMA —
Seminarios de Ensino de Matemética/ FEUSP. Sao Paulo. 2° Semestre 2008.
Disponivel em <

http://www.nilsonjosemachado.net/sema20080902.pdf>. Acesso em: 14 jul. 2019.

SANTALO, Luis A. Matematica para ndo matematicos. In: PARRA, Cecilia; SAIZ,
Irma (orgs.). Didatica da Matematica: Reflexdes Psicopedagogicas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994. Cap. 1, p. 11-25.



96

QEDU. Use dados. Transforme a Educacao. Disponivel em: <
http://www.qedu.org.br/>. Acesso em: 30 mar. 2018.

SIMAVE/CAED. O SIMAVE e seus objetivos. 2019. Disponivel em:
<http://www.SIMAVE.caedufjf.net/revista/entendendo-a-avaliacao-externa/o-
SIMAVE-e-seus-objetivos/>. Acesso em: 19 mai. 2019.

SOARES, Sergei. Avaliacdo Educacional como Instrumento Pedagdégico. In: ALVES,
Maria Tereza G.; BROOKE, Nigel; OLIVEIRA, Lina Kétia de (org). A avaliacdo da
Educacdo Béasica: a experiéncia brasileira. Belo Horizonte, MG: Fino Traco, 2015.
Secédo 5, p. 350-353.

SOUZA, Maria Alba. A avaliacdo das escolas pubicas de Minas Gerais. Estudos em
Avaliacao Educacional, n°12, p. 25-32, 1995.

VERGARA, Sylvia Constant. Métodos de Coleta de Dados no Campo. Sao Paulo:
Atlas, 2009.

WEISS, Carol. Evaluation. 2. ed. New Jersey: Prentice-Hall, 1998. Traducé&o.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001. Traducao de Daniel Grassi.


https://www.google.com/url?q=http://www.Simave.caedufjf.net/revista/entendendo-a-avaliacao-externa/&sa=D&source=hangouts&ust=1558809654015000&usg=AFQjCNHQVVrjvC7SgDd5NryFeHd2a6fGEg
https://www.google.com/url?q=http://www.Simave.caedufjf.net/revista/entendendo-a-avaliacao-externa/&sa=D&source=hangouts&ust=1558809654015000&usg=AFQjCNHQVVrjvC7SgDd5NryFeHd2a6fGEg

ANEXO 1 — Matriz de referéncia do PROEB para o 9° ano do Ensino

Fundamental
Matriz de Referéncia de Matematica
PROEB 9EF
DESC \ Descricdo da habilidade

Espaco e Forma

Identificar a localizagdo ou a movimentagao de pessoas ou objetos em uma

DOl representacao plana do espaco.

D02 Corresponder figuras tridimensionais as suas planificagdes ou vistas.

D04 Classificar triangulos por meio de suas propriedades.

D05 Classificar quadrilateros por meio de suas propriedades.

D06 Corresponder uma figura plana desenhada em malha gquadriculada a sua
imagem, obtida por meio de uma reducdo ou uma ampliagao.

DO7 Reconhecer angulos como mudanca de dire¢édo ou giro, identificando angulos
retos e nao retos.

D08 Identificar propriedades de figuras semelhantes, construidas com
transformacgoes.

D09 Utilizar elementos de um poligono convexo na resolugéo de problema.

D10 Corresponder pontos do plano a pares ordenados em um sistema de
coordenadas cartesianas.

D11 Utilizar relagcdes métricas de um triangulo retangulo na resolugéo de problema.

D13 Reconhecer o circulo, a circunferéncia ou seus elementos.

D14 Corresponder triangulos semelhantes entre si.

D15 Utilizar o Teorema de Tales na resolugéo de problemas.

Grandezas e Medidas

D24 Utilizar conversao entre unidades de medida, na resolugéo de problema.

D28 Utilizar o calculo da medida do perimetro de uma figura bidimensional na
resolucéo de problema.

D29 Utilizar o calculo da medida da &rea de figuras bidimensionais na resolucdo de
problema.

D32 Utilizar o calculo da medida de volume/capacidade na resolugéo de problema.

Numeros e Operacdes / Algebra e Funcdes

D34 Corresponder nimeros reais a pontos da reta numeérica.

D42 Corresponder diferentes representa¢cdes de um numero racional.

D43 Reconhecer fracdo como representacéo associada a diferentes significados.

D46 Utilizar nimeros racionais, envolvendo diferentes significados das operacdes,
na resolucéo de problemas.

D49 Executar express6es numéricas com numeros reais.

D50 Utilizar porcentagem na resolugéo de problema.




Utilizar relacdes de proporcionalidade entre duas ou mais grandezas na

D51 resolucao de problema.

D54 Identificar uma equacéo ou inequacéao polinomial do 1° grau que expressa um
problema.

D55 Identificar um sistema de equacdes do 1° grau que expressa um problema.

D58 Executar algoritmo de resolucdo de um sistema linear de duas equacdes
polinomiais de 1° grau, com duas incégnitas na resolucao de problemas.

D59 Utilizar equacao ou inequacao polinomial de 1° grau na resolucao de
problema.

D61 Utilizar sistema de equacgdes polinomiais de 1° grau com duas incognitas na
resolucéo de problemas.

D62 Executar o célculo do valor numérico de uma expresséo algébrica.

D63 Determinar o conjunto solugdo de uma equacao do 2° grau.

D64 Utilizar equacéo polinomial de 2° grau na resolugéo de problema.

Tratamento da Informacéo

D84 Utilizar dados apresentados em tabelas ou gréficos na resolucdo de
problemas.

D85 Corresponder listas e/ou tabelas simples a graficos.
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APENDICE 1 - Roteiro para entrevista semiestruturada com professores do
Ensino Fundamental da escola

1. Caracterizacao do entrevistado:

o Faca um breve relato de sua vida profissional, incluindo formacao, tempo de
formacao e experiéncia profissional.

o Qual € o seu vinculo com a Secretaria de Educacéo de Minas Gerais?

o Ha quanto tempo atua como professor(a) em escolas estaduais de Minas
Gerais dessa regional?

o Ha quanto tempo atua como professor(a) nesta escola?

o Em que etapas da Educacgéo Bésica se deram seus ultimos anos de trabalho

nessa ou em outras escolas estaduais dessa regional?

2. Conhecimentos acerca do SIMAVE e dos testes do PROEB:

o Para vocé qual é a importancia das avaliacdes externas?

o Quiais criticas vocé faria a existéncia desse tipo de avaliacdo?

o Vocé conhece os objetivos das avaliacdes externas do SIMAVE?

o Vocé tem conhecimento sobre os resultados que a escola em que atua obtém
no PROEB?

o Vocé se sente preparado para analisar e interpretar os resultados dessas

avaliacdes divulgados pela Secretaria de Educagao?

o Vocé ja teve acesso, nesta ou em outra escola, a explicacbes sobre como se
deve realizar a analise desses dados? Vocé ja participou de alguma oficina de
apropriacao de resultados?

o Vocé utiliza, ou ja utilizou alguma vez, os resultados das avaliacdes do
SIMAVE ou de algum outro programa como recurso pedagdgico em caso positivo,
descreva como o faz?

o Caso néo, pergunte: Vocé saberia utilizar esses resultados?

o Quais sao as dificuldades que vocé enfrenta para utilizar os resultados das

avaliagcdes em seu cotidiano de trabalho?
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3. Préticas em sala de aula referentes as habilidades destacadas:

o Vocé conhece a matriz de referéncia dos testes de proficiéncia do 9° ano do
Ensino Fundamental do PROEB?

o Caso conheca: Vocé procurou informacdes sobre ela, ou teve algum tipo de

orientacéo sobre ela?

o Caso néo conheca: Por qué?
o (Apresentar a matriz caso o entrevistado ndo conheca)
o Qual dessas habilidades vocé considera que seja mais “facil” e mais “dificil”

para seus alunos ao final do 9° ano do Ensino Fundamental? Por que vocé acha
ISS0?

o (Revelar a habilidade mais acertada e a menos acertada de acordo com 0s
resultados)

o Quais os recursos vocé utiliza para trabalhar esse tipo de habilidade do
campo do tratamento da informacao em sala de aula com seus alunos?

o E para trabalhar os problemas envolvendo equacbes do 2° grau, qual
metodologia vocé utiliza?

o Tendo como base a sua experiéncia profissional, vocé concorda ou discorda
gue algumas técnicas utilizadas para trabalhar as habilidades de tratamento da
informacéo podem ser transpostas e adaptadas para levar mais sucesso ao trabalho
com a resolucao de problemas envolvendo equagdes do 2° grau?

o Quais sdo as maiores dificuldades que interferem no alcance dos objetivos
com seus alunos em sala de aula?

o Para vocé, como seria a experiéncia de realizar o planejamento das aulas ( e

nao apenas do curso anual) com 0s seus pares na escola?



101

APENDICE 2 - Roteiro para entrevista semiestruturada com integrantes da
equipe gestora da escola e especialistas.

1. Caracterizacado do entrevistado:
o Faca um breve relato de sua vida profissional, incluindo formacao, tempo de
formacao e experiéncia profissional.
o Qual é o seu vinculo com a Secretaria de Educacao de Minas Gerais?
o Ha quanto tempo atua como gestor(a) ou especialista(a) em escolas
estaduais de Minas Gerais dessa regional?

o Héa quanto tempo atua como gestor(a) desta escola?

2. Conhecimentos acerca do SIMAVE e dos testes do PROEB:

o Para vocé, qual a importancia que vocé concede as avaliacfes externas do
SIMAVE?

o Que criticas vocé faria a existéncia desse tipo de avaliacdo?

o A Superintendéncia Regional ou a Secretaria de Educacdo fazem alguma

orientacdo a gestdo ou aos especialistas com relacédo a apropriacdo dos resultados
do SIMAVE?
o Caso existam, comente as dificuldades encontradas para a implementacao

das mesmas em sua escola.

o Vocé entende que as avaliagbes externas sdo importantes para a gestao da
escola?
o Enquanto gestor(a) ou especialista, vocé ja participou de encontros de

formacdo para apropriagcdo dos resultados e utilizagdo dos mesmos como
ferramenta de gestao na escola? Como foram realizados?

o De que maneira vocé acredita que a apropriacdo dos resultados do SIMAVE
pode funcionar como ferramenta pedagdgica para os professores em sala de aula?

o Vocé se sente capacitado para orientar o corpo docente da escola em relacdo
a utilizacédo pedagogica dos resultados das avaliacbes do SIMAVE?

3. Pratica em sala de aula (apenas para gestores):
o Quais sdo as maiores dificuldades que interferem no alcance dos objetivos

com seus alunos em sala de aula na escola em questéao?



102

o Para vocé, qual seria a importancia de realizar o planejamento das aulas com

seus pares na escola?





