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RESUMO

A presente tese de doutorado trata sobre o tema Agroecologia Escolar e faz parte da
linha de Pesquisa Discurso, Praticas, Ideias e Subjetividades em Processos Educativos, pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora -
PPGE/UFJF, no periodo de 2020 a 2024. A pesquisa foi realizada, na Escola Estadual Florestan
Fernandes, localizada em um assentamento de reforma agréria, conquistado pelo MST, na
regido norte de Mato Grosso, Bioma Amazonia. A agroecologia surge a partir de uma critica
ao modelo de agricultura capitalista e resisténcia aos avangos do agronegocio e € incorporada
as praticas pedagogicas nas escolas do MST com uma perspectiva de ajudar na formagao de
sujeitos com consciéncia ecologica para potencializar a produgao de alimentos saudaveis e, com
isso contribuir com a sustentabilidade ambiental e a sobrevivéncia dos camponeses e
camponesas no campo. Esta pesquisa procura compreender o papel da Agroecologia Escolar
em um contexto escolar formado por educandos/as filhos/as de assentados, ocupantes da reserva
ambiental e de fazendas do entorno. Tem como objetivo estudar a Agroecologia Escolar na
Escola Estadual Florestan Fernandes e analisar como esta contribui com os saberes
agroecologicos e com a sustentabilidade das praticas agricolas no Assentamento 12 de Outubro.
A pesquisa analisou como as praticas agroecologicas na escola vem acontecendo de modo geral,
tendo como sujeitos pesquisados duas educadoras e dois educadores da escola e a0 mesmo
tempo desenvolveu um projeto de “Pesquisa-a¢ao” (Tripp, 2005) com uma turma de criancas
com idades de seis e sete anos, em processo de alfabetizacdo para fortalecer a consciéncia
ambiental das mesmas, onde frequentaram 8 meninos e 5 meninas, na qual, entrevistamos uma
mae e dois pais. As analises e reflexdes revelaram um projeto politico-pedagdgico construido
coletivamente para promover uma transformag¢do social, onde traz os principios teoricos da
“Pedagogia do Movimento” (Caldart, 2002) com suas raizes na “Pedagogia Socialista”, na qual
varios ambientes favorecem a aprendizagem para os/as educandos/as, descortina novos
horizontes e contrapdem métodos de ensino que simplificam o conhecimento. Atualmente, tem
o desafio de enfrentar uma realidade de sujeitos que nao participaram do processo de conquista
da terra naquela comunidade de assentamento. Esse movimento destacou alguns elementos
educativos presentes no processo didatico-pedagogico, que ampliam o campo de exploracao da
“Agroecologia Escola” (Llerena; Espinet (2015) no contexto pesquisado € uma intervencao
pedagogica que fortaleceu os lacos de construgao de um didlogo coletivo, mas exige a
necessidade de potencializar um processo de formagao politica para envolver todos/as no

Processo.
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RESUMEN

Esta tesis doctoral aborda el tema de Agroecologia Escolar y forma parte de la linea
de Investigacion Discursos, Practicas, Ideas y Subjetividades en los Procesos Educativos, del
Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Juiz de Fora - PPGE/UFJF,
en el periodo de 2020 a 2024. La investigacion se realiz6 en la Escuela Estadual Florestan
Fernandes, ubicada en un asentamiento de reforma agraria, conquistado por el MST, en la
region norte de Mato Grosso, Bioma Amazonico. La agroecologia surge de una critica al
modelo agricola capitalista y de la resistencia a los avances del agronegocio y se incorpora a
las practicas pedagogicas en las escuelas del MST con miras a ayudar en la formacion de sujetos
con conciencia ecologica para potenciar la produccion de alimentos saludables y, con ello,
contribuir a la Sostenibilidad ambiental y supervivencia de los campesinos en el campo. Esta
investigacion busca comprender el papel de la Agroecologia Escolar en un contexto escolar
conformado por estudiantes hijos de colonos, ocupantes de la reserva ambiental y fincas
aledanias. El objetivo es estudiar la Agroecologia Escolar de la Escola Estadual Florestan
Fernandes y analizar como ésta contribuye al conocimiento agroecoldgico y a la sostenibilidad
de las practicas agricolas en el Asentamiento 12 de Octubre. La investigacion analiz6 cémo se
vienen sucediendo las practicas agroecoldgicas en las escuelas, teniendo como sujetos de
investigacion a dos educadores y dos educadoras escolares, también se desarrollé un proyecto
de “Investigacion Accion” (Tripp, 2005) con una clase de nifios de seis y cinco afios. siete, en
el proceso de alfabetizacion para fortalecer su conciencia ambiental, donde asistieron 8 nifios y
5 nifias, en el cual se entrevistd a una madre y dos padres. Los anélisis y reflexiones revelaron
un proyecto politico-pedagdgico construido colectivamente para promover la transformacion
social, que trae los principios tedricos de la “Pedagogia del Movimiento™ (Caldart, 2002) con
sus raices en la “Pedagogia Socialista”, en la que diversos entornos favorecen el aprendizaje de
los estudiantes, abre nuevos horizontes y contrasta métodos de enseflanza que simplifican el
conocimiento. Actualmente existe el desafio de enfrentar una realidad de sujetos que no
participaron en el proceso de conquista de tierras en esa comunidad de asentamiento. Este
movimiento destacé algunos elementos educativos presentes en el proceso didactico-
pedagogico, que amplian el campo de exploracion de la “Escuela de Agroecologia” (Llerena;
Espinet (2015) en el contexto investigado y una intervencion pedagdgica que fortalecié los
vinculos de construccion de un didlogo colectivo. , pero requiere la necesidad de mejorar un

proceso de formacion politica para involucrar a todos en el proceso.
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ABSTRACT

This doctoral thesis deals with the topic of School Agroecology and is part of the line of
Research Discourse, Practices, Ideas and Subjectivities in Educational Processes, by the
Postgraduate Program in Education at the Federal University of Juiz de Fora - PPGE/UFJF, in
period from 2020 to 2024. The research was carried out at the Florestan Fernandes State School,
located in an agrarian reform settlement, conquered by the MST, in the northern region of Mato
Grosso, Amazon Biome. Agroecology arises from a critique of the capitalist agricultural model
and resistance to advances in agribusiness and is incorporated into pedagogical practices in
MST schools with a view to helping in the training of subjects with ecological awareness to
enhance the production of healthy food and, thereby contributing to environmental
sustainability and the survival of peasants in the countryside. This research seeks to understand
the role of School Agroecology in a school context formed by students who are children of
settlers, occupants of the environmental reserve and surrounding farms. It aims to study School
Agroecology at Escola Estadual Florestan Fernandes and analyze how it contributes to
agroecological knowledge and the sustainability of agricultural practices in the 12 de Outubro
Settlement. The research analyzed how agroecological practices in schools have been
happening in general, with two educators and two school educators as research subjects and at
the same time developed an “Action Research” project (Tripp, 2005) with a class of children
with ages six and seven, in the literacy process to strengthen their environmental awareness,
where 8 boys and 5 girls attended, in which we interviewed a mother and two fathers. The
analyzes and reflections revealed a political-pedagogical project collectively constructed to
promote social transformation, which brings the theoretical principles of “Movement
Pedagogy” (Caldart, 2002) with its roots in “Socialist Pedagogy”, in which various
environments favor learning for students, it opens up new horizons and contrasts teaching
methods that simplify knowledge. Currently, there is the challenge of facing a reality of subjects
who did not participate in the process of conquering land in that settlement community. This
movement highlighted some educational elements present in the didactic-pedagogical process,
which expand the field of exploration of the “Agroecology School” (Llerena; Espinet (2015) in
the researched context and a pedagogical intervention that strengthened the bonds of building
a collective dialogue, but requires the need to enhance a political formation process to involve

everyone in the process.

Keywords: School Agroecology. Country School. MST. Movement Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Preparando o “bergo”...

O termo “ber¢o” utilizado para o pontapé inicial na tessitura da presente tese, em sentido
metaforico, refere-se a uma abertura no solo, onde sdo colocadas as sementes ou as mudas das
plantas e representa o inicio da vida, o nascimento e o preparo cuidadoso para o seu pleno
desenvolvimento. Na agroecologia o termo “ber¢o” ¢ adequado e coerente com o modelo de
producao natural, sem a utilizacdo de adubos quimicos e agrotoxicos, pois ¢ expressao da vida
nova com a garantia de sustentabilidade do planeta.

Outro termo comum entre os agricultores poderia ser a “cova”, mas soa mal aos ouvidos
agroecologicos, pois a palavra associa a imagem de um organismo morto, um cadaver, que €
expressdao da morte. Tem mais a ver com o cultivo de tnica planta nas monoculturas do
agronegocio, que sdo regadas com altas doses de veneno e alimentadas com adubos quimicos e
combina com a insustentabilidade da vida.

A agroecologia, em contrapartida, ¢ orientada em seus principios como um sistema
ecologico complexo na producdo de alimentos saudaveis, que engloba os saberes do
campesinato, relacionado com a diversidade de cultivos e sustentabilidade ambiental. Segundo
Caporal, Paulus, Castobeber (2009, p. 37) “quanto mais diversificados e integrados forem os
sistemas de cultivos e criagdes mais proximos estarao da sustentabilidade ambiental desejada e
possivel”.

Agroecologia Escolar (Llerena; Espinet. 2015), ¢ o tema de investigacdo escolhido para
preparar os “bercos” e semear ecologicamente a tessitura do texto de tese de doutorado,
buscando por meio da educacdo, a “dentncia de uma realidade desumanizante” (Freire, 2020),
imposto pelo modelo agroindustrial que degrada o meio ambiente e concentra terras e lucros,
na producdo de alimentos que sdo commodities € servem mais para alimentar o mercado
internacional do que para matar a fome.

Paulo Freire (1987, p. 44) ressalta que “ndo ha dentncia verdadeira sem compromisso
de transformagao”. Neste sentido, a agroecologia de uma escola do campo desempenha uma
fun¢do educativa de anunciar outra forma de produzir alimentos ecologicamente saudaveis e
contribuir para a transformagao da realidade dos camponeses e das camponesas na produgdo de
suas vidas familiares vividas em um Assentamento do MST.

O processo investigativo desenvolvido para a producdo da Tese de Doutorado estd

vinculado ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal de Juiz de
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Fora (UFJF), tem como /dcus de pesquisa o Assentamento 12 de Outubro e a Escola Estadual
Florestan Fernandes (EEFF), ambos conquistados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), localizado na Regido Norte do Estado de Mato Grosso, no municipio de
Cléudia.

O conjunto de experiéncias nesta escola do campo, me motivou a concorrer ao Edital de
Mestrado em Educacdo pela UNEMAT. Fui aprovado no programa e cursei o periodo que
compreende os anos de 2016 € 2017, que culminou na producao de uma dissertagdo com o titulo
“O projeto politico pedagogico da Escola Estadual Florestan Fernandes e suas relagdes com o
cotidiano do Assentamento 12 de Outubro”. Esse processo investigativo ajudou na amplia¢ao
da visdo sobre a organizagdo curricular da EEFF, no acompanhamento e estudos da rotina
pedagogica, na qual, faziam parte os projetos agroecologicos.

Observamos naquele momento que na organizagdo curricular da EEFF eram
incorporados em suas praticas educativas o jeito do MST de se organizar e educar os Sem Terra.
Portanto, havia muita participagdo da equipe de profissional da escola, educandos e pais, divisao
de tarefas, mutirdes, como por exemplo limpeza do patio e na horta pedagdgica e os temas
relevantes da tradicado do Movimento eram pensados para ser tratados dentro do planejamento
anual. Deste modo:

Ir até o passado atras de minha histdria, me remeteu a um exercicio de reflexao
e de busca consciente e subconsciente, de fatos relevantes e acontecimentos
significativos na minha constituicdo como ser humano, que chora, ri, vive,
sobrevive, resiste e luta por condi¢des melhores, ndo s6 para mim, mas
também para a minha familia e o meu pais (SMANHOTO, 2018, p. 24).

Abordaremos a Agroecologia Escolar como um sistema complexo que contempla varias
dimensdes, tais como: social; econdmica; cultural; ambiental; sustentabilidade; politica; saude;
dentre outras, assim como, significa uma pratica agricola contra hegemonica ao projeto
agroindustrial dominante. Desenvolveremos o tema a partir dos principios e das concepgdes da
Educagdo Ambiental Critica!, Educagio do Campo? e o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST)’.

Com o tema abordado podemos promover consciéncia ambiental critica através do
processo investigativo no ambiente escolar. O campo de atuagdo serd expandido para um olhar

transdisciplinar fazendo uma investigagdo que vai além das praticas pedagdgicas contidas no

! Philippe Pomier Layrargues
2 Roseli Salete Caldart
3 Dossié MST Escola
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curriculo da escola, alcancando assim, uma dimensdo que abrange também as praticas
agroecoldgicas numa relagdo com a comunidade.

A Agroecologia Escolar esta intimamente ligada com a Educacao do Campo, fazendo
parte do curriculo como uma alternativa de producdo em contraposicdo ao projeto do
agronegocio, na qual, ¢ o modelo predominante no entorno do Assentamento 12 de Outubro,
influenciando também no seu interior, ja que alguns agricultores foram chegando depois
motivados pela logica de desenvolvimento econdmico capitalista.

Essa realidade faz parte de minha atuagao como educador desde o ano de 2011. Foi onde
comecei a participar na pratica de varias agdes do MST em beneficio de um coletivo e pela
garantia de direito das familias assentadas. A partir de entdo fui contemplado com um fazer
pedagogico, que privilegia a formag¢ao humana e condizendo com a realidade da comunidade o
que contribuiu para entender que a luta deste movimento € justa e em prol da coletividade e por
transformagoes sociais ¢ a favor da vida.

Portanto, varias experiéncias agroecologicas sao desenvolvidas nas escolas
conquistadas pelo MST, no sentido de educar os educandos para uma relagdo com a natureza
mais humanizada e com a produgdo de alimentos saudaveis.

Conforme o Caderno de Educagdo n° 2 de setembro de 2010 “Agroecologia, Soberania
Alimentar e Cooperagao” o MST, no 4° Congresso Nacional, realizado no ano 2000, incorporou
ao seu programa politico a agroecologia como uma necessidade de resistir aos avancos do
agronegocio. Desse modo:

O MST passou a realizar varias agdes pela promocao da Agroecologia como
ciéncia orientadora para a reconstru¢do ecoldgica da agricultura, passando a
impulsionar este avango revolucionario na base da producdo e no modo de
vida camponés das familias assentadas e acampadas. (Aragjo et al, 2010, p.
51).
Deste modo, o espago de conquista de um assentamento de reforma agraria tem como
objetivo produzir alimentos saudéveis, livres de agrotdxicos ou qualquer outro produto
quimico, contribuindo com a sustentabilidade ambiental e resgatando a dignidade dos

trabalhadores rurais sem-terra, que teve seu direito de acesso a terra negado pelo projeto de

desenvolvimento agrario capitalista.

1.2 ESPACO DE LUTA, CONQUISTA E RESISTENCIA

O contexto da investigacdo ¢ o Assentamento 12 de Outubro, ocupado pelos

trabalhadores organizados no MST em 2007. Na continuagdo da luta a EEFF, foi oficializada
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através do Decreto n® 348 de 19 de maio de 2011. No periodo que antecede, de julho a
dezembro, as familias ficaram acampadas as margens da BR 163, em frente ao latifindio
denominado de Fazenda Panorama, onde houve as negociagdes com o governo até ser adquirido
pelo Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA) e destinada para Reforma
Agraria, transformando essa terra de negocio em terra de trabalho e produ¢ao para centenas de
familias. Localiza-se no municipio de Claudia/MT, na regido norte de Mato Grosso, no Bioma
Amazonia.

Na fase inicial somente a educacao infantil até o 5° ano do ensino fundamental eram
atendidos no assentamento, sendo realizado em casas improvisadas da sede da fazenda* No ano
de 2010, a escola foi construida no Assentamento 12 de Outubro por meio de um mutirdo, com
a utilizacao da mao de obra de professores/as, pais e educandos/as, com madeiras de refugo e
compensados, fornecidos pelo municipio de Claudia/MT, depois de uma ocupagao do prédio
da prefeitura.

As familias que fazem parte do MST, se organizam para reivindicar varios direitos
basicos para a sobrevivéncia no local. Uma das reivindicacdes ¢ a construgao da escola proximo
onde as familias residem, na qual acontece, junto com o processo de luta pela terra. Caldart
(2000), destaca essa preocupacao do movimento com a educagdo dos filhos/as e filhas dos sem
terras:

Quase a0 mesmo tempo em que comegaram a lutar pela terra, os sem-terra do
MST também comegaram a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar em si
mesmos o valor do estudo e do préprio direito de lutar pelo seu acesso a ele.
No comego ndo havia muita relagdo de uma luta com a outra, mas aos poucos
a luta pelo direito a escola passou a fazer parte da organizago social de massas
de luta pela Reforma Agraria, em que se transformou o Movimento dos Sem
Terra. (Caldart, 2000, p.43).

Deste modo, em todas as organizagdes lideradas pelo MST, outros direitos além da terra
sdo reivindicados durante o processo de luta, como satde, estradas, transporte escolar,
regularizagao da terra, valorizacao da agricultura familiar, agroindustrias e cooperativas para

que as familias possam produzir e comercializar seus produtos, e viver de forma digna no

4 A escola funcionava em casas improvisadas na sede da antiga fazenda, s6 atendendo até a 1* fase de 2°
Ciclo (4? série), os educandos da 2? fase do 2° Ciclo a 3° fase do 3° Ciclo (5" a 8% séries) e ensino médio,
para estudar precisavam se deslocar através de transporte escolar até o municipio de Itatba, que fica a
aproximadamente 50 km de distancia do assentamento. Era uma jornada muito desgastante com pouco
rendimento educacional, pois os mesmos tinham que acordar muito cedo, ficavam muito tempo na
estrada e muitos até passavam fome (SMANHOTO, 2018, p. 90).
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espaco que conquistaram. E isso que mantém as familias unidas e fortes em torno de um
objetivo comum.

A Regido Norte do Estado de Mato Grosso, faz parte da Amazonia Legal®, que estd
sendo devastada em fun¢ao do avango do projeto agroindustrial no campo. Com a modernidade,
surgem situagdes de tensdo devido ao desenvolvimento do agronegdcio e a construgdo da usina
hidrelétrica (UHE Sinop), uma das seis que fazem parte do complexo hidrelétrico do rio Teles
Pires, localizado nas proximidades do Assentamento 12 de Outubro. Configura assim, um
territorio de disputa onde o pequeno camponés luta pela sobrevivéncia frente a negacao de seu
modo de ser.

Portanto, o Assentamento 12 de Outubro esta rodeado de grandes latifindios, com
predominancia no cultivo de monoculturas, como soja e milho. Essa forma de cultivar ¢ uma
agressao ao meio ambiente, pois para florescer a vida de uma tnica espécie de planta, precisa
destruir toda uma biodiversidade, num processo concentrador de terras e lucros. Todos os
avancos sdo regados a altas doses de agrotdxicos e cresce e se multiplica através da negagdo da
vida real que pulsa ao redor. A relagdo entre o agronegocio € 0s pequenos camponeses ¢ uma
relagdo de opressores e oprimidos (Freire, 1987), seus interesses sao opostos.

Indo para dentro do limite geografico do Assentamento 12 de Outubro, nos deparamos
com parte da reserva florestal, devastada pelo empreendimento UHE Sinop. Com a alta das
dguas devido a barragem®, varias propriedades de pequenos agricultores foram impactadas
desapropriando muitas familias. O desmatamento se prolonga num raio de dezenas de
quilémetros ao redor, concentrado as margens dos rios afluentes, desta forma, a macabra
patifaria se espalhou, eliminando a floresta e os animais destas areas e junto expulsou gente e
sonhos.

Segundo noticia divulgada por Laércio Romao da TV Centro América em 19 de agosto
de 2020 no site G1 MATO GROSSO’, o mesmo denunciou que centenas de peixes foram
encontrados mortos no Rio Teles Pires”, devido ao baixo nivel de oxigénio da agua, em

decorréncia de residuos que ficaram submersos e em 2019 a empresa responsavel pela

> A Amazonia Legal é uma area que engloba nove estados do Brasil pertencentes a bacia Amazonica,
instituido pelo governo federal via lei 1 806/1953, reunindo regides de idénticas caracteristicas, com o
intuito de melhor planejar o desenvolvimento socio-econdmico da regido amazonica. Fonte: Wikipédia
6 O reservatorio formado tem area de inundagio de 342 quildmetros quadrados (km?). Disponivel em:
https://www.sinopenergia.com.br/dados-da-usina.

" Matéria: Usina diz que peixes morreram porque nivel do Rio Teles Pires em MT esta baixo e geradores
tiveram que ser desligados. Disponivel em: https://gl.globo.com/mt/mato-
grosso/noticia/2020/08/19/usina-diz-que-centenas-de-peixes-morreram-porque-nivel-de-agua-do-rio-
teles-pires-esta-muito-baixo-e-geradores-tiveram que-ser-desligados.ghtml
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construgdo da usina foi “responsabilizada pela morte de 13 toneladas de peixes. A época, foi
multada em R$ 50 milhdes pelos danos ambientais causados”.

Tudo isso em nome da “Ordem e Progresso”, financiado por um projeto antiecologico
e excludente que provoca grandes impactos na natureza. A destruicao se estende também ao
redor no modelo de agricultura praticada pelo agronegdécio como parte da agenda de
desenvolvimento neoliberal e decorre desde o século passado em areas de florestas, afetando
toda uma biodiversidade e o clima.

[...] A destruicdo em aceleracdo da floresta tropical a partir de 1970 ¢ um caso
bem conhecido que tem tido graves implica¢des para a mudanca climatica e a
perda de biodiversidade. Ocorre ainda de a era da neoliberalizagdo ser aquela
de mais rapida extingdo em massa de espécies da histdria recente do planeta.
(Myers, In: Harvey, 2008, p. 186).

Deste modo, a maioria dos casos de crime ambiental na Amazonia é feito como
empreendimento econdmico e tem aumentado com a flexibilizagdo das leis ambientais,
sobretudo durante o governo de Bolsonaro (gestao 2019 - 2022). A matéria publicada pelo
Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazdnia (IPAM, recurso online, 2020)® mostrou que o
desmatamento na Amazonia cresceu 50% nos ultimos dois anos em comparagao aos cinco anos
anteriores: de 112,8 mil hectares desmatados, na média de 2014 a 2018, a area derrubada ali
cresceu para 215,6 mil ha em 2019 e 226,5 mil ha em 2020.

Portanto, os dados mostram que a Floresta Amazonica vem diminuindo sua area com
os ataques devastadores emplacados pelo retrocesso ambiental, legitimados por instrumentos
publicos que deveriam exercer a protecdo ambiental, por meio de um “antiecologismo” que
contaminou o Estado brasileiro como plano de governo. Neste sentido, Layrargues (2020)

ressalta que:

Sao justamente os mecanismos institucionais de protegdo ambiental sob tutela
constitucional do Estado brasileiro, que asseguram minimamente que o
desenvolvimentismo esteja de fato orientado pela sustentabilidade, que estio
na mira e sob ataque do antiecologismo (Layrargues, 2020, p. 22).

Nesse sentido, a crise ambiental acirrou sob o ataque do “antiecologismo” na
administracao do governo brasileiro (gestao 2019 — 2022), refor¢ando ainda mais o projeto
desenvolvimentista, economicista e desarticulado com a questao de sustentabilidade da vida no

planeta. Segundo Layrargues (2020):

8 Matéria: Desmatamento em florestas publicas da Amazonia explode em dois anos. Disponivel em:
https://ipam.org.br/desmatamento-em-areas-griladas-nas-florestas-publicas-da-amazonia-explode-em-
dois-anos/



23

O fragil equilibrio no mundo politicamente correto entre o
desenvolvimentismo economicista € a protecdo ambiental foi rompido, e
pesou, sem mi-mi-mi, a favor da franca e escancarada exploragdo predatoria
da natureza, agora destituida de quaisquer ‘entraves’ que pudessem atrapalhar
o crescimento da economia de livre-mercado (Layrargues, 2020, p. 22).

E um periodo cadtico de retrocessos ambientais, onde a mio do Estado que deveria
regulamentar o uso responsavel dos recursos naturais, facilita os ataques violentos contra a
natureza, para atender aos interesses de latifundiarios e empresas que lucram com a degradagao
ambiental. Com menos entraves na flexibilizacdo das leis, grandes extensodes de florestas estao
sendo derrubadas para se tornar area para pecudria ou agricultavel no modelo convencional do
agronegocio.

O padrao de producao e consumo segue inalterado, onde a sustentabilidade segue as
orientacdes do mercado. De acordo com o autor:

Nao alterando a dimensdo estrutural, o modelo segue o curso da sua logica,
onde os imperativos do lucro, da propriedade privada, da competi¢do, da
meritocracia individualista, do consumismo, do desperdicio da produgao
destrutiva, da financeirizacao da Vida e da liberdade economica (desregulacio
do Estado), seguem inabalados (Layrargues, 2020, p. 21).

Em decorréncia da constru¢ao da Usina Hidrelétrica um grande lago se formou, dentro
do Assentamento 12 de Outubro e com isso vieram muita gente de fora atraido pelo espirito do
empreendedorismo capitalista, pela qual, ocuparam areas de reservas ambiental ou adquiriram
dos assentados lotes proximos e fizeram espacgos de lazer, construcdo de casas, pousadas,
restaurantes, etc.

Junto com essa motivagdo e valorizagio econdmica capitalista a Area de Reserva Legal
(ARL) que corresponde a 4.026,5111 ha’ do Assentamento 12 de Outubro foi loteada num
processo de grilagem e com isso houve muito desmatamento e queimadas no local para preparar
0s espagos para a criacdo de gado ou agricultura, enfraquecendo assim, o Projeto de
Desenvolvimento do Assentamento (PDA), estabelecendo uma divisdao: em uma parte
assentadas em lotes destinados pela reforma agraria ficaram as familias que lutaram para
conquistar a terra € na outra, que antes era a reserva coletiva do assentamento, estdo ocupadas

por aqueles sem vinculo com os movimentos sociais.

1.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL FLORESTAN FERNANDES

9 Hectare (ha) é uma unidade de medida agraria, também chamada de hectometro quadrado (hm?). E a
medida mais usada para o calculo do tamanho de areas agricolas, matas e areas naturais. Tamanho da
area contida no Projeto de Desenvolvimento do Assentamento (PDA, 2014).
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E nesse cenario que atualmente a EEFF desenvolve suas praticas pedagogicas,
atendendo educandos assentados da reforma agraria, os ocupantes da reserva e de fazendas da
proximidade. Lida, portanto, com um publico diverso, onde precisa levar em consideragao todas
essas especificidades do contexto. At¢ o momento de conclusdo desta tese, as aulas vém
acontecendo em uma estrutura precaria, de madeira, sem as minimas condi¢cdes de
funcionamento, falta biblioteca, quadra poliesportiva, salas climatizadas, laboratério de
informatica e ciéncia. No entanto, no projeto politico-pedagdgico ¢ incorporado uma
perspectiva para promover a forma¢ao humana, voltada para a valorizagdo do sujeito que vive
no local, com elementos educativos alinhados a Pedagogia do Movimento.

A EEFF traz em seus principios pedagogicos uma organizagao coletiva muito forte e de
participacdo na problematica da comunidade. Nos planejamentos anuais, junto com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias das areas do conhecimento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) s3o incorporados atividades e estudo para a valorizagao da historia,
luta, modos de produzir e viver dos/as camponeses/as, preservando assim a cultura, os valores
e principios do MST.

Na fase inicial do assentamento, os/as educadores/as faziam parte do acampamento e
participaram ativamente de todo o processo de organizacdo, fazendo as primeiras listas de
alunos, reivindicando a construgdo da escola, doando mao de obra para erguer as instalagdes e
assumindo as salas de aula. Eram pessoas sem formacao pedagdgica, que posteriormente
conseguiram o titulo de pedagogo participando de um programa de formacao em Educagao do
Campo pela Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT).

No periodo da coleta de dados, em 2023, a EEFF contava com um quadro de 7 (sete)
educadores. A escola segue o formato de Escola Ciclada'® da rede estadual de ensino de Mato
Grosso. As turmas eram organizadas, da seguinte forma: ensino fundamental — (1* fase do I
Ciclo de alfabetizacao); (2* ¢ 3% fases do I Ciclo de alfabetizagdo); (1* e 2% fases do II Ciclo);
(3% fase do II ciclo e 1? fase do III Ciclo; (2% e 3* fases do III ciclo) — ensino médio — (1° ano) e
(2° € 3° ano).

A maioria das escolas do campo criadas pelo MST, traz como referéncia no seu Projeto
Politico-Pedagogico a Pedagogia do Movimento (CALDART, 2002), onde desenvolve uma

educacdo critica ancorada em principios filoséficos e pedagogicos, que se referem a visdo de

190 ensino fundamental ¢ dividido em trés ciclos, cada um com a duragdo de trés anos. O primeiro vai
dos 6 aos 8 anos (em que ¢ garantida a alfabetizagdo); o segundo, dos 9 aos 11 anos e, o terceiro, dos 12
aos 14 anos.
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mundo em relagdo a pessoa humana e a sociedade e ao jeito de fazer e pensar a educagdo que
cada um tem, respectivamente. Deste modo, ¢ muito comum o desenvolvimento de projetos
condizentes com a realidade da comunidade e que questiona o modelo de agricultura
hegemonico baseado no agronegocio, como por exemplo as hortas ecoldgicas.

Destaco que a minha experiéncia com o tema ligado ao objeto da pesquisa foi construido
a partir da caminhada pedagogica pela EEFF, onde tive a oportunidade de participar e vivenciar
o desenvolvimento de projetos ecologicos, sempre com o envolvimento do coletivo escolar e
conexodes com a comunidade. Sendo que, uns com periodo de duragao dentro do ano letivo e
outros pensados para acontecer de forma permanente, como ¢ o caso da Horta Escolar e do
Bosque Pedagogico.

A implantagao da Horta Escolar acontece todo ano, na maioria das vezes de forma
convencional, mas ja teve periodo que foi construida no formato de “Horta Mandala”. O Bosque
Pedagdgico ¢ um projeto de iniciativa da EEFF, ocupando uma area no proprio patio, onde a
participacdo de educadores/as e educandos/as com o plantio de varias mudas de plantas,
contribuiu com a construgdo de um ambiente ecologico bem arborizado, servindo desde as
primeiras atividades como um laboratério de aprendizagem, para o estudo de varios temas
relacionados com a preservagao ambiental e a formagdo de consciéncia critica.

Também contribuiu com minha inser¢ao neste mundo agroecoldgico vivenciar parcerias
que a EEFF estabeleceu com as universidades, para o desenvolvimento de projetos. Deste
modo, uma pratica educativa muito importante para toda a comunidade escolar foi o “Programa
Novos Talentos”, financiado pela Capes por intermédio da UNEMAT, que aconteceu no
periodo de 2013 a 2015. O projeto teve um objetivo social: melhorar a realidade vivida pelos
assentados, através de uma relagdo de proximidade entre o mundo académico com a EEFF.
Contemplou vérias areas do conhecimento em uma relagdo escola/comunidade, articulando
questdes metodologicas no sentido de colaborar com o curriculo escolar, tornando-o mais
significativo para os/as educandos/as, na melhoria de seus espacos sociais, do trabalho e de
produgdo. Varias oficinas aconteceram no periodo, relacionadas a agricultura sustentavel,
economia sociossolidaria, cooperativismo, dentre outras.

Os planejamentos pedagogicos e as formagdes continuadas na EEFF, durante esses anos,
sempre pensados pelo coletivo educativo, foram determinantes para minha formacdo de
consciéncia ecoldgica, pois eram incluidos temas relacionados a preservagdo ambiental e
producao com sustentabilidade com abordagens a partir da pedagogia critica e muito debate.

No entanto, com o passar dos anos o contexto em que a EEFF esta inserida foi sofrendo

algumas transformagdes, que vem influenciando diretamente no jeito de pensar e fazer a
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educacdo, bem como no modo de se fazer agricultura, pois a for¢a do coletivo se perde com o
tempo e algumas ac¢des de consciéncia ambiental, agroecologica e politica acabam ocorrendo
mais por comprometimento e consciéncia individual. Constantemente novos professores/as,
educandos/as e outros profissionais compoem o quadro da educacdo. Muitos chegam
envolvidos com a ldgica econdmica capitalista, devido ao proprio processo de contratacdo do
estado, bem como novas familias, em funcdo de venda e compra de lotes, areas de reservas
ocupadas, educandos/as de fazendas que a escola atende, etc. Essas intervengdes repercutem
muito dentro do trabalho pedagodgico.

Diante a problemadtica, de constante crescimento do modelo de desenvolvimento
agroindustrial na regido que degrada o meio ambiente e enfraquece as praticas da agricultura
agroecologicas, onde também influencia no contexto da pesquisa e considerando que a EEFF ¢
uma institui¢ao de ensino do campo para atender os interesses educacionais dos assentados
beneficiados pela reforma agraria e seu modo de produgdo agricola, propomos no periodo
investigativo desenvolver duas agdes metodologicas, que sdo: 1) através de minhas vivéncias
na comunidade/escola, observagdes e didlogos compreender como acontece a Agroecologia na
Escola Estadual Florestan Fernandes e, 2) indagar sobre a Agroecologia Escolar e desenvolver
acoes de educacdo ambiental através de um projeto construido em parceria com o educador da
turma de alfabetizagdo do 1° ciclo do ensino fundamental.

Deste modo, pretendemos no periodo de investigagdo contribuir com a EEFF no
processo ensino-aprendizagem e também estabelecer conexdes para fortalecer as praticas
agroecologicas na comunidade. Com as atividades pedagdgicas desenvolvidas no projeto,
focaremos na sustentabilidade, relagdo escola/comunidade e coletividade fortalecendo a partir
da base educacional que sdo as criancas a formagao de cidadaos com consciéncia ambiental que
futuramente podem ser agentes multiplicadores de praticas agricolas sustentdvel no
Assentamento 12 de Outubro, em consonancia com o PDA, na modalidade de PDS.

Durante o caminho sustentavel aberto pela Agroecologia Escolar, propomos responder
0s seguintes questionamentos:

e Como a Agroecologia Escolar, pode contribuir com o processo ensino-
aprendizagem da EEFF?

e Que relagoes constitutivas sao estabelecidas entre a escola e a comunidade do
Assentamento 12 de Outubro?

e Como vem acontecendo o processo pedagodgico na escola e comunidade na

constru¢do do conhecimento agroecologico?
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e E quais os aspectos teoricos o objeto pesquisado pode proporcionar para
melhorar a pratica pedagogica?

Levando em consideragdo, essas inquietagdes que me provocam e a contextualizacio
dos fatores socioambientais que afetam o Assentamento 12 de Outubro e influenciam
diretamente nas acdes da Escola Estadual Florestan Fernandes, que ¢ o olhar desta pesquisa,
formulamos a seguinte questao orientadora do trabalho:

e Quais as possibilidades, limites e desafios da Agroecologia Escolar
desenvolvida na Escola Estadual Florestan Fernandes que fortalecem ou
fragilizam os saberes agroecologicos e a sustentabilidade das praticas agricolas
no Assentamento 12 de Outubro?

Proponho como objetivo geral estudar a Agroecologia Escolar na Escola Estadual
Florestan Fernandes e analisar como esta contribui com os saberes agroecologicos € com a
sustentabilidade das praticas agricolas no Assentamento 12 de Outubro.

E como objetivos especificos a pesquisa busca:

e Estudar os pressupostos epistemologico da Agroecologia Escolar e compreender
como ¢ desenvolvida na Escola Estadual Florestan Fernandes, mediante os
saberes agroecologicos que sdo compartilhados entre os atores educativos;

e Pesquisar sobre Agroecologia Escolar com uma turma de alfabetizagao,
potencializando saberes agroecologicos na Escola Estadual Florestan Fernandes
e comunidade, para contribuir com o Projeto de Desenvolvimento Sustentavel
do Assentamento 12 de Outubro;

e Estudar o vinculo entre a Escola Estadual Florestan Fernandes e a comunidade
do Assentamento 12 de Outubro, através da Agroecologia Escolar;

Desta forma, através de uma abordagem critica na estruturagdo do texto da Tese de
Doutorado se analisa as implicagdes politicas, econdmicas, sociais ¢ ambientais da
Agroecologia Escolar em uma escola do MST ao longo dos capitulos para atingir os objetivos
propostos. Procuraremos fazer relagdes, estabelecer conexodes, construindo-se assim uma,
“Rede de Significagdes” (Rossetti-Ferreira et al, 2008), trazendo elementos circundantes que
fundamenta a Agroecologia Escolar na relagdo com as praticas agroecologicas dos camponeses,
como ope¢ao curricular de ensino-aprendizagem e formagao de consciéncias criticas, juntando
os saberes populares aos conhecimentos cientificos, na perspectiva da complementaridade.

No segundo capitulo, apresento o /ocus pesquisado e os elementos historicos, politicos,

social, ambiental e conceitual presentes no modelo de desenvolvimento agricola dominante,
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bem como em modos de producdo agroecoldgico, destacando a contraposicao existente entre
essas duas abordagens. Destaco também o protagonismo das mulheres camponesas no campo
e a luta contra a submissao masculina.

O terceiro capitulo trata de uma breve histéria do MST, destacando elementos
importantes de mobilizagdo no processo participativo/organizativo dos Sem Terra para
fortalecer a politica de reforma agraria no Brasil, a incorporagdo da agroecologia em seu projeto
social, bem como sua luta e resisténcia contra o agronegocio e pela democratizagao da terra

A formagdo do quarto capitulo traz elementos relevantes sobre o objeto de estudo, para
contribuir com o processo investigativo. Deste modo, dividimos em trés subtitulos, onde no
primeiro exploramos os fundamentos epistemoldgico da Agroecologia Escola, no segundo,
discutimos o movimento ambiental e a dimensao politica em torno do tema e no terceiro a
relagdo com a Educagdo do Campo.

No quinto capitulo trouxemos um enfoque sobre as ferramentas metodologicas para
investigar como a Agroecologia Escolar vem sendo desenvolvida na EEFF, com um olhar de
pesquisador observador. Na obten¢ao dos dados da empiria, destacamos a contribui¢do dos
sujeitos na construgdo do conhecimento. Em seguida apresentamos os principios e pressupostos
teorico que fundamentam o Projeto Politico Pedagdgico- PPP, dando sustentagdo as praticas
agroecologicas na escola. Depois apresentamos algumas inter-relagdes promovida pela
Agroecologia Escolar no contexto da pesquisa e também discorremos sobre os limites e desafios
encontrados no ensino de agroecologia no contexto investigado.

E por fim, o sexto capitulo discorre sobre um projeto de pesquisa-agao que
desenvolvemos com uma turma de alfabetizagdo da EEFF, construido e executado em parceria
com o docente regente. Neste, apresentamos as discussdes dos resultados de varias agdes
agroecologicas obtidos junto as criangas, com um olhar de dentro, como pesquisador
participante. Fechando assim essa rede de significagdes, na qual, o trabalho final objetiva dar
contribui¢des tanto ao universo académico como para a escola e a comunidade local.

Desde modo, esperamos através da propositura desta Tese de Doutorado, contribuir com
os conhecimentos agroecoldgicos, construido a partir de uma escola do campo na concretizagao
de uma realidade mais humanizada para a sustentabilidade do planeta. E com isso mostrar que
pode existir outra forma econdmica de se relacionar com a natureza, em contraposi¢ao ao
modelo de desenvolvimento agrario capitalista, que ¢ o caminho para a resolu¢do de varias

crises humanitarias.
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2 SEMEANDO IDEIAS E CONCEITOS COMO SUPORTE PARA A
AGROECOLOGIA ESCOLAR

Querida Pacha Mama, generosa Mae Terra,

Falamos em nome daqueles que possuem contigo uma conexdo mais intima
— os indigenas, os ribeirinhos, os quilombolas, os assentados, os nascidos e
criados em populagoes tradicionais — e que estdo habituados aos ciclos da
semeadura e da colheita, que exige de nos compromisso, trabalho arduo,
respeito a natureza e sabedoria. [...]

Ja entendemos que o capitalismo ndo traz as respostas que queremos, e
solugoes que precisamos — e por isso precisa ser substituido por outro modo
de vislumbrar a existéncia. [...]

Ajuda-nos a conceber um pensamento decolonial coletivo, mais proximo das
tuas demandas, mais horizontal em suas visoes, que valorize devidamente
todas as tuas manifestagoes. [...]

Pedimos a tua compaixdo e um pouco mais de paciéncia.

Estamos aqui, estamos por ti e somos todos um so!'!

CARTA A MAE TERRA
APIB — Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil

2.1 CONTEXTUALIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

A Regiao Norte do Estado de Mato Grosso pertence ao bioma Amazonia que se
caracteriza por uma gigantesca biodiversidade, contendo uma variedade de animais e plantas.
A partir da década de 60, esse espago entra na era da modernizagdo da agricultura, através de
um projeto politico do governo militar que tinha como objetivo abrir estradas para facilitar o
desenvolvimento da regido. A politica tinha como lema "Integrar para ndo Entregar". Desta
forma, as terras devolutas do governo que deveriam exercer sua fun¢do social, passam a compor
a formacao de grandes latifundios, sendo os proprietarios na sua maioria pessoas com um poder
politico e econdmico da Regido Sul ou Sudeste do Brasil. De acordo com o professor Odimar
J. Peripolli da Universidade do Estado de Mato Grosso:

A partir de 1964, sob o comando dos militares, ¢ dada uma nova orientagio
quanto a politica de colonizagdo das terras em Mato Grosso. Através de
incentivos fiscais e crédito facilitado, esta politica passa a privilegiar a
formagao de grandes latifindios, sendo que os proprietarios, na sua maioria,
sdo empresarios do Centro-Sul do pais, conhecidos simplesmente como
“sulistas” (Peripolli, 2002, p. 34).

De acordo com Almeida (2005), a crise socioambiental se intensifica a niveis

preocupantes com a expansao do modelo de cultivo baseado na monocultura em decorréncia da

! Trecho retirado da Carta a Mie Terra, escrito pela APIB. Disponivel completo
em: https://apiboficial.org/2021/04/22/carta-a-mae-terra/
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modernizagdo da agricultura para a alta produtividade, sobretudo tendo os primeiros passos no
século passado com o incentivo do governo militar. Deste modo, a regido durante décadas vem
sofrendo com as acdes desenfreadas provocadas pela mao humana, tendo como consequéncias
danos irreversiveis na natureza pelo modelo de agricultura convencional de base agroindustrial,
que contribui com as constantes crises dentro do sistema capitalista.

Segundo Quijano (2005, p. 120) “o capitalismo mundial foi, desde o inicio,
colonial/moderno e eurocentrado”, onde “a Europa nao somente tinha o controle do mercado
mundial, mas pode impor seu dominio colonial sobre todas as regides e populacdes do planeta”
(Quijano, 2005, p. 121), na qual, o modelo de produgdo agricola e todo o desenvolvimento do
complexo agroindustrial na regido norte de Mato Grosso segue a mesma logica da colonizagao
imposta pelos europeus a exploracdo da América Latina, com a negagao dos modos de vidas de
povos originarios, indigenas e camponeses, processo que vem em expansao deste a década de
1960.

Portanto, na Regido Norte de Mato Grosso, a partir da década de 1960, as atividades
econdmicas de desenvolvimento se pautaram, primeiramente sobre a ideia de exploragdao da
floresta, com a implantacdo de centenas de industrias madeireiras para o processamento e
beneficiamento de madeiras, mas tarde com o esgotamento desta matéria-prima, o que restou
de natural nas areas exploradas foram suprimidas com as técnicas de desmatamentos e
queimadas para preparar o espaco para a monocultura, onde atualmente, desponta no cenario
nacional como um importante polo do agronegodcio, produtor de commodities, como por
exemplo, soja, milho, algoddo e carnes, impulsionando também economicamente grandes
industriais fornecedoras de insumos, nutrientes sintéticos e implementos agricolas para a
demanda do setor.

Desta forma, a partir da Revolucao Verde, o processo migratorio para a regiao Norte de
Mato Grosso ocorreu com a intervengao das maos do proprio Estado e com isso a concentragao
de terras e destrui¢ao da floresta aconteceram de forma acelerada. Com isso a produg¢ao agricola
com as estratégias politicas favoraveis se expandiu em grandes latifindios especializados na
monocultura de graos e carnes, como isso:

O Estado definiu um amplo e complexo conjunto de instrumentos de
intervencdo — leis, regulamentos, programas e institui¢des — que passaram a
favorecer a expansao e a consolida¢do do processo modernizador no terreno
técnico-cientifico e a regular as relagdes sociais e os conflitos resultantes das
mudangas na organizagdo social e técnica da producdo agricola (Almeida,
2005, p. 148).
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Diferente das praticas agroecoldgicas de cultivo, esse modelo de agricultura, precisa
também de politicas internacionais favoraveis para atender o mercado internacional e
impulsionar o crescimento do setor. Como consequéncias, deixa um alto custo ambiental,
simplificando o espaco para a expansao da agricultura familiar e tornando dificil a
sobrevivéncia dos pequenos agricultores, pois o desenvolvimento tecnoldgico e as politicas
publicas sdo somente para impulsionar o agronegdcio. Portanto, a pratica da monocultura ¢é
dependente de insumos caros, isso sO € viavel para os grandes produtores, que segundo Altieri
(2012, p. 23), com a Revolucao Verde “mostrou ndo ser sustentdvel ao causar danos ao
ambiente, provocou perdas dramaticas de biodiversidade e do conhecimento tradicional
associado, favoreceu aos agricultores mais ricos e deixou muitos agricultores pobres mais
endividados™.

Nessa regido esta localizado o Assentamento 12 de Outubro, no Municipio de
Claudia/MT, uma conquista do MST. E um espago onde predomina a existéncia de arvores
castanheiras. Com a expansdo do agronegdcio no entorno essa riqueza ambiental estd sendo
destruida. No ano de 2005, houve uma tentativa de preservar esse territdrio, na criagao de um
parque: que seria denominado “Parque Estadual das Castanheiras”, mas esbarrou em interesses
econdmicos, dos grandes latifundiarios. A pesquisadora Maria Ivonete de Souza, que fez um
trabalho de investigacdo no assentamento descreve como era o sentimento naquele momento:

[...] falar do parque das castanheiras em Claudia traz grande comogao porque
aquela propositura fez abater sobre este Municipio um sentimento de prejuizo.
Relataram que houve, na época, forte ameaca as pessoas que, de alguma
forma, se relacionavam com a defesa da natureza. (Souza, 2014, p. 143).

A forc¢a do agronegdcio avanga e transforma a regido Norte de Mato Grosso, em um dos
tipos de “agroecossistemas modernos ou tecnificados”, que segundo Reiniger, Wizniewsky e
Kaufmann, (2012, p. 22), “apresentam como caracteristica um alto grau de artificializacdo das
condigdes ambientais, o que os torna altamente dependentes de insumos produzidos
industrialmente e adquiridos no mercado”, deixando consequéncias internas, por ser um modelo
de agricultura que destroem a natureza, necessita de muita terra, utiliza de trabalho escravo ou
mao de obra barata e para produzir, necessita de energia externa, como fertilizantes quimicos e
altas doses de agrotoxicos, que sao jogados no meio ambiente. Assim o pouco alimento que vai
para a mesa dos brasileiros pode até servir para matar a fome, mas mata também de doencas.

O agroneg6cio tem como principio produzir alimentos embasado na economia de
mercado, beneficiado pela inovagao tecnologica, caracterizado por incentivos de agrotdxicos e
o melhoramento de sementes com variedades de alta produtividade. A tecnologia utilizada por

esse modelo no cultivo, para obter cada vez mais lucro, tem provocado danos ambientais e
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apartado os pequenos agricultores da terra. Segundo Hetch (1993, p. 17), “os enfoques que
apostam nos pacotes tecnologicos geralmente implicam recursos que a maioria dos camponeses
do mundo ndo tem acesso”, sendo que:

[...] o uso de maquinas pesadas, tem causado a erosdo e degradacdo com a
perda da fertilidade dos solos; destruicdo florestal; a dilapidacdo do
patrimonio genético e da biodiversidade; a contaminagdo dos solos, dos
alimentos, da agua, dos animais silvestres, na organizagdo do trabalho
familiar, e o que era atividade de toda a familia hoje pode ser executado por
apenas uma pessoa (Santos; Silva, 2019, p. 12).

No entorno do Assentamento 12 de Outubro existe a pratica do agronegocio em grandes
latifindios e a usina hidrelétrica construida nas proximidades alagou uma extensa area,
expulsando familias do local, tornando-se assim um espaco de disputa. O desenvolvimento na
modernidade, separa o ser humano da natureza. Vemos constantemente o meio ambiente sendo
degradado por onde o “progresso” passa. Desde a chegada dos portugueses neste territorio
habitado por indigenas, a cultura antropocéntrica através da colonizacdo vem destruindo
florestas e expulsando os povos originarios. Assistimos perplexos todos os anos a morte de toda
uma biodiversidade através da destrui¢ao de nossas florestas, com desmatamentos e constantes
queimadas. S3o animais e arvores milenares que sucumbem pelas maos humanas, em nome do
“desenvolvimento”.

Neste contexto, a pratica de uma agricultura sustentavel com base agroecoldgica fica
invisivel aos olhos das politicas publicas. O incentivo ¢ direcionado exclusivamente ao
agronegocio, forcando cada vez mais que o pequeno agricultor deixe o campo para tentar
melhores condi¢des de vida na cidade.

O projeto agrario dominante considera a natureza como mercadoria, requerendo um
agricultor insensivel a vida que pulsa no local. Com a globalizacdo expande as fronteiras
econdmica do mercado e junto ocorre um processo de desterritorializacdo do ser humano ao
seu verdadeiro lugar, criando assim, um espago artificial, que segundo Escobar (2005), se
configura como realidade dominante, na qual, é examinada a partir da l6gica capitalista.

Portanto, a globalizagdo ao provocar a separagdo do ser humano da natureza, traz
“consequéncias profundas em nossa compreensao da cultura, do conhecimento, da natureza, e
da economia” (Escobar, 2005, p. 69). Essa nova configuracao da realidade nos leva a um
comportamento de adaptagdo e aceitagdo como natural da natureza capitalista, como “fruto da
alienagdo ao sistema que nos asfixia” (Caldart, 2019, p.2)

Por outro lado, a natureza, nos ensina que qualquer animal, inclusive o homem nao

sobrevive sem a vida das plantas. Merleau-Ponty nos aponta que a sensibilidade faz perceber
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que as coisas nos olham e traz André Marchando que diz: “Numa floresta, varias vezes senti
que ndo era eu que olhava a floresta. Certos dias, senti que eram as arvores que me olhavam,
que me falavam [...]” (Merleau-Ponty, 1964, p. 22). Parafraseando o pensamento do autor —
penso que o ser humano deve ser traspassado pelas plantas e ndo querer traspassa-la.

Neste contexto estd inserida a EEFF, fruto da mobilizagdo de um grupo de trabalhadores
rurais organizados em um movimento social, que depois de assentados precisam continuar
lutando pela garantia da sobrevivéncia, frente a politica desfavoravel para o pequeno produtor.
Ja existe a consolidagcdo de uma proposta de ensino pensado pelo MST, em uma coletanea de
textos, dispostos no caderno de educacao n°® 13, com o titulo “Dossi€ MST Escola”, que balizam
as agOes pedagogicas nas escolas conquistada, para a compreensao de que existe uma luta de
classe no campo entre dois projetos antagdnicos, na qual, a expansao das fronteiras agricolas
capitalista, limita o espago para a agricultura familiar camponesa.

O Caderno de Educagdo n° 8 do MST, traz elementos reflexivos que contribuem para
uma visao critica da realidade, para repensar o modelo de producdo hegemonica e na formagao
de sujeitos sensiveis as questdes socioambientais, onde os valores humanistas sobrepdem aos
valores de mercado, resumidamente, dispostos assim nos principios filosoficos e pedagogicos:

Os principios filosoficos dizem respeito a nossa visdo de mundo, nossas
concepcdes mais gerais em relagdo a pessoa humana, a sociedade, e ao que
entendemos que seja educagdo. Os principios pedagdgicos se referem ao jeito
de fazer e de pensar a educagdo, para concretizar os proprios principios
filosoficos. Dizem dos elementos que s@o essenciais e gerais na nossa proposta
de educacao, incluindo especialmente a reflexdo metodoldgica dos processos
educativos, chamando a atenc¢do de que podem haver praticas diferenciadas a
partir dos mesmos principios pedagdgicos e filosdficos (MST, 1996, p. 4).

E a visdo de mundo e o jeito de fazer e pensar a educagdo que pode adicionar elementos
reflexivos e criticos no processo ensino aprendizagem para questionar o contexto que a EEFF
esta inserida. Deste modo, os projetos ambientais se tornam um compromisso permanente,
como laboratério de aprendizagem, na formagdo de consciéncia agroecoldgicas, que € o
caminho para a sustentabilidade no sistema agricola, bem como promover as transformagdes
socioambientais.

Também, para ajudar a pensar o contexto de forma critica, existem parcerias entre a
EEFF, UNEMAT, Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecudria (EMBRAPA), onde em alguns projetos desenvolvidos as oficinas sao
conduzidas por professores ou pesquisadores destas institui¢des. Essa aproximagdo com a

educagdo basica, contribuem para uma educagdao ambiental critica € mostra que os
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conhecimentos tedricos adquiridos na academia, podem ser convertidos em praticas
significativas na melhoraria da realidade vivida pelos assentados.

Outro ponto importante a destacar, ¢ a participagao da EEFF na problematica politica,
econOmica, social e ambiental da comunidade, que teve maior énfase na organizagdao do
assentamento nos primeiros anos. Isso aconteceu porque a escola nasceu conectada com a
realidade vivida pelos sem-terra, ou seja, junto com o processo de luta pela conquista do
Assentamento 12 de Outubro. Nao tem como desvincular, pois, na sua constitui¢ao inicial,
educadores/as, pais, maes e educandos/as foram os mesmos que acamparam durante meses
debaixo de barracas de lonas pretas a margem de uma rodovia esperando pela liberacdo da terra
para produzir sua subsisténcia dignamente.

Deste modo, na fase inicial da constituicdo de um assentamento o coletivo ¢ muito forte.
Desta organizagao alguns setores sdo criados e destinados pessoas especificas para pensar €
encaminhar as demandas dos pequenos agricultores, mas com articulagdes que envolvem a
todos/as, na area da educacgdo, saude, seguranca, discussdo das pautas frente ao poder publico,
etc.

Na EEFF, o Projeto Politico Pedagdgico com seus principios enraizado na educagao do
MST tem sua proposta educativa baseada em valores humanistas e procura desenvolver no
curriculo projetos agroecologicos em contraposicdo a agricultura capitalista, entendendo que
esta atividade econdomica ¢ contraditoria ao modo de vida dos camponeses. Insistir numa
educagao reprodutora deste modelo ¢ ir contra a reforma agraria e contribuir com a expulsao

dos trabalhadores da terra.

2.2 A AGRICULTURA CAPITALISTA E O MODELO DE DESENVOLVIMENTO
AGROINDUSTRIAL: ATIVIDADES GERADORAS DE DEGRADACAO
AMBIENTAL E EXPULSAO DE POVOS ORIGINARIOS

Modo de colonizagdo imposto ao territorio brasileiro pelos europeus, foi determinante
para que o Brasil se tornasse um pais periférico € permanecesse neste posto, como fornecedor
de riquezas para o enriquecimento da metropole. O mesmo principio de exploracao se repete
no nosso territorio a mais de 500 anos, ou seja, alguns fatores contribuem para isso, como:
riqueza saqueada pelos paises dominantes; terras e os lucros produzidos se concentram nas
maos de pequenos grupos nacionais e de multinacionais € nossa politica econdmica esté atrelada
ao mercado internacional.

No inicio da colonizacdo esse espago ocupado pelos habitantes originarios era:
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Visto por seus colonizadores como uma terra exoética e tropical, ocupada por
povos incultos e ndo dignos de um mesmo tratamento dos europeus” e ainda,
“os anseios dessas populagdes ndo eram levados em conta. O real interesse,
naquele momento, era impulsionar o poderio maritimo europeu e garantir o
enriquecimento da metropole que explorava essa colonia” (Suess’ Silva, p. 2,
2019).

O projeto de exclusdo social e degradagdo ambiental vem dando certo no Brasil sobre
as bases do colonialismo, do patriarcado e do escravismo (Suess’ Silva, 2019), determinando
estratégias politicas de desenvolvimento, desde o século XVI. A chegada dos europeus nesse
territorio, impds culturalmente um novo modo de vida negando os modos de existéncia dos
habitantes originarios. Desde o inicio da colonizacdo criou-se a ideia da existéncia de um povo
inferior que habitava os paises colonizados na América Latina. A violéncia praticada pelos
conquistadores europeus se manifestava de varias formas, mas principalmente por considera-
los descartaveis. Segundo o socidlogo peruano Anibal Quijano:

O vasto genocidio dos indios nas primeiras décadas da coloniza¢do ndo foi
causado principalmente pela violéncia da conquista, nem pelas enfermidades
que os conquistadores trouxeram em seu corpo, mas porque tais indios foram
usados como mao de obra descartavel, forcados a trabalhar até morrer
(Quijano, 2005, p. 120).

A negacdo da existéncia dos povos nativos como legitimos moradores deste territdrio se
configurou sem divida como fator determinante para a reducdo ou o exterminio em algumas
regides dessa populacao, porque eram considerados como inferiores desde o inicio pela cultura
branca europeia. Portanto, como destacado pelo autor, percebemos entdo que algumas formas
de violéncia contra os indigenas se naturalizou, como por exemplo: os assassinatos em conflitos
com colonizadores, as doencas e o escravismo. Por exemplo, o proprio contato entre brancos e
indios, aliada com a destruicdo da natureza trouxe enfermidades e ja foi suficiente para
exterminar tribos inteiras:

A literatura histérica documenta como as doengas transmitidas pelos
exploradores afetaram as populagdes nativas. Especialmente no Novo Mundo,
ocorreram colapsos de populagdes muito rapidamente ¢ de uma forma tao
devastadora que ¢ dificil de se imaginar. Em algumas areas, at¢ 90% da
populag¢do morreram em menos de cem anos. (Hecht, 1993, p. 5).

A autora também destaca que junto com o processo de exterminio das populagdes
nativas, houve um apagamento, de culturas e sistemas de conhecimento. Concordando com
Hecht, o sociologo Anibal Quijano, destaca que “a Europa também concentrou sob sua
hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em especial

do conhecimento, da produg¢do do conhecimento” (Quijano, 2005, p. 121). Resultado desta
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imposi¢ao cultural, temos como consequéncia mentes colonizadas na América Latina que veem
como verdades absolutas somente aquelas oriundas do eurocentrismo. Pois, segundo o autor:

A elaboragdao intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que
demonstram o cardter do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva ¢ modo concreto de produzir
conhecimento se reconhecem como eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 126).

Em contraposicao a essa perspectiva de conhecimento padrao eurocéntrico, Gomes
(2011, p. 31), defende uma “discussao sobre a pertinéncia de um paradigma mais flexivel na
ciéncia [...]”, que “¢ a articulagdo dos conhecimentos cientificos com os saberes cotidianos”.
Essa parceria entre mundo académico com os saberes populares, contribui na valorizacao e
fortalecimentos dos modos de existéncias que tem uma relacdo mais direta com a natureza.

Por outro lado, o conhecimento cientifico produzido pelo mundo ocidental, influenciado
pela corrente filosofica positivista e disseminado como unico e verdadeiro aparta o ser humano
da natureza. Deste modo, as técnicas de producao ecologicas desenvolvida a séculos pelos nado-
ocidentais, muitas vezes sao considerados métodos elementares e atrasados que precisam ser
superados pelos conhecimentos produzidos pelo mundo académico, como se fosse um “triunfo
da razdo sobre a supersticao” (Hecht, 1993, p.6). Nesta perspectiva, produz-se ciéncia para
negar as existéncias e saberes dos povos originarios. Como exemplos, vemos na pratica essa
negacao sendo concretizada nos projetos de desenvolvimento capitalista em territorios
ocupados, que nao reconhece os habitantes como legitimos de direito. Como aponta Gibson e
Graham, (1996), outras formas de sobrevivéncia que fica no caminho da globalizagao capitalista
sdo violadas.

Hecht (1993), ressalta que o padrao mundial determinado pelo eurocentrismo,
determinou também o controle do trabalho, pois esse ficou articulado em torno do eixo do
capital e do mercado mundial, compondo um novo sistema o capitalismo. Portanto, o modo de
ser/viver/produzir dos povos nativos foi sendo transformado pela cultura dominante, passando
de donos legitimo do territorio para a condi¢ao de explorados e escravos dos europeus. Assim,
concordamos com a autora, quando afirma que:

O contato europeu com grande parte do mundo ndo-ocidental, além de nio ter
trazido qualquer beneficio, seguidamente resultou na transformacdo dos
sistemas de produgdo para satisfazerem-se as necessidades dos centros
burocraticos locais ¢ do comércio internacional (Hetch, 1993, p. 6).

Como consequéncia temos historicamente a diaspora europeia proliferada de forma
impositiva e como verdades absolutas por varias regides do planeta, expulsando, exterminando

povos nativos e destruindo o meio ambiente. Na verdade, a experiéncia histérica do
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eurocentrismo na América Latina, nos mostra que “a perspectiva eurocéntrica de conhecimento
opera como um espelho que distorce o que reflete” (Quijano, 2005, p. 129). Significa que fomos
conduzidos a enxergar uma realidade que ndo ¢ real para nos, pois essa imagem reflete
unicamente a verdade do colonizador. Isso se processa em nossos pensamentos de forma
naturalizada, pois, ainda segundo o autor, “seguimos sendo o que nao somos. E como resultado
ndo podemos nunca identificar nossos verdadeiros problemas, muito menos resolvé-los, a nao
ser de uma maneira parcial e distorcida” (Quijano, 2005, p. 129 e 130).

Esse modo de pensar afasta as pessoas da natureza negando a existéncia da
biodiversidade, para no lugar criar um ambiente modificado, mas sem vida. Segundo Latour
(2004, p. 85), “somos nds, os Ocidentais, que vivemos até aqui o estranho sentimento de que
era preciso separar em dois coletivos distintos, segundo duas formas de ajuntamentos
incomensuraveis, as "coisas de um lado, as "pessoas': do outro”. Ou ainda, como enfatiza as
autoras abaixo, que: “as dicotomias criadas pelo pensamento colonial moderno impdem um
modelo dissociativo da sociedade com o meio ambiente, uma relacdo de controle dos povos,
dos territérios e das naturezas culturas” (Tristdo; Vierias, 2017, p. 104). As autoras ainda
destacam que: “[...] a natureza ndo existe para ser submetida ao homem. A relagdo homem-
natureza ¢ de coautoria, € ndo de dominagao ou submissao” (Tristdo; Vieiras, 2017, p. 108).

Desta forma, o pensamento colonial moderno determinou o modelo de agricultura
capitalista vigente, que avanga suas fronteiras, formando agroecossistemas convencionais, que
tem como caracteristica a simplificacdo da biodiversidade no local. Neste sentido, as praticas
produtivas impdem ao meio ambiente problemas que abalam o ecossistema e trazem associado
concentragdo de riquezas e desigualdades sociais, fator esse, dado pela modernizagdo da
agricultura no uso de tecnologias para aumentar a producdo. Processo esse que se intensificou
com a expansao da Revolugdo Verde, a partir de meado do século passado e consolidou como
atividade agricola e econdmica predominante no Brasil. Conforme Saquet (2017, p. 77):

As metas principais eram aumentar a producdo e a produtividade, processo
mediado diretamente pelos agentes do capital (industrial, financeiro e
comercial) e pelo Estado, por meio de subsidios e politicas de crédito como o
Sistema Nacional de Crédito Rural (SNCR), criado em 1965.

A modernizagao da agricultura, também esta relacionada com a concentragdo de grandes
areas de terras nas maos de latifundiarios e consequentemente com a expulsao de povos e
comunidades tradicionais do campo, estabelecendo um paradoxo do ponto de vista social, a
partir da Revolugao Verde. Pela l6gica, o aumento da producdo deveria provocar a diminui¢ao
da fome no planeta, mas no capitalismo essa loégica ndo ¢ aplicada a classe trabalhadora, pois

ao gerar um quantitativo de mais valia, concentra-se somente nos bolsos dos donos dos meios
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de producdo. Neste sentido, Hecht (1993, p. 16), concorda com essa ideia dizendo que
“atualmente ¢, em geral, reconhecido que somente o aumento agregado da produgdo de
alimentos nao soluciona o problema da fome e pobreza rural [...]".

Na verdade, o trabalhador se depara diante de uma incognita de dificil solugao, pois nos
meios de produgdo nunca sera permitido o conhecimento da quantidade produzida por ele, ou
seja, manté-lo alienado ao processo significa que o mesmo nao ird reivindicar aumento de
salario e nem melhorias nas suas condi¢des de trabalho e os que percebem as injusticas o
sistema trata logo de descaracterizar moralmente, rotulando como subversivos.
Frequentemente, temos outro paradoxo que da um né na fé dos cristaos, pois, religiosamente, a
cultura dominante nos ensina que devemos agradecer de joelhos prostrados ao chdo e
pensamento em Deus pelo trabalho oferecido pelas empresas, mas nunca se indignar pela
exploracdo que ¢ submetido o trabalhador, como se o “criador” amasse as injustigas.

Nesta nova ordem de mecaniza¢do da agricultura, subordinado a grandes empresas
transnacionais que mantém o monopolio comercial (no fornecimento de insumos e compras dos
produtos), onde os agricultores ndo decidem o que plantar, a sobrevivéncia através da pratica
da Agricultura Familiar Camponesa se encontra gravemente ameagada, em decorréncia também
do predominio da monocultura em grandes areas de terra, que substitui o trabalho humano por
maquinas e requer cada vez mais uma agricultura sem agricultores. Podemos destacar outros
fatores que ameagam as atividades campesinas, gerando doengas, fome e desigualdades sociais,
que sao “[...] a introdugdo de organismo geneticamente modificados, a utilizacao de insumos
quimicos e a expropriagdo rural” (Saquet, 2017, p. 78). Portanto, os autores abaixo destacam
que:

Constata-se um rompimento tanto entre a agricultura e o agricultor, pois este
ja ndo ¢ autdonomo para decidir o que produzir e como produzir, quanto entre
a agricultura e a sociedade, pois ja ndo sdo as necessidades sociais que
estabelecem direcdes para a agricultura, mas, sim, as pressdes dos investidores
(Soglio; Kubo, 2016, p. 16).

H4 milénios o ser humano vem evoluindo, partindo de um processo rudimentar de
aquisicao de alimento através da exploracdo dos recursos naturais disponiveis, que era a
caca, a pesca e a coleta de sementes e frutos, até chegar na modernizacao da agricultura,
com a producdo de excedentes em grandes quantidades para estocagem, enquanto a fome
continua sendo um grande problema social a ser combatida na atualidade. Os espagos

naturais sdo transformados e utilizado pelo agronegocio, exclusivamente para alimentar

a ganancia humana (investidores nacionais e internacionais).
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A relacgdo da agricultura com democratizagdo ao acesso do alimento diminuiu a
partir da Revolucdo Verde. Desde modo, compartilhamos a reflexao feita pelos autores,
onde:

A agricultura perde gradativamente a conexdo com os agricultores, com a
sociedade, com o ambiente e com a propria cultura alimentar. E um processo
excludente, que degrada o ambiente, empobrece o meio rural e ndo garante a
soberania alimentar dos povos (Soglio; Kubo, 2016, p. 16).

Portanto, a modernizagdo da agricultura da forma que vem sendo desenvolvida ¢
insustentavel e, além de agravar varios problemas sociais. A utilizagdo tecnoldgica no campo,
para preparar o solo, plantar e colher, necessita eliminar todas as espécies de animais e plantas
que fazem parte do ecossistema, pois a monocultura ndo permite competi¢do. Neste caso, vemos
que a ética ambiental ¢ ignorada quando a justificativa ¢ o aumento da produgdo e concentragao
de riquezas.

A negacao da existéncia de varias espécies nativas de um determinado local significa a
interrup¢do de um ciclo natural ali existente, que ¢ a renovagdo da vida e pode levar a um
desiquilibrio na natureza provocando diversos problemas que atingird a prdopria espécie
humana. Nesta linha de pensamento, os autores destacam:

Entretanto, essa reducdo da biodiversidade acarreta a perda de fungdes
ecoldgicas, tais como o controle biolégico e a reciclagem de nutrientes,
ocasionando um desequilibrio ecoldgico generalizado. Desse desequilibrio,
decorrem diversos problemas, entre os quais a intensificacdo da ocorréncia de
pragas e a reducdo da fertilidade dos solos (Soglio, Kubo, 2016, p. 17).

Além de todos esses problemas relacionados com a redugdo da biodiversidade, em
decorréncia da expansdo da agricultura capitalista, temos inimeros conflitos devido os povos e
comunidades tradicionais serem expropriados dos seus territorios. Esses grupos originarios do
Brasil, que tem uma relagdo intima com a terra e que dela tira seu sustento ficou assim
reconhecido pela Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, instituido pelo Decreto n. 6040, de 07 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2007), que
sdo:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizagio social, que ocupam e usam territorios
e recursos naturais como condicdo para sua reprodugdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econOmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradigdo (art. 3°, I).

Dentre as inimeras formas de violéncia e tensdes que os povos e comunidades
tradicionais sofrem no campo, podemos destacar a invasdo e grilagem de terras que ja sao

ocupadas, principalmente em alguns estados da regido Amazodnica. A partir dai desencadeia um
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conjunto de injusti¢as sociais e ambientais endossadas pelo proprio governo ao ndo reconhecer
os habitantes originais da regido como de direito e nem por estabelecer uma politica que
combata tal pratica invasora. Conforme destacado no trecho abaixo sobre a questao fundiaria
na Amazonia:

O proprio Estado autorizou a grilagem na regido e instituiu-a como uma
pratica toleravel, nao sé legitimando-a como legalizando-a; e reforgou-a ao
conceder empréstimos e financiamentos para investir nas terras. Os diversos
estados da regido amazonica acompanharam a medida federal criando leis
estaduais que também legitimaram a compra de terras griladas ou adquiridas
de forma irregular. E as consequéncias desses atos permanecem até hoje
(Loureiro; Pinto, 2005, p. 81).

Na verdade, o Estado instituiu uma grande fraude, ao ndo dar legalidade de posse da
terra aos verdadeiros povos que habitam a regido, pois segundo os autores “os naturais da regiao
ja estavam na terra ha algumas décadas e nelas se haviam estabelecido com posse mansa e
pacifica, trabalho efetivo e morada habitual [...]”, em conformidade ao que:

[...] “estabelece o artigo 98 do Estatuto da Terra, lei federal n® 4504, que
garante a terra através do usucapido simples com dez anos de moradia ou o
usucapido especial — lei federal n® 6969, de 10/12/81, com moradia de cinco
anos sem interrupgdo ou contestagao” (Loureiro; Pinto, 2005, p. 81).

Grileiros, madeireiros, criadores de gados e outros que querem fazer da Amazonia
“terra de neg6cio” sdo simplesmente invasores que cometem crime ambiental e uma
parcela deles usam da pistolagem para intimidar os habitantes tradicionais da regiao.
Portanto, vale ressaltar que a grilagem é uma pratica antissocial e antiecoldgica, porque
vem acompanhada de muita violéncia, conflitos e destruicao ambiental e ja tirou a vida de
muitas pessoas no Brasil.

Na Amazdnia a pistolagem foi um fendmeno que surgiu junto com a grilagem de terras
como ferramenta de protecdo usada por alguns empresarios ou aventureiros que queriam
aumentar suas propriedades através da expulsdo dos habitantes que ja ocupavam a area bem
antes. Diante, do endossamento pelos governos militares com suas politicas de incentivo a
exploragdo da floresta, conhecida pelo lema “Integrar para ndo Entregar”, que permitiram a
abertura de estradas para facilitar o desenvolvimento na regido, na qual, muitas terras devolutas
da unido que deveriam ter destinacao social, conforme preconiza o artigo 186 da Constituigao
Federal, incorporam grandes latifindios privados e neste contexto, conforme bem colocado

pelos autores:

Um pistoleiro pode ser contratado para expulsar colonos que as ocuparam;
para assassinar liderangas e sindicalistas. Ou ainda, para “ajudar” nas agoes
policiais de despejo de posseiros. Como o contingente policial era, e ainda ¢
insuficiente para cumprir ordens de mandado emanadas da Justiga, alguns
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fazendeiros inseriam pistoleiros nos contingentes policiais encarregados da

expulsao (Loureiro; Pinto, 2005, p. 83).
Na resisténcia, existiam moradores legitimos e pacificos na regido, com uma relagao
sustentavel com a natureza, fazendo parte dela, pois tiravam sua subsisténcia sem causar

impacto ambiental, que segundo os autores:

[...] habitavam essas terras secularmente, sem disputa ou conflito, assim como
muitos migrantes de longa data. Viviam uma vida frugal, modesta, pacifica e
cuja monotonia era quebrada pelas raras festividades de santos. Os moradores
da regido consideravam a terra como parte indissociavel de suas existéncias,
tendo habilitado nelas por geragcdes seguidas, sem se terem jamais questionado
sobre a existéncia de donos mais legitimos que eles proprios (Loureiro;
Pinto, 2005, p. 77).

Os empreendimentos agroindustriais, na Amazonia € um fator em desfavor aos povos e
comunidade tradicionais, ou seja, o avanco do agronegocio e as grandes obras, como as
construcdes de usinas hidrelétricas nos rios da bacia amazonica vem a décadas expulsando,
indigenas, pescadores, ribeirinhos, quilombolas, agricultores familiares e outros.

Vérios impactos que afetam tanto os habitantes locais, como o meio ambiente sao
decorrentes da constru¢do de uma usina hidrelétrica, entre outros, temos: a interrupgao do fluxo
natural de rios, supressdo de florestas, alteracdo do nivel de oxigénio na 4gua e mortandade de
peixes em fun¢do da degradagdo de matéria organica que ficam submersa com a formagao do
lago; extingao de espécies de peixes, por interferéncia nos processos migratorios e reprodutivos,
expulsdo de moradores das areas afetadas, patologias como esquistossomose, malaria, febre
amarela, dengue e outras, em razao da formacao de grande reservatorio com agua parada, que
favorece a criagdo de mosquitos e caramujos que sao transmissores de doencas.

Ja a agricultura capitalista com base no agronegocio vem avangando na Amazonia desde
meados do século passado, travestido de “desenvolvimento”, modificando o ambiente natural
e diminuindo a biodiversidade existente na regido, regida pela ganancia humana que tem como
ferramentas poderosas o poder politico e econdmico, onde colocam as forgas repressivas ao seu
favor para serem donos de areas ocupadas, provocando assim, conflitos agrarios e violéncia,
como pistolagem, assassinatos de liderangas e ambientalistas, expulsdao de familias de pequenos
agricultores e suas praticas agricolas provocam contaminac¢ao do solo e dos rios com o uso de
agrotoxicos, extingdo de amimais, supressao da fauna e flora, mudangas climaticas, e outros.

Deste modo, desde os governos militares, na Amazonia intensificou-se a perda de sua

vegetacao para a agricultura capitalista, que esta reduzindo esse ambiente cheio de riquezas

naturais em cria¢ao de gado e no cultivo de uma unica espécie de planta, dado pela amplia¢ao
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da atividade agropecuaria, com incentivos para a ocupagao da regido. Layrargues (2020, p. 20),
destaca que:

[...] no inicio dos anos 70, travou-se uma batalha épica que demarcaria o futuro
da humanidade. De um lado, as forcas economicistas, afirmando que, para
eliminar a pobreza, o Desenvolvimentismo seria a orientacdo a seguir,
estimulado pelas Na¢des Unidas que instituiram os anos 60 como a década do
Desenvolvimento. Do outro lado, estavam as forgas sustentabilistas, surgindo
timidamente no cenario dos primeiros problemas ambientais advindos do
esfor¢o economicista que desde o inicio se viu como um sistema independente
do sistema natural.

Um futuro sempre comprometido pela ideologia neoliberal, que nas ultimas décadas
veio ditando as regras e provocando cada vez mais a devastacdo na regido amazonica. Deste
modo, chegamos numa atualidade, onde a situagdo que ja era cadtica piorou, com a pratica do
“ecocidio e a radicaliza¢ao do antiecologismo no regime Bolsonaro” (Layrargues, 2020, p.20).

Mato Grosso, ¢ um Estado onde o agronegdcio vem se expandindo sobre a Floresta
Amazodnica, tornando assim um dos maiores produtores do Brasil, liderando na producao
nacional de soja, milho e na criagdo de gado. Essas atividades agropecudrias requerem cada vez
mais grandes espagos desmatados. Portanto, de um lado expande a agricultura capitalista sobre
esse bioma, de outro diminui as areas com florestas naturais. A devastagdo ambiental pode
agravar ainda mais se um Projeto de Lei 337/2022 propostos por parlamentares ruralistas for
aprovado, na qual, o mesmo excluiria o Estado da Amazonia Legal, com o objetivo de ampliar
as fronteiras agricolas.

Desta forma, em relacao a questao agraria no Brasil, temos um retrato bem definido, de
um lado se constituiu uma forga politica, com sua maioria de representantes no Congresso
Nacional que legislam para flexibilizar as leis ambientais e atender os interesses econdomicos
dos grandes latifundidrios, de empresas nacionais ou transnacionais, mas por outro lado,
“existem, por parte dos povos e comunidades tradicionais, a persisténcia e a resisténcia em
continuar produzindo suas existéncias em contraposi¢ao aos valores e a logica ora vigentes”
(Oliveira et al, 2018, p. 186).

E para criar aqui um contraponto no texto e estabelecer a transi¢cao de uma agricultura
capitalista para outra ecologicamente sustentavel, proporemos uma mudanga de pensamento:
do abissal para o p6s-abissal (Santos, 2017), para descolonizar o pensamento e apresentar como

alternativa vidvel e sustentavel: a Agroecologia.

2.3 ALTERNATIVAS VIAVEIS E SUSTENTAVEIS DE PRODUCAO: A
AGROECOLOGIA
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A luta por um mundo mais igualitario e sustentdvel estd em desenvolver um modo de
producao das existéncias conectado com a natureza e com distribui¢do das riquezas. Para isso
se faz necessario descolonizar o pensamento, ou seja, uma transformagao social, “requer a
construcao de um pensamento “pds-abissal” (Santos, 2017, p.71).

Alias, se faz necessario descolonizar o pensamento, para defender toda espécie de vida
contida no ecossistema e ver que as praticas agricolas dos povos e comunidades tradicionais,
nos faz lembrar da harmonia com o meio ambiente. Além disso, os mesmos praticam um estilo
de agricultura que “promovem a inclusdo social e proporcionam melhores condigdes
econdmicas aos agricultores” (Caporal; Costabeber, 2004, p. 6).

Sobre o manto do colonialismo que cobre o territério brasileiro, nega-se a cultura dos
povos nativos e multiplica-se as desigualdades sociais entre a populacdo e isso vem se
constituindo a mais de cinco séculos, através de um modelo exploratorio e insustentavel, que
provoca degradag¢do ambiental e extingdo de espécies animais.

Segundo Boaventura de Sousa Santos essa dominagao colonial sobre os paises do Sul
se prolifera através do “pensamento abissal” que se funda em linhas que dividem a
epistemologia ocidental, como “Uteis, inteligiveis e visiveis (os que ficam do lado de ca da
linha) e os que sdo intteis e perigosos, ininteligiveis, objetos de supressao ou esquecimento (0s
que ficam do lado de 14 da linha)” (Santos, Meneses, 2010, p. 13).

O desenvolvimento tecnologico avanga na modernidade para atender o sistema
econOmico agrario agroindustrial, beneficiando latifundiarios (os que ficam do lado de cé da
linha), que lucram com a pratica da monocultura em grandes extensdes de terra, ficando
precarizados (os que ficam do lado de 14 da linha), camponeses que praticam a agricultura
agroecologica sustentavel. Deste modo, temos um tunico tipo de intervengdo tecnologica que
nao atende as necessidades dos pequenos camponeses:

Dada la heterogeneidad de los ecosistemas naturales y de los sistemas
agricolas asi como la naturaleza diferenciada de la pobreza rural en América
Latina, es claro de que no puede existir un tipo Unico de intervencion
tecnologica para el desarrollo; las soluciones deben disefiarse de acuerdo con
las necesidades y aspiraciones de las comunidades, asi como las condiciones
biofisicas y socioecondmicas imperantes. (Altieri; Nicholls, 2000, p.13).

O modelo agrario, baseado na monocultura requer cada vez mais implementos para
acelerar a produ¢do e atender uma demanda cada vez em areas maiores com a utilizacdo de

menos trabalhadores. Portanto, segundo os autores, o desenvolvimento agricola ndo tem estado
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a par com as necessidades e potenciais dos pequenos camponeses. Essas desigualdades no
campo foram caracterizadas por trés aspectos:

Los paquetes tecnoldgicos homogéneos no son adaptables a la
heterogeneidade campesina y s6lo funcionan en condiciones similares a las de
los paises industriales y a las de las estaciones experimentales.

El cambio tecnologico beneficid principalmente la produccién de bienes
agricolas de exportacion y comerciales, producidos prioritariamente en el
sector de grandes predios, impactando marginalmente la productividad de los
productos alimenticios, que son cultivados en gran medida por el sector
campesino, y América Latina se ha convertido en un importador neto de
insumos quimicos y maquinaria agricola, aumentando los gastos de los
gobiernos y agravando la dependencia tecnologica (Altieri; Nicholls, 2000, p
13).

O investimento em tecnologia para atender o setor do agronegdcio ¢ massivo, mas esse
modelo agrario agroindustrial em sua producdo ndo atende as necessidades alimentar da
populagcdo empobrecida dos paises periféricos, o que sao produzidos sao commodities para
alimentar o mercado internacional a custo de muita degradagdo ambiental e expulsao de povos
tradicionais de seus territorios nos paises de origem.

O problema que gera a fome no mundo ndo estd na escassez de alimentos produzidos,
mas nas condig¢des sociais que limita o acesso de grande parte da populagdo. Por exemplo, na
regido Norte de Mato Grosso, a modernizacao tecnoldgica com maquinarias de ponta aumentou
a produtividade de graos, para atender a demanda do mercado globalizado de commodities, mas
¢ a agricultura familiar camponesa que atende a necessidade da alimenta¢do de cada dia da
populagao.

O agronegocio além de ndo contribuir com a diminuigao da fome no mundo, gera pouco
empregos ¢ grande parte de sua forga produtiva atende somente as demandas do mercado

internacional. De acordo com os autores abaixo:

Boa parte dos excedentes da agricultura tem como destino o mercado asiatico,
especialmente a China e, para a producdo de proteina animal, os paises ricos.
No Brasil, por exemplo, apesar do crescimento do agronegdcio, favorecido
com pesados investimentos governamentais, ¢ a agricultura familiar que
responde por cerca de 70% dos alimentos que chegam a mesa dos
consumidores. Para esses paises, portanto, uma reducdo da produtividade de
grdos nao traria prejuizo significativo a seguranca alimentar e nutricional da
populagdo (Soglio; Kubo, 2016, p. 28).

A produgdo de alimentos para garantir a seguranga alimentar da populacao lanca dois
desafios a ciéncia, primeiro o ambiental “incrementar la produccion agricola a nivel regional
sin agravar aun mas la degradacion ambiental”, segundo em rela¢do ao acesso, “proveer un

acceso mas igualitario a la poblacion, no solo a alimentos, sino a los recursos necesarios para

producirlos” (Altieri; Nicholls, 2000, p.14). A agroecologia significa a sustentabilidade da
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agricultura e abrangem outras dimensdes além da técnica: a social, a econdmica, a politica, a
cultural e a ambiental, ou seja, a questao central ¢ produzir alimentos limpos para diminuir a
fome no planeta.

O conceito de sustentabilidade faz ampliar as fronteiras agricolas e considera os
ecossistemas como um todo interligado. Deste modo a agroecologia se relaciona com a
biodiversidade de forma solidaria numa cadeia produtiva, onde as espécies de plantas e animais
dividem os espagos na producao da vida, ou seja, sdo interagcdes que ajudam a preservar o meio
ambiente e os recursos naturais, garantir a seguranca alimentar da populagdo e erradicar a
pobreza.

Neste sentido, uma agricultura sustentavel de acordo com (Altieri; Nicholls, 2000, p.
27) requer “Desarrollo y difusion de tecnologias apropiadas, accesibles, economicas y
aceptables”, e “Politicas agrarias compatibles, mercados, precios, incentivos justos,
contabilidad de costes ambientales, estabilidad politica”, para inserir na cadeia produtiva os
pequenos agricultores com tecnologias autossustentdveis e ser uma alternativa ao sistema
agroalimentar convencional.

O mundo moderno requer cada vez mais praticas sustentaveis de sobrevivéncia para
conter o risco eminente de um colapso global. Deste modo os sistemas de producao baseado no
conceito da agroecologia influenciada pela “ciéncia agroecologica moderna alimentada por
sistemas de conhecimento indigena, lideradas por milhares de agricultores, organizagdes nao
governamentais € algumas instituicdes governamentais e académicas” (Altieri, 2012, p. 23),
podem com certeza melhorar a relagdo do ser humano com a natureza evitando a degradagao
ambiental, oferecendo possibilidade para a producdo da vida para o pequeno agricultor, onde o
espaco transformado para a agricultura se configura em um agroecossistema sustentavel, para
aproducao de alimentos saudaveis sem a necessidade de energia externa como adubos quimicos
€ agrotoxicos.

Assim, 0 uso contemporaneo do termo “agroecologia” surge nos anos de 1970
(Hecht,1993), se popularizando a partir de 1980 com os trabalhos de Miguel Altieri e Stephen
Gliessman, onde esse reconhecimento também recebeu as contribui¢des de Eduardo Guzman e
Manuel Gonzéles de Molina, porém, bem antes, em 1928 o agrondmico russo Basil Bensin usou
no seu livro para falar sobre métodos ecoldgicos na produgdo comercial de cultivos (Guhur;
Silva, 2021), mas as praticas agroecoldgicas e os saberes ambientais vém de longa data, surgem
com a propria agricultura como modo de sobrevivéncia, que tem suas raizes nos povos

originarios e camponeses. Sendo uma atividade na sua origem exclusivamente para o cultivo
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de alimentos usados na alimenta¢do de pessoas e animais. A distribui¢do de tarefas e a producao
beneficiam a todos de forma igualitaria.

Nesse sentido, o significado do termo “Agroecologia” ¢ muito amplo, varias abordagens
trazem como um movimento social e politico, um modo de vida de povos tradicionais, uma
agricultura sustentavel ou uma ciéncia. Assim, todos esses saberes da humanidade que dialogam
com a natureza e produz diversidades de vidas, sdo conhecimentos significativos para proteger
0 meio ambiente contra praticas insustentaveis na agricultura.

Para ampliar a discussao sobre o conceito de agroecologia, partiremos dos apontamentos
feito pela Associacao Brasileira de Agroecologia (ABA), que:

Define-se a Agroecologia como ciéncia, movimento politico e pratica social,
portadora de um enfoque cientifico, tedrico, pratico e metodologico que
articula diferentes areas do conhecimento de forma transdisciplinar e
sistémica, orientada a desenvolver sistemas agroalimentares sustentaveis em
todas as suas dimensdes (ABA, recurso online, n,p).

Definir um conceito que dé conta da complexidade da Agroecologia faz-se necessario.
Primeiramente, ¢ importante definir o lugar de onde vem essa construcao, que pode ser de
epistemologias cientificas dominantes eurocéntrica que se impdem como verdades tnicas ou
partir de construgdes tedricas de varios autores que reconhecem os saberes populares para
entender as varias dimensdes que podem ser tomadas.

O caderno elaborado pelo Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), da Universidade
Federal de Santa Maria (Reiniger; Wizniewsky; Kaufmann, 2017), mostra a relagdo que a
Agroecologia tem com varios outros conceitos, como: agricultura, melhoria do ambiente,
biodiversidade, desenvolvimento, alimentos saudaveis, participacdo e sustentabilidade.
Podemos acrescentar outros: ciéncia, saberes populares, praticas ecoldgicas, manejo ecoldgico,
sistema de producdo, agricultura alternativa, plantas companheiras, economia solidaria,
adubagdo organica, rotagdo de culturas etc. Deste modo, utilizaremos as lentes focais de alguns
autores que abordam o tema, como Hecht (1993), Caporal (2009), Caporal, Costabeber, Paulus,
(2009), Caporal e Costabeber (2004), Altieri (1998), Saquet (2017), para uma construgao
conceitual mais ampla.

Segundo Hecht (1993), agroecologia pode ter um enfoque socialmente ecologico
centrada na sustentabilidade do sistema de producdo. Isso significa que ndo sdo utilizados
produtos quimicos na producao, o meio ambiente ¢ protegido e os alimentos produzidos sao
saudaveis e tem uma fungao social para combater a fome.

A autora também discute a visdo ecoldgica que esta no coracdo da agroecologia, onde o

“campo de cultivo ¢ um ecossistema no qual também ocorrem os processos ecoldgicos
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presentes em outras formagdes vegetais tais como ciclos de nutrientes, interacao
predador/presa, produtividade, plantas companheiras e rotagdo de culturas” (Hecht, 1993, p. 7).

No texto intitulado “Agroecologia: uma nova ciéncia para apoiar a transi¢ao a
agricultura mais sustentaveis”, Caporal (2009), destaca a relagdo existente entre os saberes
historicos dos agricultores com o conhecimento cientifico, na qual, permite questionar o modelo
tradicional de agricultura, como propor estratégias alternativas de desenvolvimento no campo,
sem agredir o meio ambiente.

Segundo Altieri (2004, p. 23), através da agroecologia podemos compreender melhor o
funcionamento dos agroecossistemas, ou seja:

Trata-se de uma nova abordagem que integra os principios agronémicos,
ecoldgicos e socioecondmicos a compreensdo ¢ avaliagdo do efeito das
tecnologias sobre os sistemas agricolas e a sociedade como um todo. Ela
utiliza os agroecossistemas como unidade de estudo, ultrapassando a visdo
unidimensional — genética, agronomia, edafologia — incluindo dimensdes
ecoldgicas, sociais e culturais.

Assim, por ter uma dimensao muito ampla a agroecologia ¢ considerada uma ciéncia do
campo da complexidade, onde as praticas ecologicas sao métodos de agricultura que relacionam
os conhecimentos cientificos com os saberes populares e parte da ética ambiental, incorporando
outras questdes como: sociais, politicas, culturais e energéticas. Portanto, os resultados para o
meio ambiente sdo mais satisfatérios do que a agricultura convencional, permitindo que a vida
esteja sempre em processo de renovacdo, dada pela amplitude dos componentes da
biodiversidade presente na agrobiodiversidade. Assim, a capacidade do sistema agricola de
ligar o separado e recompor-se ¢ mais rapido, na qual, as varias acdes, interacoes, inter-relacdes
existente entre as variedades de plantas e animais age como uma férmula para resolver ou evitar
problemas. Neste sentido, Edgar Morin, ressalta que:

A complexidade ¢ efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes, interacdes,
retroacdes, determinagdes, acasos que constituem o nosso mundo fenomenal.
[...] apresenta-se com os tragos inquietantes da confusdo, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza [...] (Morin, 2008c, p. 20).

A agroecologia ¢ também considerada uma ciéncia do campo da complexidade, pois de
acordo com os autores:

[...] “a Agroecologia so6 d& conta de entender as relagdes indissocidveis entre
sociedade/individuo/natureza/ economia/cultura/politica... a partir de um
enfoque multidisciplinar, ou mesmo transdisciplinar e, logo, fugindo do
paradigma da simplificacao [...]”. (Caporal, Costabeber, Paulus, 2009, p. 7).

Deste modo, a complexidade permite a transicdo de um determinismo no sistema

agricola para uma ecologia de saberes, onde sdo aproveitados todos os conhecimentos,
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cientificos e populares, bem como todos os componentes do agroecossistema em favor da
producdo de alimentos saudaveis.

Marcos Aurelio Saquet, em sua obra “Consciéncia de Classe e de lugar, praxis e
desenvolvimento territorial”, no capitulo que trata sobre a formagdo da agroecologia traz um
pouco dessa complexidade na dimensdo que a agroecologia pode tomar, relacionada aos saberes
populares, preservacdo da natureza, num modo de produzir que contrapdem a agricultura
capitalista, ou seja, conforme o autor:

Ha valorizagdo dos conhecimentos populares e locais, da conservacgdo e
preservacdo da natureza, da autonomia decisoria das familias, dos alimentos
sem insumos quimicos, criticando-se a racionalidade do capital, o crescimento
econdmico, o uso deliberado de insumos quimicos, a concentracao da terra, as
monoculturas etc. A Agroecologia substantiva-se como préaticas produtiva e
de vida [...] (Saquet, 2017, p. 82).

Essa pratica produtiva e de vida, segundo o autor se da pelo uso adequado do solo, sem
agredi-lo com adubagdo quimica e agrotdxicos, cultivando-o para o sustento familiar e venda
do excedente produzido. Nesse sentido, os camponeses vivem do proprio trabalho, contrapondo
as exploragdes no modelo de agricultura capitalistas (Saquet, 2017).

E um estilo de agricultura que cumpre a fungio ecoldgica e social, pois estabelece um
equilibrio entre a sobrevivéncia do ser humano, outros seres vivos € o meio ambiente. Essa
pratica agricola esta relacionada a uma ecologia de saberes (Santos, 2017) e também por ser
considerado uma ciéncia do campo da complexidade (Caporal; Paulus; Costabeber, 2009).

Segundo (Santos, 2017, p. 85) “a ecologia de saberes se baseia na ideia de que o
conhecimento ¢ interconhecimento”. Podemos dizer também que a pratica agroecoldgica €
democrética, pois o conhecimento entre o grupo que a pratica € reciproco, ou seja, ¢ uma troca
de saberes entre todos, diferentemente do modelo de agricultura capitalista, onde um pequeno
grupo de empresas nacionais e transnacionais detém o monopolio do setor.

Ainda segundo os autores, a Agroecologia esta associada ao marco politico/ideologico
estabelecido pela ética ambiental, caso contrario continuaremos:

Desperdigando, destruindo e queimando recursos naturais ndo renovaveis, em
nome de uma falsa ideia de progresso cujo rastro de destrui¢do deixara como
legado para as futuras geragoes a escassez crescente dos recursos elementares
para a sobrevivéncia humana, podendo chegar ao limite de legarmos apenas
um grande e indomavel deserto planetario (Caporal; Paulus; Costabeber,
2009, p. 7).

Os povos origindrios, desde o inicio da agricultura tem uma relagdo de respeito a
natureza, portanto, sdo movidos pela ética ambiental. Deste modo, influenciam o

desenvolvimento de um saber ambiental, juntamente com as técnicas agricolas, que vem sendo
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utilizado e aperfeicoado por muitos agricultores na atualidade para o cultivo de alimentos
saudaveis e sem agredir o meio ambiente. S3o saberes, denominados de praticas agroecoldgicas,
que tem como finalidade a sustentabilidade e o resgate do equilibrio do sistema de produgao,
dentre as quais podemos identificar: utilizagdo de podas e folhagens como cobertura do solo,
adubagdo organica; uso de defensivos naturais; controle alternativo de pragas, consorcio de
culturas, etc. Neste sentido, Leff (2009, p. 18), aponta que:

O saber ambiental ¢ uma epistemologia politica que busca dar sustentabilidade
a vida; constitui um saber que vincula os potenciais ecoldgicos e a
produtividade neguentrdpica do planeta com a criatividade cultural dos povos
que o habitam. O saber ambiental muda o olhar do conhecimento e com isso
transforma as condig¢des do saber no mundo na relagdo que estabelece o ser
com o pensar ¢ o saber, com o conhecer e o atuar no mundo. O saber ambiental
¢ uma ética para acarinhar a vida, motivada por um desejo de vida, pela pulsao
epistemofilica que erotiza o saber na existéncia humana.

Todavia, no final do século XX e inicio do XXI, no mundo académico varios estudos se
intensificaram sobre a agroecologia e compondo a produgdo cientifica, surgindo deste entdo,
movimentos de resisténcia a Revolucdo Verde e a valorizacdo dos saberes dos povos
tradicionais, indigenas e camponeses, ampliando desta forma o conceito sobre o tema com
varias agoes, articulagdes, movimentos, organizagdes, mobilizagdes, encontros, congressos,
feiras de reforma agréria, criagdo de escolas, centro de formacao e institutos (Guhur; Silva,
2021).

Por outro lado, junto com a evolugdo das praticas agricolas desenvolveu também a
ganancia humana, onde com o tempo foram criados mecanismos de controle e monopdlio que
beneficiam somente pequenos grupos econdmicos. A figura de atravessadores como empresas
nacionais ou transnacionais para comprar a produgdo e obter lucro, transformando alimentos
em commodities surgem com a agricultura capitalista, enfraquecendo assim o verdadeiro
agricultor, aquele que tem uma relagdo intima com a terra.

Em formas agrondmicas mais antigas, destaca a autora que a agricultura praticada por
povos indigenas, ja incorporavam em sua rotina:

[...] mecanismos para ajustar os cultivos as varidveis do meio ambiente natural
e para protege-lo da depredagdo ¢ da competicdo. Esses mecanismos, por sua
vez, utilizavam os insumos renovaveis existentes nas regides, bem como as
caracteristicas ecologicas e estruturais proprias dos campos, das lavouras e da
vegetacdo circundante (Hecht, 1993, p. 4).

Portanto, na atualidade a agroecologia significa uma pratica agricola que adota técnicas

sustentavel e econdmica em prol de beneficios sociais, com a utilizagdo minima de energia ndo
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renovavel, dispensando o uso de adubag¢do quimica e agrotéxicos em contraposicdo a
insustentabilidade praticada pelo sistema agrario capitalista de base agroindustrial.

Deste modo, podemos estabelecer uma diferenga entre as praticas agricolas de base
ecologicas daquelas praticadas pela agricultura convencional, ou seja, a primeira tem como
principio a sustentabilidade e considera a terra como de trabalho e sobrevivéncia e a segunda
tem como principio o lucro, simplifica ao biodiversidade e vé a terra como de negdcio, onde,
“La naturaleza fue desnaturalizada para convertirla en recurso e insertarla en el flujo
unidimensional del valor y la productividad economica” (Left, 2003, p. 22).

Podemos estabelecer outra diferenga, em que de um lado as praticas agroecoldgicas sdo
praticadas em pequenos espagos de terras e realizadas por muitas pessoas, no cultivo de
variedade de plantas e criacdo de animais e de outro lado a agricultura convencional requer
grandes espagos, chamados de latifindios para a monocultura de plantas e animais, precisando
de menos trabalhadores, pois os implementos agricolas desenvolvidos tecnologicamente
substituem o trabalho humano, contribuindo para formar um contingente de agricultores sem-
terra, agravando assim, os problemas sociais, como a miséria, a fome, a violéncia e a formagao
de bolsdes de pobreza nas periferias das cidades, provocado pelo éxodo rural.

Outra diferenca esta relacionada a destinacdo de recursos publicos para financiar a
agricultura, onde a cifra maior vai para o setor do agronegocio e a Agricultura Familiar
Camponesa como consequéncia ¢ empobrecida, deixando muitos pequenos agricultores
fragilizados no campo, sem condigdes de ter uma vida digna, como alternativa vao para cidade
fazer o que nao sabem, tentando a sorte em outro ramo de trabalho.

Vale aqui destacar algumas reflexdes feitas por Caporal e Costabeber (2004), onde o
setor agricola dominante se apropria do termo agroecologia para reduzi-lo ao agronegécio para
obter lucro imediato:

Temos hoje, tanto algumas agriculturas familiares ecologizadas, como a
presenca de grandes grupos transnacionais que estdo abocanhando o mercado
organico em busca de lucro imediato, como vem ocorrendo com os chamados
“alimentos corporganicos” (Caporal E Costabeber, 2004, p. 10).

Os autores também alertam sobre praticas agricolas que ndo utilizam produtos quimicos
na produ¢do, mesmo assim, muitas delas ndo pode ser considerada como agroecologica, ou
seja:

A titulo de exemplo, cabe afirmar que ndo se deve entender como agricultura
baseada nos principios da Agroecologia aquela agricultura que, simplesmente,
ndo utiliza agrotoxicos ou fertilizantes quimicos de sintese em seu processo
produtivo. No limite, uma agricultura com esta caracteristica pode
corresponder a uma agricultura pobre, desprotegida, cujos agricultores ndo
tém ou ndo tiveram acesso aos insumos modernos por impossibilidade
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econdmica, por falta de informagdo ou por auséncia de politicas publicas
adequadas para este fim. (Caporal; Costabeber, 2004, p. 9).

Desta forma, muitos camponeses que cultivam em pequenas propriedades, praticam a
agricultura convencional, utilizando conhecimento que tem como base os principios do
agronegocio, ou seja, compram sementes modificadas e tratadas com herbicidas para o plantio
€ passam veneno para combater pragas e insetos invasores, para garantir a produgdo. O fato da
agricultura ser familiar, ndo garante que ela seja agroecoldgica.

Porém, o modo de agricultura sustentavel que vem sendo praticado a milhares de anos
por povos e comunidades tradicionais, sem utilizagdo de insumos de fora, garante a soberania
alimentar das comunidades, por permitir “o acesso dos agricultores a terra, as sementes € a
agua, enfocando a autonomia local, os mercados locais, os ciclos locais de consumo e de
producdo local, a soberania energética e tecnologica e as redes de agricultor a agricultor”
(Altieri, 2012, p. 24). Todos participam do processo da preparacao do solo ao consumo dos
alimentos e se traduz como um modo de vida, pois envolve os membros da familia na tarefa de
preparar o solo, plantar, cuidar e colher, além da criagdo de varias espécies de animais para o
sustento de todos. Geralmente sdo praticas agroecologicas onde mulheres se destacam
desempenhando tarefas importantes na manutencao da vida nas pequenas propriedades, mas
muitas vezes esse trabalho acaba se tornando invisivel ou desvalorizado e relegado a um plano
secundario, em fun¢do do modelo patriarcal de familia historicamente predominante na
sociedade brasileira. Neste sentido:

Temos uma estrutura familiar baseada no patriarcado que sujeita as mulheres
ao trabalho doméstico e ainda € contemporanea mesmo com todos 0s avangos
alcangados pelas mulheres. No campo brasileiro, em se tratando da agricultura
familiar ainda encontramos a mulher agricultora apequenada diante do marido
e ndo agente de sua propria vida, uma estrutura arcaica tradicional que
reproduz uma logica de opressdo que o movimento feminista combate
historicamente. (Conde, 2012, p. 1).

As organizacdes camponesas em prol a democratizagdo da terra, como as Ligas
Camponesas foram violentamente aniquiladas pelo governo durante a ditadura militar, periodo
que compreendeu de 1964, com a derrubada do presidente Jodo Goulart, democraticamente
eleito, até¢ 1985, com a retomada da democracia, com a elei¢ao de Tancredo Neves, mas com a
morte do qual, José Sarney assumiu, dando inicio ao periodo conhecido como Nova Republica.

Com o processo de redemocratizagdo do Brasil, o debate em torno de modelos
agroecologicos ganha forga entre os camponeses que se organizam pela sustentabilidade na

agricultura. Também as mulheres comegam a se organizarem pela garantia de direitos no
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campo, como, a sindicalizar-se, auxilio maternidade, a aposentadoria especial rural e
principalmente contra a cultura machista de submissao ao homem que o patriarcado lhes impde.

No entanto, algumas organizagdes foram criadas pelas mulheres agricultoras com o
proposito de dar visibilidade a atuacdo feminina, na luta no campo, como produtoras rurais,
direitos trabalhistas, reconhecimento de uma identidade e uma agricultura sustentavel. Deste
modo, destacamos o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) e o Movimento das
Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR-NE). Exercem também um papel importante na luta
pela Reforma Agraria no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Destacamos a importancia do MMC por ser uma organizagdo social popular das
camponesas, que luta pelos seus direitos, que compreende varias identidades no campesinato
da América Latina e Caribe, como: agricultoras, indigenas, quilombolas, pescadoras,
quebradeiras de coco, extrativistas, assentadas da reforma agraria entre outras. Foi criado em
2004 e vem fazendo ecoar vozes femininas no campo. Segundo Vasconcelos (2022), hoje, no
Brasil, o movimento “estd presente em 17 estados, mostrando que, além de lutar pelo territorio
e pela manutengao das culturas tradicionais, € preciso também lutar pela igualdade de género™.

Conforme informagdes na propria pagina do MMC na internet!?, os principios de
organizag¢do, lutas e formacao estdo alinhados com o Feminismo Camponés Popular, ou seja,
tem “uma perspectiva feminista, pois ¢ necessariamente anti-patriarcal, anti-rascista e anti-
capitalista”. Destacamos alguns pontos que através da mistica esse Movimento trabalha, como
por exemplo: 1) a valorizagdo e libertagdo da mulher camponesa; 2) a defesa da classe
trabalhadora; 3) a justi¢a, o compromisso com a vida dos pobres € com a organizagao popular;
4) a luta contra exploragdo, violéncia, discrimina¢ao ¢ dominagdo; 5) o combate ao machismo
e a necessidade de constru¢do de novas relagdes de igualdade; 6) a defesa da natureza, das
sementes, da biodiversidade (MMC, s.d., recurso online).

Merece destaque também o MMTR-NE, que tem sua atuacdo em nove estados
nordestinos e se expande pela América Latina através da Rede de Mulheres Rurais da América
Latina e Caribe (Rede LAC), lutando pela garantia dos direitos das trabalhadoras rurais e na
superagao das dificuldades enfrentadas na relagao de género. Esse movimento teve sua origem

em 1986, através de um encontro que reuniu camponesas do Nordeste.

12 https://mmcbrasil.org/home/quem-somos-e-nossa-missao/
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De acordo com o site Land Portal'® (recurso online, s.d.) o MMTR-NE investe em uma
educacdo libertadora, pois, capacita trabalhadoras rurais com uma proposta de educacdo que
objetiva aumentar a autonomia das mulheres, transformar a mentalidade de submissdo e
combater todo tipo de discriminagdo e preconceito. Portanto, alinha-se ao pensamento de Paulo
Freire ao possibilitar a percepcdo sobre sua realidade para lutar pela transformacdo da
sociedade, com um toque feminista, na qual, valoriza o saber das mulheres rurais, seu modo de
ser, suas crencgas ¢ seus valores, no combate da relacdo de género desigual sujeitado pelo
patriarcado.

Damos enfoque também para o papel das mulheres sem-terra na organicidade do MST,
como representado na propria bandeira (ver figura 1), mostra que a luta ¢ feita por homens e
mulheres, sendo que cada etapa vencida conta com a participacdo delas, desconstruindo as
relagdes de género desigual, onde os espacos de producdo e provimento das condig¢des

econdmica ¢ para homens e os espacos doméstico sao das mulheres, tornando-as submissas.

Figura 1 — Bandeira do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Fonte: https://mst.org.br/nossos-simbolos/

Durante todo o seu processo de reivindicagdo, luta e conquista pela terra ndo seria
possivel se fossem feitas s6 por homens. Podemos dizer que a base desse Movimento sao as
mulheres. No inicio das articulagdes que acontece na mobilizacdo das familias nos
acampamentos em frente do latifiundio a ser ocupado, elas contribuem com cada detalhe para a

resisténcia e sobrevivéncia de todos/as. Representa um momento muito dificil, desde modo o

13 Apoia pessoas interessadas na terra ao redor do mundo para nutrir um crescente ecossistema de
informacao que estd informando e melhorando as decisdes, politicas e praticas relacionadas a terra em
todos os niveis.
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coletivo se organiza por setores'?, onde homens e mulheres dividem tarefas para garantir
alimentacdo, saude, seguranca, educacdo, além de outras pautas reivindicatérias junto aos
orgdos competentes. As tarefas por setores, parte do nivel local até o nacional. Deste modo, o
setor de Género possibilita as mulheres se organizarem politicamente para discutir sua situagao
de opressao de classe:

A criacdo do Setor de Género, em 2000, ampliou e aprofundou esta tarefa de
debate, formacao e luta pela construgdo de novas relagdes de género e com a
natureza. Compreendendo que o patriarcado e o racismo s3o bases de
sustentagdo da violenta ordem do capital, cabe ao Setor de Género atuar nas
diversas dimensdes da vida dos sujeitos que compde nossa organizagao, da
base a militdncia. Ao impulsionar a transformacdo das relagdes politico
organizativas, da cultura, das condigdes econdmicas e subjetivas, pretende-se
fortalecer nosso projeto de Reforma Agraria Popular, feminista e antirracista.
(MST, 2022, recurso online).

Depois de assentadas com suas familias, as mulheres continuam exercendo seu papel na
divisdo de tarefas com os homens, fazendo parte de cooperativas, coletivo, projetos
agroecologicos, cultivo de alimentos ao redor da moradia como as hortas e criagdo de animais
para o sustento de todos/as.

Além de muitas ja terem conquistado seu espaco no agronegdcio como produtoras
rurais, voltamos aqui nossa aten¢ao para aquelas mulheres campesinas onde a relagao de género
¢ desigual e que entrelacam suas praticas cotidianas, como um modo de vida, na produgdo
agroecologica. Nas pequenas propriedades, elas t€ém compromisso com a vida, sdo as
responsaveis por cuidar dos filhos, dos animais, fazer ordenha, tarefa de limpeza, cultivo da
horta, jardins e preparos dos alimentos para o consumo da familia.

O Assentamento 12 de Outubro foi uma conquista que se deu a partir da organizagado e
muita persisténcia, onde homens, mulheres e criangas ficaram acampados & margem de uma
rodovia durante 6(seis) meses, esperando a liberacdo da terra pelo INCRA. Neste periodo as
mulheres ficavam acampadas cuidando dos filhos, enquanto o marido saia para trabalhar em
outros locais. A permanéncia durante todo o periodo embaixo de uma barraca construida
geralmente de lonas pretas era uma forma de inscri¢do ou cadastro perante ao coletivo para
garantir o direito ao lote. Deste modo, elas cuidavam da alimentagdo, da satde e da educagao
das criangas e ainda se organizavam para tirar guarda para garantir a seguranca do local.

Com essa participagdo efetiva na organizagdo do Assentamento 12 de Outubro, as

mulheres assumiram fungdes estratégicas na lideranga, constituindo sempre a maioria na

14 Os setores que compdem a organizagdo do MST sdo: Frente e massa, formagio, educagio, produgio,
comunicacdo, projetos, género, direitos humanos, saude, financas, relagdes internacionais, cultura,
juventude, LGBT Sem terra. Disponivel em: https://mst.org.br/quem-somos/#setores.
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coordenacao geral, conquista da EEFF, posto de saude, cooperativa e nos projetos de producao
e comercializagdo agroecoldgico desenvolvidos pela comunidade.

A Cooperativa de Pequenos Produtores da Regido Norte de Mato Grosso
(COOPERVIA) foi uma das primeiras conquistas no Assentamento 12 de Outubro, como
resultado da consciéncia do coletivo e atualmente ¢ composto por uma diretoria e conselho
fiscal e varias pessoas associadas, sendo que na sua maioria por mulheres. Deste modo, a
producao agroecologica na comunidade vem acontecendo através desta cooperativa.

Nos primeiros anos funcionou na COOPERVIA um coletivo de mulheres, denominado
de “Mulheres Livres da Amazonia”, que produziam conservas, doces e massas para serem
comercializados em feiras agroecologicas e o excedente consumido pela propria comunidade.
Outra experiéncia com inicio ha mais de 10 (dez) anos e que perdura até hoje ¢ o Canteiros de
Comercializagao Sociossolidaria e Agroecoldgica (CANTASOL), onde a producao de algumas
familias do Assentamento 12 de Outubro é comercializada através de um site na internet, na
qual, a maioria das fungdes sdo realizada por mulheres. Elas cultivam hortas, criam animais,
faz queijos, paes, bolos, doces, cadastram os produtos para venda e realiza a entrega ao
consumidor.

Como relatado nas experiéncias, a propria militancia do MST compreende a questdo e
da o protagonismo as mulheres em participar juntamente com os homens na organizacdo do
acampamento, assentamento e no processo de producao, se configurando como um movimento
anti-patriarcal e anti-capitalista, contrapondo o modelo de familia patriarcal onde se observa o
trabalho domésticos realizado por mulheres como secundario, colocando a mesma em situagao
de dependéncia e submissao ao homem. Um estudo realizado por Melo (2003), apontou para
essa contradicdo, que determina os espagos domésticos como “lugar de mulheres e o da
producao como “lugar de homens” ¢ pautada no modelo de familia tradicional, que naturaliza
espagos publicos para homens e espagos privados para mulheres.

Rago (2019, p. 2), destaca o movimento feminista no sentido de qualificar todos os
espacos, de valorizagdo das mulheres:

Nao ha divida de que o movimento feminista realizou importantes avangos
em multiplas dimensdes da vida das mulheres e da coletividade: ao mostrar
que “o pessoal € politico”, ao desfazer as fronteiras entre o publico e o privado,
ao ampliar o conceito de politica e de cidadania, ao subverter as no¢des do
corpo ¢ da sexualidade produzidos por relagdes de saber-poder, € ao criar uma
epistemologia propria.

Nesta mesma linha de raciocinio, Ferreira ¢ Matos (2017), destacam que as

trabalhadoras rurais sofrem uma “dupla dependéncia”, onde a primeira relaciona-se ao processo
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de subordinagdo imposto ao campesinato, associando-o ao atraso e a ignorancia e a segunda ¢
pelo fato de serem mulheres imersas em relagdes familiares desiguais e hierarquicas, onde a
opressao feminina ¢ naturalizada. Além de muitas camponesas terem essa dupla dependéncia
que as deixam desprovida de poder, também muitas realizam uma dupla jornada, conciliando
os trabalhos domésticos com a ajuda do companheiro no rogado.

Portanto, a mudanca dos modelos de feminilidade sujeitos a forma de exploracao,
conforme Rago (2019), est4 na luta feminista por igualdade de género:

Os feminismos questionaram os modelos de feminilidade impostos as
mulheres e apontaram para a necessidade de se criarem novos espagos sociais
e outras condi¢des subjetivas para si mesmas, para que pudessem “libertar-se
da Mulher”, como propds Elisabeth Grosz2, recusando uma identidade
definida pelo dispositivo do saber-poder classista e sexista (RAGO. p. 2,
2019).

Através de sua organizacao as mulheres ja conseguiram avangar em muitas conquistas,
no sentido da igualdade de género, mas muita coisa precisa ser feita, pois ainda a desigualdade
esta presente, nao s6 no campo, mas em todos os espacos. No Brasil, o desafio a ser enfrentado
¢ a criminalizacdo dos movimentos sociais, que ¢ um grande obstaculo para a efetivagdo dos
direitos. E quando se trata do movimento feminista, parte da sociedade machista vé essa
organizacdo de forma negativa, como propagadora de um discurso de 6dio contra os homens.
Neste sentido, Silva (2019, p. 2096), destaca que:

Durante séculos, as questdes que se referiam a género, patriarcado, machismo
e as muitas formas de violéncia e opressdo eram tidos como tabus. Encobertas
pelos dogmas impregnados na sociedade que naturalizaram a violéncia fisica
e simbolica, a dominacao e exploragdo da mulher pelo simples fato de ser
mulher. E sabido que muitos avangos ja foram conquistados, sobretudo no
ambito de algumas politicas de reconhecimento aos direitos da mulher, porém,
as desigualdades de género ainda se fazem imbricadas na realidade do campo.

Na agroecologia a organizacdo das mulheres agricultoras (como destacamos no
Assentamento 12 de Outubro), vem contribuindo com sua emancipacao e autonomia financeira,
mudando sua vida e abrindo caminhos como produtoras independentes, por significar um
modelo de producdo contra a hegemonia do agronegodcio e patriarcado. As atividades
agroecologicas ¢ um importante campo de participacdo feminina, onde seu trabalho pode
visibilizar e ganhar espaco na sociedade, por ndo ser um modelo econdmico que concentra
poder somente nas maos de homens.

Ja seria bem mais dificil a mulher conquistar sua autonomia num modelo de agricultura
como o agronegocio que ¢ um conjunto de atividades econdmicas que busca concentrar,

propriedades, poder politico e econdmico e ¢ de domina¢ao exclusiva masculina, no entanto,
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3

assemelha-se ao patriarcado que de acordo com Bandeira (2007. p. 2) ¢ “um sistema de
estruturas e de relacdes sociais no qual os homens exercem a dominacdo” e ainda, se voltarmos
um pouco no tempo podemos estabelecer relacdo com o coronelismo que se confunde com
patriarcalismo, ou seja, neste modelo de organizacdo familiar, destaca a figura do patriarca
donos de muitas terras, que mantinham suas esposas e escravos/as sobre seu dominio.

O MST, surge com o proposito de desconstruir as relagdes desiguais no campo através
da Reforma Agraria, inserindo o pequeno agricultor no processo produtivo com condi¢des
dignas de sobrevivéncia em contraposi¢do ao sistema agrario capitalista. E um movimento

social, que traz os trabalhadores rurais como protagonista de sua propria histdria, num Projeto

Popular de transformacao social no Brasil.



58

3 O MST COMO ESPACO DE RESISTENCIA: HISTORIA DE ORGANIZACAO E
LUTA POR JUSTICA SOCIAL EM CONTRAPOSICAO A ESTRUTURA AGRARIA
BRASILEIRA

Em contraposi¢do ao modelo agrario concentrador de terras e de produgdo do
agronegocio organiza-se o MST para reivindicar a Reforma Agraria, composto por
trabalhadores rurais precarizados, que segundo Standing (2014), “caracteriza por incerteza e
inseguranga cronicas”, por ter sido expropriados do direito social de cultivar e produzir seu
alimento dignamente, por um modelo agrario perverso, onde o desenvolvimento econémico
tem prevaléncia sobre as questdes ambientais e humanas.

O MST nasceu como uma for¢a de organizagao politica, social e ideologica com atuacao
em defesa das pessoas sem-terra, tendo o objetivo de democratizar o acesso a terra, criando
assentamentos, na ocupac¢do de grandes latifindios improdutivos, para produzir alimentos e
melhorar as condi¢des de vida no campo. Neste sentido, se apresenta como uma forga de
transformagao na vida destes trabalhadores. O Movimento surgiu em 1984, na cidade de
Cascavel no estado do Parand, através de um grande encontro, logo ap6s, em janeiro de 1985
foi realizado o seu 1° Congresso Nacional e nos anos subsequentes outros, no intuito de
fortalecer o processo de Reforma Agraria.

Porém, sabemos que a luta pela terra ndo ¢ recente, comega bem antes de 1984. Segundo
Morissawa (2001, p. 119) vai ainda mais longe:

Se pensarmos em termos da historia da humanidade, podemos dizer que o
MST nasceu naquele momento da Antiguidade, quando familias poderosas
passaram a cercar o pedaco de chdo em que moravam para evitar que viessem
“compartilhar” seus bens. Era o comeco da propriedade privada da terra.

O autor ainda traz a recordag¢do de alguns conflitos e lutas pela terra mais recentes,
travadas no territorio brasileiro, como os quilombos, Canudos e o Contestado. Outro
movimento importante foram as Ligas Camponesas com surgimento durante o governo de
Getulio Vargas (1937-1945) e ganhando forga na década de 1950, onde, levantava a bandeira
da Reforma Agraria e buscava organizar os trabalhadores do campo para a constru¢dao do
socialismo, pela qual, sofreu severa repressao por parte do governo e latifundiarios.

Almeida e Sanchez (1998, p. 79-80), destacam também que o MST ndo ¢ tdo novo
quanto parece, trazendo elementos constitutivos sobre a sua origem, onde combinam trés
importantes processos:

Um deles foi modernizagao capitalista de fortes tracos conservadores que
dominou a agricultura brasileira nas décadas de 60 e 70 e agugou os conflitos
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agrarios, principalmente nos estados de Sdo Paulo e no Sul do pais, onde
surgiu o embrido do movimento. Em segundo lugar, merece destaque a acao
pastoral dos cristaos ligados a Teologia da Libertacdo e sua convergéncia, na
conjuntura brasileira, com o ideario de setores da esquerda marxista. A origem
do MST esta estreitamente vinculada a emergéncia do “novo sindicalismo”,
dos movimentos sociais urbanos das CEBs (Comunidades Eclesiais de Base),
bem como do proprio PT no final da década de 70. O terceiro processo
remonta ao conjunto de experiéncias organizativas acumuladas pelos
trabalhadores rurais nas décadas que precederam o golpe de 64 e que nao
foram, ou foram incorporadas (total ou parcialmente) pela organizacao
sindical que emergiu depois. Embora tenham sido derrotadas pela ditadura
militar, as experiéncias das Ligas Camponesas, da Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (Ultabss) sdo referéncias frequentemente
destacadas pelos proprios dirigentes do MST.

Roseli Salete Caldart, também traz uma discussao para se compreender os processos
anteriores que estao ligados com a criagdo do MST, destacando “a combinagao de trés conjuntos
de fatores complementares”:

O primeiro deles diz respeito as pressdes objetivas da situagdo socio-
econdmica dos trabalhadores do campo e especificamente na regido em que
surgiu o MST. O segundo se refere a um conjunto de elementos socioculturais
e politicos que participaram do processo de reacdo destes trabalhadores a sua
situacdo objetiva. E o terceiro conjunto de fatores esta relacionado a alguns
fatos que desencadearam lutas localizadas, mas com repercussao capaz de
fazer nascer a ideia de uma articulagdo nacional da luta pela terra, exatamente
o que foi em um primeiro momento do MST (Caldart, 2000, p. 68).

Jodao Pedro Stédile, principal coordenador do MST, também destacou fatos que
antecederam a criagao do Movimento, em 1984. Em entrevista concedida no dia 27 de agosto
de 1997, ao professor Alfredo Bosi e aos jornalistas Marco Antonio Coelho e Dario Luiz
Borelli, fala sobre a ocupagao de duas areas no Rio Grande do Sul, com familias que teriam
saido de suas antigas propriedades que ficavam em terras indigenas, devido conflito com os
indios. Segundo Stédile, naquele episodio teria originado o0 movimento sem-terra:

No dia 7 de setembro de 1979, resolvemos ocupar dois latifindios. Eram terras
publicas que o governo escondia da opinido publica e arrendava ilegalmente
a dois latifundiarios. Ambas eram reminiscéncias de um projeto de reforma
agraria do Leonel Brizola, realizado em 1962. Eram parte de uma fazenda que
o Brizola havia desapropriado. Quando veio a ditadura em 1964 ainda ndo se
tinha completado o processo de distribui¢do das terras da fazenda. O que o
governo do Estado e os militares fizeram? Pegaram duas dessas areas grandes,
uma de 1.400 hectares e outra de 1.700 hectares e arrendaram para filiados
politicos, fazendeiros, que ocuparam as areas ilegalmente.

Por causa talvez da experiéncia do Master - do Brizola e do PTB —
autodenominado Movimento dos Agricultores Sem Terra, a imprensa local
logo proclamou: "Os sem-terra voltaram, os sem-terra voltaram...". Ai pegou.
Foi a imprensa que deu o nome de movimento sem-terra. Nao foram os
proprios agricultores. Essas duas ocupagdes foram as que acabaram dando
origem ao MST (Bosi; Coelho; Borelly, 1997, p. 71).
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Nesse sentido, até o momento de criagao oficial do MST, ocorreram varias organizagdes
dos trabalhadores que tinham como objetivo questionar o modelo agrario, portanto, as pressdes
das massas populares sempre ameagaram os interesses da classe dominante, onde tentam
caracterizar esses movimentos como perigosos, subversivos e criminosos, como exemplo temos
os ataques ao proprio MST, onde essa ideia negativa ¢ bem propagada pela midia dominante.
Também, o golpe de Estado de 1964 foi motivado pela ameaga que o governo Jodo Goulart
representava para o poder das elites brasileiras com seus projetos para beneficiar a classe
trabalhadora, através de reformas de Base, em especial as propostas de Reforma Agraria.

As Ligas Campesinas, sindicatos e outras organizacdes populares representavam essa
ameaga, por isso sofreram um aniquilamento com o golpe dos militares em 1964. Os governos
que sucederam eram antipopulares e aliados com a elite agraria brasileira, que passou a
incentivar a agricultura capitalista.

Apo6s 20 anos de persegui¢do e com o enfraquecimento desde regime ditatorial, um
movimento popular de cunho politico, chamado de “Diretas J4” se organiza com o objetivo de
promover as eleigoes diretas para o cargo de presidente da Republica do Brasil e da retomada
da democracia.

Com o fim da ditadura militar, os trabalhadores rurais retomam sua organizacao, através
da criagdo do MST, para continuar lutando pela Reforma Agraria, como um movimento
independente, com os mesmos principios das Ligas Campesinas. Quanto a isso, Morissawa
(2001, p. 120), faz a seguinte reflexao:

Podemos dizer que a histéria das Ligas tem continuidade no MST. Por qué?
Essencialmente porque elas, tal como o MST, constituiram um movimento
independente, nascido no proprio interior das lutas que se travavam pela terra.
Mas principalmente porque defendiam a reforma agraria. Para acabar com o
monopdlio da terra pela classe dominante.

Deste modo, a origem da sigla MST foi em meados da década de 1980, mas a luta pela
Reforma Agraria e também pela defesa do territdrio, remete a outros periodos da historia,
sempre encabecada por pequenos agricultores, povos indigenas e comunidades tradicionais
como uma for¢a contra hegemonica para descolonizar o pensamento ocidental que deste o ano
de 1500 vem impondo a cultura do colonialismo para o desenvolvimento e modernizagdo na
América Latina sem reconhecer a cultura local, provocando a exclusdo e desigualdades sociais
na regiao.

Quando o colonialismo permeia fortemente como verdade absoluta os planos de
governos, as estratégias politicas sempre favorecem a elite dominantes com suas atividades

econdmicas exploratdria e exclui as classes populares de seus direitos. Assim, trabalhadores
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alienados com seus corpos disciplinados docilmente pelo sistema, sdo instrumentos facilmente
manipuldveis para a geracdo de lucro aos donos dos meios de producdo. Deste modo, uma
formacao social, politica e ideologica ¢ uma forma de resisténcia da classe trabalhadora ao
projeto excludente.

Durante seu processo histérico, o MST, vem investindo nos seus militantes na formacao
ideologica, social e politica através de cursos, encontros estaduais € nacionais, congressos,
participacao em assembleias e também vem fazendo de aprendizagem os espacos de luta, como
trancamento de rodovias, marchas e ocupagdes de 6rgaos publicos.

Caldart (2004, p. 10), fala dessa dimensao educativa dos Movimentos Sociais:

Quando dizemos que os Movimentos Sociais sdo educativos ¢ exatamente
compreendendo que estdo provocando processos sociais que a0 mesmo tempo
reproduzem e transformam a cultura camponesa, ajudando a conformar um
novo jeito de ser humano, um novo modo de vida no campo, uma nova
compreensao da historia. A Educacdo do Campo precisa ser a expressao (€ o
movimento) da cultura camponesa transformada pelas lutas sociais do nosso
tempo.

Portanto, essa educa¢do, na maioria das vezes acontece de forma nao-formal no
momento da organizacdo e luta por direitos. A ndo formalidade contribui bastante para a
producdo de “sentimento de pertencga” e “consciéncia de classe” entre os sujeitos. Assim, outros
espacos construidos pela sociedade organizada, além de contribuir na formagao ¢ uma grande
for¢a para promover mudanca social.

O MST, desde o momento de sua constituicdo em 1984, vem organizando Congressos
com o objetivo de reforgar sua atuacdo em prol da luta pela terra; pela Reforma Agraria e por
mudangas sociais no Brasil. E segundo informagdes no site'> do Movimento foram realizados
6 Congressos no periodo de 1985 a 2014, conforme sintetizado na sequéncia do texto.

O 1° Congresso Nacional do MST foi realizado entre 29 e 31 de janeiro de 1985, no
estado do Parana. Os participantes eram posseiros, atingidos por barragens, migrantes, meeiros,
parceiros e pequenos agricultores sem-terra. Diferentemente ao modelo agrario que se instalava
no Brasil, baseado na concentragdo de terras e acumulagdo de riquezas, o Movimento, ao
contrario, preiteava por um pais socialmente justo, democratico, com igualdade, com harmonia
a natureza e com agricultores produtores de alimentos para combater a fome e ndo produzir
commodities para alimentar o mercado internacional.

Neste encontro, 0 Movimento teve a clareza politica de que era necessario ser uma

organizac¢do independente, sem ligagdo a partidos e governos. Para fazer avangar o processo de

I https://mst.org.br/
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reforma agraria no pais, os participantes tiraram encaminhamentos que era necessario partir
para as ocupagdes, construindo o lema “Sem Reforma Agraria ndo h4a democracia”!

O 2° Congresso Nacional do MST foi realizado no periodo de 8 a 10 de maio de 1990,
em Brasilia, com a participagao de 5 mil delegados de 19 estados, reafirmando a sua capacidade
de resisténcia nos territorios ocupados. Um periodo de inicio do neoliberalismo com o governo
Collor de Mello, que precarizava ainda mais a classe trabalhadora com o avango do capital.
Portanto, as lutas sociais sofrem forte repressao. Até¢ 1993, quando foi regulamentada a Lei
Agraria (8.629), ndo foi possivel realizar desapropriacdes para realizagdo da Reforma Agréria.
Diante de um quadro politico desfavoravel, a organizagdo de familias para ocupagdes de terras
foi o principal instrumento de luta, onde a bandeira erguida trazia o lema “Ocupar, Resistir,
Produzir”.

O encontro contou com a participagdo de parlamentares de diversas organizagdes
camponesas do Brasil e América Latina. Deste modo, a for¢a dessa organizacdo popular,
mostrava até a segunda metade dos anos 90, a criacdo de 10 cooperativas e 300 associagdes nos
assentamentos ocupados, sem uma politica governamental para esses pequenos produtores.

Neste periodo, em 1993, ¢ criado um movimento internacional, chamado de Via
Campesina, que reune varias organizagdes camponesas composta por trabalhadores agricolas,
mulheres, e comunidades indigenas dos cinco continentes. Tem como objetivo construir
relacdes de solidariedade entre o campesinato, como uma forca de resisténcia a nivel mundial
para contrapor ao avanco do modelo dominante de produgao agropecudria das ultimas décadas.
Busca também apresentar uma alternativa, que v€é na agricultura uma garantia a soberania
alimentar.

Entre os dias 24 a 27 de julho de 1995, ¢ realizado o 3° Congresso Nacional do MST em
Brasilia, com a participacao de mais de 5 mil delegados de 22 estados do Brasil. O encontro
também contou com a participagao de 22 delegados amigos da América Latina, Estados Unidos
e Europa. Foi um momento muito importante na compreensao de que a Reforma Agraria ndo
era somente uma luta para beneficiar os camponeses, mas sim uma luta de todos, em melhoria
da vida dos que vivem nas cidades, pois além de produzir alimentos saudaveis, ¢ uma forma de
reduzir o inchago urbano. Com essa ideia o lema pensado foi “Reforma Agraria, uma luta de
todos”.

Cinco anos apds, o MST realiza de 7 a 11 de agosto o seu 4° Congresso Nacional, em
Brasilia, com a participagdo de mais de 11 mil pessoas oriundas do Brasil e de outros paises.

Analisando a conjuntura agraria daquele momento os Sem Terras entoavam as palavras de
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ordem “Reforma Agréria: Por um Brasil sem latifindio”, que era o lema escolhido que dava
animo para a continuidade da luta pela democratizagdo da terra.

Foi um momento também onde os participantes de cada estado fizeram exposicao de
artes, artesanatos, culinarias, ¢ a producdo de vdarios assentamentos do pais, além de
apresentacdes de artistas do MST.

Enfrentando todas as adversidades, sem apoio politico e econdmico no processo de
Reforma Agraria, mesmo assim, o0 Movimento mostrou seu poder de mobilizagao e articulagado
na conquista de assentamentos € uma estrutura consideravel, apos pouco mais de uma década
de existéncia. Conforme informagdes publicadas pelo MST no texto “O avango da luta pela

terra'®”

, 0s dados comprovam, que até o ano 2000, a atuacdo do MST, ja se expandia para 23
estados, com a marca de 350 mil familias assentadas, num total de 1,5 milhdo de pessoas, 1500
escolas, 150 mil criangas matriculadas e cerca de 3500 professores. Antes de assentados, muitos
sem-terra viviam nas periferias das cidades em condigdes precarias e desempregados,
mostrando assim, o tamanho da relevancia social, que o Movimento representa para a sociedade
brasileira.

O 5° Congresso Nacional realizado pelo MST, foi no periodo de 11 a 15 de junho de
2007, em Brasilia, reunindo naquela ocasido mais de 17.500 delegados/as, oriundas de todas as
regides do Brasil, sendo o maior encontro de camponeses/as da América Latina até entdo. Os
desafios naquele momento eram achar solugdes para os gravissimos problemas sociais do
Brasil, como: a violéncia, o desemprego ¢ a fome, além de combater processo crescente do
capital que provocam, concentracdo de terras, exclusdo econdmica e social. O lema era:
“Reforma Agraria, por Justica Social e Soberania Popular”.

O momento histérico vivenciado no inicio do século XXI, era de disputa entre dois
projetos agricolas, de um lado, um modelo agroecoldgico, que produz alimentos para o
consumo interno, sem a utilizacao de adubagdo quimica e agrotoxicos, com sustentabilidade
ambiental e do outro o agronegocio, na producdo de commodities para alimentar o mercado
internacional, com praticas insustentaveis, pois a monocultura requer grandes areas desmatadas,
causando a destrui¢ao da biodiversidade existente no local.

O 1ultimo Congresso Nacional realizado pelo MST foi entre os dias 10 e 14 de fevereiro
de 2014, em Brasilia, com a participacao de cerca de 16 mil trabalhadores vindos de 23 estados

e do Distrito Federal, além do encontro promover atividades para aproximadamente 1000

16 Dados coletados na pagina do MST na internet: “O MST: Nossa historia”. Disponivel em:
https://mst.org.br/nossa-historia/00-04/
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criangas Sem Terrinha. O lema representando os desafios e as tarefas pela frente foi “Lutar,
Construir Reforma Agraria Popular”!

Num contexto onde o agronegdcio amplia suas fronteiras agricolas, focado nas
exportagdes, nos bancos e grandes grupos econdmicos € o capital estrangeiro, as transnacionais
toma conta do Brasil, a ideia era neutralizar as acdes do MST, pois para o neoliberalismo a
Reforma Agraria ndo faz sentido nessa conjuntura. Nelson Werneck Sodré ressalta que “o
neoliberalismo procura, tenazmente, desconhecer esse problema, fazendo-se cego para sua
gravidade (Sodr¢, 2010, p. 136).

Os projetos de democratizar o acesso a terra e as organizagdes camponesas, foram
sempre combatidos veemente pelas elites agrarias brasileiras. Antes da ditatura militar de 1964,
existia uma organiza¢do muito forte dos camponeses no sentido de democratizar o acesso a
terra. Durante a ditadura, houve violenta repressao sobre esses trabalhadores, aliando a forga
militar em favor dos interesses dos latifundiarios. Como consequéncia desta parceria macabra
entre a elite agraria e o estado, ocorreram muitas prisdes, torturas e assassinatos. As vidas
ceifadas no meio rural sempre tiveram essa caracteristica de covardia, injusti¢a ¢ impunidade
contra essa classe de trabalhadores rurais precarizados, ou seja, “o campo ¢ teatro de sucessivos
genocidios, com os responsaveis sempre impunes (Sodré, 2010, p.135). Relembramos aqui o
massacre de Eldorado de Carajas em 17 de abril de 1996, onde foi manchada a terra de vermelha
com o sangue de 19 trabalhadores num ato de covardia pelas proprias maos do estado. Maos
essas que naquele episodio se fez invisivel para fazer valer os direitos dos trabalhadores rurais,
mas se apresentou como visivel para proteger os interesses dos latifundiarios.

Geralmente a maioria dos ataques ou agdes da forga repressora do estado sdo contra um
conjunto de trabalhadores, por ndo identificarem os “lideres”. O MST ndo ¢ constituido como
pessoa juridica, devido a atuagdo politica bater de frente contra a hegemonia de setores
econdmicos dominantes e ao proprio estado. A criagdo de CNPJ ¢ decretar o fim do movimento.
Provavelmente as pessoas que comporiam cargos de direcdo seriam responsabilizadas
individualmente como responsaveis pelas acdes de contestacio do coletivo a forma de
organizac¢ao do sistema agrario na sociedade capitalista.

O MST ¢ formado por um coletivo de militantes Sem Terra, onde a causa da luta ¢ de
interesses de todos, pois requerem politicas agrarias que democratizem o uso da terra. Por isso,
sdo considerados por muitos setores conservadores da sociedade como subversivos ou
criminosos porque incomodam justamente os grileiros, aqueles que mantém atividades
econdmica de degradagdo ambiental ou os que simplesmente lucram com as desigualdades

sociais e esses além de ter representantes no poder legislativo, também financiam os grandes
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meios de comunicacdo para manipular as informagdes e formar a opinido publica de acordo
com seus interesses.

Portanto, com sua historia de resisténcia, luta e muito sangue derramado de
trabalhadores, o MST durante quase as 4 (quatro) décadas de existéncia conquistou um
importante espaco de atuacdo no cendrio politico brasileiro, sem se constituir como pessoa
juridica e nem partido politico, mas sim como um movimento coletivo em prol da distribuigdo

justa da terra.

3.1 LUTA E RESISTENCIA DO MST CONTRA O AGRONEGOCIO E PELA
DEMOCRATIZACAO DA TERRA

O MST surgiu como uma organizagdo popular de trabalhadores do campo para
fortalecer o projeto popular na luta pela reforma agraria e como resisténcia a todas as formas
de repressao, violéncia e exploragdo dos trabalhadores. Reivindicando assim, além do acesso a
terra, politicas publicas que garantem condigdes de sobrevivéncia no campo, através da
valorizacao de um sistema produtivo que insere o pequeno produtor.

Nesse sentido, as estratégias usadas pelo MST para contrapor o modelo de produgdo do
agronegocio e a concentragdo de terras brasileiras, sdo varias formas de resisténcias e lutas,
como trancamento de rodovias, ocupagdes de prédios publicos, marchas, manifestacdes nas
cidades, audiéncias coletivas, assembleias, etc. Todas elas partem do principio da organizagao
de massas com objetivos comum, para que se tenha eficacia.

As formas mais radicais para acelerar a desapropriacao de terras sdo as ocupagdes de
latifindios improdutivos ou aqueles que causam danos socioambientais em sua atividade
produtiva, como € o caso das 3 (trés) fazendas ocupadas da empresa Suzano Papel e Celulose,
localizadas nos municipios de Teixeira de Freitas, Mucuri e Caravelas no extremo Sul da Bahia.
No entanto, essas agdes sdo descaracterizadas pelo setor econdmico dominante da sociedade
através da grande midia manipuladora, que produz uma imagem no imaginario popular como
se fosse atos de vandalismo, praticado por uma organizagdo criminosa. Na verdade, existe
muitas terras griladas nas maos de latifundidrios que utilizam de trabalhos escravos e
pistolagem para expulsar os pequenos trabalhadores ou com atividade economica que causam
degradagdo ambiental, como assolamento, secagem dos rios e nascentes, destrui¢ao da flora e
fauna da regido e utilizacao de agrotoxicos, muitas vezes através de pulverizacao aérea.

Apesar de parte da sociedade conservadora chamarem de invasdes as ocupagdes de

terras, para criminalizar o Movimento, no entanto, elas sdo legitimas, porque representam a
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pressdo de pequenos camponeses para o governo fazer valer a lei, onde a terra cumpra sua
funcdo social, conforme preconiza a Constitui¢do Federal, entendendo que o movimento sem-
terra ¢ fundamental para a reforma agraria acontecer e transformar por exemplo atividades de
monocultura de eucaliptos que causa danos ambientais (no caso da empresa citada
anteriormente) em espago de trabalho para milhares de familias, restabelecendo a diversidade
de vida na regido.

Desta forma, pelo artigo 5°, da Constituicdo Federal, podemos entender que o direito a
propriedade ¢ estendido a todos os brasileiros, sem distingdo de qualquer natureza pois assim
define nos incisos, XXII - ¢ garantido o direito de propriedade; XXIII - a propriedade atendera
a sua funcdo social (BRASIL, CF, 1988), mas a forma que se constituiu o sistema agrario
brasileiro reduziu o acesso a muitos agricultores. Agdes ilegais de apropriacao de terras como
as grilagens favoreceram a formacao de latifindios com milhares de hectares de area nas maos
de uma pessoa ou empresa.

O fato da grilagem ja ¢ determinante para dizer que a drea ndo cumpre sua fungao social,
pois foi motivada por interesses individuais para atender a ganancia humana e aumentar seu
poder econdmico. No entanto, vem a questao: uma propriedade fruto de grilo a Constituicao
Federal assegura o direito de alguém ser proprietario da mesma? Portanto, partindo do principio
da legalidade, os incisos XXII e XXIII sdo dispositivos constitucionais em favor da garantia de
que as areas concentradas nas maos de poucos, adquiridas de forma ilegal, sejam partilhadas
para atender centenas ou milhares de proprietarios.

No entanto, as agdes do MST pela Reforma Agraria seguem os preceitos da Constitui¢ao
Federal para dar a destinacdo social as propriedades improdutivas que na sua origem foram
adquiridas de forma ilegal. Mas h4 uma obscuridade no ordenamento juridico brasileiro quando
as agoes de despejos motivadas por politicos e latifundiarios expulsam centenas de familias de
agricultores assentados da terra. Quando isso acontece, o0 mérito da justica ¢ contraditério,
porque interesses individuais prevalecem sobre os coletivos. Paira também no imaginario
popular a ideia do Movimento como criminoso e promotor de invasao de terras alheias, quando
na verdade o verdadeiro invasor € o “proprietario” de latifindios grilados, em muitos casos
tomados a for¢a quando ja existem povos originarios na area, com a utilizacao de pistoleiros.

Desta forma, a partir da Revolugdo Verde acirrou a agricultura capitalista,
consequentemente a concentragdo de terras e a luta dos movimentos sociais por Reforma
Agraria. Esse periodo que iniciou logo apds a Segunda Guerra mundial (1939-1945), que
provocou algumas mudangas no jeito de trabalhar no campo, através do uso das inovagdes

tecnologicas que impulsionaram a agricultura. As maquinas agricolas, adubos quimicos,
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agrotoxicos, alteracdo genética de plantas, veio com o objetivo principal de aumentar a
produgdo e tornar um espago cultivavel de terra mais lucrativo, do que fosse praticado com
técnicas tradicionais pelos camponeses.

Entretanto, alguns fatores ligados a esse modelo de produgao precisam ser levados em
consideragdo para entender a insustentabilidade socioambiental, como: concentragdo de terras,
degradagdo ambiental; formagdo de bolsdo de pobreza nos centros urbanos pela expulsdo do
camponés do campo; recordes de producdo de alimentos e aumento da fome; producao de
alimentos transgénicos e contaminados, surgimento de novas doengas com surtos de epidemia
e pandemia.

O MST surgiu como organizagdo de massa durante esse processo de modernizagao da
agricultura capitalista, composto por pequenos trabalhadores rurais contra a hegemonia
econdmica conservadora no campo. Tendo como bandeira de luta a Reforma Agraria, o
Movimento também defende que s@o necessarias mudangas na organizac¢ao socio-politica da
sociedade brasileira. No primeiro Congresso Nacional realizado em 1985, surgiu os lemas
“Terra para quem nela vive e trabalha” e “Ocupacio ¢ a Unica Solugdo”. Ficando claro os
objetivos dos sem-terra, que sdo: Lutar pela terra; Lutar pela Reforma Agraria; Lutar por
mudangas sociais no pais.

No entanto, as transformacdes na sociedade brasileira requerem politicas publicas que
dé mais valorizacdo a Agricultura Familiar Camponesa, onde os sem-terra, depois da conquista
da terra, possam produzir e comercializar seus produtos de forma justa e sobreviver no campo,
ja que a produgdo na logico do agronegdcio sO ¢ possivel para grandes proprietarios ¢ ainda
exige investimentos altos em insumos e maquindrio agricola, coisa que esté fora do alcance do
pequeno campongs.

Com a falta de incentivo nas politicas publicas para a pratica da Agricultura Familiar
Camponesa e sem condi¢des de producao e comercializagdao dos produtos, muitos sem-terra, vé
no interesse econdmico corporativo a unica forma de mudar de vida, ou seja, vendem suas
propriedades para tentar a sorte em outros lugares, deste modo, sua consciéncia social que o
mobilizou na conquista da terra se perde e o poder de organizagdo do Movimento enfraquece
com o passar do tempo.

Pelo fato de ter conquistado um pedago de terra o problema nao esta resolvido, precisa
criar formas de resisténcia ao agronegocio, portanto, a mobilizagdo precisa continuar quando
as familias estdo assentadas, para pensar alternativas de producdao e comercializagdo, em
contraposicao a logica vigente de produzir e condizendo com a realidade dos camponeses. A

aprendizagem de técnicas agroecoldgicas de cultivo aliada a criagdo de cooperativas e pequenas
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agroindustria para processar os produtos e agregar valor ¢ o caminho dentro dessa sociedade
capitalista, pois insere no mercado produtos limpos de agrotoxicos e saudaveis com o selo de
organicos ¢ a marca da Reforma Agraria.

Para que isso se concretize o uso da terra precisa ser para quem trabalha nela com
praticas agricolas sustentaveis e agroecoldgicas e a Reforma Agraria € a solugdo. A mesma esté
prevista desde 1964, no governo militar, Lei N° 4.504/64, que dispdem sobre o Estatuto da
Terra no Artigo 1°, § 1°, que “Considera-se Reforma Agraria o conjunto de medidas que visem
a promover melhor distribui¢do da terra, mediante modificagdes no regime de sua posse € uso,
a fim de atender aos principios de justica social” [...], depois na Constituicdo Federal de 1988,
nos Artigos 184, 185 e 186, que tratam sobre a desapropriagdo e a funcao social da terra.

Na légica do colonialismo, o sistema agrario brasileiro foi sendo moldado na
concentracao de terras comandadas por consciéncias corporativas, pensando na mesma como
objeto individual de negdcios, acumulagio de lucros e trabalho escravo. E preciso fazer o
processo inverso, ou seja, descolonizar o pensamento para criar a consciéncia social. O MST
ao denunciar essas contradi¢des, luta pela desapropriagdo para que a terra exerca sua fungao
social, como preconiza o Artigo 186, nos incisos I, II, III e IV da Constitui¢ao Federal (Brasil,
1988):

Art. 186. A fun¢do social é cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos em lei,
aos seguintes requisitos:

I - aproveitamento racional e adequado;

IT - utilizacdo adequada dos recursos naturais disponiveis e preservagdo do
meio ambiente;

III - observancia das disposi¢des que regulam as relagdes de trabalho;

IV - exploragdio que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores.

Assim, a forma legal de desapropriacao de terra é por interesse social, mas nos poderes
executivos, legislativos e judiciario que deveriam acelerar o processo existem inumeras
contradigdes que escamoteia ¢ leva ao desrespeito a esse direito, pois agem como entrave
manipulados pelo poder econdomico. Deixam os sem-terra varios meses € em alguns casos até
anos em acampamentos embaixo de barracas de lonas pretas esperando a liberagdo da area. Mas
as acoes de despejo motivadas por intervengdes politicas e econOmicas para satisfazer a
ganancia individual, rapidamente tem o mérito em desfavor do coletivo e deixam centenas de
familias desabrigadas.

A obscuridade da lei faz com que as decisdes judiciais sejam tomadas em favor daquele
que tem maior poder econdmico. No texto constitucional de 1988, o Art. 184, define a

desapropriacao da seguinte forma: “Compete a Unido desapropriar por interesse social, para
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fins de reforma agraria, o imovel rural que ndo esteja cumprindo sua fung¢do social” e o Art.
185, nos incisos I e 11, indica quais propriedades ndo podem: “I - a pequena e média propriedade
rural, assim definida em lei, desde que seu proprietario ndo possua outra; II - a propriedade
produtiva”. (Brasil, 1988).

A Lei 8.629 de 23 de fevereiro de 1993 regulamentou em seu Art. 4° somente a pequena
e a média propriedade:

Art. 4° Para os efeitos desta lei, conceituam-se:

[.]

II - Pequena Propriedade - o imével rural:

a) de area até quatro moddulos fiscais, respeitada a fracdo minima de

parcelamento (redagdo dada pela Lei n® 13.465 de 2017).

IIT - Média Propriedade - o imdvel rural:

a) de area superior a 4 (quatro) e até¢ 15 (quinze) modulos fiscais; (Brasil,
1993).

Nesse sentido, a conceituacao da grande propriedade ou propriedade improdutiva nado
foi regulamentada, sendo desde modo, deduzida conforme os interesses econdomicos. Se
configura numa relagdo de poder, que influencia as decisdes judiciais em favor da parte mais
forte. Isso explica o motivo do porqué o MST precisa fazer a ocupagdo de latifundios
improdutivos para forcar que aconteca a partilha para os “Sem-terras”. Mesmo assim, depois
de assentados a décadas, vemos frequentemente decisoes judiciais de ordens de despejo sendo
executadas com o aparato repressivo do estado para expulsar familias.

Requerer que aconteca a Reforma Agraria, significa lutar contra a formagao historica
do sistema agrario brasileiro que estd normatizado em trés elementos, que segundo Caio Prado
Junior (1961, p. 114), sdo: “a grande propriedade; monocultura e o trabalho escravo”. Isso se
configura num sistema de organizagdo do trabalho e da propriedade perversa, pois ¢ onde se
originou a concentragao extrema da riqueza nas maos de poucos € nesse pacote tem dominagao,
exploragdo, agrotoxico, poluicao, extingdo, expulsao, violéncia, miséria e fome, com o rétulo
de agronegocio.

E o Brasil, com o agronegocio batendo recorde de produgao, que leva a uma participacao
consideravel no Produto Interno Bruto (PIB), nao contribui com a diminuigao da fome, pois, na
verdade se tornou um grande produtor de commodities para alimentar as demandas dos paises
do primeiro mundo, com uma economia adaptada ao mercado mundial e dependente de politicas
capitalistas internacionais.

Atualmente, para garantir a pratica da monocultura e produzir commodities o
agronegocio possui uma estrutura economica consolidada e um poder politico muito forte sendo

representado pela bancada ruralista no Congresso Nacional, tendo a maioria dos parlamentares,
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que legislam para conservar o “status quo”, mantendo o pais numa situacdo historica de
dependéncia dessa politicas internacionais pois isso ¢ muito lucrativo para uma pequena parcela
dominante que detém o poder econdmico e politico (empresas nacionais, multinacionais,
latifundiarios e representantes politicos).

Concordamos com Florestan Fernandes quando diz, que:

O Brasil se tornou muito atraente para os paises que disputavam a “partilha do
mundo” ja sobre a pressdo do padrio de desenvolvimento do capitalismo
industrial. Na¢des como Inglaterra, Franca e Alemanha, juntaram aos Estados
Unidos voltavam seus olhos para as reservas de recursos e as potencialidades
visiveis de um pais continental como o Brasil. (Florestan, 2006, p. 272).

Esse ¢ um modelo de desenvolvimento imposto a paises emergentes como o Brasil, que
se utiliza da exploragdo de recursos naturais através de trabalho escravo, ficando um rastro de
destruicdo e pobreza em sua origem, enquanto os paises exploradores aumentam sua riqueza.

As estratégias politicas brasileiras ddo legitimidade a esse modelo concentrador de
terras e lucros nas maos de poucos e abre suas fronteiras para que nossas riquezas sejam
saqueadas pelos paises de primeiro mundo, com isso as comunidades tradicionais € povos
indigenas estdo sendo expulsos de seus territorios pelo avango do capital. A permanéncia na
terra e sua reproducdo social encontra-se, gravemente ameagada pelo modelo tecnologico
hegemonico que ¢ a base de sustentagdo da agricultura agroindustrial.

O Brasil como produtor de commodities, paga um alto prego socioambiental interno por
esse modelo econdmico que sustenta a estrutura agraria brasileira, enriquecendo alguns,
empobrecendo a maioria e provocando degradagdo ambiental. De acordo com Ferreira et al.
(2016, pp. 117-8):

As commodities produzidas pelo agronegdcio sdo em geral destinadas aos
mercados internacionais, € o lucro gerado ¢ acumulado pelas empresas, sejam
elas de capital nacional ou internacional. Por outro lado, na produgdo de
algumas dessas commodities, tais como soja, café e fumo, verifica-se um
grande prejuizo, inclusive econdmico, decorrente dos problemas ambientais e
sociais associados ao modelo de producao. Sao exemplos desses problemas: o
desmatamento, as secas, o deslocamento de comunidades rurais, os danos a
saude dos trabalhadores que manipulam agrotéxicos e dos consumidores de
produtos tratados com agrotoxicos, além da contaminagdo de rios, solo ¢ ar e
da perda da biodiversidade, entre outros.

Os trés elementos da estrutura agraria brasileira ¢ o que move o agronegécio, ou seja, €
um tripé que da sustentagdo somente para os grandes produtores ganhar dinheiro neste modelo
de agricultura. Deste modo, a nossa riqueza produzida através de mao de obra barata vai de

vento em popa em direcao aos paises desenvolvidos.
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O Brasil no seu modelo de agricultura convencional se orgulha em comemorar o

aumento da producio de alimentos através das propagandas de que o “agro é pop”!”

, mas vemos
na realidade ¢ o aumento da degradagao ambiental, miséria, fome e a concentragao de todo esse
lucro nas maos de poucos. E no cenario mundial o pais desponta como aquele que mais coloca
veneno na mesa dos consumidores. Além do que, reduz a diversidade ambiental e a producao
de alimentos diversificados, adequando diretamente o consumo de acordo com os interesses

lucrativos dos capitalistas, deste modo:

O modelo de agricultura capitalista do agronegocio se afirma, entdo, como o
principal responsavel pela crise alimentar mundial, pois, ao tratar a terra, as
sementes e os alimentos produzidos como mercadorias vem comprometendo
a seguranca alimentar, que além de nao ter sido alcancada com a revolucao
verde, foi ainda agravada (Grossi, 2017, p. 21).

O MST, ao contrario da agricultura capitalista do agronegdcio, tem compromisso com
0 meio ambiente e com a vida de todos, desta forma, propdem através da Reforma Agraria o
uso da terra como de trabalho para produgao de alimentos para suprir as necessidades locais,
garantindo assim a seguranca alimentar dos trabalhadores, sustentando a constru¢ao nos
assentamentos de praticas agricolas, assumindo a agroecologia como estratégia politica e

econdmica de producdo sustentdveis.

3.2 ARELACAO MST COM A AGROECOLOGIA

A luta do MST configura num processo de “dentncia” das consequéncias
socioambiental, que gera miséria e degradagdo ambiental e o “antincio” de um novo jeito de
trabalhar e produzir, que recoloca o ser humano como fazendo parte da natureza, e nao apartada
dela.

O MST, defende uma politica de desenvolvimento agrario, econdmico e social que
elimine toda forma de degradacdo ambiental, que promove varias agdes ecoldgicas para
preservar o meio ambiente como, producao de mudas de plantas nativas, recuperagao de areas
degradadas e formacdo de agroflorestas, reflorestamentos de nascentes, combate ao uso de

agrotoxicos e adubos quimicos, utilizacdo de sementes crioulas, pratica da policultura,

17 A campanha “Agro é pop” faz parte de uma ofensiva ideologica do latifundio, por meio do monopdlio
da imprensa, com o intuito de construir uma imagem perante ao povo de que o latifindio é “a industria
riqueza do Brasil”, de que ¢ o latifiindio que “desenvolve” o pais. Fonte: A Nova Democarcia: Apoie a
imprensa popular e democrartica. Disponivel em: https://anovademocracia.com.br/no-196/7473-agro-e-
pop-cultivando-desinformacao-e-elogiando-a-escravidao
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eliminagdo de queimadas, criagdo de cooperativas e pequenas agroindustrias para agregar valor
a produ¢do dos camponeses € competir no mercado. Assim, o movimento procura ter sua
propria autonomia sem recorrer a financeirizagdo imposta como via unica pelo agronegocio.

Desta forma, o principio que baliza tudo isso esta na base da agroecologia que ¢ a
coexisténcia entre todas as espécies e que segundo Kelli Maffort da dire¢do nacional'® ¢
transportado paras as relagdes sociais dentro do movimento. Representa a interacdo entre ser
humano e natureza para a manutencdo e conservacao da biodiversidade existente no local,
adotando um modelo de produ¢do de alimentos saudaveis que devolva o direito ao pequeno
agricultor de cultivar a terra sem precisar afetar territorios de populagdes e povos tradicionais,
bem como negar suas praticas e saberes.

Morissawa (2001), aponta que o MST além da agroecologia como alternativa de
producao a agricultura capitalista tem atuado na defesa do meio ambiente de forma mais ampla
ocupando grandes latifindios e denunciando praticas econdmicas que causam degradagdo
ambiental, que colocam em risco varias espécies de vida sobre o planeta.

No Programa de Reforma Agraria defendido pelo MST, hé a defesa de um projeto de
desenvolvimento que tem como elementos centrais a democratizagdo da terra, o trabalho
emancipado, o ser humano e a natureza. Depois de assentadas as familias se organizam para
produzir e comercializar seus produtos na perspectiva agroecologica, como uma atividade
contra-hegemonica a Revolucdo Verde, na qual, Segundo Correa (2007), o Movimento fez:

Parcerias com outras organizagdes da sociedade civil brasileira e
latino-americana, como a Federagdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil
(FEAB), a Comissdao Pastoral da Terra (CPT), a Via Campesina ¢ a
Cordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC); e as
avaliagdes internas sobre as expectativas da produgdo dos assentamentos e
cooperativas ao longo da década de 1990 (Correa, 2007: 28-29).

Segundo Carli (2013, p. 116), a producdo sustentavel no MST estabeleceu parceria
também com o governo cubano em seu periodo de recessdao pds-URSS que intensificou um
modelo alternativo de produgdo agropecudria. Assim, com o objetivo de combater a fome e
promover a sustentabilidade do planeta, o Movimento adotou a agroecologia como caminho
alternativo, por ser uma agricultura que nao concentra terras e lucros e combina com muitos
agricultores, com o cultivo de vérios tipos de plantas relacionado com a criagao de animais e,

fornece alimentos sem a utilizacdio de adubos quimicos e agrotdxicos. Deste modo, a

80 que o MST tem feito em contraponto ao agronegocio predatdrio no Brasil? Matéria publica na
pagina do dmt em debate: Democracia e Mundo do Trabalho. https:/www.dmtemdebate.com.br/o que-
o-mst-tem-feito-em-contraponto-ao-agronegocio-predatorio-no-brasil/
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“Agroecologia ¢ uma ciéncia para o futuro sustentavel” (Caporal e Costabeber, 2004b).
Entendemos que a existéncia da vida sobre o planeta estd em risco se o0 modelo convencional
industrial de agricultura nao for repensado:

O intenso processo modernizador da agricultura brasileira acarretou impactos
ambientais e transformagdes sociais em magnitudes tdo amplas que, por si sO,
justificam a revisdo de todo o modelo de desenvolvimento imposto ao setor
agricola. (Caporal; Costabeber, 2004a, p. 7).

No ano 2000, no 4° Congresso Nacional do MST, realizado em Brasilia, com a presenca
de 11 mil delegados e delegadas do Brasil, a agroecologia foi incorporada ao seu programa
politico como uma necessidade de resistir aos avangos do agronegocio, onde foi firmado alguns
compromissos com a terra e com a vida:

1. Amar e preservar a terra € 0s seres vivos;
Aperfeigoar sempre nossos conhecimentos sobra a natureza e a
agricultura;

3. Produzir alimentos para eliminar a fome da Humanidade. Evitar a
monocultura e o uso de agrotoxicos;

4. Preservar a mata existente e reflorestar novas areas;

5. Cuidar das nascentes, rios, agudes e lagos. Lutar contra a privatizag¢do da
agua;

6. Embelezar os assentamentos e comunidades, plantando flores, ervas
medicinais, hortalicas e arvores;

7. Tratar adequadamente o lixo e combater qualquer pratica de contaminagao
¢ agressao ao meio ambiente;

8. Praticar a solidariedade e revoltar-se contra qualquer injustiga, agressao e
exploragdo praticada contra a pessoa, a comunidade e a natureza;

9. Lutar contra o latifundio para que todos possam ter a terra, pao, estudo e
liberdade;

10. Jamais vender a terra conquistada. A terra ¢ um bem supremo para as
geragoes futuras (Morissawa, 2001, p. 238).

Conforme o Caderno de Educagao n° 2 de setembro de 2010 “Agroecologia, Soberania
Alimentar e Cooperagao™:

O MST passou a realizar varias agdes pela promocao da Agroecologia como
ciéncia orientadora para a reconstru¢do ecoldgica da agricultura, passando a
impulsionar este avango revolucionario na base da produgdo ¢ no modo de
vida camponés das familias assentadas e acampadas. (MST, 2010, p. 51).

E foi a partir deste marco, que as primeiras escolas técnicas e universitarias de
agroecologia no Brasil, comecaram serem incentivadas através de convénios do MST com
Universidades e sistemas de ensino, na formacdo de técnicos e profissionais nesta area, para
defender a agroecologia como produgdo de alimentos, substituicdo dos agrotoxicos e as
melhorias genéticas em equilibrio com a natureza e em consonancia com as necessidades da

agricultura camponesa.
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Ao incorporar a agroecologia no programa de Reforma Agraria Popular, o MST esta
defendendo a sustentabilidade do planeta, com a conservacgdo de toda espécie de vida existente.
E uma proposta de cultivo de alimentos saudaveis que inclui muitos agricultores, numa relagio
amigavel entre a terra/natureza/consumidor.

O MST, apresenta um programa agrario com base na producao agricola agroecoldgica,
com prioridade na producdo de alimentos sauddveis para o mercado interno, na defesa de um
modelo econdmico em sintonia com o meio ambiente, onde a renda seja distribuida de forma
justa, que mantém os pequenos agricultores na terra, com cooperativas, agroinduastrias para
comercializar sua producgdo. Defendem também uma educagdo que valorize a realidade vivida
pelos camponeses, onde os jovens tenham uma formagdo para contribuir com o
desenvolvimento agroecoldgico nas suas propriedades e consequentemente ter a escolha de
trabalharem e sobreviverem dignamente sem ter a cidade como tnica opg¢ao.

Para isso, desde a criagdo dos primeiros assentamentos, o MST, sempre se preocupou
em melhorar a qualidade de vida dos assentados, agregando valor a producdo, através da
implantacdo de cooperativas e agroindustrias organizados pelos proprios trabalhadores.
Ressaltamos que as grandes empresas de setores alimenticios que detém o oligopolio, compram
os produtos dos produtores a precos baixos, industrializam e revendem com uma margem de
lucro bem mais alto.

Nao tendo uma politica de incentivo do governo para as familias assentadas
comercializar seus produtos, muitas vivem numa situagao de pobreza, trabalham para nao
passar fome, pois sua producdo ¢ somente para comer. Em entrevista, Stédile, destaca as
experiéncias, nas décadas de 1980 e 1990 nos assentamentos do Rio Grande do Sul, que:

Nos primeiros dois anos de assentamento, em geral, as familias se preocupam
em resolver seu problema de comida. Eles passam a produzir apenas para
comer. Aceitamos isso, porque ¢ praticamente uma fome historica. De
maneira que ndo temos nenhum assentamento em que haja fome, todo mundo
come bem, o que ja seria uma grande conquista numa sociedade que tem 32
milhdes de pessoas que passam fome todos os dias (Bosi, Coelho, Borelly,
1997, p. 74).

Ap6s este periodo, Stédile destaca a auto-organizagao dos assentados através do setor
de produgdo, para entrar no mercado, agregando valor a seus produtos. Portanto, os
trabalhadores organizam cooperativas e criam pequenas agroindustrias para comercializarem
seus produtos, com distribui¢ao do lucro, sem atravessadores e exploracao, contribuindo assim,
com o aumento da qualidade de vida no campo.

Deste modo, o MST tornou importante produtor de varios produtos agroecoldgico.

Destacaremos como exemplo alguns: arroz, café e sementes, que sao industrializados para
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comercializa¢do como produtos organicos resultado da Reforma Agréria, contribuindo com as
transformagdes socio economico de varias familias, onde o Movimento rejeita a agricultura
convencional de base no agronegbcio e busca desenvolver a agroecologia promovendo uma
relagdo solidaria, sustentavel entre produtor, consumidor e natureza. Um compromisso €tico
com as pessoas € 0 meio ambiente, por contribuir com a seguranca alimentar e pensar num

planeta sustentavel para as geragdes futuras.

Figura 2 — Produtos organicos da reforma agraria

Fonte: Terra Livre — Loja virtual de produtos da reforma agraria.

Segundo Linder et al, (2016-2021), as primeiras experiéncias com o0 arroz
agroecologico, foi em 1999 em 07 hectares de terra, em 02 assentamentos da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, se expandindo para outras regides do estado
e envolvendo muitos agricultores no cultivo de forma sustentavel.

E uma produgio organica em contraposi¢do & agricultura capitalista e se materializa no
Rio Grande do Sul como uma alternativa para os pequenos produtores. O cultivo leva em
consideragdo a ética ambiental e o respeito com os consumidores, pois sao oferecidos um
produto limpo de agrotoxicos. Em matéria publicada na pagina do MST, consta que:

De acordo com Instituto Rio Grandense do Arroz (Irga), o MST € considerado
o maior produtor de arroz organico da América Latina, e segue nessa posi¢ao
ha mais de 10 anos. Segundo Martielo Webery, do setor de comercializagéo
da Cootap, as familias camponesas estimam colher, na safra 2021/2022, mais
de 15 mil toneladas, cerca de 310 mil sacas de 50 kg do produto, em
aproximadamente 3.196,23 hectares (Rauber, 2022, recurso online)".

E uma rede de produgdo no estado que abrange nove cooperativas conquistadas pelo

MST, através da organizagdo e luta dos Sem Terra assentados pela Reforma Agraria Popular,

19 https://mst.org.br/2022/03/15/ha-10-anos-o-mst-lidera-a-maior-producao-de-arroz-organico-da-
america-latina/
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assim em 2022 a producdo contempla 11 municipios gatchos, distribuidos em 14
assentamentos, beneficiando 296 familias produtoras.

Conforme matéria publicada no Jornal Brasil de Fatos (BdF)*, outro cultivo sdo as
experiéncias com café agroecologico que também traz beneficios socioambientais e gera renda
para mais de 3 mil familias assentadas envolvendo cinco estados: Bahia, Minas Gerais, Espirito
Santo, Parana, Sao Paulo ¢ Rondonia (Moreira, 2022, recurso online).

O café agroecologico vem ganhando for¢a no mercado com o selo MST em duas
marcas, o “Quaii de Minas” e o “Terra de Sabores”, do Espirito Santo, levando aos lares de
milhares de brasileiros para degustagdo um produto saldavel de perspectiva agroecoldgica
socioambiental com a identidade da reforma agraria e de origem confiavel. Essa bebida
tradicional, torrada e moido, livre de agrotoxicos e outras impurezas chega ao bule de muitas
familias a cada manha, para o despertar, exalando o aroma da vida.

No MST, o processo agroecoldgico comeca na escolha de sementes de qualidade através
de uma “Rede de Sementes Agroecologicas” — BioNatur, que ¢ uma cooperativa de
agricultores/as assentados/as pela Reforma Agraria. Sdo varias espécies de hortalicas, plantas
ornamentais, forrageiras e graos através de um sistema de produgdo de base agroecologica.

De acordo com informagdes publicadas na pagina do Jornal Brasil de Fato (Jordao,
2021, recurso online)?!, destaca a BioNatur como referéncia na produgdo de sementes
agroecologicas, contribuindo para o cultivo de alimentos saudaveis em respeito ao meio
ambiente. Sao mais de 200 tipos de sementes, certificadas pela Associagdo de Certificacao
Instituto Biodinamico (IBD)

Isso mostra que o MST tem um compromisso ético com a sociedade brasileira ao
produzir alimentos saudaveis, que ¢ fruto de sua organizagdo durante os seus 38 anos de
histéria. Neste periodo foram conquistados pelo Movimento 160 cooperativas, 120
agroindustrias, 1900 associagdes e 400 mil familias assentadas??, para potencializar a producio
e agregar valor aos produtos, melhorando a renda e as condi¢des de trabalho nos assentamentos.
No final da década de 1990, em entrevista, Stédile ja falava da importancia destes investimentos

dentro dos assentamentos:

200 Brasil de Fato (BdF) é um site de noticias e uma radioagéncia, além de possuir jornais regionais no
Rio de Janeiro, em Minas Gerais, em Sdo Paulo, no Parana, em Pernambuco, no Ceara, na Bahia, na
Paraiba, no Rio Grande do Norte ¢ no Rio Grande do Sul. Langado em 25 de janeiro de 2003, o BdF
circulou por mais de dez anos com uma versao impressa nacional.

2! Brasil de Fato: Uma visdo popular do Brasil e do mundo. https://www.brasildefato.com.br/2021/01/

19/fruto-de-assentamentos-e-referencia-na-producao-de-sementes-bionatur-faz-24-anos

22 Dados retiradas da pagina do MST: NOSSA PRODUCAO. Disponivel em: https://mst.org.br/nossa-
producao/
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Hoje a maioria dos produtos que vém para a mesa do trabalhador passam por
um processo de agroindustria. Portanto, se o agricultor quiser aumentar sua
renda e participar de um processo de desenvolvimento na sua regido tem de se
casar com a agroindustria. Ai ele tem dois caminhos. Ou se associa a
agroindustria que ja estd instalada, as grandes empresas oligopolizadas - como
Sadia e Perdigdo na area de avicultura; ou Souza Cruz, Philip Morris, no fumo;
na area de leite, Parmalat, Nestlé, enfim todos os setores que estdo mais ou
menos oligopolizados. Ou, o que ¢ uma das linhas que estamos adotando,
também comega a botar pequenas agroindustrias nos assentamentos (Bosi,
Coelho, Borelly, 1997, p. 74).

Ao conquistar a terra o Sem Terra também conquista sua dignidade e independéncia,
quando sdo garantidos os direitos basicos para sua sobrevivéncia e permanéncia no campo.
Portanto, as agroindustrias oferecem as condigdes para o processamento e comercializagao de
seus produtos, agregando maior valor. Tudo isso acontece numa producao diferenciada, pois os
produtos trazem a marca da agroecologia, como alternativa ao projeto de morte do agronegocio.
Neste sentido, em entrevista concedida a Dirceu Pelegrino do Setor de Comunicagdo do MST,
Euclides dos Santos Rodrigues, presidente da Cooperoeste, a maior cooperativa de assentados
de Santa Catarina?, destacou que: “ndo podemos pensar em competir com o agronegdcio com
0s mesmos produtos, com o mesmo pacote”. A questdo ndo ¢ entrar na onda econdmica
dominante, mais sim ganhar outros espagos no mercado, oferecendo produtos de origem
confiavel, sem a utilizagdo de trabalho escravo, degradagcdo ambiental e agrotoxicos.

Desta forma, o MST, se expandiu para todo o Brasil e hoje estd presente na regido Norte
de Mato Grosso, com centenas de familias assentadas, desde a primeira década deste século. O
Assentamento 12 de Outubro (ver mapa 1), com area total de 6.108,78 ha (Seis mil, Cento e
oito hectares e setenta e oito centiares), foi uma dessas conquistas, adquirida pelo INCRA, na
modalidade Projeto de Desenvolvimento Sustentdvel (PDS), no municipio de Claudia. Tem

como objetivo o desenvolvimento de atividades agricolas sustentavel pelos assentados.

Figura 3 — PDS — Assentamento 12 de Outubro

2 Da pagina do MST. O potencial de nossas cooperativas. Disponivel em: https://mst.org.br/2009/07
/28/0-potencial-de-nossas-cooperativas/
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Imagem Landsat 2008

Fonte: Acervo direcdo Assentamento 12 de Outubro.

Convém, portanto, destacar que o norte de Mato Grosso, pertencente a Amazonia Legal,
como parte da maior floresta tropical do mundo, que estd sob ameaga, pois a cada ano o

desmatamento aumenta, “cai a floresta, cresce a soja”?*

, gerando concentracdo de renda,
expulsando povos e comunidades tradicionais de seus territérios, provocando a extingdo da
fauna e flora e acirrando as desigualdades sociais.

Onde avanga o agronegocio, limita espagos para a pratica da Agricultura Familiar
Camponesa. Frente a esse modelo agrario concentrador de terras na regido Norte de Mato
Grosso € um cendrio politico desfavoravel, no inicio do ano 2000, milhares de pequenos
agricultores sem acesso a terra se organizam através do MST e veem na Reforma Agraria uma
oportunidade de conquistar um pedago de terra para poder plantar, produzir e comercializar
seus produtos com a esperanga de viver no campo de forma digna.

Assim, de acordo com informagdes da dire¢ao do MST, a primeira ocupacao aconteceu
no ano de 2003, no municipio de Sinop/MT, em um latifindio chamado de fazenda
Agroquimica de propriedade de um deputado. Essa luta ficou marcada pela resisténcia dos
trabalhadores sem-terra, pela repressdo imposta pelos latifundiarios juntamente com o aparelho
repressor do Estado, e ordem de despejo.

A luta ndo parou na regido e as articulagdes com o poder politico se intensificaram,
assim, centenas de familias com o objetivo de chamar a atengdo das autoridades, sobre o
problema da terra, acampam as margens da BR 163, em frente a Fazenda Panorama, destinada
para a reforma agraria pelo INCRA, ficando um periodo de 6 (seis) meses, até fazer a ocupagao

no final de 2007 e transformar essa area no Assentamento 12 de Outubro.

24 Parafraseando o termo “cai a floresta, cresce o pasto”, utilizado pelo Greenpeace. E uma organizagio
ambiental, ndo governamental que atua denunciando projetos que incentivam a destruicdo da Amazdnia
e ameacam o clima global.
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A Reforma Agraria tem como objetivo promover justica social e a democratizagio ao
acesso a terra e faz parte da pauta dos governos desde 1964 com a publicagdo da Lei 4.504/1964
(Estatuto da Terra)?®. Em 1970 ¢ criado o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA), por meio do Decreto n° 1.110, que € o responsavel pela politica fundiaria no Brasil.

No municipio de Claudia, além do Assentamento 12 de Outubro, foram mais 3 (trés)
latifindios desapropriados pelo INCRA e transformados em assentamentos organizados pelo
MST, tendo o nome de: Keno, Zumbi dos Palmares e Terra de Viver, disponibilizando o acesso
a terra para centenas de familias da regido.

Portanto, como educador na escola do Assentamento 12 de Outubro tive as experiéncias
com a Educagdo do Campo (EdoC), pensado pelos movimentos sociais, que tem mais a ver com
a vida das pessoas que vivem no local. Segundo Caltart (2012), a EdoC nasceu vinculado a luta
dos trabalhadores rurais organizados, como mobilizagdo por uma politica educacional no
campo e implantagdo de escolas pubicas nos assentamentos conquistados. Neste sentido, a
autora destaca que:

A EdoC surgiu e tece sua identidade na diversidade dos territorios camponeses
e de seus sujeitos. Territorios envolvem diferentes sujeitos, lugares, relagdes
sociais, lutas, culturas, trabalho; organiza¢do da vida social sob condi¢cdes de
lugar e de tempo. Seus sujeitos construtores sdo diversos; na origem, nos
vinculos de trabalho, cultura, género, etnia, raga... Territorios camponeses sao
indigenas, quilombolas, ribeirinhos, de assentados da reforma agraria,
agricultores familiares... (Caldart, 2020, p. 1).

Vale destacar que na regido as escolinhas rurais eram uma extensao da escola urbana e
o seu curriculo era para atender as necessidades econdmicas do capital. No planejamento anual
ndo se levava em conta as especificidades de cada comunidade. No entanto, o estado aliado ao
modelo econdmico capitalista determinava a existéncia desta escola ou ndo numa regiao.

Na época, os camponeses que tinham adquiridos pequenas propriedades no municipio
de Cléudia, povoaram a zona rural, na qual, a administragdo municipal construiu mais de quinze
escolas para atender a demanda, algumas delas de alvenaria e contendo quadra para a pratica
de esportes. Na medida que a agricultura comandada pelo projeto dominante do agronegocio
avancava no campo as mesmas foram sendo fechadas por falta de educandos/as. De 1978
(fundagao do municipio) até 2011 (tltima escola fechada), foram 33 anos de duragao.

Portanto, o Assentamento 12 de Outubro, por estar localizado na regidao Norte de Mato
Grosso onde o capital avanga de forma acelerada, ocupa uma area que ¢ disputada pelo projeto

dominante do agronegdcio, ou seja, escolas e pequenos camponeses ndo sdo bem-vindos no

2 E a lei que regula os direitos e deveres que envolvem os imdveis rurais, a fim de realizar a reforma
agréria e regular a politica agricola no Brasil.
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local. Todas as conquistas que existe hoje, como por exemplo: escolas, transporte escolar, posto
de saude, estradas, cooperativas e rede de energia foram resultados de varias mobilizagdes,
trancamentos de rodovia e ocupacdo de 6rgdo publicos, também de conflitos com o6rgaos
repressores do proprio estado. Deste modo, nesse processo de luta por direitos os trabalhadores
tiveram que passar pela humilhagdo de serem vitimas de agdes truculentas, como: enfrentar o
Batalhdo de Choque e serem desmobilizados pela Policia Rodoviaria Federal, que de forma
violenta dispersou as pessoas e ateou fogo numa escolinha improvisada a beira da rodovia, que
era para atender as criangas enquanto seus pais lutavam.

Isso acontece porque ndo existe uma politica efetiva de valorizagdo aos assentados para
abrir um canal de didlogo e negociagdo com o Movimento. O INCRA, 6rgio do governo, que
deveria dar todo o suporte e protecdo as familias sem-terra, nao fornecem nenhum suporte
financeiro e ainda fez burocratizar o processo de regularizagdo dos lotes. Atualmente, os
assentados do Assentamento 12 de Outubro, ndo recebem financiamentos para produzir. Sem
condi¢des de sobreviver da terra muitos acabam vendendo suas propriedades e vao em busca
de melhores condigdes. Desde modo, a Reforma Agraria que tem o objetivo de fortalecer a
Agricultura Familiar Camponesa, na modalidade de Projeto de Desenvolvimento Sustentavel,
vai aos poucos sendo descaracterizado pelo projeto econémico do agronegodcio predominante
na regido, com agravamento na gestdo do governo Bolsonaro (2019-2022), pela falta de
recursos. Em um texto exposto no 3° Seminario de Agroecologia e 2° Seminario de Educa¢ao
do Campo do IFPE, Caldart (2020), destacou que:

Em tempos de economia destrutiva da vida e de democracia e respeito aos
direitos humanos em recuo a vida da Educacao do Campo (EdoC) se entrelaga
ao destino historico dos territorios camponeses. E sdo estes territorios que
estdo contraditoriamente em perigo mortal e com grande poténcia vital, talvez
como nunca antes em tempos capitalistas (Caldart, 2020, p. 1).

Portanto, no modelo de producdo agricola predominante na regido que prevalece ¢ a
monocultura em grandes extensdes de terra, com a utilizacdo de maquinas pesadas e insumos
agricolas, como adubos quimicos, agrotdxicos e requer autos investimentos, que sao
financiados pelo governo. Nesta ldgica econdmica, fica invidvel para o pequeno agricultor
sobreviver, ou seja, suas condi¢gdes vao sendo fragilizadas pela falta de politica publica até ele
acreditar que ndo compensa viver no campo. A autora destaca essa ameaca:

Perigo pela expropriacdo e espoliagdo cada vez mais ostensiva, violenta,
destruidora dos territérios como de toda natureza e toda vida humana e social.
Comunidades camponesas que se desintegram ou sdo expropriadas pelo
capital. Escolas do campo fechadas, familias que se entregam ao agronegocio
antes de saber que assim decretam seu destino de morte ou miséria...
(Caldart, 2020, p. 2).
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A escola do campo nos assentamentos nao interessa ao modelo econdmico
agroindustrial, portanto, o estado ndo investe em infraestrutura por ndo existir uma politica de
valorizagdo para que as familias permanecerem no campo. O que se constitui sdo espagos de
disputas entre projetos distintos, gerando sim varios conflitos agrarios e mortes de
trabalhadores.

Hoje, a EEFF do Assentamento 12 de Outubro, atende uma diversidade de
educandos/as, vindo de fazendas na proximidade, de familias que ocuparam areas de reserva,
de quem compraram terra sem ter nenhum vinculo com a luta e os proprios assentados que
conquistaram a area. Desde modo, essa nova configuragdo que vai tomando conta da escola,
com esses novos sujeitos que vao fazendo parte do assentamento e seus arredores,
descaracterizam o Projeto de Desenvolvimento Sustentavel, proposto pela Reforma Agraria.
Tudo isso, favorecido pelo incentivo de expansao do agronegdcio sobre a Amazdnia, que coloca
sob ameaca as areas conquistadas pelo MST:

O momento atual de retrocesso de politicas publicas e de iniciativas
educacionais conquistadas e construidas nas lutas coletivas faz parte deste
quadro. E a EdoC corre também o perigo das fortes investidas ideologicas e
politicas para que suas acdes (as lutas por politicas publicas, as praticas
educativas conquistadas...) rompam o vinculo (metabolico) com os territérios
camponeses, que € seu vinculo vital com a terra mater, seu cuidado e cultivo
(Caldart, 2020, p. 2).

A autora destaca que “a poténcia da Educacdo do Campo, hoje como desde que foi
constituida, estd no seu vinculo com os processos de resisténcia ativa dos territdrios
camponeses” (Caldart, 2020, p. 2), pois ela surge justamente para fortalecer a formacao de
consciéncia e o sentimento de pertenga ao lugar, propondo projetos significativos para a
Agricultura Familiar Camponesa, em contraposicao ao projeto concentrador de terras e lucros
do agroneg6cio e para propor um modo alternativo de existéncia, nas lacunas deixada pela
negligéncia do estado, contribuindo assim com a permanéncia dos trabalhadores no campo.
Deste modo, a agroecologia faz parte do curriculo das escolas do campo e ¢ desenvolvida em
projetos escolares como alternativa de producdo nos assentamentos conquistados pelo MST.

A EEFF, uma escola do campo, com uma estrutura de madeira (ver foto 1) ¢ onde a
agroecologia faz parte do processo ensino-aprendizagem com o desenvolvimento de projetos,
que envolve todos/as os/as educandos/as e profissionais da educagdao, bem como estabelece
relagcdes com a comunidade com o objetivo da formagao de consciéncia ambiental, para orientar
praticas sustentdveis de cuidado com a natureza e produgdo de alimentos saudaveis,

promovendo assim, transformagdes na realidade vivida. Neste sentido, o Projeto Politico
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Pedagogico - PPP (MATO GROSSO, 2022) garante agdes interventivas na area da Educacao
Ambiental, como compromisso permanente, que transcendem o espaco da sala de aula para
outras areas da escola e comunidade.

Imagem 1: Escola Estadual Florestan Fernandes

i T~

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2023)

O PPP (MATO GROSSO, 2022), aponta que como compromisso ambiental a EEFF
deve desenvolver em seu curriculo: acdes pedagdgicas em parceira com outras organizagdes
governamental e ndo governamental; educacdo politica da comunidade escolar para construir
uma sociedade sustentdvel; protagonismos dos/as educandos/as no desenvolvimento dos
projetos; relevancia aos saberes populares e a interdisciplinaridade no sentido de mudar préaticas
antigas fechadas em disciplinas isoladas.

A EEFF tem nas suas praticas pedagdgicas o desenvolvimento de atividades
agroecologicas, tanto em estudos tedricos como na pratica, onde a grade curricular contempla
no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) a disciplina de “ciéncias e saberes do campo”, trabalhadas
dentro da carga horario do turno e no Ensino Médio (1° ao 3° ano), “agroecologia” e “agricultura
familiar”, que sdo trabalhadas no contraturno.

Atualmente, na EEFF ¢ desenvolvido o projeto “Implantagdo da Coleta Seletiva de
Residuos Solidos”, financiado pela Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso
(FAPEMAT), aprovado pelo Edital FAPEMAT N°. 002/2022 - Programa Pesquisa e Inovagao
na Escola — PIE, com o objetivo de reduzir a quantidade de materiais gerados no ambito escolar
e destina-los corretamente, por meio da participacdo da comunidade escolar.

Para execucgdo do projeto a EEFF estabelece parceria com o Instituto Ecotono (IEco),
uma instituicdo sem fins lucrativos que contribui com a organizagao das atividades de oficinas
de aprendizagem interdisciplinares em conjunto com os professores. Para a compactacao dos
residuos solidos receberd a colaboracdo da UFMT, que viabilizard o funcionamento de uma
prensa, ja existente na escola, adquirida em projeto anterior, além de palestras proferidas sobre

o tema. E a empresa Olistika, responsavel pelo ponto de entrega voluntaria (PEV) de materiais
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reciclaveis em Sinop/MT, ajudard na comercializacdo dos materiais prensados e 0s recursos
financeiros arrecadados serdo revertidos para melhorias na propria escola.

Na zona rural ndo existe uma politica de coleta do lixo e muitas familias acabam
juntando em algum espaco e colocando fogo. Essa pratica pode acarretar problemas de larga
propor¢ao, ja que a regido tem um periodo de seca muito intensa que vai de maio a setembro,
onde acorre muitos incéndios nas propriedades e na floresta, causando prejuizos aos
agricultores e danos ambientais. Portanto, esse projeto promove a partir do processo ensino-
aprendizagem a coleta seletiva de lixo na escola, para que os/as educandos/as criam o mesmo
habito em casa, dando uma destinagdo correta para o mesmo.

Isso mostra que a EEFF em colaboragdo com outras institui¢cdes, desempenham sua
fungdo social, pois, traz uma educagdo comprometida com a realidade da comunidade, com a
abertura de espagos como campo de pesquisa para académicos das universidades ou
desenvolvimento de projetos que contribui com a transformag¢do campesina, de modos
produtivos convencionais para um sistema produtivo sustentavel. Os profissionais das
instituicdes parceiras se entrelacam na escola contribuindo com palestras e oficinas,
estabelecendo relagdes interdisciplinar entre os varios ramos do conhecimento. A construgao
do conhecimento acontece por meios praticos e tedricos. Por exemplo, o/a professor/a de
engenharia da universidade pode contribuir para colocar em funcionamento a prensa para
reciclagem de lixo ou sistema de irrigagdo de uma horta; o/a professor/a de biologia com a
saude do solo e das plantas, incentivando a compostagem e producao de biofertilizante e a
EMBRAPA pode trazer as inovagdes para a sustentabilidade no processo produtivo.

Essas interrelagdes no processo educativo entre as areas do conhecimento rompe com o
pensamento reducionista presentes nas disciplinas que sdo ministradas de forma isoladas, onde,
no meio rural, sdo interessantes somente para fortalecer o modelo de agricultura baseada na
monocultura. Esse rompimento contribui com um processo interdisciplinar que leva para a
compreensdo da complexidade do sistema produtivo. “A complexidade permite o alargamento
da compreensdo do fendmeno estudado e a constante reabertura deste saber elaborado para
novos acréscimos ou recusas’ (Lucena; Saraiva; Almeida, 2016, p. 182) ou como aponta Morin
(2005), abre possibilidades de conexao entre saberes diferentes.

Seguindo a Pedagogia do Movimento, que orienta para a valorizagdo da vida, a produgdo
de alimentos no processo educativo de forma sustentavel faz parte da rotina da escola. De
acordo com o PPP (Mato Grosso, 2022), a EEFF prioriza a educagao nutricional desenvolvendo
habilidades e comportamentos para criar habitos de uma alimentagao saudavel, tendo a horta

escolar como espago promotor do processo ensino-aprendizagem no cultivo de alimentos
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saudavel e formacdo de consciéncia ambiental. No ano de 2022, para fomentar a produgdo, a
escola teve um recurso financeiro aprovado pela Secretaria de Estado de Educagao
(SEDUC/MT), que ¢ utilizado na compra de insumos.

Portanto, desde o inicio de sua criagao a EEFF sempre priorizou a implantagao da horta
no seu espago, onde sdo desenvolvidos varios estudos, tanto tedrico como na pratica através de
atividades educativas/agroecoldgicas, abrindo espaco para a participagdo dos/as educandos/as
e envolvimento da comunidade, priorizando iniciativas ambientais sustentaveis de producao
saudaveis de alimentos, desde a preparagao do solo até a colheita.

Por exemplo, o Projeto Gaia — Rede de Cooperagado para Sustentabilidade, ¢ um caminho
para a conexao da comunidade com a escola, pois, desenvolve seis Unidades de Aprendizagem
em Sistemas Agroflorestais (SAFs) de base Agroecoldgica no Assentamento 12 de Outubro,
sendo trés em propriedades de educadores da EEFF, que também trabalham esses
conhecimentos em sala de aula. O projeto recebe apoio da EMBRAPA e da UFMT, deste modo,
ocorrem palestras e oficinas de aprendizagens: tais como: producdo do bokashi, fosfito, calda
bordalesa, compostagem e outros, que sdo produtos organicos usados para a saude do solo e
das plantas e no combate de pragas e doengas.

A escola do campo, que mantém esse vinculo com a comunidade, traz uma pedagogia
critica, sendo um importante espago para o ensino da agroecologia, pois se insere no curriculo
como um tema que tem o propoésito de provocar formagao de um cidaddo com consciéncia
ambiental e consequentemente estimular na pratica formas de cultivar os alimentos com
sustentabilidade, bem como mudancas nos habitos alimentares dos/as educandos, se estendendo
para o ambito familiar.

No entanto, esta escola pertence ao sistema publico de ensino do estado de Mato Grosso,
vinculada ao cumprimento a muitas determinagdes e orientagdes pensadas sem considerar a
realidade do campo, provocando individualizagdes no seu interior, devido a importancia
demasiada dada em adequar os/as educadores/as ao sistema burocratizado de ensino, que reduz
ou desestimula o desenvolvimento de projetos que trata da problematica local. O sistema
educacional, de modo geral, ligado a tendéncia neoliberal privilegia uma formacao voltada para
os valores de mercado, que v€ o sujeito como capital humano, cumpridor de regras, metas e
mao de obra barata para potencializar a lucratividade daqueles que detém o poder economico.
Deste modo, as escolas sdo influenciadas por essa ideologia e enfrentam dificuldades para
desenvolver projetos agroecologicos em contraposicdo ao modelo produtivo capitalista ou
promover qualquer transformagdo social, principalmente por falta de uma formagao critica

dos/as educadores/as e consequentemente o ndo envolvimento de parte do grupo.
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A interveng¢do na natureza que o modelo de desenvolvimento agroindustrial provoca no
entorno e dentro do Assentamento 12 de Outubro, como a expansao do agronegdcio, constru¢ao
de usina hidrelétrica e ocupacao de areas de reserva repercute no trabalho pedagogico da EEFF.
Como consequéncia destas transformagdes provocada pela modernizagdo capitalista, algumas
familias beneficiarias da reforma agraria se mudam do local, outras chegam trazidas pela logica
econdmica, enfraquecendo mobilizagdes e as lutas para resolver a problematica da comunidade.

Porém, como forma de resisténcia, percebemos que os projetos agroecoldgicos
continuam sendo prioridade na escola, mais por iniciativa individual daqueles docentes
vinculado aos principios do MST e que ainda mantem comprometimento com a valorizagdo da
realidade camponesa. Entdo, dois fatores causam divisdo no processo educativo e dificultam o
desenvolvimento de uma educacao transformadora, que seja contra a hegemonia do sistema
produtivo capitalista e de interesse da classe trabalhadora campesina: a) influéncia da logica
econdmica na politica educacional e, b) falta de formagdo critica dos novos profissionais que
compdem o quadro da escola sem vinculo com a luta social. Com isso, vai se perdendo a
consciéncia de classe, o sentimento de pertenca € o compromisso social da coletividade.

Ball (2004), ja enfatizava que o mundo dos negdcios esta se apropriando dos servigos
educacionais, como uma industria em expansdo, fazendo da escola uma gigantesca industria de
exclusao social e alienagdo. Assim, muitas orientagdes e projetos mercantilizados entram nas
escolas sem sofrer um crivo de relevancia social para a comunidade. Por exemplo, qual a
finalidade de uma instituicdo financeira desenvolver projetos em uma instituicdo publica de
ensino? Falam de sustentabilidade para expandir os negocios perante a sociedade se rotulando
como defensores da causa ambiental, com isso tomam de assalto temas agroecologicos para
vender seus produtos e consequentemente aumentar os lucros.

Essa ideologia enfraquece a coletividade, onde o sistema educacional asfixia e aliena o
fazer pedagogico, pois, privilegia a seletividade, competividade e a meritocracia com sistemas
de bonifica¢des para os/as educadores e as escolas com maiores indices na avaliagdo e puni¢ao
para aquelas de baixo indice, sob ameaga de fechamento ou substituicao do quadro profissional.
Hé uma carga de regras e metas a serem cumpridas sob pena de perder recursos, que sao
impostas as escolas, disciplinando os docentes sob a cartilha educacional neoliberal. Partindo
deste pensamento reducionista, a qualidade da educagdo ¢ avaliada de acordo com os valores
de mercado. Neste sentido, Ball (2004, p. 1109):

Cada vez mais, as politicas sociais e educacionais estdo sendo articuladas e
legitimadas explicita, direta e, muitas vezes, exclusivamente em funcdo do seu
papel em aumentar a competitividade econOmica por meio do
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desenvolvimento das habilidades, capacidades e disposi¢des exigidas pelas
novas formas econdmicas da alta modernidade.

Essa mercantilizacdo asfixiante na educa¢do, vindo de cima para baixo (sistema de
avaliagdo, projetos, orientagdes, regras e padronizacgdes) estdo deixando os/as educadores/a com
uma carga de tarefas a serem cumprida de forma técnica, pois o sentido no fazer pedagdgico se
perde e sao conduzidos ao bel prezar pela mao burocratica do sistema educacional.

Isso se traduz na simplificacdo do trabalho dos/as educadores, porque os pacotes
educacionais vém prontos com metas para serem cumpridos, contendo projetos e avaliagdes
fora da realidade, que ndo avalia a formacao humana, mas sim habilidades e competéncias para
o sujeito virar mao de obra qualificada para o mercado, ou seja:

O sistema hoje tenta nos convencer que nao vale a pena pensar sobre o que
fazemos: por que criar processos pedagdgicos se podemos copiar um modelo
padrdo? Por que preparar aulas se podemos seguir uma apostila preparada
visando o “futuro” dos estudantes? Por que pensar na escola inteira ou até no
entorno da escola se € possivel ficar centrado (preso) no trabalho ja facilitado
de sala de aula e se € possivel deixar que gestores “mais competentes”,
empresariais, agora militares, cuidem do “resto” (leia-se: de dimensdes
basicas da vida humana)? (Caldart, 2019, p. 2).

Deste modo, a educagdo se compara a linha de produgdo de uma fabrica, que objetiva
um produto final padronizado, contrariando a complexidade presente na vida, na natureza e na
formacao humana.

Portanto, a Agroecologia Escolar ¢ o caminho para resgatar valores humanistas e fazer
a contraposi¢do ao modelo de desenvolvimento simplificador na agricultura, comec¢ando pela
base que sdo as criangas dentro das escolas, pois essas atividades agroecologicas que estimula
relagdes escola/comunidade, valorizando a complexidade da vida, permite um movimento
interdisciplinar, abrangendo as dimensdes cientificas, tecnoldgica e social (Llerena; Espinet,
2015) e em uma escola do campo pode ser explorada na Pedagogia do Movimento a pedagogica,
ambiental, econdmica e politica, preparando o/a educando/a com senso critico para o trabalho

com desenvolvimento sustentdvel e enfrentar as contradi¢cdes da sociedade, promovendo

mudancas.
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4 AGROECOLOGIA ESCOLAR: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

A escola do campo € um local favoravel para ensinar e aprender a respeito dos principios
e fundamentos da agroecologia por meio de projetos que contribuam com o fortalecimento da
producdo da vida, da sustentabilidade e do trabalho local. Os espacos pertencentes a instituicao
pode transformar-se em laboratorios de aprendizagens, entrelacando os estudos tedricos com as
praticas. Geralmente, partem da producao em hortas ecologicas, que podem se expandir para a
cozinha e a gestdo escolar, relacionando tudo o que se refere a alimentagdo. E o que Llerena e
Espinet (2015), denomina de Agroecologia Escolar. Conforme os autores ¢ um campo
educativo emergente:

[...] que promueve una praxis centrada en el sistema alimentario escolar.
Propone su transformacién como proyecto educativo por parte del alumnado,
y otros actores de la comunidad educativa, hacia un sistema sostenible, basado
en la justicia social, la recuperacion de la diversidad agricola y cultural, asi
como el reequilibrio entre los roles de género en cuanto a actividades
productivas y reproductivas (Llerena; Espinet, 2015, p.38).

Os autores entendem a Agroecologia Escolar como um subcampo formado a partir da
intersec¢do entre agroecologia e educacao (Llerena; Espinet, 2015) (ver figura 4). Deste modo,
acontece a transposicdo didatica (Chevallard, 1985), que promove uma adaptagdo do
conhecimento cientifico para o ensino da agroecologia no mundo escolar. Traz também as suas
dimensdes que sao cientifica, tecnologica e social, paralelo ao proposto por Sevilla e Gizman
(2010) sobre as dimensdes da agroecologia.

Na interpretagdo de Llerena e Espinet (2015), a transposicao didatica, coincide com a
visdo classica de ciéncia e produgdo do conhecimento, baseada na ecologia de saberes de Sousa
Santos (2009), na revalorizacao do pensamento indigena de Toledo e Barrera-Bassols (2008)
ou na racionalidade de uma diversidade de saberes (seja epistemologico ou pratico, de Tardif
(2004).

Figura 4: A construgdo do conceito de Agroecologia Escolar
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Esses ambientes da escola que fazem parte do sistema alimentar escolar, tratados como
produgdo, transformacao e consumo, favorecem a participagdo dos/as educandos/as e demais
atores no processo ensino-aprendizagem, pois estdo relacionados fortemente com a horta
escolar, de onde partem os estudos sobre a Agroecologia Escolar, que estdo intimamente
interconectados com o cultivo de alimentos, a cozinha e o refeitério. Portanto, esse € um campo
fértil para interdisciplinaridade no processo educativo, com conexdes com a comunidade
escolar.

Deste modo, segundo os autores a Agroecologia Escolar contempla contextos diferentes
(o sistema alimentar e o sistema educacional), envolvendo dois atores (o camponés consumidor
e o/a educando/as) que estdo inseridos em duas producdes distintas (agricola-social e
conhecimento-habilidade).

Ha uma discussdo sobre praxis em torno das dimensdes da Agroecologia Escolar,
diferenciando da agroecologia pensada fora da escola, no mundo social, pois envolve
caracteristicas proprias relacionadas as disciplinas. Com referéncia em Llerena e Espinet (2017,
pp. 148-51) destacaremos a seguir.

A dimensao cientifica da Agroecologia Escolar leva em conta todo o sistema alimentar,
onde outras ciéncias aparecem no processo, que se configura no periodo que vai desde a
producao até o momento do consumo. Como exemplo, a ecologia no campo da produgao, a
quimica no processamento da alimentacdo e a saide no consumo. Dessa forma, tem relacio
com as areas curriculares, abrangendo as disciplinas chamadas experimentais, ciéncias puras
ou exatas.

Na dimensao tecnoldgica, a agronomia ¢ a protagonista do campo da produgdo, a
cozinha no processamento ¢ o consumo ¢ a gestao. Deste modo, da implantacdo de uma horta
ecoldgica até o consumo dos alimentos no refeitorio escolar sdo utilizados recursos tecnologicos
como ferramentas e materiais para irrigacao, utensilios domésticos e todo recurso materiais e
de informatica que ajuda no processo como organizagao, administragao de pedidos, compras e
armazenamento, que envolve estudos disciplinares nas areas do conhecimento.

Na dimensao social da Agroecologia Escolar, as areas sociais do curriculo favorecem
uma compreensao dos aspectos, politicos, econdmicos e culturais da sociedade, promovendo
uma relagao entre os/as educandos/as, educadores/as, equipe de apoio/técnico da escola e outros
atores da comunidade. Envolvem disciplinas que promovem a discussdo sobre a diversidade, o
sistema alimentar e os problemas socioambientais e ajudam a estabelecer pontes entre a escola

e a comunidade e, didlogo campo/cidade. Assim, no campo da producao permite um contato



89

com o/a camponés/a, no de processamento poe em evidéncia a diversidade cultural, através da
riqueza contida na culinéria e por fim, no consumo envolve a variedade de produtos a ser
consumido como também os modos de se alimentar.

Portanto, esse conjunto de atividades pedagogicas, praticas e tedricas vem das fontes
epistemolodgicas da Agroecologia Escolar, no reconhecimento de diferentes saberes, tanto os
cientificos como os ndo cientificos, ou seja, estabelece uma relagdo entre universidade e os
conhecimentos de povos originarios, camponeses ¢ comunidades tradicionais, cada um tendo
sua linguagem propria, podendo ser considerada como uma ciéncia do campo da complexidade
de Morin (2005) ou um dialogo de saberes de Sousa Santos (2009; 2010), ou seja, “/...] seran
diversos los conocimientos puestos en marcha, pero no se pueden predeterminar, ya que
dependeran del contexto y de como se desarrolle el processo” (Llerena; Espinet, 2017, p. 139).

Pois, segundo os autores, ¢ dificil falar de “ciéncia” e “ndo ciéncia”, pois ha uma
problematizagdo em torno do termo, como algo proprio de cada cultura. Portanto, os
conhecimentos ocidentais sdo considerados como ciéncias e “Los saberes no cientificos
quedan, pues, considerados como los que no son ciencias eurocéntricas” (Llerena; Espinet,
2017, p. 139-0). Mas esses saberes também sdo como ciéncia e representam a complexidade
dos conhecimentos tradicionais.

O conhecimento tradicional agroecolédgico, repassado de geracdo em geragdo vem do
senso comum, contrasta ao pensamento cientifico, pois se propaga na dissemina¢ao de uma
narrativa popular e através de atividades praticas. A Agroecologia Escolar ao estabelecer
relagdes com a comunidade promove também o resgate desses saberes que estdo presentes na
sua cultura.

Portanto, Llerena e Espinet (2017), confirma que uma das func¢des da agroecologia ¢
promover o resgate de saberes de povos e comunidades tradicionais, que sao conhecimentos
acumulados a séculos através de praticas nao cientificas, mas que sao sustentaveis no processo
de producdo, comercializacdo e consumo de alimentos.

Neste sentido, os autores explicam como exemplo, no pensamento tradicional ou
popular que quando “hay que plantar con la luna, se apoya en narraciones en las que la
experiencia vivida es muy importante” (Llerena; Espinet, 2017, p. 144). Esses saberes
populares, infelizmente, ndo sdo levados a sério pelas ciéncias eurocéntricas, motivo pelo qual,
acelerou um apagamento destes, a partir da Revolug¢ao Verde.

Na Agroecologia Escolar o/a educando/a se torna protagonista em sua aprendizagem,
pois ele/a participa de todo o processo do sistema alimentar escolar, que envolve os campos da

produgdo, transformagdo e consumo. Essa participagdo promove que acontega o processo de
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ensino-aprendizagem, ao transitar pedagogicamente pelos campos do sistema alimentar escolar,
abrangendo assim, as dimensdes cientificas, tecnologicas e sociais, em um conjunto de
atividades que se da também com interagdo com todos os atores escolares € com a comunidade,
pois, “‘en su intervencion en el sistema alimentario, el alumnado desarrollara competencias
cientificas (ecologia, quimica, gestion), tecnologicas (agricultura, cocina, gestion) y sociales
(relaciones con el campesinado, trabajo colectivo, organizacion, autonomia [...]” (Llerena;
Espinet, 2017, 155).

Com esse conjunto de saberes envolvidos, Llerena e Espinet (2017), estabeleceram
parametros para uma defini¢do de Agroecologia Escolar, que leva em conta as caracteristicas
particulares da escola, partindo de uma proposta referente ao sistema alimentar escolar, onde
sao diferentes do sistema alimentar global, ou seja, cada ambiente na escola tem relacdo com a
horta, com a cozinha ou com o refeitorio e, consequentemente com a alimentagdo. Assim, ha
evidéncias que a agroecologia tem feito o trabalho mais basico, que ¢ a produgdo, transformagao
distribuicdo e consumo de alimentos, que ajuda a construir pontes com uma educacao,
problematizadora, emancipatoria e transformadora, demarcando o caminho para a
sustentabilidade.

Llerena e Espinet (2017, p. 80) entendem a Agroecologia Escolar, como “una
reconstruccion escolar basada en una transposicion didactica amplia de la agroecologia para
la construccion de la agroecologia escolar”, sendo um campo recentemente aberto, onde:

La agroecologia escolar promueve una praxis educativa que también
representa una aportacion sociocultural y critica a no de aprendizaje como el
huerto escolar, el taller de cocina o el comedor escolar. Estos pueden
orientarse agroecoldgicamente, para impulsar experiéncias de accion
educativa, transversales y diversas, que vinculen la escuela con la comunidad
y el territorio, y fomenten la autonomia y la participacion del alumnado junto
con otros actores escolares. Tiene un potencial importante para el cambio
escolar, a la vez que permite a la escuela participar como coprotagonista en el
cambio o desarrollo comunitario (Llerena; Espinet, 2017, pp. 80-1).
Deste modo, a Agroecologia Escolar vem para conscientizar ecologicamente e amplia o
campo da aprendizagem tanto em contextos educativos urbanos ou rural, facilitando uma
pluriepistemologia, que abrange conhecimentos populares e cientificos, reconhecendo assim, a
diversidade cultural na comunidade e no planeta, bem como valoriza e preserva a
biodiversidade ambiental, no ensino de praticas agricolas sustentaveis.
A Agroecologia Escolar além de promover praticas agricolas sustentaveis na escola,
com formacao de consciéncia critica ambiental, faz perceber que nesta era da globalizagao do

capital os impactos socioambientais impostos pela Revolu¢do Verde, vem provocando a
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diminui¢do da populacdo rural aliada com a crise ambiental planetaria, em decorréncia da
alteracdo no ecossistema pela monocultura agroindustrial que avanca conforme simplifica a
vida no campo. Neste cenario a agroecologia se apresenta como um grande desafio educativo,
que Mercon et al (2012, p. 1201) apontam como “capaz de transformar las relaciones
productivas, sociopoliticas, economicas y culturales del sistema alimentario”.

Como forma de mostrar atividades produtivas sustentaveis na escola e junto denunciar
os problemas causados pela agricultura capitalista, a Agroecologia Escolar propde um processo
de ensino-aprendizagem tedrico e pratico no sentido de mudar habitos degradante de cultivo,
garantindo assim a seguranga alimentar e nutricional, contribuindo com a diminuicao da crise
ambiental planetaria.

Uma educacdo critica desvela os problemas socioambientais e forma cidadaos
consciente para a defesa da vida em toda sua plenitude. Portanto, a Agroecologia Escolar
praticada numa escola do campo, dispdem de espagos amplo com abundancia de recursos
ecossistémico para que os educandos fagcam experimentos através de estudos tedricos e praticos,
contribuindo “para generar cultura agroalimentaria em entornos escolares y comunitarios,
por medio de la articulacion entre los ambitos de produccion, transformacion y consumo, [...] ”
(Paredes; Osorio, 2018, p. 195).

As experiéncias de ensino-aprendizagem, através da Agroecologia Escolar se torna
interdisciplinar pois estabelece relagdes entre as disciplinas e outros atores da unidade escolar.
Na aprendizagem agroecologica a horta escolar pode envolver todas 4s areas de conhecimento
com estudos sobre varios assuntos pertinentes ao processo alimentar, com os/as educadores
tendo objetivos comuns, abrangendo conhecimentos relacionados a fertilidade e preparagao do
solo, calculo da area utilizada para o plantio, distancia entre canteiros, transformagdes quimicas,
saude, sustentabilidade, expressdao artistica, anotacdes, registros para o processo de
alfabetizacdo e producao de diferentes tipos de textos.

Neste sentido, vem a importancia da formagao dos educadores em agroecologia, para
haver uma conex@o entre eles e entre suas disciplinas, formando uma rede de construcao
coletiva do conhecimento, através da interdisciplinaridade. Como aponta Caldart (2019, p. 7) €
necessario “entrelacar conhecimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais”.

A autora destaca que ha um distanciamento pedagodgico entre as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais, tanto na escola como na formagao dos educadores. Explicitando que ¢ preciso
organizar os planejamentos de forma que tenha a participacao coletiva dos profissionais e outras
“pequenas iniciativas que exijam a integracao de areas, interagcdo entre docentes, que podem

ajudar a mudar o modo de pensar o que ¢ estudar e como organizar o estudo na escola... E
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podem explicitar as necessidades de formacao do coletivo e de cada pessoa”. (Caldart, 2019, p.
7).

A Agroecologia Escolar contempla o conhecimento de varias disciplinas e o
envolvimento do coletivo de educadores/as da escola e os que fazem parte da cozinha e da
gestdo. Sdo varias agdes contidas no processo que precisam ser realizadas como: estudos
teoricos, técnicas de producdo, cuidado e recuperagdo do solo, combate de pragas e doengas,
preparacdao dos alimentos, alimentacao saudavel, seguranga alimentar, gestdo de aquisi¢do,
armazenamento e conservagdo dos alimentos, bem como estudos da problematica local
relacionada a questdes socioambiental.

Deste modo, havendo uma conexao entre todas as disciplinas estimulado pelo trabalho
coletivo, fruto de uma formacao que fornece aos educadores o conhecimento basico das duas
areas:

Ao ponto de que docentes formados nas ciéncias sociais ndo estranhem tanto
quando se trate de fluxo matéria e energia, metabolismo, fatores bioticos e
abidticos...; € os docentes formados nas ciéncias naturais ndo estranhem
quando se comeca a tratar de reapropriacdo social da natureza, territorios,
mais-valia, luta de classes... Certamente isso fard bem para desalienacdo do
trabalho e para a vida de todos... (Caldart, 2019, p. 7).

A Agroecologia Escolar pode transcender o espago da sala de aula e da horta escolar e
também favorecer o envolvimento de uma equipe transdisciplinar com outros atores do
conhecimento atuando em conjunto, como a gestao, cozinheira, os camponeses que fazem parte
da comunidade e parcerias com profissionais das universidades e outras instituigoes.

As escolas conquistadas pelo MST tém como principio educativo a Pedagogia do
Movimento e traz um curriculo que ndo é engessado, possibilitando uma abrangéncia maior no
processo ensino-aprendizagem, pois favorece uma abertura para que os projetos agroecologicos
transcendem os limites escolares, aproveitando experiéncias ¢ conhecimentos de fora. Neste
sentido, Mercon et al (2012, p. 1210), aponta que:

Muchas experiencias que hoy ocurren en huertos colectivos agroecologicos
ofrecen ejemplos pedagdgicos claros que pueden contribuir a la modificacion
tanto de estructuras curriculares —basadas en divisiones disciplinarias rigidas
y conocimientos agricolas que fundamentan practicas provadamente (sic)
insustentables— como también de metodologias disociadas de un compromisso
(sic) practico con la transformacion de nuestra realidad socioecologica.

A Agroecologia Escolar no processo ensino-aprendizagem de uma escola do campo
desenvolve conhecimentos técnicos agroecoldgicos através de praticas sustentdveis e mostra
caminhos alternativos a comunidade camponesa, onde o agricultor pode decidir quais os

insumos utilizar, o que plantar e onde comercializar. Ao contrario, no agronegocio existe um
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pacote pronto com regras que obriga o produtor seguir uma logica determinada pelas grandes
corporagdes econdmicas que lucram com o setor, comprando, produzindo e comercializando
conforme as determinacdes dos fatores externos impostos pelo mercado internacional.

Portanto, a Agroecologia Escolar promove processos coletivos de aprendizagem, porque
pode ser explorado varias praticas agroecoldgicas e com isso envolver muitos atores, tanto
internos da instituicdo como externos. A horta escolar conforme ja apontado por Llerena e
Spinet (2017), podem serem explorados os campos da producdo, transformagdo e consumo, ¢
em cada espaco as dimensdes cientificas, tecnoldgica e social. Herrera (2020, p. 78), destaca
como fazendo parte do tema, atividades: “contacdo de historias da natureza, a semeadura de
cereais, hortalicas e ervas medicinais e temperos, o cuidado com a horta, classes de horticultura
e floricultura, praticas agricolas e de arborizagao, de alimentagao saudavel, entre outras”.

Mergcon et al (2012), também contribuem com a relevancia da poténcia pedagogica no
contexto rural. Com base nas analises dos autores pontuamos assim:

e Construcdo coletiva e criativa entre professores e educandos/as de formas alternativas
de manejo para conquistar processos produtivos e humanos mais sustentavesis;

e O envolvimento de todos os atores educativos no processo de forma interdisciplinar
fortalece a aprendizagem e a formagao de consciéncia critica ambiental de todo o grupo;

e As praticas agroecologicas nas hortas escolares permitem um processo de agdo e
reflexdo em torno do modo de produ¢do e consumo de alimentos, bem como mudangas
significativas no ambiente e nos atores envolvidos;

e A implantagdo da horta escolar potencializa a conscientizagdo critica com respeito ao
meio ambiente, sistema produtivo € a uma alimentacdo saudavel a todos os atores
envolvidos no processo;

e As relagdes entre todos os profissionais da escola, com a universidade, com outras
institui¢des € com a comunidade, permitem que os sujeitos envolvidos na instituicao
participam de outra realidade ao ambiente local e percebam que os processos nao sao
lineares, mas sim complexos;

e (Quanto mais participacdo de outros atores de fora da instituicdo de ensino mais
crescimento ha no projeto de uma horta escolar;

e O projeto de implantacao de uma horta agroecologica de forma interdisciplinar contribui

para uma maior participacao da comunidade de ensino;
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e Por fim, alguns principios sdo caracteristicos deste processo, na formac¢do humana dos
participantes, como: sentimento de pertenca ao grupo € a natureza, coletividade,
consciéncia de classe, solidariedade e a indignagdo contra as injustigas socioambientais;
Deste modo, a Agroecologia Escolar oferece possibilidades para tornar o processo

ensino-aprendizagem mais contemplativo. Como ja apontado por Llerena e Spinet (2017), o
conhecimento ndo se limita s6 ao espago da horta (campo da produgdo), mas tem uma
abrangéncia maior de forma interdisciplinar “com base em perspectivas didaticas integradas
entre os componentes curriculares, que objetivem o desenvolvimento dos saberes
agroecologicos” (Herrera, 2020, p. 78). Assim, as varias aprendizagens s6 sdo possiveis devido
as conexoes entre disciplinas e as relagdes estabelecidas entre os atores educacionais interno,
de outras institui¢des e com a comunidade local.

Como apontado por Mer¢on et al (2012), uma horta agroecologica coletiva em contextos
urbanos tem muita relevancia educativa e pode inspirar teorias e metodologias integradoras,
também em realidade rural, conforme analise realizadas abaixo:

e Integracdo entre disciplina e saberes: que se da pela articula¢do entre os conhecimentos,
considerando também os tradicionais, artistico e filosofico expandindo o horizonte
epistémico para uma compreensao da complexidade dos sistemas socioecologicos;

e Integracdo entre teoria e pratica: onde existe uma estreita conexdo onde a teoria orienta
a pratica e a experiéncia melhora a teoria muitas vezes conectados com outros saberes;

e Integracdo entre epistemologia, politica e ética: os conhecimentos epistemoldgicos
sobre educagdo agroecologica que integram politica e ética, permitem uma visdo critica
da degradagdo ambiental provocado pela agricultura capitalista, assumindo
compromissos politicos e €ticos orientados para a transformagao do sistema;

e Integracdo entre atores e setores: ¢ onde todos os profissionais e educandos/as da
institui¢ao de ensino interagem com membros externos, como universidades, povos
indigenas, movimentos sociais, comunidade local e outras instituigdes, trocando
saberes, construindo e implementando solugdes aos problemas ambientais;

e Integracdo local, regional e global: permite conhecer a atuacdo das redes
agroecologicas, onde as experiéncias de uma regido se conectam com outras partes do
mundo. Deste modo as relagdes existentes em cada escala facilitam a compreensao das
interdependéncias agrarias, ecoldgicas, politicas e culturais implicito ao sistema;

e Integracdo entre passado, presente e futuro: com os saberes que herdamos de geragdes

anteriores, permite uma contextualizag¢do critica da histéria, para a compreensdo da
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atualidade e a construcdo de um planeta socialmente e ecologicamente sustentavel no
futuro.

Essas metodologias integradoras, envolvem varios elementos educativos para a
formacao de consciéncia ambiental, valorizagdo coletiva e preservacao da natureza permitindo
provocar as transformagdes necessarias no sistema produtivo, através da construc¢ao de praticas
agricolas sustentaveis e habitos sauddveis de consumo. Mas como destacam Mergon et al
(2012), as estruturas curriculares nas escolas se apresentam como um grande desafio a ser
superado, pois se pautam em curriculos engessados cumpridores de orientagdes imposto de
cima para baixo para satisfazer os interesses do mercado, tornando o caminho para a
sustentabilidade mais dificil.

Os curriculos engessados sdo um entrave para que os/as educandos/as se tornem
protagonistas de sua propria aprendizagem, pois vém de uma tecnocracia pensada por agentes
educacionais que ocupam fungdes nas secretarias de educacdao dos governos que impdem um
conjunto de normatizacdes, metas, orientacdes e sistema de avaliagdes condicionada a perda de
recursos financeiros, caso a institui¢ao de ensino nao cumprir. Isso prejudica por exemplo que
as especificidades da educagao do campo sejam respeitadas. Os/as educadores/as ficam tdo
envolvidos/as com os pacotes educacionais vindo de cima, como meros cumpridores de regras,
que simplifica os momentos que tratam da problematica local, como o desenvolvimento de
atividades que envolve a coletividade, o que acaba gerando atuacdes solitarias em projetos
agroecologicos, com pouca poténcia para provocar transformagdes socioambientais.

Consenza, Silva e Reis (2021), em uma investigagdo sobre horta escolar chamam a
atencdo sobre a rigidez curricular, devido a imposi¢do hegemoénica do conhecimento, pois
compromete a interatividade entre os/as educadores, prejudicando abordagens socioambiental,
contra-hegemonica e interdisciplinar. Sem as amarras de curriculos engessados a Agroecologia
Escolar pretende “impulsar experiencias de accion educativa, transversales y diversas, que
vinculen la escuela con la comunidad y el territorio y fomenten la autonomia y la participacion
del alumnado junto con otros escolares” (Llerena, 2015, p.124).

Deste modo, a Agroecologia Escolar politicamente se insere no debate ambiental critico,
pois € um campo onde suas bases sao erguidas e fortalecida com os referentes da agroecologia
e surge com aspectos de producao de alimentos saudaveis, mudanca alimentar e transformagao
social, onde, favorece a compreensdo dos conceitos relacionados a modos de producdo
sustentaveis, pela qual, no processo educativo busca formar cidaddos ecologicamente

conscientes.
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4.1 DIFERENCAS E SEMELHANCAS ENTRE AGROECOLOGIA ESCOLAR E
AGROECOLOGIA NA ESCOLA

O respeito do camponés com a Mae Terra e sua forma de dialogar com a natureza nos
inspira a lutar por um mundo melhor para as geragdes presentes e futuras, tendo como referéncia
pedagbgica a amorosidade de Paulo Freire, onde diz que “a educacdo ¢ um ato de amor, por
1sso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a
discussao criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire, 1999, p. 97).

Partindo deste principio presente no trabalho camponés e na Educagdo de Paulo Freire
onde nos ensina que a relacdo com a natureza nao pode ser de dominagdo € que vamos partir da
Agroecologia Escolar na escola do campo como um fazer pedagogico que comeca valorizando
a diversidade de vida no solo, de onde vem a saude do ser humano e a qualidade dos produtos
alimentares, como uma base para construir com as criangas os primeiros pilares da consciéncia
ambiental, pois sdo elas que desde sua tenra idade estdo em contato com a terra e vao com sua
criatividade inventando brinquedos, utilizando os recursos que a natureza fornece.

A agroecologia faz parte do curriculo escolar e vem sendo trabalhada com os/as
educandos/as ha décadas como disciplina especifica, contetidos nas areas de ciéncias, no
desenvolvimento de projetos individuais ou coletivos e como temas transversais, tendo o
objetivo de promover a consciéncia ecologica, utilizando metodologias, como por exemplo:
estudo teorico dos fundamentos cientificos e culturais; atividades praticas na horta escolar,
viveiros, reciclagem de lixo, compostagem, producao de caldas organicas etc.

Essas praticas pedagogicas podem vir de uma tendéncia tradicional que ndo questiona
a origem dos problemas ambientais e das crises climaticas provocada pelo desenvolvimento
econOmico capitalista agroindustrial, de um padrao de agricultura construida pela Revolugao
Verde. Deste modo, por ela ndo problematizar politicamente as contradi¢des no sistema
produtivo, simplesmente serve para disciplinar comportamentos e formar sujeitos conformados
para reproduzir o “status quo”, de interesse daqueles que v€ a natureza somente como recurso
econdmico, onde “procura nos fazer crer, estar distante e acima das classicas disputas
ideoldgicas, colocando a questao ambiental para fora do terreno politico, situando-o no campo
da mudanca de comportamentos do ser humano [...]” (Layrargues, 2006, p. 1). Por exemplo o
autor destaca:

Que praticas de educacao ambiental nas escolas voltadas a reciclagem de latas
de aluminio em parceria com empresas de reciclagem, podem estar, a0 mesmo
tempo em que criam a consciéncia ecologica nos alunos, promovendo mais
concentracdo de renda e exclusdo social, tornando claramente a educacao
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ambiental um instrumento de reprodugdo das condigdes sociais (Layrargues,
2006, p. 9).

Neste sentido, a escola desempenha o papel como um aparelho ideologico do Estado
(Althusser, 1999), na reproducdo social das formagdes sociais capitalistas, onde Layrargues
(2006, p. 4), concorda com o pensamento do autor, dizendo que ¢ “porque recebe (ou deveria
receber) todas as criancas de todas as classes e grupos sociais, e inculca, durante anos,
determinados saberes explicitos e implicitos revestidos pela ideologia dominante”.

Por outro lado, existem praticas pedagdgicas que situam o sujeito no campo politico,
para contrapor a ideologia dominante, que partem de tendéncias criticas da educagdo, onde vé
na agroecologia uma forma de provocar mudancas na agricultura, valorizando o pequeno
camponés como potencial produtor de alimentos saudavel, sem degradar a natureza e
responsavel pela diminuicdo da fome no planeta, promovendo assim, transformagdes sociais
através de sua pratica sustentavel, que ¢ o caminho para resolver a crise humanitaria que ameaca
a vida, com doengas, epidemias, pandemias e desnutricdo, por ter uma capacidade maior de
distribuir renda e satide do que a monocultura do agronegécio.

Neste sentido, a “agroecologia na escola” e a “Agroecologia Escolar” se estabelecem
tendo algumas diferengas e semelhancas, dentro da mesma tendéncia critica de educagdo
ambiental. E nos estudo teorico e atividades praticas procura explorar algumas dimensdes
importantes para a formacao de um sujeito com pensamento critico em defesa de um sistema
produtivo sustentavel.

As pesquisas de Llerena e Spinet (2015, p. 32), mostram que a Agroecologia Escolar
amplia o campo de exploracao, pois promove um estudo, desde a producao até consumo e “de
la misma manera, se exploran sus dimensiones ambiental, cultural, politica, economica y social
incorporando aquellos aspectos que nos parecen importantes en una adaptacion propia de la
definicion de agroecologia escolar”.

A agroecologia na escola tem uma abordagem pratica e utiliza o espago fisico da
instituicdo de ensino para realizar atividades agricolas sustentdveis envolvendo o cultivo de
hortalicas e plantas medicinais em hortas escolares, irrigacao ou sistemas de captacao de agua
da chuva, técnicas de conservagao do solo, viveiro de mudas, producao de caldas e adubos
organicos para o controle de doengas e fertilidade do solo, coleta e reciclagem de lixo e outros.

Essas a¢des sdo desenvolvidas nas escolas muitas vezes na forma de desenvolvimento
de projetos envolvendo uma turma ou a escola toda, que podem ser através de uma abordagem

tradicional de simplesmente para mudar habitos e comportamentos ou vir de uma pedagogia
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critica que juntamente com as praticas sustentdveis vai questionando o modelo de produgdo
advindo da Revolucdo Verde e propdem alternativas fora do eixo economico do agronegdcio.

Nas escolas do campo, muitas dessas aprendizagens construidas na escola pelos/as
educandos/as sao colocadas em praticas nas propriedades, contribuindo assim com a difusao de
método agroecologicos de cultivo de alimentos sustentdvel. Acontecem também trocas de
saberes onde os pais ou membros da comunidade contribuem com a escola com suas
experiéncias na agricultura.

A Agroecologia Escolar refere-se a um programa ou projeto especifico voltado para a
introdugdo da agroecologia no curriculo escolar, com uma perspectiva mais ampla. Ela envolve
a integracao de principios agroecologicos nos diversos aspectos da educagdo, como aulas
tedricas, atividades praticas, jardins escolares e até mesmo na alimentacdo fornecida nas
escolas, explorando as dimensdes educativa, cientifica, social, tecnologica, ambiental, cultural,
econdmica e politica. Com isso, o foco ¢ na abordagem critica sobre a relacdo homem/natureza
com o intuito de provocar mudangas que aponta caminhos para a sustentabilidade. O objetivo
¢ proporcionar aos/as educandos/as uma compreensao mais profunda dos sistemas agricolas e
suas interagdes com o meio ambiente, incentivando praticas sustentaveis de producao de
alimento (Llerena; Espinet, 2017).

A Agroecologia Escolar também propde o intercdmbio de saberes entre professores,
educandos/as e comunidade. Deste modo, no processo educativo agroecologico, amplia-se o
campo estudado e vai explorando a cultura local com seus modos de ser/existir/produzir bem
como o resgate de conhecimentos dos antepassados. Esta integracdo escola/comunidade
estimulam que os/as educandos/as aprendam com as praticas e técnicas agricolas dos
camponeses € que os mesmos levam para suas familias os adquiridos na escola.

Assim, a Agroecologia Escolar tem um potencial pedagogico que vai além dos muros
da escola, incluindo essa relagdo com atores do contexto comunitario, integrando saberes de
quem trabalha a terra de forma tradicional e sustentavel, onde o conhecimento adquirido na
relacdo escola/comunidade pelos/as educandos/as estimule que ele/a seja um/a agente
transformador/a das praticas agricolas dentro de sua familia.

Esse processo contribui com a formagdo de um sujeito ecologico, pois os/as
educandos/as sendo observadores da pratica e agindo sobre ela é o caminho para uma formagao
critica que promove transformagdes na comunidade. Deste modo, a escola se torna significativa,
por ter um ensino que respeita as especificidades do campo e na valorizagdo do trabalho

camponés € como uma instituicao que desempenha sua fungao social (Caldart, 1988).
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Como vimos, ambas as abordagens partem de um enfoque de sustentabilidade e devem
ser inseridas em um debate ambiental critico, para a formac¢do de um sujeito politico, que
perceba e questione as injustigas ambientais provocado pelo modelo de produgao capitalista e
lute pela valorizacdo da agricultura familiar camponesa, promocao da seguranca alimentar e
nutricional nas escolas. Elas também incentivam a participagdo ativa dos/as educandos/as,
permitindo que se envolvam em atividades praticas e interdisciplinares relacionadas a produgao
de alimentos, ecologia e conservagao dos recursos naturais.

Em resumo, a Agroecologia Escolar e a agroecologia na escola compartilham o objetivo
de promover praticas agricolas sustentaveis nas escolas e comunidades, mas diferem em seu
escopo e abordagem. Ambas tém o potencial de despertar o interesse dos estudantes pela
agroecologia, fornecendo conhecimentos e habilidades para a constru¢gdo de um sistema
alimentar mais justo e sustentavel, favorecendo a formac¢do humana através de acgdes
participativas, integrativas e interdisciplinar.

A Agroecologia Escolar tem sua base epistemologica no estudo da vida em toda sua
diversidade e diferentes dimensdes como importante para a sustentabilidade no sistema de
producao de alimentos e na valorizagado de saberes tanto cientificos como de povos tradicionais.
Contribuindo assim, no ambiente escolar e na comunidade com um arcabougo de conhecimento
ecoldgico para promover o desenvolvimento politico e econdmico da agricultura familiar
camponesa na comunidade.

Na comunidade cientifica existem um conjunto de publicagdes que contribuem para
situar o pesquisador frente as principais discussdes e construcdes epistemologica sobre o tema
Agroecologia Escolar.

No processo investigativo sobre determinado tema, o primeiro passo ¢ o conhecimento
do que ja foi produzido e discutido, que pode ser obtido através de um levantamento de
producdo nas principais plataformas?® de buscas na internet. Isso serve como base para a
construcao de novos conhecimentos futuros. Gil (2008, p. 50), neste sentido, aponta que:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco.

26 Scielo — Scientific Electronic Library Online - http://www.scielo.br - é uma biblioteca virtual de
revistas  cientificas  brasileiras em = formato  eletrdnico. = Google  Académico @ -
https://scholar.google.com.br/?hl=pt - ¢ uma ferramenta de pesquisa livremente acessivel que organiza
e lista textos completos ou metadados da literatura académica. Portal de Periddicos CAPES -
https://www-periodicos-capes-gov-br - biblioteca virtual, que reune conteudo de alta qualidade,
assinado com editores e associagdes cientificas internacionais.




100

Para ampliar a compreensao sobre o objeto de estudo e quais os vinculos estabelecidos,
percorremos esse caminho, buscando outras realidades escolares para acessarmos o que ja tem
de producao cientifica sobre esse assunto. Desde modo, percorremos os campos de buscas na
internet e utilizamos alguns descritores como: Agroecologia Escolar; Agroecologia e Educacao
do Campo; Agroecologia na Escola. Fomos direcionados para varios trabalhos, com objetivos
distintos e desenvolvidos em varios contextos, como cursos em escolas técnicas de
agroecologia, formag¢do em universidades, escolas urbanas e outros. No entanto, para os
objetivos desta tese selecionamos e separamos em dois conjuntos para analises.

No primeiro grupo, trabalhos representados no quadro 1, colocamos os que tratam sobre
Agroecologia na Escola, realizados em contextos escolares rurais e urbanos. E no outro, onde
identificamos as contribui¢des sobre Agroecologia Escolar: GRUP DE TREBALL EDUCACIO
PER LA SOSTENIBILITAT AL LLARG DE LA VIDA (ESLV), des de Sant Cugat del Valles
(Barcelona), na Espanha e Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental (GEA), da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

O objetivo deste levantamento foi encontrar diferentes aspectos abordados sobre o tema,
para estudar identificar o que ja foi discutido nos ultimos anos e absolvermos o que seja
relevante para a producgdo da tese.

Quadro 1 — Trabalhos que tratam sobre Agroecologia na Escola

ANO TITULO AUTORES

2016 | Agroecologia e valorizagdo da identidade camponesa no cantexto escolar | Marcilene Santos Silva;
Janiele Ferreira da Silva;
Dalvilene M. da Silva;
Estelita Tayna M. da Silva

2015 | EDUCACAO AMBIENTAL PARA SENSIBILIZAR A | Nelma Baldin
COPARTICIPACAO COM A NATUREZA: A AGROECOLOGIA NA | Amanda Carolina de Mello

ESCOLA.
2019 | Agroecologia na escola: formagéo de um nticleo de estudos de producdo | Amanda Fialho
agroecoldgica em horta escolar Anderson Nonato Hipolito
Rafaella Gouveia Mendes
Josef Gastl Filho
Allisson R. de Rezende
Betania da Cunha Vargas

Augusto Ignacio Florio

2021 | Educagdo ambiental escolar a partir da agroecologia e da permacultura: | Paolo de C. Martins,

a experiéncia do projeto Escola Permacultural Diogo M. Manesch,

Juliana S. Menezes,

Roberta D. P. V. Guerra,
Celso S. Pereira

2021 | Representaciones sociales de huertos escolares: Hacia la construccion de | César  Enrique  Montiel
proyectos educativos desde la pedagogia critica. Sanchez et al.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Para as analises classificamos os trabalhos em “Agroecologia a partir da horta escolar”
(Fialho et al, 2019; Montiel Sanchez et al, 2021) e “A¢des educativas para promover educagdo
ambiental através da agroecologia na escola” (Silva et al (2016; Baldin e Mello, 2015 e Martins
et al 2021), onde destacamos alguns aspectos que achamos importantes para a formagao dos
sujeitos em agroecologia.

O objetivo da pesquisa de Filho et al (2009) consistiu em um nucleo de estudo e
producao sustentavel através de uma horta comunitaria em uma escola estadual da rede publica
de ensino. Foi dividido em trés etapas: a) ensino dos conceitos; b) participacao das criangas; c)
atividades praticas na horta.

O ensino dos conceitos explorou concep¢des sobre o meio ambiente, alimentagdo
saudavel e produgao de hortalicas. A participagdo das criangas se deu através de discussao sobre
a importancia das espécies de plantas medicinais, bem como a escolha daquelas para serem
cultivadas. E as atividades praticas ocorreram através da preparacao do solo, adubagao organica
com esterco bovino curtido, produ¢do de mudas de varias hortalicas em sementeiras, transplante
nos canteiros, instalacdo do sistema de irrigacao, outros cuidados e técnicas necessarias até o
momento da colheita.

No trabalho de Montiel Sanchez et al, (2021), apresenta como resultados uma pesquisa
realizada em sete escolas primdrias e publicas localizadas em Tabasco no México, envolvendo
6 docentes, 5 diretores e 3 pessoas da secretaria de educagdo, na qual, houve a andlise de seus
discursos, para apurar as representacoes sociais que cada um faziam da horta escolar. Deste
modo os resultados mostraram duas representacdes sociais dadas pelos sujeitos participantes,
que foram: a horta como espago para a formagao escolar e como espago para produzir alimentos.

A representagdo social da horta como formagdo escolar dados pelos profissionais em
educagdo destacaram a consolidagdo de aprendizagens como: valor e cuidado da natureza, vida
saudavel, alimentacdo adequada, técnicas de produgdo de alimentos, beneficios como
motivagdes dos/as educandos/as e meio de promover a colaboragdo entre os integrantes da
comunidade educativa.

E os resultados da horta como espago de producdo de alimentos, a relacao feita foi:
como area de semear, vivenciar todo o ciclo produtivo, criar responsabilidade de cultivar,
promover técnicas de fertilizagdo do solo, eliminar ervas daninhas, sementeira, compostagem,
irrigagdo, ou seja, um campo experiencial dos conteudos curriculares.

Em relagdo aos trabalhos que promoveram agdes educativas para promover educagao
ambiental através da agroecologia na escola foram explorados ambientes de aprendizagens

variados. A pesquisa de Silva et al (2016), foi desenvolvida em duas escolas onde os
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educandos/as tinham pouco conhecimento sobre o assunto, na qual, uma localizada na zona
urbana e outra na zona rural. Portanto, a sele¢@o destas duas unidades pelos autores para realizar
os estudos foi no sentido de contribuir com o fortalecimento da agroecologia em fungao das
mesmas ndo apresentarem a tradi¢ao de trabalhar a agroecologia no curriculo.

A escola urbana atende 47% de estudantes filhos de agricultores que moram na zona
rural, enquanto na escola rural todos moram no campo. As informacdes apresentadas na
pesquisa constataram que 72% dos estudantes da escola urbana nunca ouviram falar em
agroecologia, enquanto que na escola rural o percentual chegou a 61%.

Para amenizar essa defasagem a equipe pesquisadora elaborou um projeto educativo,
que teve o objetivo de realizar acdes socioambientais no ambiente escolar, para fortalecer
aspectos sobre a importancia da agroecologia, educacdo ambiental e da educacdo
contextualizada para a convivéncia com o Semiarido Brasileiro. Desta forma, através dos temas
trabalhados buscou potencializar a formag¢ao cidada de criangas e adolescentes pertencentes a
diferentes realidades, valorizar a identidade camponesa, seus valores e sua relagdo com a terra,
enfatizando que a relagdo campo e cidade tem que ser reciproca, por um espago depender do
outro.

A pesquisa de Baldin e Mello (2015), se deu através de um convite da escola para
participar no “Programa Mais Educa¢do” do Governo federal em uma escola municipal
localizada na area rural, onde abordaram ac¢des agroecoldgicas para promover a Educacao
Ambiental. Teve o objetivo de sensibilizar os/as educandos/as do ensino fundamental quanto
sua relagdo e cuidado com a natureza e a sustentabilidade.

Conforme as autoras, o Programa Mais Educacdo incorporou o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), visando potencializar a educacdo integral de criangas,
adolescentes e jovens na escola no contraturno, com atividades extracurriculares relacionados
a agroecologia. Para isso, foram realizadas oficinas pedagogicas, como: a reutilizacdo e
destinagdo correta de residuos; preparacao do solo para o plantio na horta escolar, constru¢ao
de um minhocario, favorecendo situagdes concretas para a compreensao da realidade.

A outra abordagem ¢ a Educacdao Ambiental nas escolas, pela qual, o artigo de Martins
et al (2021), trabalha esse tema a partir da agroecologia e da permacultura, que trouxe reflexdes
sobre interlocucdes existentes entre a agroecologia/permacultura/educagdo ambiental escolar,
em turmas do ensino médio de duas escolas publicas localizada na periferia da cidade do Rio
de Janeiro.

Assim, conforme os autores, o texto vem mostrar como a educag¢do ambiental a

agroecologia e a permacultura se relacionam no ambiente escolar, em prol de uma sociedade
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mais justa, socioambiental mais equilibrada, ou seja, ¢ mais que urgente que precisa tracar
caminhos alternativos para enfrentar a crise socioambiental em decorréncia do modelo
econdmico de desenvolvimento degradante e essas conexdes ecologicas € muito importante
para a superacao de tais problemas.

Desde modo, nos dois conjuntos de textos podemos destacar alguns aspecto, importantes
para serem explorados quando se desenvolve projetos relacionados a agroecologia e educagao
ambiental, que foram: atividades relacionadas com a realidade dos educandos; ensino na teoria
e na pratica; envolvimento da comunidade; interdisciplinaridade, além de tendéncia critica de
transformacdo social. E uma forma de ampliar o campo de exploragdo dos conhecimentos.
Essas relagdes e interagdes no ambiente escolar e em outros espacos se configura em varias
estratégias de aprendizagem essenciais para a formagao dos educandos/as.

Por exemplo, a horta escolar ¢ uma 6tima estratégia para estudar a agroecologia na
escola, pois as atividades desenvolvidas se relacionam com a realidade dos educandos,
principalmente em escolas no meio rural, onde a pratica de cultivo de hortalicas ¢ comum em
todas as propriedades das familias dos/as educandos/as.

Essa aproximagao com a realidade dos/as educandos/as através dos temas
agroecologicos permite também que haja interagdo da escola com a comunidade, pois, sdo
varias acdes que podem ser pensadas que ajuda a compreender o espago campongés, pois trata
de questdes significativas e que estdo presentes nas relagcdes sociais e na forma de vida dos/as
educandos/as, principalmente aqueles/as que vivem no campo.

Entretanto, uma educagdo em agroecologia, com tendéncia pragmatica, reprodutora da
ordem capitalista, ndo oferece uma visao ampla para enxergar de forma critica a realidade dos
camponeses. Essa ldgica deixa os docentes mais confortaveis, pois ndo precisa pensar, ja que
os manuais e os livros didaticos vém pronto de cima para baixo descontextualizado da realidade
onde serdo utilizados, fazendo de espago de aprendizagem somente as quatro paredes da sala
de aula. “E necessario pensar em uma educagdo que va além dos muros da escola, que forme
sujeitos conscientes, criticos e construtores de sua propria histéria e atendam as necessidades
dos povos a partir da sua realidade e origem. (Silva et al, 2016, p. 3).

Geralmente, para contrapor essa educacao tradicional e oferecer um ensino mais voltado
para a realidade dos/as educandos/as, muitas escolas recorrem a implantacdo das hortas
agroecologicas. Além de serem utilizadas para a producdo de alimentos saudaveis, trazem
também como objetivo principal explorar dimensdes importantes para uma formag¢ao humana,

voltada para a conscientizagao ecoldgica.
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Segundo Layrargues (1999, p. 2), as estratégias para resolver os problemas ambientais
locais buscam:

Uma aproximagdo do vinculo entre os processos educativos e a realidade
cotidiana dos educandos, onde a agdo local representa a melhor oportunidade
tanto do enfrentamento dos problemas ambientais, como da compreensao da
complexa interagdo dos aspectos ecoldgicos com os politico-econdmicos e
socioculturais da questdo ambiental.

Para isso, ¢ necessario que o/a educador/a busque em seu processo didatico colocar em
pratica com seus/as educandos/as o que estudaram na teoria, favorecendo também que amplie
os horizontes da aprendizagem numa compreensao mais holistica sobre os temas em estudo,
pois, essas estratégias ¢ o caminho também para envolver a comunidade.

Nos textos analisados, percebemos enfoques referentes a temas agroecoldgicos
desenvolvidos nas escolas ou comunidade e que contemplaram estudos tedricos, momentos
reflexivos e atividades praticas, como um laboratorio de ensino-aprendizagem, contribuindo
assim, com a formacao de espirito de coletividade para a participagao.

As hortas escolares nas institui¢des de ensino quando pensadas de forma agroecolédgica
tem o objetivo de produzir alimentos saudaveis, limpos de adubos quimicos e agrotéxicos. No
processo de construcdo, envolve atividades tedrica com estudos de temas relevantes relacionado
a producao agroecoldgica e atividades praticas de cuidado com o solo e as plantas e
comprometimento com o meio ambiente. Promove assim, uma educag¢ao com tendéncia critica,
por problematizar a realidade da agricultura brasileira, pela qual, promovem reflexdes sobre o
sistema agrario capitalista e os problemas socioambientais decorrentes deste modelo, como
concentragdo de terras, degradagdo ambiental, aquecimento global, desvalorizacdo camponesa,
sementes transgénicas, miséria, fome e violéncia no campo. E também como ressalta Martins
et al (2021, p. 340), “as diferentes atividades desenvolvidas nas disciplinas sdao, sempre que
possivel, contextualizadas com as questdes sociais locais”, ajudando os/as educandos/a
questionar sua condi¢do de vida e na busca de outras alternativas para a transformagdo da
realidade. Os autores ainda acrescentam que:

Estudar sobre o espaco escolar e sobre o territorio € um importante exercicio
para que os estudantes pensem de maneira critica e discutam sobre o local em
que vivem e consigam identificar os pontos positivos presentes no seu
cotidiano, bem como as contradigdes e situacdes de injustica que enfrentam
diariamente. Essa ¢ uma das principais bases da perspectiva critica da EA, que
indica que as atividades do projeto sejam elaboradas de maneira
contextualizada com a realidade local, ¢ que haja participagdo ativa dos
estudantes e integragdo com toda a comunidade escolar (Martins et al, 2021,
p. 340).
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Entdo, a agroecologia no espago escolar trabalhada de forma critica precisa também ser
interdisciplinar, com isso envolve varias disciplinas e educadores, possibilita a formagdo do
espirito da coletividade e promove maior sentido ao processo ensino-aprendizagem. E a horta
escolar ¢ uma estratégia para tratar de diversos saberes que fazem parte das areas do
conhecimento, na qual, contribui para a formagao de um cidaddo mais plural e participativo,
com consciéncia ambiental critica. Desta forma, as disciplinas buscam “[...] a constru¢do
coletiva de solugdes que resultam em intervengdes praticas no ambiente escolar, criando assim
um laboratério vivo, que pode ser entendido como um ambiente de experimentacdo e
desenvolvimento coletivo. (Martins et al, 2021, p. 339).

De modo geral, as escolas que trabalham com projetos agroecologicos, despertam nas
criancas e adolescentes sensibilidade as questdes ambientais em relagdo ao sistema de produgao
de alimentos, percebendo assim, que a soberania alimentar de uma sociedade nao pode estar
ligada somente ao modelo hegemonico, pois esse produz commodities para alimentar o
mercado internacional, enquanto grande parte da populagdo padece na miséria e com fome. Em
contraposi¢do, a agroecologia na perspectiva da soberania alimentar, promove o bem-estar, a
saude das pessoas e defesa dos territorios. Essa concepgdo precisa ser trabalhada para ocorrer
as transformacdes socioambientais na comunidade onde a escola estd inserida.

A agroecologia ¢ o caminho para a soberania alimentar, pois através dela o agricultor se
torna mais autobnomo em escolher o que plantar, como combater as pragas e doengas, onde
comercializar, decide um precgo justo pelo seu trabalho e deste sistema vem uma produgao
diversificadas de alimentos saudaveis, geralmente comercializados em feiras livres num contato
direto com o consumidor. Desta forma, quem produz controla os mecanismos politicos de
distribuicdo de alimentos, diferente do modelo de produgdo hegemoénico, controlado pelos
mercados internacionais.

As alternativas ao modelo de producdo capitalista tém forte relagdo com os povos
originarios, indigenas, quilombolas e agricultores familiares, pois esses sdo detentores dos
saberes agroecologicos. Seu modo de producdo da vida, se inter-relaciona com a natureza,
potencializa a soberania alimentar, contrapondo o reducionismo contido na educagao
tradicional que enaltece 0 modo de producao dominante do agronegdcio e pouco tratam da
diversidade de conhecimentos.

Portanto, a educagdo agroecoldgica na escola precisa vir com o viés de valorizagao do
camponés, que ¢ essencial para que tenhamos produgao de alimentos limpos de agrotdxicos e
produtos quimicos, pois sdo estes que sobrevivem na terra, fazendo parte da Agricultura

Familiar Camponesa e fornecem a mesa dos brasileiros a maior parte do que ¢ consumido.
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E esse agricultor que nas politicas publicas de financiamento é esquecido pelos
governos, que com a Revolucdo Verde, suas praticas agricolas de subsisténcia foram
diminuindo e desvalorizadas em meio a modernidade tecnologica no campo. No entanto, na
atualidade, a visibilidade esta voltada para um conjunto de atividades que contempla as grandes
propriedades e se expande para industrias nacionais e multinacionais que fornecem suporte no
fornecimento de insumos, implementos agricolas e compra da produgdo - o agronegdcio, visto
pelo ideal neoliberal como a solugdo para o problema da fome, por representar um peso
relevante na formacao do Produto Interno Bruto (PIB) do Brasil, que segundo o Centro de
Estudos Avan¢ados em Economia Aplicada (Cepea)?’, a estimativa foi em torno de 26,24% em
2022. Portanto, muitos governos celebram o aumento do PIB sem levar em conta o custo
socioambiental muito alto, provocado pela degradacdo da natureza, destruicdo dos territorios
de povos indigenas e comunidades tradicionais.

Todos esses aspectos identificadas a partir dos trabalhos favorecem a formacdo de
consciéncia ecologica. As relagdes existentes permitem que os/as educandos/as explorem varios
espagos contribuindo com uma formagao integral para percebe a diversidade de vida existente
na natureza ¢ que também fazemos parte e dependemos dela para sobreviver. Esses temas,
quando trabalhados de forma critica, cria um sentimento de protecdo e pertencimento ao meio
ambiente e motiva acdes de transformagdo de praticas degradantes, contribuindo assim para a
sustentabilidade do planeta.

Na sequéncia das analises, encontramos pesquisas que tratam da Agroecologia Escolar,
contidos no GRUP DE TREBALL EDUCACIO PER LA SOSTENIBILITAT AL LLARG DE LA
VIDA (ESLV), des de Sant Cugat del Valles (Barcelona), na Espanha, que tem como principal
referéncia Llerena e Espinet (2015) e no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Ambiental
(GEA), da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Llerena e Espinet (2015), na sua Tese de Doutorado apresenta a Agroecologia Escolar
como um campo emergente. Destacaremos para andlises a discussdo dos autores sobre o campo
da producao, transformacdo e consumo, bem como as dimensdes cientificas, tecnologica e
social. O GEA traz a construgdo das dimensdes educativas, que tem como referéncia a pesquisa

de Consenza, Silva, Reis (2021).

270 PIB do agronegdcio brasileiro, calculado pelo Cepea (Centro de Estudos Avangados em Economia
Aplicada), da Esalq/USP, em parceria com a CNA (Confederacdo da Agricultura e Pecudria do Brasil),
alcangou recordes sucessivos em 2020 ¢ em 2021, com esse biénio se caracterizando como um dos
melhores da historia do agronegocio nacional. Disponivel em: https://www.cepea.esalq.usp.br/br/pib-
do-agronegocio-brasileiro.aspx.
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Deste modo, Llerena e Espinet (2015), discute a Agroecologia Escolar a partir das hortas
escolares, explorando a produgdo, transformagdo e consumo dos alimentos. Pioneiros neste
tema, inauguram as bases epistemoldgica, criando um campo de ensino, num processo de agao
e reflexdo através de atividades transformadoras nos habitos alimentares dos/as educandos/as.
E uma praxis centrada no sistema alimentar, que tem nos/as educandos/as os protagonistas do
processo ensino-aprendizagem.

O campo da producao se refere a horta escolar, onde sao desenvolvidas atividades
praticas com a participacao dos/as educandos/as, de preparar o solo, semear, cuidar e colher os
alimentos. Através da relagdo teoria e pratica emergem vdrias aprendizagens, como: as técnicas
de producdo organica e com sustentabilidade ambiental e as formas de combate a pragas e
doencas, onde cada a¢ao dos/as educandos/as vai formando consciéncia critica sobre a produgao
de alimentos que serdo utilizados posteriormente na merenda escolar. Na transformacgao
acontece o processamento dos alimentos, na qual, sdo preparados para serem servidos aos/as
educandos, contemplam também aprendizagens em oficinas de cozinha, receitas e cultura
culinaria. Por fim, o consumo envolve as formas de se alimentar, bem como a participagao
dos/as educandos/as na gestdao dos alimentos: escolha do cardédpio, organizacao, gerenciamento
de pedidos, compras, armazenamento e tratamentos dos residuos.

Entdo, o processo ensino-aprendizagem em Agroecologia Escolar, trilha o caminho
passando pelos campos da produgdo, transformagdo e consumo e trazem as ciéncias que sao
protagonistas para desenvolver habilidades e competéncias nos/as educandos/as, contemplando
as dimensdes cientificas, tecnologica e social. Ha a praxis que significa agdo e reflexao sobre
as atividades que envolve todo o sistema alimentar escolar.

Com referéncia nos autores explicamos essas dimensoes da Agroecologia Escolar: a) no
cientifico acontece o estudo do desenvolvimento das plantas e suas interagdes, necessitando de
aprendizagem de técnicas de plantio e adubacdo. Apontam algumas disciplinas, como por
exemplo, a ecologia no campo da produgdo, a quimica no processamento dos alimentos ¢ a
saude no consumo. Dessa forma, tem relacdo com as areas curriculares, abrangendo também
outras disciplinas chamadas experimentais, ciéncias puras ou exatas; b) a dimensao tecnologica
envolve a agronomia como protagonista na producdo, os conhecimentos técnicos de
conservagao e transformacao dos alimentos e no consumo a saiude e a gestdo. Ha o manejo de
ferramentas ou maquinas para a preparagao do solo, plantio, bombas para irrigagdo etc; ¢) e na
dimensao social, as areas sociais do curriculo favorecem uma compreensdo dos aspectos
econOmicos, politicos e culturais da sociedade, promovendo uma relacdo entre os/as

educandos/as, educadores/as, equipe de apoio/técnico da escola e outros atores da comunidade.
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Destacam a necessidade de dinheiro, participacdo das familias e comunidades, tantos nos
projetos durante o ano letivo ou em recessos e férias escolares.

Desta forma, essas dimensdes abrangem relacdes tedricas e praticas que acontecem
entre os sujeitos no sistema alimentar escolar, permitindo no campo da produgdo um contato
com o/a campongés/a, na transformagdo pde em evidéncia a diversidade cultural, através da
riqueza contida na culinéria e por fim, no consumo envolve a variedade de produtos a ser
consumido como também os modos de se alimentar.

Deste modo, ao semear a Agroecologia Escolar no curriculo da escola do campo,
germina um ambiente de aprendizagem que extrapola o espago fisico escolar e toma conta da
comunidade, ou seja, além de envolver todas as disciplinas, cria também um canal de trocas de
saberes com os agricultores através de projetos, tendo como resultado as experiéncias se
tornando realidade nas propriedades. E com isso contribui com o projeto de desenvolvimento
Sécio-Econdmico-Ambiental do Assentamento 12 de Outubro, estabelecido no PDA (2014)

A interagdo da escola com a comunidade possibilita um didlogo com os camponeses,
que trazem em seu trabalho duro do dia a dia uma vasta experiéncia acumulada sobre técnicas
de cuidado da terra e plantio, que foram sendo repassados pelos seus antepassados. Neste
Sentido, como aponta Llerena e Espinet (2015), a Agroecologia Escolar valoriza os saberes ndo
cientificos e incentiva o conhecimento local com seus modos de cultivos agroecoldgicos
esquecidos pela modernizacdo da agricultura.

Na dimensao educativa acontece processos participativos do/a educando/a, que
desempenha um papel como protagonista de sua aprendizagem, na organizagao, planejamento
e transformacgdo do sistema alimentar escolar, relativo a produg¢do na horta, cozinha e na
alimentacdo, sendo um sujeito critico, defensor da soberania alimentar, igualdade social e
prote¢ao ambiental.

Os autores destacam que a Agroecologia Escolar promove uma apropriagao educativa,
que acontece pela participagdo dos/as educandos/as no cotidiano escolar, onde muitas agdes sao
convertidos em proveito didatico, relacionados a todos os processos da alimentagdo, como
planejamento, implantagdo e execucdo da horta escolar, discussao do cardapio merenda,
aquisi¢cdo de alimentos. Deste modo, a gestdo escolar deve se abrir a processo participativos
estabelecendo momentos de didlogo onde as demandas burocraticas da escola também possa
ser objeto de estudo e reflexao.

Em seguinda traremos as contribuigdes dos estudos do GEA sobre a Agroecologia

Escolar, onde, Consenza, Silva e Reis (2021) apresentam as cinco dimensdes educativas, como
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resultado do encontro dialdgico entre professores/agricultores, que demostra seu potencial na
escola para trabalhar a conscientizagdo dos/as educandos sobre diversos temas.

Consenza, Silva e Reis (2021), constroem as dimensdes educativas da Agroecologia
Escolar, problematizando os discursos docentes através da Analise Critica do Discurso (ACD),
na inter-relacdo com professores/as e agricultores/as, fazendo espagos urbanos como também
produtores de alimentos e reaproximando a cidade com o campo.

Quadro 2 — Dimensdes educativas da Agroecologia Escolar
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO AMBIENTAL - GEA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA — UFJF
Diélogos entre sujeitos e saberes

Transgressoes dos espagos pedagdgicos, dos curriculos rigidos e dos conhecimentos fragmentado
Visibilidade as injusticas e as lutas sociais

Relacdes entre comunidades, movimentos sociais e campo-cidade

5. Defesa dos territorios e da soberania alimentar

Fonte: Adaptado de Consenza, Silva e Reis (2021).

bl Rl Ead N

A primeira, trata da ideia do “didlogo entre sujeitos e saberes” vem de momentos de
aproximacodes entre professores/as e agricultores/as para buscar conhecimentos agroecologicos.
Sendo que esses encontros da universidade/escola/agricultores remeteram a uma ecologia de
saberes Santos, (2007), na valoriza¢ao dos povos tradicionais e urbanos, nas interligagdes entre
conhecimento cientifico e popular, na aproximagdo do ser humano com a natureza,
reconhecendo assim, a pluralidade de saberes que contribuem para agdes emancipatorias e a
soberania alimentar.

A segunda, diz respeito as “transgressdes dos espacos pedagogicos, dos curriculos
rigidos e dos conhecimentos fragmentados”, que vem da ideia de deslocar o curriculo de um
espago engessado, padronizado, normatizado, pela imposicao hegemodnica do conhecimento
para outro onde o didlogo flui horizontalmente com sujeitos que sao geralmente esquecidos no
processo. Se trata de uma estratégia metodologica fundamentada na pedagogia critica para
driblar as imposi¢des curricular imposta de cima para baixo que limita as escolas de estudar e
refletir sobre sua problematica local. Em grande parte das escolas hd uma padronizagdo do
ensino em educagdao ambiental que direciona o projeto politico-pedagdgico de cada uma em
relacdo aos problemas socioambientais sem questionar a ordem vigente.

A terceira ¢ referente a “visibilidade as Injusti¢as e as Lutas Ambientais”, que chama a
atencao e trazem reflexdes sobre a forma tradicional que a educagdo ambiental vem sendo
discutida nas escolas, onde h4a wuma naturalizagio quanto ao distanciamento ser

humano/natureza, prejudicando assim, a formacdo de resisténcias ou a¢des emancipatdrias.
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Ressaltam que a formacdo de educadores/as e educandos/as desperta para a sensibilidade as
injusticas ambientais ocorridas no processo de produgdo de alimentos.

A quarta traz reflexdes sobre as “Relagdes entre Campo-Cidade, Movimentos Sociais e
Escola”, onde ha uma discussao referentes as transformagdes ocorridas na zona rural em fungao
de investimentos imobilidrios que fazem com que pessoas economicamente bem-sucedidas
adquirem propriedades luxuosas no campo. Portanto, o avango da modernizagdo no campo tanto
no modo de produzir ou como espaco de lazer, provoca formas de resisténcias por outros modos
de vidas do campo tradicional.

E a tltima dimensdo educativa discutida em Agroecologia Escolar como destacam as
autoras refere-se a “Defesa dos Territorios e da Soberania Alimentar” que ¢ o caminho para
resolver diversos problemas, como os econdmicos, sociais € ambientais. Portanto, isso garante
a permanéncia dos sujeitos ligados a terra em seus territérios, com condi¢des de sobrevivéncia
dignamente e respeito ao meio ambiente, preservando e produzindo de forma adequada.

E, neste movimento pedagdgico em favor da natureza, a Agroecologia Escolar promove
o reconhecimento de diferentes saberes, flexibilizagdo do curriculo para dar visibilidade as
injusti¢as e as lutas sociais num processo de ensino-aprendizagem onde a escola estabelece
conexdes com a comunidade, movimentos sociais, campo-cidade, produzindo consciéncia
critica ambiental, respeito aos territorios dos povos origindrios e os/as educandos/as nesse
processo todo sdo os protagonistas.

Portanto, a Agroecologia Escolar no curriculo de uma escola amplia o campo de
aprendizagem, para outros espagos. Milanés (2021), ressalta que os espagos nao convencionais
de aprendizagem no ambito escolar podem deixar os/as educandos mais a vontade. Na pratica
e de forma participativa vai acontecendo a educagao ecoldgica fazendo da escola e comunidade
como ambiente de aprendizagem

Deste modo, a Agroecologia Escolar ¢ também um campo de estudo que possibilita o
trabalho coletivo, envolvendo todas as areas do curriculo. Por esse motivo ela permite a
interdisciplinaridade, conexdes com a natureza e que aconteca alguns vinculos como:
educagao/trabalho, educagao/vida e escola/comunidade. Utiliza todo o espago escolar e em seu
entorno como ambiente educativo, tendo como resultado significativo para a comunidade a
transformagao no sistema alimentar.

A Agroecologia Escolar como um campo de ensino pode potencializar o curriculo
escolar em favor de praticas agroecoldgicas na comunidade, pois transgredi a ordem
educacional de interesse mercadologico dominantes e se alinha a uma pedagogia critica, que

questiona e propdem mudangas no sistema alimentar, por entender que a forma hegemonica de
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produzir ndo ¢ viavel para a sustentabilidade do planeta. Neste sentido, aponta caminhos
econdmicos como alternativa de trabalho ao modo de producdo agroindustrial.

Vale lembrar aqui a fala de Caldart (2019, p. 4), em uma exposi¢ao realizada no VIII
Encontro Estadual de Educadoras e Educadores de Assentamentos de Reforma Agraria do MST
em Nova Santa Rita, no Estado do Rio Grande do Sul (RS), na Mesa: “Reforma Agréria
Popular, Agroecologia e Educacdo”, onde a autora destaca que a agroecologia nao ¢ compativel
com a:

Visdo atual da politica educacional sobre as finalidades da educacdo basica:
como preparagdo de mao de obra barata para o “mercado de trabalho”. Na
mera transposi¢cdo isso seria ensinar habilidades técnicas para que os
estudantes ajudem a tocar a producdo familiar ou mesmo para que se
empreguem nas empresas, talvez agora de produtos “organicos”. Tenhamos
muito claro que as exigéncias formativas da Agroecologia sdo inconciliaveis
com a visdo pragmatista e alienada de educagdo da ideologia neoliberal que
tenta tomar de assalto a educac¢do escolar da classe trabalhadora na atualidade,
seja a basica ou a profissional, de nivel médio e superior.

E a Agroecologia Escolar, tendo como pilares os fundamentos da agroecologia, rejeita
os pacotes educacionais promovidos por institui¢cdes financeiras ou qualquer receitudrio, regras
impostas, cartilhas e livros vindo do ideario neoliberal “ndo cabe dentro deste campo de
estudo”, porque ¢ inconcilidvel com a formacdo humana e sua emancipagdao, com a
sustentabilidade do planeta e com as transformagdes sociais. As tendéncias conservadoras na
educacdo interessam somente para aqueles que se beneficiam do sistema, pois querem manter
0s mecanismos injustos de explora¢do para aumentarem seus lucros. Qual a finalidade, por
exemplo, de um banco ou empresa separar recursos para se apropriar da educagdo através de
projetos sociais, sendo preparar o/a educando/a como potencial consumidor de seus produtos,
para futuramente atingir suas metas econdmicas, fazendo da escola reprodutora de seus
interesses.

Deste modo, a Agroecologia Escolar, como um campo educativo recente vem se
constituindo com uma base epistemoldgica tendo como referéncia a agroecologia. Traz
elementos tedricos e praticos para potencializar um projeto educativo para fazer contraposi¢ao
ao projeto de agricultura convencional no processo pedagogico de uma escola do campo,

propondo alternativas sustentaveis no sistema produtivo.

42 O MOVIMENTO AMBIENTAL E A DIMENSAO POLITICA DA
AGROECOLOGIA ESCOLAR
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Com a incorporacao de aspectos politicos e sociais no debate ambiental, a partir dos
anos de 1970, como “os modelos de desenvolvimento, os conflitos de classe, os padrdes
culturais e ideologicos, as injungdes politicas dominantes na sociedade, as relagdes entre estado,
sociedade e mercado” (Layrargues; Lima, 2014, p. 23), cresceram as discussoes ¢
questionamento sobre a relagdo do ser humano com a natureza.

A partir de entdo, muitas escolas ligadas a uma teoria critica da educagdo, como as
conquistadas pelo MST, introduziram em seu curriculo como proposta politica pedagogica,
projetos ligados a modelos de desenvolvimentos agrarios sustentaveis, tendo nas atividades
pedagdgicas ligadas as hortas, alimentagdo saudaveis, viveiros, reciclagem de lixo, recuperacao
de nascentes, e outras, como estimulos a reflexdes critica e uma orientagdo ambiental para criar
alternativas de producao contra a hegemonia do sistema produtivo capitalista.

A Educagao Ambiental nas escolas que moldam os comportamentos de nossas criangas
para atender os principios do mercado ¢ limitada e contribuem, por um lado com o
fortalecimento do sistema agrario hegemonico e por outro com a negagdo de modelos de
agricultura agroecolodgicas. Neste sentido, Layrargues e Lima (2014, p. 29), destacam:

[...] que o predominio de praticas educativas que investiam em criangas nas
escolas, em agdes individuais e comportamentais no ambito doméstico e
privado, de forma ahistorica, apolitica, conteudistica e normativa ndo
superariam o paradigma hegemonico que tende a tratar o ser humano como
um ente genérico e abstrato, reduzindo-os a condi¢do de causadores da crise
ambiental, desconsiderando qualquer recorte social.

Desta forma, uma educacdo ambiental sem questionar o paradigma hegemonico
interessa inclusivamente as grandes corporagdes nacionais € internacionais que lucram com o
crescimento das industrias de insumos agricolas e com um sistema alimentar que tem na sua
base produtiva a utilizagdo de muito agrotoxico e fertilizantes quimicos.

Neste sentido, a educagdo atrelada a interesses econdmicos hegemonicos se alinha as
tendéncias conservacionistas ou pragmatica, que na educacdo ambiental, como aponta os
autores, simplifica o potencial de transformagdo social, por ndo levar em considera¢dao as
dimensdes sociais, politicas e culturais, pois pensam na sustentabilidade a partir de uma ideia
reducionista que parte dos principios de mercado. Isso “reduz as possibilidades de
enfrentamento politico da crise” (Layrargues; Lima. 2014. p. 32), formando sujeitos cada vez
mais apoliticos, conformados e insensiveis aos problemas ambientais. Em relagdo a essa ideia
Caldart (2019, p. 2) traz a seguinte reflexao:

Ensinar o que se deve saber e como se comportar para poder ser explorado
ndo ¢ educacdo; ¢ alienacdo”. Para o sistema o melhor ¢ que educadores nao
pensem no que t€m sido pressionados a fazer (ou ndo fazer) nas escolas;
menos ainda para que criem ou se rebelem... Se virarmos “robds”, melhor
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“educaremos” a nova geracao de trabalhadores necessaria para adiar um pouco
mais a explosdo do sistema.

Segundo o pensamento da autora, o sistema apresenta inumeras tentativas de simplificar,
padronizar, desqualificar e precarizar o trabalho do/a educador/a, relegando-o/a ao papel de
cumpridores de regras e orientacdes emanadas de 6rgaos superiores nacionais ou internacionais
para cumprir determinadas metas politicas ou econdmicas que ndo tem nada a ver com a
realidade da comunidade na qual ele/a vive, muitas vezes o trabalho perde o sentido, torna-se
sufocante. O quadro de profissionais adoecendo ¢ alarmante, muitos apresentam
comportamentos de estresses ou depressiao por ndo saber lidar com os problemas dentro de um
sistema que os asfixia. Quando, o pacote educacional vem pronto ¢ para atender interesses de
desenvolvimento hegemonico, deste modo, cria-se um comportamento de aceitagdo em “deixar
que gestores “mais competentes”’, empresariais, agora militares, [..]” (Caldart, 2019, p. 2),
padronizam os processos educacionais.

A Educacdo do Campo busca contrapor a essa logica desumanizante, descrita
anteriormente, propondo um ensino que explora varias dimensdes da formac¢ao humana,
navegando por varios espagos geograficos, no contexto onde a escola se localiza, para se
conectar com a vida e a problematica local. Quando o pacote educacional vem pronto de fora,
ndo tem significado para quem executa e se torna um fardo de obrigagdes a serem cumpridas.
E institucionalizar somente um lugar para pensar a educagdo significa limitar o sujeito a
desenvolver sua criatividade.

Da mesma forma, nos projetos agroecoldgicos se aprende a produzir e aproveitar as
energias do proprio local, rejeitando as vindas de fora. Isso contribui com uma formagao que
respeita a diversidade ambiental e a multiplicagdo da vida. A reprodugdo dentro das escolas do
modelo desenvolvimento da agricultura capitalista “simplifica a0 maximo o metabolismo da
vida [...]. A vida é complexa. A natureza ¢ complexa. A formagdo humana ¢ complexa.
Simplificar a forma de tratar a vida pode maté-la (Caldart, 2019, p. 2).

A proposta da Agroecologia Escolar parte de uma tendéncia critica de educagao, por ser
contra hegemonica, sendo que no processo educativo, vem estimular a mudanca de
comportamentos em relacdo a educacdo ambiental e provocar transformagdes no sistema
alimentar escolar e consequentemente na comunidade (Llerena; Espinet, 2017). Os/as
educadores/as sao estimulados a fazer “diferente do que o sistema espera que facam: abrindo
janelas e portas para que a vida reocupe o seu lugar no trabalho educativo. Com planejamento

coletivo sério, mas sem enquadramento e padronizacao burra” (Caldart, 2019, p. 2). O trabalho
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pedagdgico ganha significado, pois no processo ensinam e aprendem a produzir alimentos com
sustentabilidade ambiental e respeitar a diversidade de vida no planeta.

Um dos principios basicos para se ter uma educagao ambiental critica, foi instituido pela
Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNAE), Lei N° 9.795/1999, disposto no inciso II do
artigo 4°: “a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”
(BRASIL, 1999). Desde modo, essa concepcao educativa nas escolas pode contribuir para
transformagdes do modelo hegemonico de produzir para formas mais sustentaveis, ao contrario
de praticas pedagodgicas reformista que “equivale mais a um adestramento ambiental do que a
educacdo ambiental” (Layrargues, 1999, p. 5).

Partindo dos principios da educagao ambiental critica, a Agroecologia Escolar questiona
o sistema alimentar hegemodnico, onde a origem dos alimentos sdo de areas de degradacao
ambiental e o processamento e comercializagdo vem de industrias que utilizam conservantes
quimicos para aumentar o prazo de validade, na qual, esses procedimentos acirra ainda mais a
crise ambiental e humanitaria, pois, contribui com surgimento de novas doengas.

A crise ambiental e humanitaria agravou nas ultimas décadas em decorréncia da
modernizagdo da agricultura, na qual, privilegia grande concentragdo de terras e provoca
degradagdo ambiental, através do avanco das fronteiras agricolas sobre os biomas brasileiros.
Neste sentido, a educagdo nas escolas conservadoras se alinha a esse modelo de produgdo, com
um curriculo, que forma consciéncias conformadas e naturaliza aspectos que agrava danos
ambientais e sociais, como desmatamentos, queimadas, uso de agrotoxicos e adubos quimicos
na produgdo de alimentos e a desterritorizacdo de povos e comunidades tradicionais.

A degradagao ambiental ¢ um problema que se agravou com a modernidade. Nas escolas
tradicionais o curriculo € pensado para aceitagdo do modelo hegemodnico de produgdo, pela
qual, contribuem com uma educacdo que reforca praticas antiecologica. Neste sentido,
desenvolvimento recebe uma conotacao negativa do ponto de vista ambiental.

Llerena e Espinet (2017, p. 162), faz uma reflexdo sobre Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), onde o significado de “Desenvolvimento” acaba sendo
um problema ambiental, pois “es un concepto de desarrollo colonizador, capitalista y
occidental”. Em contraposi¢do, a Agroecologia Escolar vem promover um olhar critico sobre o
sistema alimentar nas escolas e provocar mudangas.

Neste sentido, a agroecologia quando praticada na escola ¢ o caminho para a
conscientizagdo sobre o sistema alimentar, os problemas ambientais e sociais causados pelo

modelo de desenvolvimento capitalista e ao mesmo tempo uma forma sustentavel de se
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relacionar com a natureza. Portanto educacdo ambiental e agroecologia se dialogam, pois
segundo Bonfin e Kato (2019, p.3), “ambas centralizam questdes socioambientais, questionam
as causas dos problemas e buscam responder a alguns dos desafios impostos pela crise
ambiental, apontando novas visdes de mundo, mais harmodnicas e mais sustentaveis”.

Se tratando de uma escola do campo, que tem como publico alvo educandos/as filhos/as
de assentados da reforma agraria, as praticas agroecoldgicas podem ser uma alternativa a ser
utilizada nas propriedades, impulsionando a producao sustentaveis e propondo mudangas no
sistema de produ¢do convencional, para outro onde o pequeno agricultor possa produzir sua
existéncia.

As alternativas de produgdo sustentaveis garantem a producao de alimentos saudaveis e
a sobrevivéncia dos camponeses e de outros povos € comunidades tradicionais no campo aliado
com a preservacao ambiental, com uso de técnicas “como adubagdo organica, cultivos de
cobertura (adubo verde), rotacdo de cultivos, policulturas, plantio direto, eliminacdo de
agrotoxicos, eliminacdo de insumos dependentes de petroleo” (Ferreira, et al., 2016, p. 133).

A escola do campo ¢ um lugar propicio para trazer a tona todas essas questdes
ambientais e politicas para reflexdes, pois tem como sujeitos aprendizes criangas e adolescentes
filhos de camponeses, que poderdo serem os promotores das mudangas para um modelo de
producdo sustentavel, colocando em praticas os conhecimentos adquiridos na escola em sua
propria propriedade.

Deste modo, a Agroecologia Escolar, pode promover o cultivo sustentavel de uma
diversidade de plantas aproximando assim o/a educando/a da natureza, tantos nos espagos rurais
como urbanos, desta forma tem relacdo com a educagdo ambiental, pois ambas contribuem com
a sustentabilidade do planeta e a melhoria da qualidade de vida da populagao.

Tanto a agroecologia como a educacao ambiental podem ser utilizados para desenvolver
processos de aprendizagens para atender certas intencionalidades. Por exemplo, num curriculo
padronizado que beneficiam interesses econdmicos, neste caso, o tema ¢ abordado para mudar
comportamentos dos/as educandos/as, para nao desperdicar agua, jogar lixo no chio, evitar
queimadas e desmatamentos, mas nunca questionar o modelo de desenvolvimento econémico
que causa tudo isso. De forma contraditdria, existem muitos projetos que sao executados nas
escolas, financiados por institui¢cdes ligadas ao agronegdcio que abordam a sustentabilidade em
uma pratica agricola que utiliza agrotoxico e adubos quimicos, ou seja, fala-se de preservacao
ambiental em um espago onde a biodiversidade foi suprimida para dar lugar a monocultura, ou
seja, como enfatiza Layrargues e Lima (2014, p. 31), “acreditam que os principios do mercado

sdo capazes de promover a transi¢ao no sentido da sustentabilidade”.
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Portanto, precisamos recorrer as correntes de educacdo ambiental popular,
emancipatodria, transformadora para exercitar um pensamento critico e a teoria de Paulo Freire
faz brotar vida através de uma educagdo libertadora. Seus ensinamentos, contribui para
formacdo de uma sociedade mais humanizada e pode inspirar as praticas ambientais
sustentaveis. Podemos encontrar em sua obra pressupostos tedricos para subsidiar uma
discussdo e dialogar com a Educacdo Ambiental Critica, agroecologia ou outras areas do
conhecimento.

Como bem destacado por Layrargues e Lima (2014, p. 29), a teoria de Paulo Freire traz
“uma abordagem pedagogica que problematiza os contextos societarios em sua interface com a
natureza”, sendo uma das principais referéncias em Educagdo ambiental (EA) do Brasil, como
um dos autores mais citados. Nisso, quando se pergunta o porqué o autor ser mais citado nas
producdes sobre EA, Layrargues (2014) responde que talvez essa seja uma excepcional porta
de entrada tedrica para quem se inicia no campo, em func¢do de sua vocagdo problematizadora,
cujo hd um potencial de rompimento definitivo com o senso comum. E talvez porque oportuniza
a todos educadores ambientais possibilidade de enfrentamento e superacdo das formas de
opressdo, controle e poder autoritario. Além das condigdes politicos-pedagogicas para o
adensamento das forgas sociais progressistas.

Paulo Freire, também ¢ uma das referéncias para as escolas do campo, por pensar em
uma educacdo que emancipe e liberte o ser humano das amarras do mercado, trazendo uma
critica a forma de adestramento que a educagdo tradicional promove. Esse posicionamento
epistemologico critico contribui para estabelecer as aproximagdes necessarias entre Educacgao
do Campo e Educagdo Ambiental e promover possiveis mudangas. De acordo com Bloise e
Franco (2011, p. 8).

A educacdo ambiental critica se constitui pelo didlogo entre o campo da
educacdo popular e o campo da educacdo ambiental [...]. [...] deriva do fato de
ambas se nutrirem da mesma raiz epistemoldgica critica, permite falar em
educagdo ambiental critica a partir dos pressupostos presentes no materialismo
historico perpassando pelo pensamento educativo de Paulo Freire.

A EA para a sustentabilidade na perspectiva freireana deve ser considerada como um
processo de educagdo permanente, levando em consideragdo o respeito a todas as formas de
vida, contribuindo para as transformagdes socioambientais que exija a responsabilidade
individual, coletiva, local e planetaria. Pensando nisso, a sustentabilidade deve ser entendida
como fundamento da educagdo transformadora e emancipatoria, numa direg¢do critica para a

constru¢ao de uma sociedade sustentavel, ecologicamente equilibrada e justa.
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Uma EA sem perspectiva de neutralidade, sdo politicas, implicam em construir pela
participagdo dos sujeitos envolvidos as qualidades e capacidades necessarias a agao
transformadora responsavel diante do ambiente em que vivemos. Pois, vivemos numa
sociedade ecologicamente desequilibrada e socialmente desigual, resultado histérico que
fizemos para nos relacionarmos com o ambiente. Portanto e, parafraseando Paulo Freire, a
educagdo ambiental critica e autentica ndo se faz de “A para B” ou de “A” sobre “B”, mas de
“A” com “B” mediatizado pelo mundo. (Freire, 1983).

Deste modo, o ensino de agroecologia reconecta o ser humano a natureza, opondo-se ao
paradigma antropocéntrico, que na perspectiva tedrica e epistemoldgica do Sul Global abrange
uma ecologia de saberes (Santos, 2007). Portanto de acordo com Borges e Melo (2019, p. 371)
“pode ser realizado em dialogo com outras formas de producao de conhecimento, tais como as
artes, poesia, danca, conhecimento das comunidades tradicionais indigenas, quilombolas, dos
pequenos agricultores [...]”, na qual, metodologicamente Paulo Freire oferece elementos
teoricos para problematizar a realidade e propor novas formas de producdo de alimentos
sustentaveis.

Por essas razdes a Agroecologia Escolar nas escolas, tanto urbana como a do campo,
estimula a formacdo de conscientizacdo ambiental critica, para questionar o modelo de
desenvolvimento econdmico agricola vigente e propor através da teoria e praticas ecologicas
maneiras sustentdveis de se relacionar com a natureza. A ideia ¢ mostrar que a visao
economicista ¢ insustentavel e causa inseguranca alimentar, aumentando assim os niveis de
pobreza e degradagdo, na qual, pode comprometer a existéncia de vida de algumas espécies,

inclusive a humana, no planeta.

4.3 AGROECOLOGIA ESCOLAR E A RELACAO COM A EDUCACAO DO CAMPO

A Agroecologia vem ao encontro com a Educacdo do Campo, no sentido de orientar
os/as educandos/as e seus familiares camponeses através de atividades educativas para modos
de producdao agricola sustentavel, contribuindo assim com praticas agroecologicas de
sobrevivéncia no campo em contraposi¢do ao agronegocio. De acordo com Caldart (2016, p.
6):

A agroecologia ¢ a base cientifica de construgdo da agricultura camponesa
capaz de confrontar o agronegocio. Portanto ndo pode ficar de fora do projeto
educativo das escolas que pretendem ajudar na formagdo da nova geragdo de
camponeses. Quando uma escola assume este objetivo a agroecologia precisa
ser estudada na forma em que ¢é produzida, ou seja, na relagio entre teoria e
pratica, ndo podendo ficar apenas no plano da informagio ou ilustragao.
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A existéncia de escola do campo em espagos dominados pelo agronegdcio € em fungao
da organizacdo do MST, um movimento social que luta pela desapropriagdo da terra,
concretiza¢dao da reforma agraria e pela territorializacdo camponesa no espago do latifindio,
para produzir alimentos com sustentabilidade ambiental, contribuindo também com a redugao
da miséria presente na sociedade brasileira. E deste modo:

[...] a agroecologia, como base cientifico-tecnologica e, a0 mesmo tempo,
expressdo da agricultura camponesa capaz de confrontar o agronegdcio, ndo
pode ficar de fora do projeto educativo das escolas que pretendem ajudar na
formagdo da nova geragdo de camponeses e de trabalhadores associados em
geral (Caldart, 2017, p. 24).

As praticas agroecologicas foram incorporadas nas escolas do MST, em contraposi¢do
ao modelo de desenvolvimento do agronegocio. A ideia foi conquistar espagos educativos para
discutir sobre praticas agroecoldgicas na agricultura. Parte da concepcao do ser humano como
parte integrante da natureza.

Geralmente os projetos agroecologicos desenvolvidos nas escolas vem da iniciativa
coletiva dos profissionais, na qual, os temas estudados perpassam por varias disciplinas,
explorando diferentes formas de conhecimento, como por exemplo a horta escolar, que através
da teoria e pratica estabelece relagdes entre educandos, professores, coordenagao pedagogica,
equipe técnica e de apoio. Conforme Caldart (2016, p. 7):

A constituicdo originaria da agroecologia ¢ interdisciplinar. Envolve ao
mesmo tempo diferentes areas da ciéncia, integrando estudos sobre a natureza
e a sociedade, além de valorizar e trabalhar com diferentes formas de
conhecimento. Seu estudo pode ajudar as escolas a desencadear processos de
desfragmentagdo do ensino e inspirar novas logicas de organizagdo do plano
de estudos. Sem um pensamento dialético (intuitivo ou cientificamente
construido) nao ha como entender e por em pratica a agroecologia.

A Agroecologia e a Educacdo do Campo sdo sustentadas pela mesma base social — a
resisténcia dos camponeses, ao modelo de agricultura capitalista e o sistema de ensino para
atender os interesses mercadologico. A autora destaca o seguinte ideério ja incorporado nas

escolas do campo, de que:

A Educacao do Campo ¢ incompativel com o modelo de agricultura capitalista
que combina hoje no Brasil latifindio e agronegocio, exatamente porque eles
representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses. Educagéo do
Campo combina com Reforma Agraria, com Agricultura Camponesa, com
agroecologia popular. (Caldart, 2004, p. 05).

E esse vinculo que a Educagdo do Campo estabelece com a agroecologia amplia a base
formativa e contribui com a compreensao de que o sistema agricola capitalista desterritorializa

o campongs e fecha escolas.
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A agroecologia tem ligacdo muito forte com a vida e o trabalho produtivo sem
exploragdo do homem pelo homem. Os mecanismos capitalistas que leva a alienagdo do
trabalhador rural na agricultura familiar, s3o eliminados, quando ele participa de todo o
processo de produgdo, desde o preparo da terra até a comercializagdo, entdo nao fica alheio,
como acontece com um assalariado do agronegécio. A alienagdo se inicia quando o homem
perde o poder sobre seus meios de trabalho, tendo entdo que vender a unica coisa que lhe resta,
que ¢ sua forca de trabalho (Duarte; Padua; Lourengo, 2011, recurso online).

A Educagdo do Campo aliada com a Agroecologia tem o objetivo também de tirar as
vendas dos olhos dos/as educandos, tanto para mostrar os processos de explorag¢do na sociedade,
como para ensinar na pratica alternativas de trabalho ndo alienantes, producdo e sobrevivéncia
condizente com a realidade de seus familiares. Assim de acordo com Caldart (2017, p. 24):

Afirmamos que a relagdo entre escola, trabalho e producdo ¢ pilar essencial
ao nosso projeto educativo e por isso € referéncia fundamental aos processos
de transformag@o do contetdo e da forma escolar de que participamos. A base
da concepgdo de escola da Educagdo do Campo ¢ a ligacao forte da escola
com a vida. E a base da vida do ser humano ¢ o trabalho, no préprio sentido
genérico de “vida produtiva”, que € “a vida engendradora de vida” (Marx,
2004, p. 84). Por isso, o trabalho precisa estar no centro da atividade educativa
de uma escola orgénica a vida e vinculada as questdes da atualidade. E nas
escolas do campo, a inser¢dao no trabalho da agricultura, em suas diferentes
dimensdes e relagdes, pode ser um ponto de partida fundamental para enraizar
este pilar e desenhar seus contornos mais amplos.

Deste modo, a Agroecologia Escolar mostra alternativas de produgao e comercializagao
subsidiada por uma educacdo libertadora e emancipatdria, na qual, por exemplo, consegue
estabelecer conexdes teodricas entre autores, que partem de concepgdes humanista de sociedade
e natureza, como Paulo Freire (1983), Caldart (2000), Altieri(2000), Layrargues (2014), nesta
ordem com pesquisas especificas nas areas da Educa¢ao, Educagdo do Campo, Agroecologia e
Educagdao Ambiental.

Segundo Caldart (2016, p. 6-7) existem algumas razdes fundamentais para adotar a
agroecologia nas escolas do campo:
1) E avocagio humanista das escolas do campo: tudo que tem importancia
para defesa e valorizacdo da vida, em suas diferentes dimensdes e na sua
diversidade, ¢ de interesse da escola. A agroecologia estuda a vida e
fundamenta a op¢ao por uma agricultura a favor da vida. [...];
2) De natureza ética: a humanidade estd em perigo pela exacerbagdo da
logica de exploragdo do capital, nas tentativas cada vez mais insanas de
superar suas crises. Por mexer em questdes relacionadas a natureza e a
saude humana, parece mais facil entender que o interesse particular dos
camponeses, de aprender a desenhar uma forma mais justa, sustentavel e
sauddvel de produzir alimentos em larga escala, coincide com os
interesses gerais da sociedade e do futuro da humanidade. Se como
educadores ja entendemos isso, ndo podemos nos omitir de tratar destas
questdes com nossos estudantes e suas familias, e entre nés educadores.
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3) E de ordem politica e se refere aos objetivos formativos mais amplos de
escolas vinculadas a Educagdo do Campo. As escolas do campo assumem
o desafio de trabalhar pela construgdo e a hegemonia do projeto da
agricultura camponesa [...];

4) E educativa, e de fundo. [...] nos processos de transformagio do contetdo
e da forma escolar, que a relacdo entre escola, trabalho e produgao € pilar
essencial ao projeto educativo. [...] a agroecologia, tomada como objeto
de estudo e de atividade produtiva, permite desenvolver esta relagdo com
uma potencialidade formativa superior [...];

5) E de natureza epistemologica e pedagégica e se refere ao trabalho com o
conhecimento. Ela integra a razdo anterior e apenas a distinguimos para
dar-lhe destaque [...].

Nesse sentido, ¢ a vocagdo humanista das escolas do campo, que permite o
desenvolvimento de projetos agroecologicos, pois, tem relagdo com a ética na agricultura, que
significa respeito ao ser humano, ao meio ambiente, no fornecimento de alimentos saudaveis e
através da produ¢do com sustentabilidade ambiental.

De acordo com Cavalcante (2020, p. 234), a agroecologia “promove uma nova ética e
uma compreensdo da complexidade da relagdo entre desenvolvimento econdmico € meio
ambiente”, o que permite uma produgdao ecologicamente sustentdvel. Contrariamente, o
agronegocio que lucra com a falta de ética, degrada o meio ambiente, nega a existéncia de outras
formas de economia e impdem sua forma economica como verdade absoluta. A ética ambiental
¢ solidaria em deixar um planeta ecologicamente saudavel para as futuras geragoes.

De forma humanizada, a Educagdo do Campo, pensada pelos movimentos sociais,
defende transformacdes sociais em beneficio a classe trabalhadora e faz uma critica ao ensino
que reproduz os interesses hegemodnicos de mercado. Em contraposi¢do, as experiéncias
agroecologicas de producdo de alimentos contribuem com a sustentabilidade do planeta,
erradicagdo da fome e da pobreza, por incluir mais trabalhadores no processo produtivo do que
a agricultura convencional agroindustrial. Considerando que varias crises planetarias estao
ligadas a destruicdo da natureza, a agroecologia seria uma nova abordagem em dire¢do a
transformagdo para uma sociedade mais justa, ética e inclusiva, onde todos possam ter acesso
a alimentos produzidos sem a utilizagao de agrotoxicos.

Deste modo, a agroecologia na escola do campo possibilita o desenvolvimento de
projetos ou temas transversais que pode estimular praticas de producdo diversificada e de
subsisténcia, como: horta escolar, ervas medicinais, compostagem, minhocario, controle
biologico de pragas, producao e troca de sementes, recuperagao de nascentes e areas
degradadas. E ainda varios outros estudos podem ser incorporados no curriculo escolar:

Relacionados a conhecimentos gerais sobre a natureza ¢ os processos de
producdo em geral (aqueles essenciais a qualquer tipo de industria), e a
conhecimento sobre processos de distribui¢do ¢ consumo. Também ¢ muito
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importante estudar a historia da agricultura e da alimentacao, para se entender
as modifica¢des de cada modo de producdo e como chegamos aos impasses
de hoje. Assim como serd importante estudar o sistema agroalimentar da
regido e do pais e suas implicagdes sobre as formas de produg@o e os habitos
alimentares locais (Caldart, 2016, p. 8).

Outra forma de trabalhar a agroecologia na escola e muito importante para a formacao
de novas geracdes, € o inventario para resgatar conhecimentos tradicionais da memoria das
familias camponesas. Levando em conta que a modernizacdo da agricultura a partir da
Revolugdo Verde, muitos processos e costumes dos pequenos agricultores se perderam.
Portanto, assim o trabalho se expande e estabelece uma parceria escola/comunidade na
producao do conhecimento. A autora destaca como exemplo, praticas que ja acontece em
algumas escolas, relacionado “a produgao, conservacao e troca de sementes entre as familias e
comunidades. Estas praticas podem ser ampliadas a partir do intercambio entre as escolas e com
organizagdes de camponeses” (Caldart, 2016, p. 9).

E nesse processo de conquista de espagos o MST vem fazendo a diferenca em muitos
assentamentos conquistados, tanto pelas escolas, com a concep¢do de Educacdo do Campo,
como com 0s projetos agroecologicos desenvolvidos, que estabelece conexdes de conhecimento
e producdo entre escola e comunidade.

E agroecologia para o MST, como destaca Caldart (2019), faz a vida acontecer nos
assentamentos e nas escolas. Ela contribui que as familias tenham condi¢des econdmicas de
sobrevivéncia, sendo “um dos pilares centrais da constru¢ao da Reforma Agraria porque se
refere a0 modo de produzir que desenha a fungdo social da terra em uma forma de relagao
metabolica do ser humano a natureza e ndo contra ela” (Caldart, 2019, p. 3).

A Pedagogia do Movimento, oferece elementos tedricos para que as escolas do campo
sejam significativas para a comunidade onde ela esta inserida, tendo a funcao social de
revitalizar os modos de produgdes agroecologicos de interesse aos camponeses. E o que
interessa a esses trabalhadores sdo praticas agricolas de desenvolvimento sustentavel.

O plano de desenvolvimento do Assentamento 12 de Outubro ¢ na modalidade
sustentavel, que caracteriza-se por agdes permanentes, como praticas agricolas agroecoldgicas
pelas familias, recuperagdo de areas degradadas e preservagdo da reserva ambiental. A EEFF,
neste contexto, como uma escola do campo, conquistada pelos Sem Terra, surge para ser
significativa a forma de trabalho destes pequenos agricultores, oferecendo no seu curriculo o
ensino tedrico e pratico para a formagao de sujeitos com consciéncia ambiental, resistentes ao

desmonte neoliberal.
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Desde modo, a EEFF surgiu com essa grande tarefa de espalhar a agroecologia pelo
assentamento, através de projetos que ndo pode morrer nos limites fisicos da area escolar, mas
sim, os resultados t€ém que ser significativos para toda a comunidade. Como mostra Caldart
(2019), representa vida para as unidades de produc¢dao camponesa, oferecendo folego de
resiliéncia ativa, contra o circulo asfixiante das armadilhas dos agrotdxicos e das sementes
transgénicas do modelo de agricultura capitalista.

Assim, a Agroecologia Escolar, traz uma visdo ampla sobre o sistema produtivo
promovendo consciéncia ambiental nos/as educandos/as e transformagao no sistema alimentar.
Concordamos com os apontamentos de Caldart (2019, p.4), que diz que o ensino da
agroecologia nas escolas “trata da formacdo das novas geracdes que podem decidir lutar e
construir outro sistema”. Portanto, precisa se expandir para a comunidade com ac¢des concretas,
ensinando e aprendendo com os camponeses outra forma de relagdo com a natureza e producao
da vida na comunidade.

Neste sentido, a autora ressalta que o MST assumiu o desafio de construir um método
de estudo na educagdo bésica sobre agroecologia, contra a hegemonia do projeto neoliberal e
que seja condizente com a realidade dos assentamentos, tendo o cuidado de evitar no processo
educativo preparar mao de obra barata para o mercado de trabalho, ou seja, isso s6 contribuiria
mais ainda com a saida dos camponeses do campo, para viverem precariamente nos centros
urbanos.

E a Agroecologia Escolar ¢ um campo riquissimo para promover a colaboragao entre
escola e comunidade. Tendo como fundamento os trabalhos de Llerena e Espinet (2017) e
Espinet & Zachariou (2014), destacamos alguns aspectos que sdo imprescindiveis para estreitar
esses lagos com a realidade local:

e Desenvolvimento de projetos de transformagdes com base na propria realidade, levando
em conta o sistema alimentar e a conexdo com outros atores;
e C(riagao de ambientes educativos como a horta escolar ecoldgica e outros, que promove

a participagdo de varios atores, na integragdo escola/comunidade, onde as questdes

criticas do sistema alimentar possam serem temas de reflexoes;

e Desenvolver perspectivas sociais, solidarias, democraticas e uma ética contraria ao
antropocentrismo, que através dos projetos educativos em conexao com a comunidade
possam serem construidos consciéncia ambiental no processo produtivo, considerando

a biodiversidade e o ser humano como parte da natureza;
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e Promocado de reflexdes e aprendizagens em parceiras com universidades, sem precisar
de grandes investimentos, pois nestes contextos podem serem realizadas muitas
pesquisas colaborativas com beneficios para a comunidade.

Como aponta Llerena e Espinet (2017), as hortas escolares ecologicas sdo uma porta
aberta para estabelecer a conexdo entre escola e comunidade, onde pais e outros membros
podem serem voluntarios e as experiéncias desenvolvidas nas propriedades, na recuperacao de
areas degradas, implantacdo de SAFs, hortas comunitarias, projetos de comercializagdo
solidaria e outros sdo portas da comunidade que se abre para a escola, espacos esses que

funcionam como laboratérios de aprendizagem para todos os envolvidos.
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5 AGROECOLOGIA ESCOLAR NO PROCESSO DIDATICO-PEDAGOGICO DA
ESCOLA ESTADUAL FLORESTAN FERNANDES

A escola ¢ um ponto de referéncia na comunidade. A partir do momento que
ndo houver mais escola, o encontro de vidas da comunidade se perde, ¢ um
espaco de encontro e articulagdo da comunidade. (Teca, EEFF, 2023).

Quando a escola ¢ criada dentro de um assentamento de reforma agraria, ela se torna
um ponto de referéncia da comunidade, como bem destacado por uma militante e educadora da
EEFF. No inicio, acaba sendo o principal local de encontro e articulagdo. As pessoas se
encontram para estudar, participar de reunides, assembleias, mutirdes e festividades. Deste
modo, ela vai se constituindo para atender a realidade local.

As pessoas que fizeram parte da criacdo da EEFF sdo as mesmas que lutaram pela
conquista da terra. No comeco a organicidade das familias ¢ muito forte. Elas participam de
cada etapa, conhecendo todo o processo, criando assim um sentimento de pertenca a
comunidade e a escola. Esses momentos de encontros e articulagdes ¢ onde nasce as estratégias
de mobilizagdes e luta para a melhoria do assentamento.

Nas assembleias é onde se discute as reivindicacdes da comunidade, como a escola
proxima onde as familias vivem, o posto de satde; estradas; regulariza¢ao dos lotes; moradia;
energia; cooperativas; agroindustrias e outras politicas publicas que dé condigdes para os
camponeses produzir e viver no/do campo.

Os mutirdes aconteceram com frequéncia na EEFF, comegou com a construcao da
propria escola, depois na limpeza e embelezamento do patio, organizagao de outros espagos,
como exemplo a horta pedagdgica. O mutirdo, € considerado pela pedagogia do MST, parte dos
tempos educativos?®, porque, os espacos de educagio, segundo o movimento nio é somente a
sala de aula. E se torna muito importante para os/as educandos/as e comunidade a participagao
e interagdes entre os sujeitos para criar compromisso e responsabilidade pela escola.

Todo ano sdo desenvolvidos projetos sobre agroecologia na EEFF, que partem da
realidade local, onde os temas sdo escolhidos pelos/as educadores/as e educandos/as, com a
participacao de todas as turmas, mas também ha iniciativa que contempla somente uma sala de
aula especifica, outros sao pensados pelo estado, com as orientacdes para a execucao vindo da
SEDUC-MT. Desde modo, utilizamos de alguns procedimentos metodoldgicos para construgao

deste capitulo para ir respondendo nossos objetivos.

2 F a organizagio de diferentes tempos na escola que reforga o principio da pedagogia do MST, como:
tempo aula; tempo trabalho, tempo esporte/lazer; tempo estudo; tempo oficina; tempo mutirao.
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5.1 A PARTICIPACAO DOS SUJEITOS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Para descrever como a Agroecologia Escolar vem se desenvolvendo na EEFF,
estabelecemos um didlogo com os sujeitos envolvidos na pesquisa, durante o periodo da
empiria, sendo subsidiado pelos recursos metodoldgicos: as entrevistas que trouxeram
elementos importantes no resgate de experiéncias pedagodgicas, andlise documental para
entendermos os principios adotados e a vivéncia do pesquisador no assentamento como
educador da referida escola.

A pesquisa para promover mudangas, se faz necessario um olhar pelas lentes da
decolonialidade. “E tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa
imagem ¢é sempre, necessariamente distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo
somos” (Quijano, 2005, p. 274). Esse pensamento representa uma motivacdo a mais para a
valorizagdo e constru¢cdo do conhecimento a partir dos saberes de sujeitos que tiveram seus
modos de vida negados pelo modelo de desenvolvimento agrario hegemdnico. Assim, em uma
escola do campo, propomos o tema “Agroecologia Escolar”, como objeto de investigagao junto
a realidade social daqueles que vivem, estudam e produzem suas existéncias no local. Essa
concepgao decolonial parte de um pensamento critico para contrapor as tendéncias dominantes
de organizagdo cartesiana da sociedade, dando lugar aos saberes populares, protagonizados
pelos movimentos sociais.

O Assentamento 12 de Outubro, contexto desta pesquisa, ¢ composto por familias que
tem sua origem na organizacdo do MST e se estabeleceram em seus lotes desde o inicio da
ocupacao no final de 2007. No entanto, existem também outros sujeitos que posteriormente
ocuparam uma area da reserva ambiental e que ndo tem relagao com a luta dos sem-terra. No
entorno ha fazendas que tem como principal atividade produtiva a monocultura, principalmente
de soja e milho, na qual, os/as filhos/as dos/as funcionarios/as também estudam na escola.

Neste contexto, fizemos uma abordagem qualitativa trazendo as perspectivas dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, deixando mais a vontade para expressassem seus pontos de
vistas referente ao objeto pesquisado. De acordo com os autores abaixo:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que
lhes permitam tomar em consideragdo as experiéncias e ponto de vista do
informador. O processo de condugdo de investigacdo qualitativa reflete uma
espécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes
nao serem abordados por aqueles de uma forma neutra (Bogdan; Biklen, 1994,

p.-51).
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Como técnica de interacdo social e obten¢do de dados, abordamos os sujeitos através da
entrevista, onde conforme Gil (2008, p. 109) “¢ uma forma de didlogo assimétrico, em que uma
das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao”. Marconi e
Lakatos, definem como:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagio social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um
problema social. (Marconi; Lakatos, 2002, p. 92).

Optemos pela entrevista semiestruturada, abrangendo 4 (quatro) educadores e 3 (trés)
pais, obtendo éxito de retorno em 100%, pois as informagdes foram colhidas no momento da
interlocugdo entre pesquisador e entrevistado. Mas antes, através do didlogo, negociamos a
aceitacdo em participar bem como o consentimento para que sua fala fosse gravada para futuras
analises, tendo como principal vantagem a nossa aproximagao para colher os dados através de
uma relagao de confianga. Nas analises, preservamos os nomes de cada entrevistado.

Essa relagao de confianca ¢ dada devido a participagao do pesquisador como morador e
pertencente ao quadro de profissionais da EEFF desde o ano de 2011, compartilhando algumas
vivéncias na comunidade e no ambiente educativo.

Para compreender a filosofia e os principios teoricos que fundamental as praticas
pedagogicas da EEFF, recorremos ao Projeto Politico Pedagogico e outros documentos
importantes produzidos pelo MST. Cellard (2008), destacou que podemos resgatar uma riqueza
de informacdes desses documentos, pois amplia nossa visdo sobre o objeto pesquisado. E onde
encontramos elementos importante para entender os principios e pressupostos teodricos que

sustentam as praticas agroecologicas na EEFF.

5.2 PRINCIPIOS E PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE AJUDAM A PENSAR A
AGROECOLOGIA DE FORMA CRITICA NA ESCOLA ESTADUAL
FLORESTAN FERNANDES

Os primeiros educadores que fizeram parte do quadro de profissionais da EEFF eram
trabalhadores militantes do MST que lutaram pela conquista do Assentamento 12 de Outubro e
incorporaram no curriculo a agroecologia como pratica pedagogica. Entrou na matriz formativa
da escola em contraposi¢ao ao modelo agricola convencional, com atividades praticas e tedricas
vinculado a realidade local, visando uma formagdo humana integral dos/as educandos/as e

tendo o trabalho como principio educativo.
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A Pedagogia do Movimento se fundamenta nos principios tedricos da pedagogia
socialista, pela qual, originou varios materiais pedagogicos, como colegdes, boletins, cadernos
e outros?’, que orientam a educagio nas escolas conquistadas pelo MST. Na EEFF, o projeto
politico-pedagdgico dd embasamento para o desenvolvimento da agroecologia de forma critica
e foi construido com a participagdo de todos os segmentos da comunidade: educadores/as,
pessoal de apoio e técnico, gestdo, pais e educandos/as. Elencamos alguns pontos, que
identificamos no PPP (Mato Grosso, 2022):

e Projeto educativo que contrapdoem o modelo de sociedade excludente.

e Inclusdo dos/as educandos/as do campo ao direito de ter um desenvolvimento pleno de
sua cidadania;

e Praticas educativas vinculado a realidade da comunidade;

e Educagdo que privilegia a formacao humana;

e Educagdo para o trabalho como principio educativo e cooperacao;

A educacao tradicional, promovida pelo Estado no sistema capitalista, ¢ pensada para
servir de interesse a classe que detém o dominio politico e econdmico na sociedade, excluindo
assim, o direito de muitos cidadaos de terem uma educacao que atenda suas reais necessidades.
Portanto, os/as educandos/as sdo organizados na légica de uma “Educac¢do Bancaria”, expressao
usada por Freire (1987) no livro Pedagogia do Oprimido, para se referir a uma educagao baseada
na disciplina, que tem no professor a figura central como detentor do conhecimento,
principalmente, tratando de temas desligados da realidade.

De acordo com os apontamentos de Pistrak (2011), a auto-organizag¢ao dos alunos no
regime capitalista ¢ para ajudar o professor a manter sua autoridade e no refor¢o do regime
escolar no sentido da imutabilidade, onde o estado burgués comeca educando as criangas para
nunca questionar a ordem vigente. Portanto, o projeto educativo pensado pela Pedagogia do
Movimento propde uma educagao para contrapor esse modelo de sociedade.

A educacio fora dos ditames do ensino capitalista se torna subversiva, quando provoca
transformagoes e toda transformagao social passa pelo questionamento de uma ordem vigente
seletiva, concentradora de privilégios, para criar outras alternativas de desenvolvimento
igualitario para a classe trabalhadora.

E passado a ideia de que a quebra dos valores conservadores que mantém a ordem

inquestionavel, “equivale ao caos, a anarquia, a selvageria, ao desaparecimento da cultura e da

2 No site: https://mst.org.br/biblioteca-da-questao-agraria/, sobre a biblioteca da questdo agraria,
encontramos disponiveis esses materiais que tratam de temas relacionados, principalmente, a luta pela
terra, Reforma Agréria, Agroecologia, Educacdo do Campo e Soberania Alimentar.
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civilizacdo; numa palavra, a volta ao estado selvagem”, se tornando “dificil mudar a ordem
material estabelecida e a psicologia conservadora das massas” (Pistrak, 2011, p. 141). Neste
sentido, o MST com sua luta pela reforma agraria, fazendo justigca social ¢ visto como um
movimento subversivo pela burguesia agraria, porque tem uma organizagdo coletiva que
fortalece a classe camponesa. E a escola nos acampamentos e assentamentos podem
desempenhar varias tarefas educativas para ajudar no processo de resisténcia e formacdo de
consciéncia critica.

Entao, conforme o PPP (Mato Grosso, 2022, p. 14) “a escola busca ao menos amenizar
a perpetuacao das injustigas sociais sofridas pelo pequeno trabalhador do campo, evitando a
reproducdo de contetido alienante que reforca o “status quo” de interesse da classe dominante”.
E a Agroecologia Escolar ¢ o caminho para explorar varias dimensdes da formacao humana,
que inclui os/as educandos/as do campo ao direito de ter um desenvolvimento pleno de sua
cidadania.

Roseli Salete Caldart, na apresentacdo da obra “Fundamentos da Escola do Trabalho”
de Pistrak, publicado pela Editora Expressao Popular, destacou alguns pontos das reflexdes do
autor sobre a escola, que entendemos ser necessarios a formag¢ao humana, contribuindo com
um desenvolvimento pleno dos/as educandos/as do campo, que sdo:

e Pensar e fazer uma escola que seja educadora do povo;

e Educacdo ¢ mais do que ensino, ou seja, a escola s6 ¢ educadora do povo
se consegue interligar os diversos aspectos da vida das pessoas;

e A vida escolar deve estar centrada na atividade produtiva;

e A escola precisa vincular-se a0 movimento social e a0 mundo do trabalho;

e A auto-organizagdo dos educandos como base do processo pedagdgico da
escola, que significa a participag@o autonoma, coletiva, ativa e criativa das
criangas e dos jovens, de acordo com as condi¢des de desenvolvimento de
cada idade, nos processos de estudo, de trabalho e de gestdo da escola;

e Ensino coerente com o método dialético de interpretacdo da realidade.
Trata-se de organizar o ensino através de temas socialmente
significativos, e através deles estudar a dindmica e as relagdes existentes
entre aspectos diferentes de uma mesma realidade, educando assim os
estudantes para uma interpretagdo dialética da realidade atual. (Pistrak,
2011, p. 10-13).

O caderno de educagdo n°® 13, Dossié MST Escola, traz elementos que orienta o trabalho
educativo a partir da pratica, para ampliar a visdo de mundo dos/as educandos/as, sua
capacidade de ac¢do e a transformagdo da realidade. Assim de acordo com o documento, partir
da pratica “é comegcar identificando os principais desafios e as necessidades da comunidade de
que faz parte a escola. E fazer deles a matéria-prima bésica para organizar as atividades
pedagdgicas de ensino e aprendizagem”. (MST, 2005, p. 83).

De acordo com esse caderno de educagao sao dois motivos basicos para partir da pratica:
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1) porque quando a escola trabalha a partir das necessidades concretas, ela se
torna muito mais significativa e util para as criancas e para a comunidade
como um todo;

2) porque a necessidade real ¢ o motor da aprendizagem. As criangas
aprendem muito mais facilmente os contetidos que t€ém a ver com sua vida
pratica. Aprender uma conta de matemadtica apenas porque a professora esta
dizendo que isso ¢ importante, ¢ muito diferente do que aprender esta mesma
conta para resolver um problema da vida real. As criangas (assim como o0s
adultos) s6 aprendem de verdade aquilo de que necessitam para viver melhor...
(MST, 2005, p. 84).

Na escola do campo, partir da pratica comeca por observar a comunidade para identificar
suas necessidades. Conforme consta no documento:

Pode ser ajudar as criangas de um acampamento a se preparar para uma agao
de despejo. Outras vezes pode ser organizar com elas uma grande festa para
comemorar o aniversario do assentamento. Ou ainda, ensina-las a como
trabalhar na terra respeitando os principios da agroecologia.

O desafio ¢ atender as necessidades e através desse processo ir produzindo os
conhecimentos sobre a realidade e ampliando a visdo de mundo das criancas
e sua capacidade de transformar, de agir sobre a realidade; a mais proxima e
a mais distante... (MST, 2005, p. 83-84).

Neste sentido, Pistrak (2011), ressalta que o objetivo da escola ¢ estudar a realidade
atual, assim vemos que ela possa cumprir sua fungdo social junto aos camponeses € provocar
transformagoes, contribuindo com o desenvolvimento local no modo de producao camponesa.
Considerando que a realidade atual no contexto desta pesquisa ¢ fortemente influenciada pelo
modo de producgao capitalista, que ¢ comandada pela modernizagdo cientifico-tecnoldgica e
vem trazendo varias consequéncias socioambientais para a regido, limitando espagos para uma
agricultura sustentavel. Uma educagdo simplesmente reprodutora desta ordem hegemonica,
descaracteriza o projeto de desenvolvimento sustentdvel, condicdo de sobrevivéncia das
familias camponesas na terra. Tendo como referéncia Boaventura de Sousa Santos, Samuel
Cronemberger Caffé et al (2021, p. 47), destacou:

Que a modernizagdo cientifico-tecnologica apresentou consequéncias
inevitaveis: o agravamento da injustica social devido a grande concentracao
de riqueza e a exclusdo social; devastagao ecologica e com ela a destruicdo da
qualidade de vida e mesmo a sustentabilidade da vida no planeta. O cenario
de crise possibilitou reacdes organizadas de forcas contra-hegemonicas
comprometidas com o equacionamento dos problemas ambientais.

Por esse motivo, a escola do MST traz um ensino para contrapor essa ordem vigente,
contribuindo para o/a educando/a perceber a realidade ambiental que o circunda. Para isso
acontecer a escola precisa ser um lugar de formacao humana e a educacao praticada precisa

transcender o espaco escolar para ser explorada varias dimensdes da vida.
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Neste sentido, a concep¢do de “Formacdo Humana” possibilita pensarmos a
Agroecologia Escolar para a formagao de consciéncia critica, que conecta a escola a realidade
local e com a vida, por explorar elementos importantes, que vai além do espaco sala de aula,
necessarios para que os/as educando/as percebam tanto as contradigdes como as necessidades
de transformagdes no sistema produtivo.

Os projetos agroecologicos pensados coletivamente pela escola, a partir da realidade
local, podem explorar varios ambientes de aprendizagem para promover uma educagdo voltada
para a formagao humana.

Caldart (2023), traz uma distingdo conceitual entre formacdo humana, educagdo e
escola, que ajudara nessa compreensao:

e Formacao humana: Abrange uma totalidade maior que a educagao, sendo um processo
que cada pessoa vai desenvolvendo, se transformando, através da vivéncia individual e
coletiva. Sao relagdes educativas, que envolve a materialidade e imaterialidade da vida,
tanto nas acgdes planejadas ou ndo e pode acontecer na escola e outros espacgos
organizativos. Nao segue regras padronizadas, isso anularia o desenvolvimento de
algumas dimensdes essenciais para a formagao humana.

e Educacio: A educagao se realizada como parte da formacao humana, mas € maior que
a escola. Sendo uma praxis para direcionar a formagdo humana. Pode acontecer em
qualquer espagos e tempos formativos, dado pela intencionalidade educativa no
trabalho, na organizacao coletiva, nas formas de luta, agdes de producao e apropriagao
cultural etc.

e Escola: Portanto, a escola ndo ¢ o todo da educacdo, sendo s6 um dos espacos para
acontecer a educagao ou a formagao humana. Se constitui como uma forma institucional
de relagdes educativas, de constru¢do social e historica que através dela se
intencionaliza a formag¢ao humana.

Se olharmos como ¢ constituido um acampamento e depois o assentamento, veremos
que em todas as etapas organizativas ocorrem processos formativos, dados pela organizagdo
das familias em coletivos que ajuda a formar consciéncia critica para lutar por objetivos
comuns. Essas pessoas fazem parte do MST, um movimento social que educa porque questiona
a ordem vigente do sistema pressionando para mudangas no sistema agrario capitalista e mostra
na pratica outra forma de produ¢@o que inclui os camponeses sem terra.

As pessoas vao se educando em movimento, em todos os espacos organizativos. No
Assentamento 12 de Outubro, as familias puderam vivenciar na pratica varias etapas de

organizagdo coletiva: no acampamento embaixo de barracas de lonas pretas, por setores, nas
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assembleias, nos mutirdes, nas mobiliza¢des, trancamento de rodovias, ocupagdes de 6rgaos
publicos, constru¢ao da estrutura fisica da EEFF e seu PPP. Desta forma, o MST se constitui
como um espaco marcado por praticas educativas, formando sujeitos com consciéncia
socioambiental, lutadores pela terra, preservacao do meio ambiente e por um modelo de
producdo e comercializagdo que fortaleca sua existéncia no campo. De acordo com os autores
abaixo:

Os processos educativos que ocorrem no interior dos movimentos sociais sao
caracterizados por trocas de saberes e praticas de educagdo popular. Essa agao
educativa resulta na interiorizagdo de novos valores que geram praticas
diferenciadas, ou seja, ocasionam mudanga de comportamento diante de
questdes sociais e politicas que fazem parte do contexto em que os sujeitos
que vivenciam tal a¢do educativa estdo inseridos. (Lucena; Caramelo; Silva,
2019, p. 293).

Entdo, escola, educacdo e formagao humana forma uma totalidade maior que ¢ a vida
como parte integrante da natureza, compondo uma formacgao plena. E essa compreensdo se
constroem, tendo o trabalho como principio educativo através da Pedagogia do Movimento
sem-terra que busca elementos na pedagogia socialista.

A pedagogia socialista considera a escola como parte do processo de revolugdo: “o
partido ensina, os sovietes ensinam, os sindicatos ensinam [...]” (Caldart, 2023, p. 23) apud (V.
Shulgin). Um movimento social com varios espagos de aprendizagem, possibilita tomada de
consciéncia tornando os seres humanos mais humanizados. O MST nos seus 40 anos de
existéncia construiu a Pedagogia do Movimento que traz referéncia em autores russos como
Pistrak (2011), Makarenko (2008), Shulguin (2013), Krupskaya (2017). Sao textos publicados
pela Editora Popular que contou com a participacao de Roseli Salete Caldart e Luiz Carlos de
Freitas na selecao e organizagao.

O setor de educagdo do MST, quando promove uma formag¢ao, na sua organicidade
inclui todos/as, numa participa¢do democratica, de divisdo de tarefas e responsabilidades. O
setor de educacao promove uma formacao voltada para a Escola do Trabalho e cooperagdo, que
constitui o ser humano como social em uma escola ligada a vida, que contempla uma
complexidade de dimensdes necessarias para uma formagao integral. Isso fornece as bases para
vivenciar na pratica a Pedagogia do Movimento.

Assim, pude vivenciar essa organicidade na pratica, durante o periodo de 07 a 21 de
janeiro de 2024 na participagdo como cursista da 9* turma do Curso de Pedagogia do
Movimento Sem Terra que aconteceu na Escola Popular de Agroecologia e Agrofloresta Egidio
Bruneto (EPAAEB), realizado no municipio de Prado na Bahia, reunindo educadores de 13

estados.
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O curso ¢ vinculado ao Programa Escola da Terra, e para a realizagdo o MST contou
com a parceria da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), EPAAEB e com
apoio da Diretoria de Politicas de Educagdo do Campo e Educagdo Escolar Indigena
(DIPECEI), vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI) do Ministério da Educag¢ao (MEC).

A organicidade realizada pela Coordenacdo Politica-Pedagogica (CPP) do curso
proporcionou varios espacos de participacdo e aprendizagens com o envolvimento de 120
educadores e educadoras, com distribuicdo de tarefas. Para conduzir os trabalhos de
organizagao e desenvolvimento do curso durante os 15 dias, foram formados 10 Nucleo de Base
(NB) e 7 Equipes de trabalho (ET). Os integrantes dos NB também participavam das ET. A
CPP foi indicada pelo Coletivo nacional de Educagdao do MST, para garantir o cumprimento
dos objetivos do curso e fazer a divisao dos cursistas nos NB e ET.

Cada NB ficou com a responsabilidade de coordenar o curso durante um dia e também
para preparar a mistica’®, fazer a limpeza das éareas utilizadas, como auditério, banheiros,
alojamentos e refeitorio e se reunir cotidianamente para os momentos de avaliagdo, leituras e
debates.

Essa auto-organizagao dos cursistas ajuda a criar um sentimento de pertenca, despertar
consciéncia social e politica, pois todos/as sdo responsaveis pela condugdo e por alcangar os
objetivos do curso.

As ET foram criadas para pensar e atender as necessidades mais especificas da
acomodacao do grupo, relacionados a satude, atividades fisicas, momentos de lazer e animagao,
condi¢des das estruturas da escola, acolhimento das criancas, registros das memodrias,
comunicagdo, relacdes humanas e disciplina.

A troca de saberes entre os participantes bem como as reflexdes referentes as varias
questdes estudadas e vivenciadas no curso que fazem parte da atualidade educacional, onde
cada educador/a volta para seus espacos de inserc¢ao e atuagdo fortalecidos com os principios
da Pedagogia do Movimento, podendo contribuir com uma formacao politica e pedagogica e
ajudar nas transformagdes necessarias para a existéncia dos sujeitos que vivem e sobrevivem

do campo.

30 E a representagdo simbolica da luta, que retrata a realidade concreta vivida pelos sem-terra e busca
aproxima-los dos principios culturais e politicos do MST. No curso foram apresentagdes, através de
canticos e encenagdes, dotado de muita emocgao, em torno do tema em estudo, que aconteceu todos os
dias nas atividades iniciais e no ultimo dia no encerramento.
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Uma escola com essa auto-organizagdo baseado no trabalho e cooperagdo, ndo oferece
somente uma educacgdo técnica para atender as necessidades do mercado de trabalho, mas vai
além, ajudando a refletir sobre sua condi¢ao de existéncia e possibilitando a compreensao das
contradi¢des existentes na sociedade que interfere na forma de organizagao e produgao local.

Portanto, com referéncia em Krupskaya(2017)3!, o MST, trouxe esses principios da
pedagogia socialista, no Boletim da Educacao n. 04, publicado em maio de 1994, que nos ajuda
a compreender as bases tedricas sobre essa relagdo escola, trabalho e cooperagao.

Deste modo, conforme as contribui¢des de Krupskaya, no texto consta, que nos grupos
sociais as pessoas se educam através do trabalho, que ¢ o caminho para um desenvolvimento
pleno:

Com instintos sociais conscientes e organizados, possuidores de uma visao de
mundo refletida e integra, que tenham clara compreensao de tudo que ocorre
ao seu redor, na natureza e na vida social; pessoas preparadas na teoria e na
pratica para todo tipo de trabalho, tanto manual como intelectual, que saibam
construir uma vida social racional, plena, bonita e alegre. Estas sdo as pessoas
para construir a nova sociedade, socialista (MST, 1994, p. 5).

O MST, com sua organicidade € riquissimo em produzir espacos educativos. A luta pela
reforma agraria possibilita varias agdes de cooperacdo entre as pessoas. Para atender as
necessidades do grupo nos momentos de mobilizacao, sdo formados equipes de trabalho. A
partir das observagdes e vivéncias na comunidade, pontuamos algumas ac¢des que fizeram parte
da conquista do Assentamento 12 de Outubro e da Escola Florestan Fernandes:

e A mobilizagao as margens da BR 163, onde os barracos foram erguidos de forma
coletiva para abrigar as familias;

e A seguranga feita por alguns sem-terra para prote¢ao dos/as acampados/as;

e Equipe para reivindicar junto ao poder publico o direito de ter atendimento de saude;

e O levantamento das criangas em idade escolar e a cobranga junto ao poder publico do
direito a educacao;

e Mutirdo para a construcao da escola.

Esse conjunto de agdes, que acontece de forma coletiva, contamina as atividades
pedagogicas na escola e leva a uma visao critica da realidade que € a base para uma educagao

libertadora. Cria-se uma concepgao de escola interligada as reais necessidades da comunidade.

31 Nadezhda Konstantinovna Krupskaya: pedagoga revolucionéria russa que participou ativamente da
primeira Revolugdo Socialista. A citagdo foi retirada do caderno de educagdo n° 13, “Dossi¢ MST
Escola”, uma colegao de textos publicado em 2005.
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Portanto, a Pedagogia do Movimento tem como principal referéncia Paulo Freire, para
ajudar nos processos de humanizagdo das pessoas. “O educador revolucionou o pensamento
educacional brasileiro a partir da década de 1960, ao incorporar na educacdo o elemento
politico, desenvolvendo um método de alfabetizagdo que possibilita uma agao critica e
libertadora” (MST, 2021, recurso online).

Paulo Freire com seus ensinamentos ajuda a dar as diretrizes pedagogicas para entender
o papel da educagao no processo de formacao humana, para refletir de forma critica sobre as
amarras dominantes que nos impoem o sistema capitalista vigente e pensar outras alternativas
de producdo de seu modo de sobrevivéncia.

Conforme consta no PPP (Mato Grosso, 2022, p. 14), “Paulo Freire, inspira nossos
educadores a tragar um caminho com os pés no chdo, mostrando em suas praticas cotidianas
que ¢ possivel mudar e ajudar a construir uma sociedade com menos desigualdades sociais”.
Deste modo, a educagdo permite os processos emancipatorios de humanizagao para alcangar os
objetivos, onde através do trabalho afirma homens e mulheres como sujeitos construtores de

sua propria historia.

5.3 0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA PRATICA ESCOLAR

E através do trabalho que o ser humano se diferencia de outros animais, definindo a sua
esséncia. Ele tem a capacidade de planejar seu futuro transformando a natureza de acordo com
suas necessidades. Mas se desumaniza na medida que se afasta dela, correndo o risco de deixar
um mundo insustentavel para as proximas geragdes. Caldart (2023), trazendo o pensamento de
Karl Marx ressalta que devemos conceber o trabalho como principio da formag¢ao humana, por
1880, 0 mesmo nao pode ser alienante € nem degradante dos meios que promove a sobrevivéncia
humana. Deste modo, a proposta educativa do MST, diz que “E preciso juntar o estudo com o
trabalho. E preciso preparar as criangas e os jovens para a cooperagio. Educa-los dentro do
mundo da producao” (MST, 1994, p. 3).

O MST concebe a escola como um dos espagos para promover a formagao humana e
tem na educacdo um instrumento fundamental para a continuidade da luta. Sua base
organizativa potencializa a realizacdo omnilateral do ser humano. Essa formagao desenvolve
uma educagdo integral, que segundo Caldart (2023, p. 27), atende “o todo das necessidades
individuais e coletivas, o que depende das circunstancias materiais determinantes do modo

como a vida de cada individuo se realiza, sendo o trabalho a sua base central”.
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Como enfatiza o caderno de educacdo n° 4 do MST, para muitos, ter uma boa educagao,
com referéncia na escola tradicional, basta ouvir atentamente o professor, participar de palestras
e ler bons livros. A Pedagogia do Movimento trata todos esses procedimentos como parte de
um conjunto de a¢des que educam as pessoas plenamente. Considerando:

[...] o que mais educa as pessoas € a sua ac¢ao, a sua pratica do dia-a-dia. Fazer
¢ mais educativo do que ouvir sobre o que ja estd feito. Nada contra livros,
palestras ou aulas expositivas de um professor. Pelo contrario, isso também é
muito importante. SO que isso ndo basta para educar o tipo de pessoas que
queremos ¢ de que precisamos para a transformagdo da sociedade (MST,
1994, p. 5).

Realmente, para que essa transformacdo aconteca, € preciso juntar o estudo com o
trabalho. Em muitas escolas do campo, que trazem esses principios da Escola do Trabalho, a
educagdo pode acontece de varias maneiras com o envolvimento dos/as educandos/as como
protagonistas de sua aprendizagem. Geralmente, o desenvolvimento de projetos
agroecologicos, relacionado a horta escolares, viveiros de mudas e outros abre essa
possibilidade de varias atividades diferentes, tanto estudos em sala de aula como na pratica. Sdo
trabalhos com principio educativo: a preparagdo de canteiros, capinacdo, limpeza da area,

producao de adubos € mudas, plantio, colheita, pequenos reparos, etc.

izado pelos/as educandos/as em uma area da EEFF

A

Imagem 2 — Trabalho real

23 e

Fonte: Aru da Escola Estadual Florestan Fernandes —mo de 2024.

Constatamos, varias acdes pedagdgicas desenvolvidas pelos/as educadores/as em
projetos agroecoldgicos, que juntou o estudo com o trabalho. Por exemplo, os/as educandos/as
estudam os temas em sala de aula e depois vao para a horta e outros espagos colocar em pratica.
As falas dos educadores da EEFF mostram como isso acontece:

Prof. 1 - A gente ia relacionando, o trabalho tedrico em sala de aula e
desenvolvia também as atividades praticas na horta pedagogica. O trabalho na
horta ¢ desenvolvido todo o processo com os alunos, desde a preparagdo da
terra até a colheita.

Prof. 2 - O objetivo da horta, é vocé ter onde ensinar e como ensinar. E onde
a gente desenvolve atividades praticas. A gente vé na teoria e desenvolve na
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pratica. Desde um processo de semeadura, quantidades de sementes,
consorcio de plantas e cobertura de solo.

Sdo varias as praticas na horta, deu um vento quebrou, ¢ nés mesmo que
vamos la com os alunos, pega martelo, foice e facdo para tentar arrumar
novamente.

Trabalhar agroecoldgico na escola €, querendo ou ndo a gente precisa produzir
insumos e esses insumos ¢ a base daquilo que a gente tem nas propriedades de
um modo geral. S@o varias receitas que produz na escola, um biofertilizante,
o bokashi...

Prof. 3 - Nos fizemos umas 300 mudas durante o ano e no inicio da chuvarada
a gente entregou essas mudas para as criancas e fizemos plantio em volta da
escola, até porque a escola tem um projeto “Bosque Pedagogico” que vem
desenvolvendo desde 2013, entdo a gente implementa.

Destacamos, que os educadores 1, 2 e 3 participaram ativamente desde o comego como
militantes do MST na conquista do Assentamento 12 de Outubro e da EEFF, ajudando também
a organizar o Projeto Politico Pedagdgico. Conforme os relatos, vimos trazer para dentro da
EEFF os principios que fundamentam a Pedagogia do Movimento em suas praticas
pedagogicas. Eles aprenderam a trabalhar pelo bem comum da coletividade sem-terra e estao
acostumados a agir para que as coisas acontegam.

Sao varias atividades que fazem parte do curriculo da escola que envolve o trabalho e
que sdo educativas. Como aponta Pistrak, (2011, p. 30), “O trabalho na escola, enquanto base
da educacao, deve estar ligado ao trabalho social, a producao real, a uma atividade concreta
socialmente 1til [...]”. A agroecologia trabalhada desta maneira atende esses requisitos e se
torna util para a realidade local. Desta forma, indo para a pratica, aprendendo a fazer, errando
e acertando vai formando um sujeito participativo € com consciéncia critica, que contribui para
um desenvolvimento rural sustentavel.

Hé a compreensao pela Pedagogia do Movimento de que o ensino ligado ao mundo do
trabalho educa, porque mexe com varias dimensdes importantes da forma¢ao humana, como:
forma a consciéncia das pessoas, produz conhecimentos, cria habilidade e provoca necessidades
humanas superiores (MST, 1994). O documento Dossi€ MST Escola, ressalta que “toda a
relag@o pratica do ser humano com a natureza ou com a vida social ¢ educativa. Mas existem
praticas que conseguem atingir a pessoa mais integralmente, em mais dimensdes. Estamos
falando das praticas ligadas ao mundo do trabalho” (MST, 2005, p. 90).

As vezes pelo descaso do poder publico com 0 movimento, os obrigam se organizarem
para trabalhar, lutar e ndo esperar nada pronto vindo de cima para baixo. Os sem-terra ocupam
os latifindios, erguem seus barracos, fazem mutirdo para construir a escola, organizam a

cooperativa, constroem a horta coletiva, preparam os canteiros, os adubos organicos,
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conseguem as sementes (ndo transgénicas), plantam, colhem, fazem reparos, mostrando uma

transformag¢do de uma realidade social acontecendo na pratica.

Esses principios acabam indo para dentro da escola. E os educadores 1, 2 ¢ 3 mostraram

em seus relatos anteriormente que o trabalho também faz parte do processo ensino

aprendizagem, ao estudar um tema relacionado com a agroecologia em sala de aula e depois ter

o0 momento da pratica, com o desempenho de varias atividades envolvendo os/as educandos/as,

como preparar canteiros, produzir mudas, plantar, colher, fazer reparos, etc.

O Dossi€é MST Escola traz duas razdes que justifica que o trabalho faca parte do

processo educativo na escola:

a) Pela potencialidade pedagdgica do trabalho. Se nada ha de mais educativo
do que o trabalho, por que a escola (que é uma instituicdo de educagdo), ndo
se valer deste poderoso instrumento?

b) Porque a escola pode ajudar a tornar o trabalho dos alunos mais plenamente
educativo. Ou seja, € o local proprio para unir teoria e pratica; para provocar
o estudo e a reflexdo sobre as questdes do mundo do trabalho; para planejar
situacdes pedagogicas onde os alunos vivenciem certos tipos de relagdes de
trabalho, que em sua familia talvez ndo chegassem a vivenciar; para ajudar as
criancas a se darem conta dos trabalhos que fazem na familia, no
assentamento. Por que fazem, como fazem e para qué fazem (MST, 2005, p.
93).

Entretanto, o trabalho em si ndo tem uma potencialidade pedagogica. Ele pode ser

alienante dependendo de como, para que, em beneficio de quem ¢ realizado. Segundo o

documento MST (2005) para implementar uma pedagogia do trabalho na escola € necessario

levar em conta algumas razdes, na qual, descrevemos resumidamente nos pontos abaixo:

Que a escola tenha uma fungao social, buscando temas util para a realidade que esta
inserida;

Que a escola desenvolva experiéncias de trabalho produtivo real para os/as
educandos/as perceberem seu valor social e vivenciar a dimensao econdmica da vida;
Que envolva o coletivo de educandos/as dando responsabilidades;

Que a relacdo escola e trabalho acontece de forma democratica, onde abre-se
possibilidades para os/as educandos/as vivenciar varias experiéncias como protagonista
de sua aprendizagem;

Que o trabalho atravessa o conjunto de atividades da escola, como uma producio
coletiva do conhecimento e divisdo de tarefas;

Que o trabalho possibilite compreender que nada se faz sozinho e que fazer junto requer

unidade, disciplina e solidariedade de cada um com todos.
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Através dessas razdes gerais a escola na comunidade acaba sendo uma instituicdo com
uma funcdo social significativa e a servico dos desafios produtivos da comunidade. Ela
participando da problematica local e trabalhando temas relacionado a agroecologia ajuda o
assentamento da certo. Neste sentido, esse trabalho ligado as questdes agricolas, ensina os/as
educandos/as a fazer para colocar em pratica na propriedade da familia, contribuindo com a
resisténcia e existéncia das pessoas no campo.

Portanto, observamos que a EEFF trabalha os temas agroecologicos para atender as
demandas dos assentados. Ao contrario, se estudar essas questdes agricolas de forma
tradicional, sem relacionar com um trabalho socialmente Gtil ndo contribui em nada com a
permanéncia dos camponeses no campo. Porque os pequenos ndo conseguem produzir tendo
como base o pacote da Revolugdo Verde. Para isso, necessitaria grande extensao de terras,
acesso a tecnologias, financiamentos para compras de insumos agricolas e maquinarios. Sao
recursos que o acesso ¢ mais facil somente para os grandes produtores.

A matriz tecnologica agricola beneficia somente os grandes produtores. A propria
ciéncia contribui com o fortalecimento desse sistema hegemodmico, dificultando para os
pequenos produtores ter acesso ao sistema produtivo. Neste sentido:

El cambio tecnoldgico beneficid principalmente la produccion de bienes
agricolas de exportacion y comerciales, producidos prioritariamente en el
sector de grandes predios, impactando marginalmente la productividad de los
productos alimenticios, que son cultivados en gran medida por el sector
campesino (Altieri; Nicholls, 2000, p. 13).

Ainda conforme aponta Altieri e Nicholls (2000), devido a pobreza rural na América
Latina, ndo pode existir uma unica intervencao tecnoldgica para o desenvolvimento rural. Deste
modo, o desenvolvimento agricola no agronegdcio nao atende as necessidades dos agricultores
que vivem em pequenas propriedades nos assentamentos de reforma agraria. E a escola como
mera reprodutora da ordem vigente caminha na contra-mao das reais necessidades econdmicas
desses sujeitos do campo.

Para os assentados da reforma agraria ter acesso as maquinas agricolas ou adquirir
insumos de fora para produzir se torna invidvel economicamente ¢ ndo condiz com uma pratica
agroecologica, pois todas essas tecnologias sao mais adequadas para atender as monoculturas
em grande fazendas. Como destacou Altieri e Nicholls (2000), é necessario que a ciéncia
desenvolva uma intervengao tecnologica para atender os camponeses.

O desenvolvimento de técnicas para reforgar a produgdo local ¢ o caminho para os
camponeses ndo depender somente dos recursos da agriculutra convencional. Neste sentido, o

educador 2 no seu relato feito acima destacou o potencial enddgeno, ao trabalhar a agroecologia,
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quando produziram com os/as educandos/as insumos para ser utilizado na horta escolar ou pela
comunidade. Para ser agroecoldgico o desenvolvimento agricola ndo aceita energia vindo de
fora, ela precisa ser do local com os recursos disponiveis, que segundo Caporal, Costabeber e
Paulus (2009 p. 93), podem fortalecer processos de desenvolvimento mais sustentaveis.

Mais do que falar ¢ ensinar a fazer na pratica o sujeito ser agroecoldgico. Portanto esses
insumos, sem nenhuma composi¢do quimica, produzido com energia local, fortalece os
processos sustentaveis na comunidade. Neste sentido, os autores destacam que:

No enfoque agroecologico o potencial enddgeno constitui um elemento
fundamental e ponto de partida de qualquer projeto de transicdo
agroecologica, na medida em que auxilia na aprendizagem sobre os fatores
socioculturais e agroecossistémicos que constituem as bases estratégicas de
qualquer iniciativa de desenvolvimento rural ou de desenho de
agroecossistemas que visem alcangar patamares crescentes de
sustentabilidade. (Caporal; Costabeber; Paulus, 2009, p. 68).

Outro trabalho desenvolvido com os/as educandos/as foi em relacdo a protegdo do solo,
através de cobertura com palha, destacado no relato acima, do educador 2. A agroecologia
comeca por um solo protegido, saudavel e rico em nutrientes para o desenvolvimento das
plantas. Neste sentido, um dos principios agroecologicos para o manejo sustentavel do
agrossistema ¢ a “Minimizacion de pérdidas de suelo y agua manteniendo la cobertura del
suelo” (Altieri; Nicholls, 2000, p. 29), onde segundo os autores contribuem também com a
reducao das ervas daninhas.

Imagem 3 - Cobertura

N g 7

do solo realizado pelos/

= -

as educandos/as da EFF

v,

Fonte: Arquivro da EEFF — ar:;o/224
Essa ¢ uma pratica de agricultura sustentavel usada para proteger e melhorar a saude do
solo. Segundo Altieri (1998, p. 110), essas “técnicas agroecoldgicas podem produzir altas

colheitas de diversos cultivos e manter a fertilidade do solo, reduzindo a dependéncia do

agricultor de insumos quimicos de alto custo e de mercados instaveis”.
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Observamos que essas técnicas agroecologicas que fazem partem do planejamento
escolar também acontecem na comunidade. Constantemente acontecem oficinas ou cursos
oferecidos pelo Movimento ou projetos em parceria com universidades, que ajuda, potencializar
no assentamento uma producdo de alimento saudéavel. Portanto, alguns educadores da EEFF
sdo beneficiarios da reforma agraria, na qual, colocam em préatica nas suas propriedades esses
conhecimentos e trazem para a escola, como € o caso do educador abaixo:

Prof 2 - Eu venho trabalhando a eficiéncia da cobertura do solo. A gente pode
ver, pode observar o desempenho de uma planta com solo protegido ¢ uma
planta sem essa protegdo. A maioria das coberturas que a gente faz é com
palha mesmo.

Neste sentido, no periodo do trabalho de campo, fui convidado a acompanhar uma
dessas oficinas agroecoldgicas na propriedade de uma educadora, onde tem a implantagdo de
um SAFs, pelo Projeto Gaia, com o professor Sebastido Pinheiro, participagdo e apoio, da
EMPRAPA, da Empresa Mato Grossense de Pesquisa Assistencia e Extensao Rural
(EMPAER), de indigenas da etnia Kayapd, dos educadores/as da EEFF e agricultores/as do
Assentamento 12 de Outubro.

Sebastido Pinheiro ¢ um intelectual reconhecido mundialmente com uma vasta
experiéncia no movimento agroecoldgico, como educador articulador no fortalecimento das
comunidades tradicionais e indigenas na constru¢ao da soberania alimentar. Na ocasido, trouxe
para o Assentamento 12 de Outubro conhecimentos teoricos e praticos relacionado com a satde
do solo e plantas, através de palestras, oficinas de producao de biofertizantes, farinha de rocha,
biochar, fosfito e a construgao de um campo de metagendmica camponesa:

Onde o camponés pode entender a importancia de restaurar a vida no seu solo
sem a necessidade de compra de micrébios melhorados das grandes
corporacdes antes de agrotoxicos, agora da biotecnologia de microrganismos
patenteados comercializados através de servigos ao bel prazer dos interesses
multilaterais € da OMC sobre os sucedaneos do “Biochar”, o “Carbono
Organico” contraditdrio no solo (Pinheiro, 2018, p. 413).

Segundo o professor, em uma pequena quantidade de solo existem milhdes de
microrganismos vivos que torna o solo saudavel, necessario para o desenvolvimento das
plantas. S6 que as praticas convencionais da agricultura desprotegem o solo e para recompor
essa perda substituem por insumos quimicos. E do solo que se origina a vida, trata-lo desta
forma traz consequéncias graves para o futuro do planeta.

O experimento realizado na propriedade da educadora da EEFF, consistiu na
demarcag¢do de uma area de 100? (cem metros quadrados), onde houve a cobertura do solo,

utilizando farinha de rocha, esterco animal, pé de carvao, folhagens, palhas secas e outras
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matérias organicas com o objetivo de alimentar os microorganismos existente no solo e
restaurar a vida no local. Na sua palestra o professor Sebastido Pinheiro destaca que ¢ uma
forma natural de refazer a natureza da base que ¢ o microorganismo, solucionando a crise da
degracdo ambiental, que posteriormente todas as outras crises comecam a serem solucionadas,
pois a origem das crises estd na forma reducionista de lidar com a natureza, que elimina a
biodiversidade existente, ou seja, ndo ¢ levado em conta a complexidade da vida. Devido a isto
surgem, desmoranamentos de encostas, enchentes, aquecimento grobal, novas doengas,
pandemias, fome e desigualdades sociais, que reacaem como injustica ambiental sobre as
populagdes mais precarizadas.

Segundo o professor com a alimentacdo dos microorganismo do solo aumentard a
biodiversidade microbiana, onde aumenta também o depdsito de umidade, necessitando cada
vez menos agua de irrigagdo, pois com o tempo sera formado uma floresta com vérias espécies
de plantas sem a necessidade de trazer qualquer muda de fora e junto com o surgimento da vida
vegetal outras espécies de animais aparecerdo. Sao os microrganismos exitentes no solo que
geram vidas e garante a origem da chuva, a estabilidade do vento, a fertilidade da terra, que ¢
de onde vem o alimento.

Segundo o professor conhecemos menos de 0,1% dos microrganismos existentes no
solo, assim, “a metagendmica permite o estudo total e integral das comunidades microbianas
existentes na natureza” (Pinheiro, 2018, p. 418). Isso significa que a agroecologia tem uma base
e comega pela reconstrucao da vida no solo e a partir dai a saide de todo o planeta sera
restaurado.

Neste sentido, em sua palestra o professor ressaltou que a Agroecologia Escolar precisa
estudar de onde originou a vida, hd mais de 4 bilhdes de anos para compreender que os
elementos daquela formacao estdo presentes no solo, evoluindo. E continuou dizendo que
podemos estudar com as criangas desde pequenas a entender que os rogados agroecoldgicos>?
que servem de cobertura para o solo nas propriedades, na horta escolar ou no patio da propria
escola sdo alimentos para os microrganismos, imprescindivel para a formag¢ao da vida.

Sobre esta base agroecoldgica construida com as criangas, vird a compreensao que €
preciso preservar a vida desde o solo como um ambiente vivo para criar consciéncia ecologica
e evitar as degradacdes e desastres ambientais, os desiquilibrios nas chuvas, o aquecimento

global, as pandemias e as mortes. Estamos todos integrados com a natureza, comecando pelo

32 Resto de vegetagdo que vai se acumulando no solo, pela poda ou com a a¢do do tempo, como folhas
secas, galhos, cascas, frutas, etc.
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solo que compdem uma biodiversidade de vida microbiana. Em uma “live” sobre solo, territorio
e soberania alimentar, o professor destacou que “humano, humilde e himus sai da mesma raiz,
raiz da vida” (Viana, 2020). Ensinar as criancas que nao podemos envenenar o solo ¢ cuidar da
nossa saude e com a formagao de um futuro cidadao critico, comprometido com a preservagao
do planeta.

Desta forma, na escola e comunidade essas atividades agroecologicas, tendo o trabalho
como principio educativo se tornam obrigatoria expandindo espacos para refletir sobre as
questdes socioambientais ¢ o desenvolvimento de dimensdes importantes para a formacao

humana.

5.4 AS INTER-RELACOES PROMOVIDAS PELA AGROECOLOGIA ESCOLAR

Observamos que a agroecologia no curriculo da EEFF abrange um campo de exploragdo
amplo, com estudos em sala de aula, contempla outros ambientes da escola, da comunidade e
envolve também algumas institui¢des. E impulsionada a partir da realidade local praticas de
agricultura mais sustentaveis, tendo como eixo central contribuir com conhecimentos
agroecologicos que sdo significativos para os camponeses.

Neste sentido, de acordo com Caporal (2009, p. 19):

A Agroecologia, como matriz disciplinar, se encontra no campo do que Morin
(1999, p.33) identifica como do “pensar complexo”, em que “complexus
significa o que ¢ tecido junto”. O pensamento complexo € o pensamento que
se esforga para unir, ndo na confusdo, mas operando diferenciagdes”. A
Agroecologia, logo, ndo se enquadra no paradigma convencional, cartesiano
e reducionista, no paradigma da simplificagdo (disjunc¢do ou reducao), pois,
como ensina Morin, este ndo consegue reconhecer a existéncia do problema
da complexidade. E é disto que se trata, reconhecer que nas relagdes do
homem com outros homens e destes com o0 meio ambiente, estamos tratando
de algo que requer um novo enfoque paradigmatico, capaz de unir os
conhecimentos de diferentes disciplinas.

A agroecologia promove vdrias inter-relacdes no sentido de unir pessoas conectar os
processos, em uma abordagem mais dinamica na EEFF. Deste modo, contatamos nas
intervengdes pedagodgicas a relagdo entre pratica e teoria; relagdo da escola com a comunidade
e enfoques interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

No enfoque interdisciplinar a agroecologia na EEFF nao ¢ tratada como uma disciplina
isolada. Por ela fazer parte do plano de desenvolvimento sustentavel do assentamento € pensada
de forma coletiva e abrange todas as areas do conhecimento. A Pedagogia do Movimento nos

ensina que o conhecimento ¢ uma construcdo coletiva, que contrapdem as formas
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compartimentadas. As falas abaixo mostram que os projetos sdo coletivos e, desta forma os
temas estudados transitam pelas disciplinas da matriz curricular:
Prof. 1 - Foi através do projeto saude no campo, a gente discutiu diversas
possibilidades, encaixando o nosso projeto as diversas disciplinas que tinha
que trabalhar com as nossas criangas.
Prof. 3 - Todo ano na verdade ¢ desenvolvido os projetos, voltado a
agroecologia. Temos temas e disciplina voltada ao campo e cada professor
desenvolve as atividades na horta.

A falta de didlogo entre as disciplinas ¢ movida pelo paradigma da simplificagdo, pois
separa os conhecimentos em caixinhas e trata a agroecologia na escola de modo convencional,
sem problematizagdo, simplesmente para disciplinar comportamentos. Pelo contrario, levando
em consideracdo um pensamento complexo, a tendéncia € unir e ndo separar. Neste sentido, “a
agroecologia convoca a um didlogo de saberes e intercambio de experiéncias; a uma hibridacao
de ciéncias e técnicas; a uma interdisciplinaridade” (Leff, 2002, p. 40).

A agroecologia trabalhada na matriz curricular da escola também traz esse enfoque
multidisciplinar, por unir todos/as educadores/as, reunindo conhecimentos de varias areas em
prol de um objetivo comum. Deste modo a escola trabalha no coletivo para melhorar o modo
de producdo dos camponeses. Com isso, pensam a sustentabilidade numa perspectiva
multidimensional, integrando todos/as na promog¢ao das mudangas ambientais, econdmicas e
sociais.

Entdo, a Agroecologia Escolar implica num processo de conscientizacdo sobre a
problematica socioambiental local, integrando as areas do conhecimento, promovendo a
participagdo dos/as educadores/as e educandos/as, através de um olhar holistico e
multidisciplinar. Deste modo, vai se construindo um didlogo coletivo em busca de solucionar
problemas que sao de interesses de todos.

Podemos dizer que ¢ uma marca da Agroecologia Escolar ampliar os horizontes de
exploracdo além dos muros da escola, chegando a um enfoque transdisciplinar no
desenvolvimento dos projetos agroecoldgicos, na qual, os temas ndo sdo tratados somente de
forma cientifica. Ao transcender os espagos académicos, de sala de aula e da propria escola, se
inter-relacionava com os saberes populares na comunidade. Essa postura pedagogica vai contra
a fragmentacao do conhecimento restrito a um grupo dominante e considera como importantes
outros espagos, saberes, culturas e vivéncias na formacao de um sujeito omnilateral.

Quando sai do ambiente escolar interligando os conhecimentos cientificos com os

populares, promove uma abordagem mais ampla. Neste sentido, a agroecologia ¢ vista como
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matriz disciplinar integradora, porque contrapdem as formas compartimentadas ao estudar a
realidade da comunidade, como bem destacado pelos autores abaixo:

A agroecologia integra e articula conhecimentos de diferentes ciéncias, assim
como o saber popular, permitindo tanto a compreensao, analise e critica do
atual modelo do desenvolvimento e de agricultura industrial, como o desenho
de novas estratégias para o desenvolvimento rural e de estilos de agriculturas
sustentaveis, desde uma abordagem transdisciplinar e holistica (CaporaL;
Costabeber; Paulus, 2009, p. 73).

Estas inter-relagdes que extrapolam as quatro paredes de uma sala de aula contribui na
exploragdo de outros espagos como educativo, que corrobora para a formagao de um sujeito,
com uma visdo do todo, ideal para entender e intervir na realidade local, propondo
transformagdes na matriz produtiva e comercializagdo de acordo com os interesses dos
camponeses.

Um dos principios da Pedagogia do Movimento ¢ a relagao entre pratica e teoria em
cada processo pedagogico, para que os educandos aprendam a enfrentar as situacdes da vida,
ou seja, ndo adianta s6 ensinar através dos livros que ndo devemos usar agrotoxico ou adubo
quimico, precisa aprender na pratica outra forma de cultivar, porque a realidade agricola que
rodeia o assentamento influencia mais do que a escola. Portanto:

Se queremos educar os sujeitos de um novo projeto de desenvolvimento social
para o campo, educar para a acdo transformadora, isto quer dizer que
precisamos de pessoas capazes de articular, com cada vez mais competéncia,
teoria e pratica, pratica e teoria. Quem nao sabe ligar uma coisa com outra,
um problema com outro, quem nao sabe juntar o que estuda na escola ou num
curso, com a sua vida do dia a dia, com as questdes que aparecem no trabalho,
na militancia, nas relagcdes com as outras pessoas, ndo pode ser chamado de
“bem educado” e ndo consegue dar conta dos grandes desafios que temos no
contexto social de hoje [...] (MST, 2005, p. 165).

Paulo Freire como referéncia na constru¢ao da Pedagogia do Movimento, contribui com
a discussao sobre teoria e pratica. Portanto, o professor explica que “os homens sdo seres da
praxis. Sao seres do quefazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os
animais ndo “ad-miram” o mundo. Imergem nele. Os homens, pelo contrario, como seres do
quefazer, “emergem” dele e, objetivando-o, podem conhece-lo e transforma-lo com seu
trabalho”. (FREIRE, 1987, p. 70).

No estudo em agroecologia, os ensinamentos de Paulo Freire ajudam a agir criticamente
e torna as atividades mais significativas. Pois, realmente precisamos sair da teoria e ir para a
pratica para fazer a diferenca. Quando vai para pratica realiza um trabalho concreto, que ajuda
a entender e transformar a realidade, através de uma “aprendizagem que ¢ a garantia, ndo s6

para atingirmos os objetivos da nossa educacdo, como também para deixar este processo com
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muito mais sabor, mais prazer, mais sentido” (MST, 2005, p. 165-166). O relato de um educador
e de uma mae comprovam esse interesse a mais por parte dos/as educandos/as:

Prof. 1 - Eles gostam de realizar atividades pratica e quando ¢ alguma coisa
que tem a ver com a vida e com a realidade, também se interessam mais na
sala aula.

Mae - Ele fala as praticas novas que ele faz na escola. Esse plantio que vocés
fizeram das mudinhas, ele gostou muito. Ele acaba fazendo aqui em casa
também com o pai dele. Entdo ele achou muito bom, € novidade.

Hé uma certa resisténcia e se torna cansativo tanto para os/as docentes como para os/as
educandos/as quando o processo ensino-aprendizagem ocorre somente pelos livros e outros
manuais didaticos. Além de limitar a criatividade, precisa recorrer constantemente a recursos
punitivos para conter a falta de concentragdo e os “indisciplinados” e a meritocracia para
premiar os “disciplinados”.

O conhecimento cientifico € construido a partir da duvida, da inquietagdo, ¢ movido por
questionamentos, problematizacdes e também rejeicdo do que ¢ colocado como verdade
absoluta, muitas vezes sem significado e cheio de contradigdes. Assim, para o ensino
contemplar varias dimensdes da formac¢do humana, a experimentagdo na pratica, realmente,
torna o processo educativo mais prazeroso € ajuda numa maior eficiéncia na fixagdo dos
conteudos trabalhados, pois coloca os sujeitos em movimento, como protagonistas de sua
propria aprendizagem.

Fortuna (2015, p. 64), ao fazer uma andlise da relag@o entre teoria e pratica em Paulo
Freire, ressalta que “€¢ preciso ousar nos espacos de formagado, aprimorando a capacidade de
transformacgao social, desenvolvimento intelectual, constituicao de relagdes e, evidentemente,
constru¢dao de conhecimento”. Em agroecologia, essa ousadia possibilita a criagdo de varios
espacos de aprendizagens que certamente vai contribuir que ocorra transformagdes na formagao
dos educandos/as e na realidade dos assentados, aprimorando o desenvolvimento intelectual e
ajudando a aprimorar técnicas, como a producdo de insumos organicos para serem utilizados
nas propriedades. Desta forma, evita trazer essas energias de fora, desenvolvidas pela
agricultura convencional, que ¢ ecologicamente incorreto e economicamente inviavel.

A pratica educativa em agroecologia relaciona a educagdo ocorrida na escola com o
modo de produzir e a vida da comunidade, podendo potencializar estratégias econdmicas para
os camponeses. O relato abaixo de um educador, comprova essa ideia como caminho que traz
resultados:

Prof. 3 - A gente aprendeu a produzir esses adubos que acaba retirando da
propriedade. Isso foi bom, porque acabou diminuindo a questdo de ter que
comprar outros tipos de adubos de fora.
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Neste sentido, a relacdo entre teoria e pratica no processo educativo € a praxis
pedagdgica que fazem os/as educandos/as refletirem sobre suas agdes. Entdo, no ensino em
agroecologia nao ha transformagdes e formacdes de consciéncia critica ambiental s6 com aulas
expositivas. Por exemplo, uma Educacao Bancéria na escola do campo, reproduz a légica do
ensino capitalista, onde ndo ha questionamentos dos impactos ambientais causados pelo sistema
produtivo hegemonico e acabam acreditando na ideia de um “agro sustentavel”.

Esse principio da Pedagogia do Movimento, onde teoria e pratica ndo podem ficar
separados, ¢ fundamental no ensino de agroecologia. Conforme os relatos abaixo vimos a
compreensdo dos/as educadores/as na condugdo de suas aulas de que o conhecimento ndo vem
somente da teoria. Na pratica educativa de cada um, sdo criadas situagdes para que os/as
educandos/as vivenciam o que estudam nos livros:

Prof. 1 - A gente fazia todo o estudo ali na sala, as criangas faziam os desenhos
de como deveria ser, como a gente deveria fazer a semeadura e depois num
segundo momento a gente ia para pratica, que era preparar a terra, preparar o
canteiro, preparar a semeadura, preparar as mudas, para gente entdo fazer o
plantio. Entdo, nos desenvolvemos todo esse processo, tanto nds iamos
intercalando atividade teorica e atividade pratica.

Prof. 2 - A gente tem uma relagdo de atividade pratica e tedrica, a gente
aprende a parte tedrica, depois vai para pratica, desenvolve e vice-versa. O
trabalho na horta é desenvolvido todo o processo com os alunos, desde a
preparagdo da terra até a colheita. Todo o processo € registrado num livro
construido com os alunos, chamado “Satide no Campo”. Sdo atividades para
as criancas entender como ¢ a agroecologia e a producdo de alimentos
saudaveis.

Prof. 4 - A questdo é primeiramente conscientizar os alunos, porque tudo que
¢ passado na escola eles acabam levando para casa passando para os pais e
tudo. E uma das formas ¢ estar orientando eles da importancia da alimentagao
saudavel, do desenvolvimento sustentavel e mostrar na teoria e na pratica, os
impactos que pode ocasionar, quando ¢ colocado veneno nas plantas.

Essa relacdo entre teoria e pratica sdo acdes educativas que parte de uma concepgao
educacional dialdgica. O educador deixar de ser o centro do processo pedagogico para dar lugar
ao dialogo de forma horizontal, levando em consideracao a realidade dos educandos. Neste
sentido, o processo ensino-aprendizagem e construido de forma conjunta (Freire, 1987). Em
uma escola do campo pode acontecer dentro do espago/tempo das aulas ou fora dele. Podendo
transcender para a comunidade. Por exemplo, o cultivo na horta escolar pode exigir cuidados
em dias ndo letivos.

Portanto, teoria e pratica promove a formagdao de uma consciéncia ambiental critica,
permitindo aprender fazendo e refletir sobre as agdes € a0 mesmo tempo habilita tecnicamente
os/as educandos/as para reproduzir esses conhecimentos na propriedade da familia. Outro ponto

importante que deve ser considerado a partir dos relatos dos educadores acima, sdo as
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dimensdes politica, econdmica, social e ambiental implicadas no processo educativo de cada

um:

Na dimensao politica, o desenvolvimento de habilidades técnicas contribui com
mudan¢as na matriz produtiva, baseada na Revolucdo Verde, para outra de base
agroecologica. E através da consciéncia politica que pode ocorrer um processo de
transformacgao;

Na dimensao econdmica, a pratica agroecologica na escola, pode potencializar que os/as
educandos/as potencializam a produ¢do de seu préprio alimento na propriedade da
familia, de forma saudavel, evitando gastos desnecessarios com insumos de fora;

Na dimensdo social, as praticas agroecologicas contribuem com a valoriza¢do
camponesa, combate a fome e promove a qualidade de vida na comunidade;

Na dimens3ao ambiental, a aprendizagem de manejar ecologicamente 0s recursos
naturais na horta escolar garantem condi¢des minimas de sobrevivéncia e bem-estar
para os/as educandos/as e educadores/as e sustentabilidade para as geracdes futuras.

Quando a escola do campo coloca a teoria em pratica, explora dimensdes importantes

para potencializar a vida no assentamento, abrindo caminhos para interagir com a comunidade,

como ficou destacado no relato do educador 4, onde a crianga compartilha com a familia os

conhecimentos adquiridos na escola.

No entanto, observamos que essa interagao na EEFF aconteceu de varias formas. No

comeco a comunidade veio para a escola, fazer mutirdo para erguer a estrutura e ajudar a pensar

um projeto politico-pedagdgico para atender as suas necessidades educacionais, depois a escola

abriu canais de participagdo através dos projetos agroecologicos que vem desenvolvendo todo

ano. No PPP da EEFF, consta que:

A Escola Florestan Fernandes foi construida pela propria comunidade, através
de mutirdo, e se tornou ao longo de sua historia um espago de apoio para as
familias, pois, sempre que precisa as mesmas procura a escola. [...]
entendemos, que quando a escola e comunidade trabalham juntos, os
resultados positivos sdo bem visiveis, tanto na qualidade do ensino, quanto na
forma de relacionamento entre as pessoas que compde estas duas institui¢des.
Isto faz com que a participacdo da escola na comunidade e desta na escola,
seja um fator relevante dentro do processo educacional. (Mato Grosso, 2022,

p-5).

Essas agoes coletivas compdem um processo de politizagdo dos sujeitos participantes e

ajuda na formagao de consciéncia de classe. Esse principio ¢ defendido pelo Movimento, onde,

“o MST espera de suas escolas, que ajudem a politizar o cotidiano das comunidades Sem Terra
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e a trabalhar sua firmeza ideoldgica, para que consigam fazer de suas agdes e questdes do dia a
dia, praticas que se somem na luta maior, no projeto maior” (MST, 2005, p. 260).

A politizagdo leva a consciéncia ambiental dos sujeitos, fazendo entender que € preciso
cultivar de forma agroecologica, para o pequeno camponés continuar sobrevivendo no campo.
Pelo contrario, uma comunidade despolitizada abre caminhos para que os interesses individuais
prevalecam sobre os coletivos, desmobilizando assim o Movimento. Desta forma, afeta na
forma de desenvolvimento agrario local, prevalecendo o modelo capitalista, baseado no
agronegocio.

Neste sentido, a constru¢do de uma escola significativa acontece quando ha um processo
de politizacao das pessoas através de acdes que leva em conta a problematica da comunidade.
Mas para isso, como destacado por Roseli Salete Caldart no prefacio da obra Fundamentos da
Escola do Trabalho de M. M. Pistrak, os professores nao podem serem “meros executores ou
seguidores de manuais simplificados” (Pistrak, 2011, p. 13). No que ja vem pronto, ndo requer
participagdo, resolu¢do de problemas e nem constru¢do do conhecimento.

Entdo, para contrapor o ensino tradicional preso a livros, constatamos nas intervengdes
pedagogicas (ver relatos abaixo) promovidas pela agroecologia na EEFF, interacdo da
comunidade com a escola, como por exemplo: oficinas realizadas na comunidade e depois na
escola; o Projeto CANTASOL, que comegou na escola com a participagdo dos/a educandos/as
na organizagdo da logistica e envolve assentados que produz de forma agroecoldgica no
fornecimento dos produtos para comercializagao e a horta escolar que incentiva a produgao de
alimentacgao saudéavel nas propriedades.

Prof. 3 - Os professores acabam trazendo essas experiéncias que foram
desenvolvidas em seus projetos nos seus sitios para a escola como uma
referéncia de aprendizagem. Em 2021 eu desenvolvi essa experiéncia de
produgdo do bokashi e levemos essa experiéncia para a escola como uma
novidade de producdo de adubo organico para utilizar dentro da horta. Foi
feito a oficina com as turmas de 6° ao 9° ano e ensino médio. Outra oficina
que aprendemos nos lotes foi a producdo da calda bordaleza e o biofertilizante.
Teve um professor que também produziu esse biofertilizante e hoje estamos
usando na produgdo da horta.

Mas a gente estd desenvolvendo o projeto CANTASOL, diretamente com a
participagdo dos estudantes. CANTASOL é um projeto que envolve a
comunidade. A escola tinha uma parceria com os alunos. Eram os alunos que
desenvolviam esse projeto, que € um projeto de compra e venda de produtos
agroecologico que até hoje estd em andamento.

Maie - Tem o CANTASOL que a gente participa. Sao trés equipes. Cada
sabado vai uma equipe.

Sdo algumas intervengdes pedagdgicas que traz a intencionalidade da escola em

desenvolver um projeto educativo significativo para a comunidade e na definicdo concreta de
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uma escola alternativa e diferente, que ndo seja seguidora de manuais de interesse do ensino
capitalista. Criar canais de didlogo com a comunidade é o caminho para politizar as pessoas,
rumo a uma educagao libertadora, pois segundo Freire (1987, p. 44) “nao € no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao” Esse ¢ um ideal identificado
na fala de um educador da EEFF, que insiste numa rela¢do entre sujeitos para a pronincia do
mundo.

Prof. 3 - A gente sabe que hoje a comunidade ndo ¢ a mesma que a 10 anos
atras. Mas assim, eu acho que o dialogo entre a comunidade e a escola é que
vai fazer a diferenca.

No relato, mostra que o educador sabe como ¢ o contexto do Assentamento 12 de
Outubro na atualidade, que também ¢ formado por pessoas que nao lutaram pela conquista da
terra, simplesmente entraram na area da reserva sem passar por um processo de politizagao,
como aconteceu com os assentados da reforma agraria.

Portanto, a propria comunidade com o tempo foi mudando com a chegada de sujeitos
que nao se identificam com a luta dos Sem Terra, pois trouxeram em suas praticas agricolas
ideais neoliberais. Neste sentido, a EEFF tem dificuldade para manter um didlogo entre os que
querem produzir sua existéncia de forma agroecoldgica e os que pensam na “ideia de
crescimento econdmico, centrado nos padrdes de vida e consumo das nagdes industrializadas”
(Caporal; Costabeber, 2001, p. 2).

Tocamos aqui num ponto desafiador, que podemos dizer que o maior problema da
Agroecologia Escolar na EEFF estd na questdo de formacao politica dos novos sujeitos que
ocuparam a area da reserva ambiental. O papel da escola vai além do compromisso com os
beneficiados da reforma agraria, na atualidade precisa ajudar a formar consciéncia ambiental e
envolver nas praticas agroecologicas aquelas pessoas que ndo participaram do processo de
conquista do Assentamento 12 de Outubro. Politizar € um processo lento e requer estratégias
pedagdgicas por parte da escola e muita paciéncia. A “consciéncia politica é o que nos exige
participar das lutas sociais por um mundo melhor, € que nos desafia a relacionar as agdes do
dia a dia com esta participagao e com um projeto politico que a sustenta e constréi (MST, 2005,
p. 260).

Os assentados da reforma agraria conseguem alguns avancos que potencializa a
produgdo e comercializagdo de seus produtos devido a for¢a de organizacdo coletiva, onde
levam suas pautas para os governos, criam cooperativas, agroindustrias, desenvolvem projetos,
etc. Neste sentido, um movimento social educa politicamente na participagdo, dando

consciéncia para seus membros para lutar por direitos basicos no campo.



150

A participagdo também leva a ver a escola como importante para que o processo da
reforma agraria dé certo. Como tudo ¢ conquistado pelo esfor¢o coletivo, as pessoas criam um
sentimento de pertenca. Desta forma, as mobilizagdes para reivindicar direitos ou os mutirdes
acontecem mais naturalmente. Ninguém fica esperando que as melhorias acontecam pela
sensibilizacdo dos governos. Na luta, os Sem Terra percebem a realidade que tem, para lutar
por transformacgdes

Muitos dos ocupantes da reserva do Assentamento 12 de Outubro sdo agricultores que
veem na terra a possibilidade de ter uma vida digna, plantando e criando animais para sua
subsisténcia, mas vieram movido por interesses individuais, sem nenhuma liga¢gdo com o MST.
Desta forma, falta formacgao politica para se organizarem e reivindicar junto ao poder publico
melhorias. Geralmente, tem esperanca que as coisas acontegam, e ficam angustiados pela falta
de incentivos. Percebemos isso na fala de um pai que tem seu lote na area da reserva:

Pai 2 - Na verdade, aqui falta tudo. Um assentamento tdo grande e falta tudo,
talvez por incentivo politico, eu digo mais por incentivo politico. Falta
incentivo para tudo, até para criar uma vaca de leite, falta incentivo. Entéo ¢é
dificil, vocé vé que eu estou cuidando, eu mexo com pimenta, produzo jilo,
pepino, tudo s6 eu. Nao conto com a ajuda de ninguém. Entdo sem incentivo
e sem nada, falta tudo, sou bem sincero em te dizer isso. Muita terra, muito
campo, muita gente e pouco se faz, até mesmo porque ndo tem como fazer e
obter uma ajuda. Eu sou a favor de uma politica pablica mais incentivadora.

Fruto da mobilizacdo das familias assentadas, hoje, o Assentamento 12 de Outubro tem
uma cooperativa (COOPERVIA), onde sera implantada uma agroindtstria para processar
castanhas, o CANTASOL para comercializar seus produtos e alguns SAFs, desenvolvidos em
alguns lotes. Ao ser perguntado sobre essas conquistas para um pai que reside na reserva o
mesmo relatou que ndo tinha conhecimento. Fica claro que as questdes politicas sdo muito
importantes para que a escola trabalhe de forma mais eficiente essas contradigdes decorrentes
do contexto.

No contexto que a EEFF se insere, predomina a expansdo do desenvolvimento
capitalista, baseado no agronegécio. Isso influencia politicamente na forma de organizagao e
produzir, limitando o surgimento de projetos de desenvolvimento sustentavel. Desta forma, por
questdes ideologicas, muitos que estao envolvidos com a logica neoliberal dentro da reserva vé
a escola como separada da realidade que eles vivem, pois, os principios ensinados vao contra
as praticas antiecoldgicas que muitos adotam. Por esta razao fica dificil:

[...] o didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo e os que nao a
querem; entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que
se acham negados deste direito. E preciso primeiro que, os que assim se
encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem este
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direito, proibindo que este assalto desumanizante continue (Freire, 1987, p.
45).

Por isso, todas essas intervengdes pedagdgicas, como relatado pelos educadores acima,
tem o objetivo também de dar voz para a comunidade, provocar transformagdes, valorizar os
saberes populares, para contribuir com uma educacdo libertadora alinhada a um modelo
agricola que seja possivel aos pequenos produtores.

Ha uma clara compreensdo por parte da escola de que a agricultura familiar como
unidade de produgdo, comercializacdo e consumo funciona de forma distinta da légica da
agricultura capitalista, mas isso precisa ser compreendida pela comunidade de forma geral.

Sendo trabalhada na escola com um viés de transformacao social, a agroecologia foge
do paradigma da simplificagdo, pois, como aponta Caporal, Costabeber e Paulus (2009, p. 7),
“a agroecologia ¢ uma ciéncia que exige um enfoque holistico € uma abordagem sistémica. Se
nao for assim, ndo estamos falando de Agroecologia”. Portanto, estas inter-relagcdes se torna
fundamental para a compreensao da realidade, pois promove uma abrangéncia maior no
processo educativo.

Os relatos dos educadores ja mostrado acima sobre suas intervengdes agroecoldgica
comprovam essa complexidade que envolve o estudo da agroecologia, muito importante para
uma formac¢do humana mais integral. Esse conjunto de atividades se configura em praxis
educativa que busca respeitar a diversidade ecoldgica e tem como objetivo a transformacao do
modo de produg¢do insustentdveis, para outro mais sustentavel a partir da escola.

Sabemos que a agricultura moderna baseada na Revolug¢ao Verde, vem com um pacote
pronto a ser usado pelos agricultores e nas escolas torna conteido de ensino nos materiais
didaticos. Do ponto de vista da sobrevivéncia no campo ¢ inadequado aos pequenos produtores
e a reproducdo na educacdo fortalece ainda mais sua hegemonia como tnica via de produgao.
Em contraposi¢ao, as intervengdes agroecoldgicas que encontramos na EEFF, foge desta logica
convencional e busca ensinar vias alternativas de produ¢ao para a comunidade, mudando para
estilos mais complexos, por ser “um processo social orientado a obten¢do de indices mais
equilibrados de sustentabilidade, estabilidade, produtividade, eqiiidade e qualidade de vida na
atividade agraria” (Caporal; Costabeber, 2001, p. 12).

Entendemos entdo, que quando a escola ensina a produzir e comercializar
ecologicamente, visa a sustentabilidade no sistema de producdo e comercializagdo no
assentamento. Isso significa a ndo utilizacdo de sementes transgénicas e insumos industriais do
pacote da Revolugao Verde e nem utilizagao de técnicas como desmatamentos e queimadas.

Neste sentido, o manejo da natureza para o cultivo ¢ feito com ética ambiental, respeitando
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tanto a diversidade de vidas existentes no agroecossistema como as futuras geragdes. Portanto,
o curriculo da EEFF vem sendo desenvolvido alinhado a esse pensamento de conceber a
sustentabilidade como atividade econdmica que “deve suprir as necessidades presentes, sem
restringir as opgoes futuras. Em outras palavras, os recursos necessarios para o futuro nao
devem ser esgotados para satisfazer o consumo de hoje” (Altieri, 2004, p. 82).

Por outro lado, esse modelo de desenvolvimento agricola baseado na Revolugao Verde
agravou os problemas ambientais, influenciando também o sistema de producdao nos
assentamentos de reforma agraria. A EEFF desenvolve constantemente atividades de educacao
ambiental para contrapor essa ldgica degradante, como ja vimos nos relatos anteriores e também
bem destacado pelo educador abaixo:

Prof. 2 - Essa questdo ambiental ¢ um assunto latente na sociedade.
Sustentabilidade, agroecologia, alimentacdo saudavel. Esses assuntos vao
sempre rondar a realidade de escolas do campo e a gente vai estar trabalhando
e insistindo nesse tipo de curriculo.

Grande parte dos/as educandos/as que a EEFF atende, vem da area ocupada na reserva
e essa insisténcia pedagogica pode trazer resultados com o tempo, fazendo diferenga para a
realidade local, principalmente aqueles que querem sobreviver de suas propriedades produzindo
ecologicamente.

Entdo, a pratica agroecologica, que politiza o processo educacional, vai além de
simplesmente mudar comportamentos. Para provocar transformagdes as agdes precisam ser
constantes para ir criando o espirito de coletividade, ir envolvendo todos, Sem Terra e os
ocupantes da reserva. Neste sentido, Layrargues (2020), ajuda nessa reflexao, onde traz uma
discussdo sobre a necessidade da formacdo de um sujeito ecopolitico, para recuperar o curso
civilizatério na educagdo ambiental e reconhecer que estamos todos integrados com a natureza.
O autor destaca que:

[...] a Educagdo Ambiental busca ndo s6 mudancas comportamentais que
anunciam a sustentabilidade; mas, sobretudo, mudangas politicas, que
denunciam e combatem a insustentabilidade. Visa a formagdo de sujeitos
criticos, participativos e comprometidos com uma sustentabilidade
socioambiental enquanto opg¢ao ético-politica (Layrargues, 2020, p. 62).

Complementando essa ideia o autor ainda refor¢a que “o caminho da sustentabilidade
ndo ¢ apenas uma questao ética e moral, ¢ também questdo politica e econdomica e assim, nao
basta formar sujeitos ecologicamente conscientes se eles também ndo forem politicamente
atuantes” (Layrargues, 2020, p. 62).

O crescimento das praticas agroecologica em um assentamento de reforma agraria e a

integracdo entre todos, requer sujeitos politicamente atuantes, abertos a novos conhecimentos
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e outras formas de ver a natureza. Desta forma, vimos que muitas agdes pedagdgicas estdo
alinhadas aos principios da Pedagogia do Movimento. Isso contribui com uma educagdo mais
dinamica e abrangente.

A EEFF vem fazendo seu papel social, sendo significativa para a comunidade, porque
o ensino convencional e o paradigma dominante de desenvolvimento na agricultura nao
contemplam ambientalmente, politicamente e economicamente os interesses dos camponeses
beneficiarios da reforma agraria. Altieri (2004, p. 19-20), destaca que:

As estratégias de desenvolvimento convencionais revelaram-se
fundamentalmente limitadas em sua capacidade de promover um
desenvolvimento equinime e sustentavel. Ndo foram capazes nem de atingir
0s mais pobres, nem de resolver o problema da fome, da desnutrigdo ou as
questdoes ambientais. As inovagdes tecnologicas ndo se tornaram disponiveis
aos agricultores pequenos ou pobres em recursos em termos favoraveis, nem
se adequaram as suas condi¢des agroecologicas e socioecondomicas.

E com esse conjunto de agdes significativas para a comunidade a EEFF vem fazendo a
diferenca desde sua criagdo, mostrando possibilidades de produgao agroecologica para os
camponeses, mas, por outro lado apresenta limitagdes que requer desafios devido ao contexto
geografico/politico que se insere e também por ser tutelada pelo estado, que impdem um sistema
de ensino carregado de regras e metas a serem cumpridas que sobrecarrega os/as educadores,

ficando pouco espago para as discussdes sobre a problematica local.

5.5 LIMITES E DESAFIOS DA AGROECOLOGIA ESCOLAR NA ESCOLA
ESTADUAL FLORESTAN FERNANDES

O contexto atual no Assentamento 12 de Outubro ¢ de grande desafio para a EEFF, onde
as atividades econdmicas na comunidade variam, entre praticas agricolas agroecoldgicas, com
acoes de preservagdo da natureza e outras que sdo degradantes, como o uso de agrotoxicos,
desmatamentos e queimadas. A educagdo para ser significativa, precisa dar conta de fazer a
leitura critica desta realidade para que os/as educandos/as percebam essas contradigoes.

Vimos até agora que as experiéncias pedagdgicas na EEFF, vem fazendo um estudo
critico e ensinando na pratica técnicas alternativas de cultivo sem impactar o meio ambiente.
No entanto, na atualidade, as transformagdes socioambientais causadas pelo avanco do
agronegocio e a constru¢do de uma usina hidrelétrica préximo do Assentamento 12 de Outubro
impde alguns limites para o desenvolvimento da agroecologia e com isso langa alguns desafios

para a escola.
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Em decorréncia destas transformacdes, a for¢a do coletivo vai se perdendo com o tempo
devido a chegada de novos sujeitos que nao se identificam com a luta social. Com a barragem
um grande lago se formou, atraindo muitas pessoas de fora que vieram interessadas em fazer
do espaco, area de lazer ou negbcio. Junto com esse pacote agroindustrial surge também a
pratica da monocultura que utiliza insumos quimicos no interior do assentamento, dificultando
o projeto de desenvolvimento sustentdvel pensado para as familias assentadas. Sobre essa
questdo, temos as seguintes consideragdes:

Prof. 1 - O ptblico da escola mudou, tanto do ponto de vista dos professores,
quanto de alunos. Hoje a escola recebe alunos que estao envolvidos em alguns
contextos ao redor. A intervencgdo, tanto do agronegdcio, tanto da construcao
da hidrelétrica, repercutiu muito dentro do trabalho pedagogico da escola,
porque as pessoas mudaram. A area de preservagdo ambiental foi ocupada e
novas pessoas chegaram envolvidas com a ldgica econdmica capitalista sem
ter nenhuma ligagdo com a luta originaria. As agdes pedagogicas na escola
ocorrem muito mais com um compromisso individual do professor do que do
coletivo, porque houve a mudanga com o tempo, desde a parte de gestao até o
poder publico, onde a escola do campo ¢ tratado com descaso.

A area de preservacao ambiental citada no relato ¢ uma reserva coletiva que contempla
cerca de 2/3 (dois tercos) da area total do assentamento, mas que foi totalmente grilada e loteada
por essas pessoas que vieram de fora, provocando assim uma grande devastacdo ambiental.
Também, alguns camponeses venderam suas propriedades e/ou lotearam em lotes menores com
a intensdo de obter lucro.

Ficou destacado no relato que as pessoas que vieram de fora sem nenhuma ligagao com
a luta, chegaram envolvidas com a légica econdmica capitalista. Desta forma, trouxeram para
dentro do assentamento as praticas de agricultura convencional do agronegocio que ¢ praticado
ao redor. Os camponeses ligados a essa ldgica t€ém o entendimento que existe uma unica forma
de produzir, apesar de ter consciéncia que o uso de agrotoxicos provoca doengas, como
expressado nos relatos de pais que residem na area da reserva:

Pai 1 - Na verdade, como a nossa regido ela tem muitos insetos, querendo ou
nao ele ¢ obrigado a usar, ¢ l6gico tem que usar numa dosagem menor para
que atinja s6 o inseto. Se usar numa quantidade muito grande, acaba atingindo
também o alimento, mas uma dosagem aplicada somente para o inseto, na
primeira chuva ja tira da folha, joga para o solo, o solo absorve. Querendo ou
nao, se a gente for contra, ndo tem como fazer uma coisa 100% natural, muito
dificil. Entdo, em toda regido tem seus insetos, mas na nossa regido ¢ muito
mais forte. Mas se usando uma dosagem exata, tem que usar, ndo tem como.

Pai 2 - Veneno muito pouco, veneno la de vez em quando, quando da uma
lagarta, mas o resto ¢ tudo orgénico mesmo e o adubo eu estou usando o
quimico, mas nao estou vendo resultado. Eu acho que estou colocando até
muito, ndo tenho a base certa. Falo assim: hoje vocé vai nesses hospitais e esta
tudo cheio de pessoas com cancer. Isso veio d4a onde? Veio da agricultura.
Eles falam agricultura sustentavel. Ndo é. E cheio de agrotoxico, mas o que
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vocé vai fazer. O agrotoxico eu sou contra. Agora o adubo quimico eu nao sei
se talvez seja toxico ou ndo, mas eu sou contra.

Ha uma critica em relacdo as doengas provocadas pelo uso de agrotéxico, mas continua
usando, porque acredita que sem ele ndo consegue produzir. A falta de conhecimento, formagao
politica e ideoldgica, leva acreditar como Unica saida o pacote da Revolu¢ao Verde e ndo mostra
perspectiva de um outro modo de produgdo. E por outro lado, as inovagdes tecnologicas no
campo ndo beneficiam os pequenos agricultores ¢ nem se adequam as suas condi¢des
agroecologicas e socioeconomicas (Altieri, 2004).

Essas pessoas estdo tentando cultivar em uma area de reserva ambiental de um
assentamento de reforma agraria, sem acompanhamento ¢ nenhuma formagao para produzir de
forma agroecologica, devido ao descaso do proprio poder publico. Neste sentido, adotam em
suas praticas agricolas técnicas antiecologicas de desmatamentos, queimadas e uso de insumos
quimicos, indo contra ao projeto original de sustentabilidade defendido pelo MST,
comprometendo a protegao ambiental na regido.

Essa também ¢ uma questdo de injustica ambiental na regido, provocada pelo descaso
do governo de ndo criar politicas publicas que favoregam os beneficiados da reforma agraria e
também de acompanhamento e protecao das areas ambientais, deixando em situagdo vulneravel
as pessoas que lutaram pela conquista do espaco. Entdo, o fator inicial que disparou e motivou
avinda de tantas pessoas de fora foi a construcdo da usina hidrelétrica que impactou diretamente
na organiza¢do dos Sem Terra, recaindo sobre as familias o custo socioambiental. Uns foram
retirados do local, outros tiveram parte de seus lotes tomados pelas dguas e todos/as perderam
devido a area coletiva da reserva ser parcelada para atender interesses economicos e individuais.

E quanto a essas injusticas ambientais ndo se v€ uma preocupagao politica por partes
dos orgaos publicos em intervir. Na verdade, ja fizeram suas escolhas por essa logica de
desenvolvimento na area da reserva ambiental que se alinhou aos interesses de mercado. Entao,
como salienta Layrargues (2009, p. 7) “quanto mais desigual for a sociedade e mais pobres
serem os eleitores, havera menores condi¢des de se criar politicas publicas devotadas a melhoria
ambiental, pois as escolhas irdo na dire¢do do aumento do crescimento econémico”.

As pessoas que hoje ocupam a area da reserva ambiental sio movidas por interesses
diferentes daquelas que foram beneficiadas pela reforma agraria, gerando assim um conflito
socio-ambiental que “é a expressdo nitida da dimensdo ambiental” (Layrargues, 2009, p. 8).
Desta forma, criou-se no contexto uma polarizagao que ¢ ideoldgica entre as familias pela falta

de acompanhamento do poder publico:
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Prof. 1 - O governo deveria acompanhar, deveria colocar pessoas para
acompanhar esse processo, porque essa questdo ambiental, principalmente na
Amazonia € uma questao de educagdo e que isso vai levar um tempo para que
as pessoas assimilam o quanto importante ¢ a floresta para nds e conseguir
olhar para a floresta como uma fonte de renda através do extrativismo e nao
através da devastag@o. Entdo isso € um processo de formagao que isso vai levar
um tempo para se realizar. O governo precisa pensar o todo. Colocar as
familias em um assentamento de reforma agraria em um PDS na Amazonia e
ndo dar acompanhamento, a gente tem muito mais problema do que solucao.
Eu falo de problemas que sdao o que? Sao pessoas que ndo entende o processo,
que ndo participou do processo, que v€ essas areas de reserva nos
assentamentos como uma possibilidade também de parcelamento ou de
desmatamento ou de devastacdo e essas pessoas ocupam essas reservas € os
assentados ndo tem como impedir. Por que? Ha um processo de tudo, de
ameacas € que ndo tem um apoio do governo. O governo deveria colocar aqui
pessoas responsaveis da CEMA, do IBAMA, do proprio INCRA que chegasse
e discutisse e que fizessem com que as coisas acontecessem. Como as coisas
ndo acontecem, as pessoas que ndo participaram do processo acabam
chegando e fazendo o processo de invasdo e prejudicando as familias
assentadas. Porque as familias assentadas ndo tém como conseguir
documentagao porque parte de sua propriedade que seria reserva coletiva esta
invadida. Entdo, isso é uma coisa que precisa ser repensada. E muito bom no
papel, porém na pratica tem sido um problema e ndo ¢ s6 aqui no
Assentamento 12 de Outubro, é nos assentamentos da Amazonia, o governo
tem enfrentado essa dificuldade.

Desta forma, a melhoria na relagdo entre os seres humanos e com a natureza depende da
formagdo politica, tanto para ter consciéncia ecoldgica como para pressionar o governo a
garantir seus direitos. Segundo o autor isso passa pelo combate as desigualdades para aumentar

a sustentabilidade e a democracia, pois:

Nao se constroi uma sustentabilidade forte, ampliada, se ndo se garantir a
eliminagdo da sociedade de risco, excludente, unidimensional, monopolista,
capitalista. Nao se constroi uma verdadeira sustentabilidade se ndo dermos
conta da dimensdo ecoldgica e ambiental, evidentemente; mas também — e
simultaneamente — se ndo dermos conta da sustentabilidade econdmica, social,
cultural, politica e territorial, ou seja, de todas as dimensdes da vida humana
vivida em sociedade. Visto desta forma, o contexto (politico, cultural, socio-
econdmico) desponta como elemento estruturante para resignificar o atributo
ambiental (Layrargues, 2009, p. 8).

As familias assentadas sentem-se prejudicadas por terem a area da reserva coletiva
invadida, dificultando assim, a regularizacdo dos lotes ocupados pela reforma agraria. Como
consequéncia, todas essas mudangas no Assentamento 12 de Outubro, aumentou a degradagao
ambiental. Isso vem acontecendo em desencontro com o projeto de desenvolvimento
sustentavel, onde praticas degradantes do meio ambiente vao aumentando nos lotes da reforma
agraria e nas areas de preservacdo ambiental e se tornando opgao de pratica agricola devido a

falta de politica publica que incentive o camponés a produzir de forma agroecologica. Com o
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descaso do poder publico, alguns assentados acabam vendendo suas propriedades para
fazendeiros da regido ou fechando um contrato de arrendamento.

A utilizagdo de agrotoxico em algumas propriedades acaba ocasionando problemas para
aqueles camponeses que tentam desenvolver suas atividades agricola de forma sustentavel. Os
relatos dos educadores abaixo expdem bem essa realidade:

Prof. 1 - Dentro daquilo que se propdem a reforma agraria ndo poderia ser
produzido soja, milho, essa producdo em grande escala utilizando veneno,
poderia até ser produzido, ndo ¢ proibido produzir esse tipo de alimento mas
teria que ser producdo organica, ndo poderia ser produgdo convencional,
porque os sitios estdo muitos proximos. Quando ¢ passado veneno nessas
lavouras dentro das areas do assentamento prejudica diretamente o produtor,
prejudica aquela pessoa que esta ali do seu lado que quer desenvolver a pratica
agroecologica.

Prof. 2 - Esse pessoal que produz monocultivo, sdo os pioneiros. Eles tém um
discurso muito forte na sociedade de que sao eles que produzem alimento para
alimentar o mundo. Nos que temos essa consciéncia, a gente sabe que isso nao
¢ verdade, mas a0 mesmo tempo, essa resisténcia tem que partir de nos
camponeses. O que a legislagdo diz ao Projeto de Desenvolvimento
Sustentavel, tem que ter uma distancia. Por que a gente correu atras desta
questdo da certificacdo? Porque ¢ uma produgdo com base em lei. A gente
quer fazer e vamos fazer nossa produgdo organica, mas, a gente quer essa
protecdo também. Para criar abelhas, por exemplo, tem documentos, se vocé
perde uma colmeia € possivel fazer um diagnostico e saber se essa colmeia foi
impactada por pulverizagdo, envenenada neste sentido. Entdo, a gente precisa
se fortalecer. Se fortalecer tanto do ponto de vista de aprendizagem e tudo,
tanto de garantir os nossos direitos. Se o jeito que a gente produz nao impacta
para 14, por que o jeito que eles produzem devem impactar para ca? Acho que
essa relacdo de respeito tem que ser garantida, e garantida de que forma? Por
meio de leis. Ai por que da escola, como eu estava falando la no comego e por
que essa relagdo de futuro? Os nossos alunos, nossos futuros cidadaos, eles
tém que ser mais fortalecidos do ponto de vista de ser sujeitos de direito. Por
mais que a gente sabe que ¢ uma briga dura, vale a pena lutar, vale a pena... a
gente vive para isso e acredita nisso também.

Como vimos nos relatos, o veneno do agronegocio, prejudica o modo de produzir dos
camponeses, com isso o PDS do Assentamento 12 de Outubro ¢ descaracterizado e acaba
dificultando para aqueles que querem certificar seus produtos como organicos. Entdo, vai
revelando o carater excludente dessa agricultura capitalista, limitando assim os espagos para a
agricultura familiar. Primeiro, pela concentragao de terras, que ¢ destinada para a monocultura,
onde elimina qualquer forma de vida animal ou vegetal do local e depois pela utilizagao de
produtos quimicos que destroem a produ¢do organica nas proximidades. Esses dois fatores, de
modo sorrateiro expulsa os pequenos produtores do local. O relato abaixo mostra com
preocupacao outra consequéncia que essa interferéncia pode ocasionar:

Prof. 2 - Essa pulverizacdo de veneno atrapalha. Inclusive ela impacta tanto
diretamente, tanto indiretamente, ela pode inclusive afetar a nossa OCS. A
nossa declaracdo de organico a gente pode perder em funcdo dessa
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pulverizagdo que acontece aqui na comunidade. Uma comunidade que ja esta
também impactado por esta questdo do monopdlio da soja, essas coisas € isso
atrapalha.

Todas essas transformacgdes que vem ocorrendo no assentamento, dado pela politica de
desenvolvimento agrario capitalista, tem repercussdo dentro da escola. Como a escola atende
educandos/as das areas da reserva e fazendas, precisa saber lidar pedagogicamente tanto com
os problemas ambientais dessa realidade, como com os novos sujeitos. O relato abaixo mostra
essa preocupacgao:

Prof. 2 - O nosso assentamento ¢ muito impactado ambientalmente falando
assim, se a gente for colocar o nivel de importancia e avaliar nimeros e tal, a
gente tem a impressdo que estd perdendo a batalha. Nao tem mais reserva, a
nossa reserva ¢ toda grilada. Entdo, muito de nossos alunos por exemplo vem
dessas areas de ocupacdo. Entdo, é um assunto que a gente aborda, a gente
fala, a gente discute, mas, tomando esses cuidados.

As pessoas se estabeleceram nas dreas da reserva ambiental do assentamento e seus/as
filhos/as estudam na EEFF. Entdo essa nova realidade precisa ser discutida e com certeza, ¢
uma constru¢do lenta de formacdo de consciéncia ambiental e politica para que todos/as
compreendam que estamos integrados com a natureza e precisamos dela para um futuro mais
sustentavel. Por isso a escola, com sua fun¢do social e sendo publica tem esse desafio de
contribuir ecologicamente com essas novas familias, como alternativa de vida em contraposi¢ao
ao modelo de agricultura dominante.

Os principios da Pedagogia do MST, estdo contidos no PPP da EEFF e sao
compreendidos por aqueles que participaram de sua construgdo, onde “a escola busca a0 menos
amenizar a perpetuagdo das injusticas sociais sofridas pelo pequeno trabalhador do campo,
evitando a reproducao de contetdo alienantes que reforga o “status quo” de interesse da classe
dominante” (Mato Grosso, 2022, p. 14). As técnicas agroecologicas, desenvolvida pela escola,
mostrando alternativas de producdo organica afeta pedagogicamente todos os publicos
atendidos.

A escola do campo com esse principio, pensada a partir das ‘“Pedagogias do MST”
(Caldart, 2000), traz na sua matriz formativa preparar os/as educandos para perceber e agir de
forma critica nas contradigdes do sistema capitalista. Deste modo, tem uma “intencionalidade
educativa humanizadora” (Caldart, 2023, p. 45). Portanto, no contexto que a EEFF se localiza,
como vimos nos relatos, se configura como um espaco territorial em disputa, pelo qual, de um
lado estd o assentamento de reforma agraria na modalidade de PDS e do outro a pratica da

agricultura capitalista. Neste sentido, como aponta autora:
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A escola, como espaco de relagdes que visa a formacdo humana, precisa
pensar em intencionalidades que atendam as necessidades formativas dos
sujeitos que no dia a dia a compdem. Essas necessidades se definem pelos
desafios gerais proprios de determinada época: o que 0o momento historico poe
como necessidade & humanizagdo. E se define, ao mesmo tempo, pelas
necessidades dos sujeitos concretos com os quais estamos trabalhando a cada
momento e em determinado meio: 0 que essas pessoas reais precisam para
atender as proprias necessidades gerais do momento historico (Caldart, 2023,
p. 34).

As pessoas reais na atualidade do Assentamento 12 de Outubro e que a EEFF atende ¢
essa diversidade de publicos, oriundos de contextos diferentes, isso coloca um desafio maior.
Entdo, o campo precisa de uma escola que trabalhe varias dimensdes da formagao humana, para
sensibilizar sobre as questdes ambientais, ajudando a mudar aquela concepgao individual de
lutar pelas coisas por uma coletiva para contribui com o modo de vida local e atenda de modo
geral as necessidades dos camponeses, que sobrevivem da terra.

Outro desafio enfrentado pela Agroecologia Escolar, que enfraquece o desenvolvimento
de préaticas educativas de acordo com os principios defendidos pela Pedagogia do Movimento
¢ devido a EEFF ser tutelada pelo estado, que traz uma educacdo submetida a um sistema de
ensino para atender aos interesses do mercado, para a formacgdo de capital humano Brooke
(2012).

Deste modo, a reprodugdo desse modelo educacional valoriza a agricultura capitalista
como Unica opg¢do. E a escola do campo que reproduz essa logica vai em contramio aos
interesses dos camponeses. Na historia agraria brasileira, muitos agricultores que possuiram
pequenas propriedades no passado foram obrigados sair do campo, para virar mao de obra nos
centros urbanos, se tornando sem-terra e atualmente isso continua acontecendo também com
aqueles que foram beneficiados com a reforma agraria. Krenak (2019, p. 8), frisou que “na
modernidade as pessoas sdo arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem” e a
educagdo se nao fazer uma leitura critica, pode contribuir com isto.

No entanto, o sistema de ensino controla e vigia cada movimento docente para que essa
logica seja cumprida. Por exemplo, a SEDUC/MT investe em tecnologia para monitoramento
das escolas, padronizando assim o ensino em todo o estado, criando mecanismo para os/as
educadores/as ndo pensar a educagdo fora da logica mercadologica. Durante o ano letivo
existem regras e metas para serem cumpridas, que sobrecarregam e engessam o trabalho

docente e com isso os estudos e discussodes relacionadas as especificidades do campo vai se

perdendo com o tempo. O esforco e a eficiéncia de cada docente sdo pensados alinhado aos



160

interesses imposto pelo sistema, onde o governo aposta na meritocracia®® para obter seus
resultados.

Constatamos controles técnicos na rede estadual de ensino de Mato Grosso, onde a

r

chegada e saida da escola ¢ vigiada através de um Sistema Biométrico de Controle de
Frequéncia — WEBPONTO e também um sistema de avaliagdo que impdem um controle sobre
os educandos e cobram “resultados” tanto dos docentes como dos discentes. E a logica do
mercado utilizando da educagao para disciplinar aqueles que serao o capital humano no futuro.

As bonifica¢des, aprovadas por alguns governos, premiam os mais disciplinados,
favorecendo o individualismo e a competividade. Com isso as discussdes sobre a problematica
local, s@o vistas como perca de tempo em muitas escolas, que podem prejudicar o cumprimento
do contetido programatico. Desta forma, para se destacar, nao precisa ter pensamento proprio,
basta seguir todas as orientagdes técnicas impostas de cima para baixo, onde o estado cria sua
base educacional desenvolvendo modelos educacionais acriticos.

A Pedagogia do Movimento, nos orienta a lutar pela escola que queremos, diferente
dessa escola capitalista, para tanto, ¢ necessario fazer uma leitura critica da realidade. Nesse
sentido, trouxemos dois recortes de uma exposicdo feita por Roseli Salete Caldart, no VIII
Encontro Estadual de Educadoras e Educadores de Assentamentos de Reforma Agraria do MST
RS, em 2019, onde chama a ateng@o sobre esse sistema alienante que estamos envolvidos e que
nos asfixia:

Muito do que fazemos e somos também ¢ fruto da alienagdo ao sistema que
nos asfixia. Esse sistema, o capitalista, atravessa uma das crises estruturais
mais profundas de sua histéria. E seu motor econémico que esta falhando (a
taxa de lucro dos capitalistas estd em perigo!) e as tentativas de sair da crise
tornam cada vez mais insana e violenta a exploracdo de tudo e de todos. Para
o sistema o melhor ¢ que educadores ndo pensem no que tém sido
pressionados a fazer (ou nao fazer) nas escolas; menos ainda para que criem
ou se rebelem... Se virarmos “robos”, melhor “educaremos” a nova geracao
de trabalhadores necessaria para adiar um pouco mais a explosdo do sistema.
S6 que isso tem um limite, humano. Ensinar o que se deve saber e como se
comportar para poder ser explorado ndo ¢ educagdo; ¢ alienagao.

A asfixia do trabalho da educadora, do educador, pode vir de multiplas e as
vezes perversas tentativas de sua simplificagdo. A monocultura é agricultura
da morte porque ela simplifica a0 maximo o metabolismo da vida (os fluxos
de energia e matéria que a sustentam). A vida € complexa. A natureza ¢
complexa. A formagdo humana é complexa... Simplificar a forma de tratar a
vida pode maté-la. Simplificar o trabalho de educar (reduzir, padronizar,
desqualificar, precarizar) ¢ uma forma de asfixia. O sistema hoje tenta nos

330 Governo do Estado de Mato Grosso publicou o decreto n® 256 que regulamenta a Lei Complementar
n° 756, de 14 de fevereiro de 2023, que dispde sobre a gratificagdo anual por eficiéncia e resultado dos
profissionais da Educacdo Basica. Fonte: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/governo-do-estado-publica-
decreto-que-regulamenta-gratifica%C3%A7%C3%A30-aos-profissionais-da-educa%C3%A7%C3%A
3o0.
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convencer que nao vale a pena pensar sobre o que fazemos: por que criar
processos pedagdgicos se podemos copiar um modelo padrdo? Por que
preparar aulas se podemos seguir uma apostila preparada visando o “futuro”
dos estudantes? Por que pensar na escola inteira ou até¢ no entorno da escola
se ¢ possivel ficar centrado (preso) no trabalho ja facilitado de sala de aula e
se ¢ possivel deixar que gestores “mais competentes”, empresariais, agora
militares, cuidem do “resto” (leia-se: de dimensoes basicas da vida humana)?
(Caldart, 2019, p. 2).

Sobre essa questao entendemos que na atividade pedagogica ndo ha necessidade desse
controle técnico como se fosse em uma fabrica. O foco do trabalho docente ndo € transformar
matéria prima em mercadoria. Se a ideia for essa, precisa realmente ser vigiado para aumentar
a produtividade. Pelo contrario, a educagdo lida com seres humanos que precisam de uma
formag¢ao humana para perceber essas contradi¢des, que limita a possibilidade de uma educagao
emancipatoria.

A forma padronizada para todas as escolas € o cumprimento do direito aos educandos/as
terem uma carga horaria de 800 horas distribuidas em 200 dias letivos, em conformidade ao art.
24, inciso I, da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao — LDB (Lei n® 9.394/1996), no campo o
artigo 28 abre possibilidade para outras formas de organizagao.

Entretanto, na atualidade a escola se prende muito em burocratizagdes e se for do campo
fica engessada para trabalhar a problematica local. Durante o periodo da coleta dos dados
constatamos um problema com o transporte escolar na EEFF, onde um educador ressaltou que
¢ constante e prejudica o andamento das aulas, pois as criancas faltam muito. Disse também
que a problematica deveria ser discutida pelo coletivo de educadores, mas raramente acontece,
devido os mesmos estarem engessados com demandas externas que tem que cumprir, onde a
realidade local fica esquecida.

Também, em atividades onde a escola tenta estabelecer uma relacdo com a comunidade,
para conhecer e aprender com os saberes agroecoldgicos dos camponeses, o trabalho docente
sofre algumas limitagdes devido as exigéncias do estado para sair com os/as educandos/as do
ambiente escolar. Esse desapontamento ficou claro no relato da professora abaixo:

Prof. 1 - Agora em relacdo essa questdo das familias, a gente ndo conseguiu
sair muito do espago escolar. E essa saida do espaco escolar ¢ muito
burocratica, a gente fez s6 uma visita. Nos fizemos uma visita numa
propriedade para conhecer, para ver a experiéncia, para mostrar para eles
também que tem pessoas fora do ambiente escolar que ja esta fazendo esse

processo, mas burocraticamente ¢ muito dificil sair da escola, porque o
governo acaba dificultando a situacao.

Trabalhar a agroecologia para formar consciéncia critica na escola do campo, exige a

exploragdo de varios espagos como educativos e essas exigéncias do estado limita o trabalho
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docente, como ficou claro no relato. Com certeza, os saberes dos/as camponeses/as que podem
serem apropriados e reproduzidos pelos/as educandos/as vai fazer muita diferenga na sua
formacao. Ja existem algumas conquistas na legislacdo que d4 autonomia pedagogica, para a
Educagao do Campo pensar seu modo de organizacao e atender as especificidades locais.

Constatamos também, que o estado durante o ano letivo propde projetos que ja vem
pensado para ser executados pelos educadores de forma padronizada em todas as escolas da
rede de ensino. Portanto, durante o periodo de trabalho de campo, acompanhamos o
desenvolvimento de um com o titulo de “Educa¢ao Alimentar e Nutricional”, enviado pela
Superintendéncia de Gestdo de Diretorias Regionais de Educagdo - Coordenadoria de
Alimentac¢do Escolar do Estado de Mato Grosso, na qual, chegou com um manual com as
orientagdes de como desenvolver. O relato abaixo mostra uma avaliagdo, sobre como a escola
trata essa questao:

Prof. 1 - Historicamente a EEFF ja vem desenvolvendo, vem se preocupando
com isso. Entdo quando o estado sugere e ¢ algo que nds ja estamos fazendo,
entdo, ndo tem nenhum problema da gente se envolver, da gente participar. E
meu envolvimento com minha turma é nesse sentido. A gente ja vinha
trabalhando esse processo no primeiro semestre, entdo a gente concretizou
aquilo que ja vinha trabalhando, ja vinha informando para as criancas da
alimentacdo. S6 que ¢ contraditério, porque a0 mesmo tempo que existe um
projeto dessa grandeza que € a preocupacao com a alimentacdo saudavel no
ambiente escolar, a gente também percebe que a matriz tecnoldgica do nosso
estado € uma matriz tecnologica que ¢ a produc@o em grande quantidade para
a exportagdo. E esse tipo de producdo que hoje € o carro chefe do estado de
Mato Grosso, ¢ um modelo que tem sido prejudicial para a satde, € uma coisa
que ¢é contraditoria, porque a0 mesmo tempo que a gente incentiva, a gente
sabe que o proprio governo ¢ um dos grandes latifundiarios do estado de Mato
Grosso que também executa esse tipo de matriz tecnoldgica nas suas fazendas,
na sua producao e assim por diante.

Nesse sentido, Layrargues (2020, p. 53), ressalta que, “[...] toda e qualquer agdo pela
sustentabilidade inevitavelmente precisa questionar o modo de producdo -capitalista”
(LAYRARGUES, 2020, p. 53). O relato comprova que a EEFF ndo perde o foco sobre seus
principios que fundamentam suas praticas agroecoldgicas. Mesmo recebendo algo pronto para
ser executado consegue conduzir as discussdes de forma critica com os educandos/as, revelando
essas contradigoes.

Porém, sabemos que boa parte das escolas no estado acabam reproduzindo em sala de
aula essa logica da agricultura capitalista, onde trabalham esses temas do ponto de vista de um
“agro sustentavel”, disciplinando os comportamentos das pessoas para nao questionar ou

interferir no crescimento econdmico do setor, pois segundo Fernandes (2004) ¢ passado uma
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imagem do agroneg6cio que ressalta somente o carater produtivista e esconde as caracteristicas
de concentrador, predador e excludente.

Diante as contradicdes que o contexto impde, algumas tarefas educativas sao
necessarias, que propde desafios para a escola. Sobre essa questdo, Caldart (2023, p. 61), nos
ajuda trazendo os questionamentos abaixo para refletirmos sobre a realidade educacional do
campo, que sdo: Que tarefas sdo necessarias para que a nossa juventude compreenda as
contradi¢des que movem a vida social em que se insere e cujos efeitos ela no dia a dia sofre? E
para que a escola ajude na criacdo de uma nova forma de vida social, convertendo em forca
formativa da juventude as contradi¢des da atualidade? Questionada sobre os desafios da escola
frente essa realidade a educadora EEFF diz que o caminho é:

Prof. 1 - Continuar fazendo nosso papel de conscientizacdo dessa juventude
que vao conduzir com o assentamento no futuro e essa ¢ uma das nossas
tarefas. A gente nao pode desanimar, a gente precisa continuar desenvolvendo
praticas, mostrando para esses alunos, tanto do ensino fundamental como do
ensino médio ou mesmo das criangas das séries iniciais outra possibilidade de
sobrevivéncia. Entdo, esse ¢ nosso papel enquanto escola, ¢ mostrar isso e
mostrar também os impactos que essa agricultura de grande porte, essa
questdo do envenenamento do campo, o quanto prejudicial tem sido para a
saude.

Entdo, o papel principal da escola do campo ¢ ajudar um assentamento dar certo,
oferecendo um ensino critico, questionador, para que os/as educandos/as percebam as
contradigdes contidas na realidade em que vivem, e com isso terem condi¢des de buscar outras
possibilidades de sobrevivéncia. E a EEFF, vem fazendo a diferenga com sua pedagogia
transformadora, apesar de um conjunto de regras e normatizagdes impostos pelo ensino
capitalista, que em boa parte naturaliza como unica forma de producdo, o modelo de
desenvolvimento capitalista.

Outro relato traz as seguintes consideracdes:
Prof. 3 - Manter uma escola num territério com muita contradi¢do ambiental
e uma grande resisténcia que € sobreviver em um territorio como esse. Entdo
a escola EEFF tem uma histéria de resisténcia. E essas contribui¢cdes do
trabalho diferenciado que a escola vem fazendo ¢ fundamental para conhecer
a propria realidade, onde estamos inseridos no momento. E a escola tem esse
papel de discutir esses problemas que estamos vivendo na realidade.

Entdo, no contexto que a escola se insere, de muitas contradi¢des, ela também tem outro
papel importante, que ¢ ajudar numa educagdo que liberte de praticas degradantes do meio
ambiente, através de uma formagao critica para que todos/as os/as educandos/as se sensibilizem
com essas questdes e potencializem cada vez mais o trabalho coletivo e a cooperagao. A pratica
que a agroecologia oferece, vai ajudar muito no processo, junto com uma formagao de

consciéncia critica ambiental.
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Desta forma, a agroecologia ¢ o caminho que da resisténcia para que os camponeses
sobrevivem de forma digna em um assentamento de reforma agraria, por que mostra alternativas
de produgao e comercializagdao condizente com seus interesses. Entao, O esfor¢o de um coletivo
escolar para mostrar essas alternativas agroecologica ¢ o diferencial para fazer uma educacao
significativa para a comunidade. A formag¢ao de um pensamento critico afasta-se de um ensino
que reproduz o sistema agrario baseado na Revolu¢do Verde, da mesma forma que as praticas
agroecologicas contribuem com a eliminacdo da dependéncia de produtos quimicos e
agrotoxicos. Por isso, como aponta Caldart (2019, p. 3):

O MST tem convidado as educadoras e os educadores das escolas de
assentamentos € acampamentos para que sua cotidiana resisténcia ativa contra
o desmonte neoliberal do proprio sentido da educacdo se entrelace
organicamente com a constru¢ao da RAP e especialmente da Agroecologia.
Esse entrelagamento integra o novo ciclo evolutivo da Pedagogia do
Movimento. E ajuda a revivificar a fungao social das escolas do campo.

E um esforgo para driblar as interferéncias do projeto dominante que influenciam nas
praticas pedagbgicas dos/as educadores/as da escola do campo. S6 uma consciéncia critica ¢
que vai superar os obstaculos para desenvolver a fungdo docente entrelagada com os anseios da
comunidade. Neste sentido, a autora destaca que:

Participar do esforgo de espraiar e enraizar a Agroecologia é uma das grandes
tarefas que a escola pode assumir para ajudar na constru¢do da RAP. E essa
ndo é uma tarefa que tira a escola da sua tarefa especifica. Pelo contrario. E
tarefa que permite seu reencontro, pela mediacdo do conhecimento, com uma
das dimensdes essenciais da formagao do ser humano que ¢ pensar-se como
parte da natureza. (Caldart, 2019, p. 3).

Partindo desse principio, entendemos a importancia da Agroecologia Escolar no
processo educativo de uma escola do campo, pois permite que o trabalho pedagdgico se
desenrole de forma critica explorando varias dimensdes da formag¢do humana. Sabemos que ¢
essencial a formagdao de sujeitos criticos, para contrapor todas essas mazelas que vem
acontecendo no Assentamento 12 de Outubro. Por esta razao, no periodo de levantamento dos
dados, decidimos pesquisar e agir, contribuindo com a escola no desenvolvimento de um
Projeto de Pesquisa-Acdo com uma turma de alfabetizagdo. Trataremos sobre esse assunto no

proximo capitulo.
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6 PESQUISA-ACAO: AGROECOLOGIA ESCOLAR EM UMA TURMA DE
ALFABETIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL FLORESTAN FERNANDES

Considerando os varios espacos de aprendizagens que pode ser explorado pela
Agroecologia Escolar, ¢ possivel um fazer pratico com os/as educandos/as para promover uma
formacao humana integral, com atividades que contempla a sala de aula e uma pratica que
envolve o trabalho como principio educativo. Krupskaya (2017, p. 75), destaca a necessidade
de um trabalho “de acordo com as possibilidades da crianga, que ¢ multilateral e educa”.

Pensando nesse principio da Pedagogia Socialista, propomos desenvolver um projeto de
pesquisa-acdo com uma turma do 1° Ciclo — 1° ano da alfabetizacdo da EEFF, intitulado de
“Sementes que alfabetizam: germinando saberes”, no periodo de agosto a dezembro de 2024.
Construido e desenvolvido em parceria com o educador da turma.

Desta forma, com o desenvolvimento do projeto pudemos intercalar teoria e pratica, na
qual o trabalho entrou como parte do processo formativo nas atividades sobre os contetudos
escolhidos para estudos, que foram: o solo, as sementes, e o cultivo das plantas. Neste sentido,
Caldart (2023, p. 27), aponta que “os processos de formagao sdo inseparaveis, pois, do modo
de producdo social da vida humana. Ao mesmo tempo, dele se distingue, exigindo
intencionalidades formativas em cada dimensdo da vida social produzida pelo trabalho
humano”, que ¢ essencial para a formacao da consciéncia humana.

Deste modo, atividades teoricas e praticas se intercalam para uma formagdo de
consciéncia humana critica, tendo os/as educandos/as como sujeitos do processo ensino-
aprendizagem. Assim, “a consciéncia ndo se forma apenas por se ouvir apelos discursivos,
mesmos que ostensivos” (Caldart, 2023, p. 27). E esses apelos discursivos caracteristicos da
Educagdo Bancaria tem somente na figura do educador o sujeito do processo” (Freire, 1987).

Na Agroecologia Escolar ndo interessa uma aula somente discursiva, centrada na
Educacdo Bancaria, isso simplifica o desenvolvimento integral humano. S3o necessarias a
constru¢do de outras circunstdncias concretas para a crianga evoluir e alcangar um
desenvolvimento onmilateral. Neste sentido, o projeto de pesquisa-agao, possibilitou uma
formagdo mais abrangente envolvendo uma praxis educativa de transformagdao do modo de se
relacionar com o solo, as sementes e as plantas, que foi além das quatro paredes da sala de aula.
Por sua vez, a Agroecologia Escolar tem a escola como um espaco de educagdo que de acordo
com sua intencionalidade pode promover uma formagao humana integral.

As agodes desenvolvidas com as criangas priorizaram uma educacao ambiental voltada

para a vida humana como parte integrante da natureza, que através de vdrias atividades
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agroecologicas relacionaram estudos em sala de aula com o trabalho pratico organizativo, com
manuseio do solo, sementes e producdo de mudas, buscando sempre a formagao da criticidade
sobre a matriz produtiva hegemonica.

Partindo dos principios agroecoldgicos, com certeza, deixaremos para as geragdes
futuras um mundo mais sustentavel. Temos “nossa responsabilidade de passar a nossos filhos
e netos um mundo com tantas oportunidades quanto aquele que herdamos” (Capra, 1990, p. 1).
Com o projeto “Sementes que alfabetizam: germinando saberes”, o desafio nosso € promover

uma alfabetizagao ecoldgica com as criangas de hoje, contribuindo assim com esse futuro.

6.1 A CONSTRUCAO DAS RELACOES ENTRE TEORIA E PRATICA NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Através da metodologia pesquisa-acdo buscamos contribuir com a escola, a partir do
processo ensino-aprendizagem, pesquisando ao mesmo tempo intervindo com solugdes
significativas para a realidade local, com atividades dentro da sala de aula e a exploragao de
outros espacos. Entdo, buscamos com essa intervengdo pedagogica estabelecer uma relagdo
entre teoria e pratica, que disso decorre agdo e reflexdo para contribuir com uma formagao
critica em Agroecologia Escolar.

Essa relacdo entre teoria e pratica se constitui através de um processo dialdgico, onde o
pesquisador, educador e as criangas estabelecem um compromisso com os saberes
agroecologicos para transformar praticas degradantes no sistema produtivo e também contribuir
com a melhoria do contexto no Assentamento 12 de Outubro. Desta forma, esses dois momentos
sdo importantes para uma formagdo integral, pois eles se complementam por estarem
interligados. Sao responsaveis por formarem seres da praxis, que de acordo com Freire (1987,
p. 8), “a verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na interioridade da “praxis”
constitutiva do mundo humano”.

Durante o planejamento e a execugdo do projeto foi pensado esses dois momentos inter-
relacionados. Em cada tema trabalhado as criangas experimentavam varios recursos
pedagogicos na constituigdo de um processo tedrico-pratico e participativo, como:

e Atividades em sala de aula, como confec¢do de cartazes, jogos, desenhos, pinturas e
colagens;
e Processo dialdgico levando em consideracao a fala das criangas;

e Rodas de conversa;
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e Estudos e experimentos no patio da escola;

e Visita em uma propriedade e aprendizagens com a pratica agroecoldgica camponesa.
Neste sentido, a metodologia utilizada ¢ adequada para melhoria do processo ensino-

aprendizagens, onde, “pesquisa € agdo podem e devem caminhar juntas, tendo em vista a
transformagdo da pratica” (Gehedin; Franco, 2011, p. 2012) e segundo Tripp (2005, p. 443) ¢é
definida como toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de
aprimorar a pratica”.

O autor destaca que ¢ dificil definir a pesquisa-agdo, por ser um processo natural,
podendo ser aplicada de diferentes maneiras, que no nosso processo investigativo utilizaremos
para melhorar a pratica educativa com uma turma da EEFF, através da Agroecologia Escolar,
na qual, ¢ entendida como “uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (Tripp, 2055, p. 445).

Portanto, a pesquisa-a¢ao segue um ciclo basico no processo, oscilando entre investigar
e agir, para interferir no processo educativo na melhoria da pratica, que segundo Tripp (2005,
p. 446) se dara em quatro fases:

1. PLANEJAR uma melhora na pratica: que se dara a partir da constru¢do de um projeto
de interven¢ao pedagodgica em uma turma do I Ciclo da EEFF;

2. AGIR para implantar melhora planejada: significa a realizacdo das atividades
pedagogicas com a turma, seguindo as agdes planejadas;

3. Monitorar ¢ DESCREVER os efeitos da agdo: acompanhar e observar a turma
juntamente com o educador, sob um olhar reflexivo, fazendo anotagdes no diario de
campo, registros fotograficos de todas as atividades realizadas pelas criangas;
produzindo um relatorio com os dados captados no periodo de execugdo do projeto;

4. AVALIAR os resultados da a¢ao: depois do cumprimento de cada acdo planejada havera
um momento com o educador da turma para avaliar os efeitos da acgdo e refletir sobre
como foi conduzido a aula, os resultados com as criangas, planejar novas atividades e
um replanejamento quando necessario;

Desta forma, a metodologia da pesquisa-agao ao permitir essas fases, se torna adequada
para intervir no processo educacional e contribuir com solucdes de problemas decorrentes das
contradi¢gdes no contexto que o Assentamento 12 de Outubro se encontra hoje, na qual, o autor
ressalta que “a solucao de problemas, por exemplo, comega com a identificacdo do problema,
o planejamento de uma solugdo, sua implementacdo, seu monitoramento e a avalia¢do de sua

eficacia” (Tripp, 2005, p. 446). Esse projeto de intervencdo pedagdgica, busca ensinar praticas
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ecoldgicas para fortalecer a partir da base, que sdo as criangas, conhecimento sobre
agroecologia, contribuindo na formag¢ao de consciéncia critica, que podem ser, a nova geragao
de camponeses. Caldart (2019, p. 5), ressalta que:

Nao se entende o que ¢ Agroecologia sem entender as prdticas de agricultura
camponesa, suas caracteristicas essenciais € no que se diferenciam da
agricultura industrial capitalista. Essas praticas sdo a base material da
Agroecologia e permitiram constituir o que hoje ja se afirma como ciéncia da
Agroecologia, exatamente porque entranham determinados sistemas de
conhecimento ecoldgicos e sociais sobre o que ¢é agricultura, suas finalidades,
suas formas. Esses sdo conhecimentos que precisam ser reapropriados pelas
novas geragdes de camponeses, ¢ ¢ desafio torna-los objeto de estudo nas
escolas.

A nova geracdo de camponeses, hoje, no Assentamento 12 de Outubro pode ser os
beneficiados pela reforma agraria que estdo nos lotes parcelados pelo INCRA e também os
ocupantes das areas da reserva ambiental. A turma de alfabetizagdo, onde o projeto de pesquisa-
acdo foi desenvolvido atendeu criangas originarias desses dois espacos e também os/as filhos/as
de funcionarios de fazendas do agronegodcio no entorno. Deste modo, em um levantamento que

fizemos sobre a origens dos/as educandos obtemos as seguintes informagdes, conforme tabela

abaixo:
Tabela 1: Origem das criangas da turma de alfabetizacao
Area de assentamento da Area da reserva ambiental Fazendas do agronegécio
Reforma agraria

5 criangas 6 criangas 7 criangas

Fonte: Elaborado pelo pesquisar (2024).

As 5 criangas que residem na area do assentamento da reforma agraria, 3 sao filhos de
familias que foram assentadas deste o inicio e as outras duas chegaram recentemente, onde um
dos pais € pastor de uma igreja evangélica e o outro trabalha como funciondrio em uns dos lotes.
Do total matriculados, 13 finalizaram o ano letivo e 5 foram transferidos. Os transferidos 3 sdo
das fazendas e 2 da reserva.

Outra informagdo da tabela mostra que a turma de alfabetizacdo ¢ composta por 13
criancas de familias que ndo participaram da organizagdo e luta para a conquista do
Assentamento 12 de Outubro. Sendo que as 5 transferéncias de escola ocorridas no ano letivo
foram de criangas da area da reserva ou das fazendas.

Hé um processo de formagdo politica deste o inicio para as familias assentadas pela
reforma agraria, por fazerem parte de cada conquista, na qual, com o tempo foi criando uma
tradicdo de participagao e colaboracao com a EEFF. O projeto de pesquisa-agao, com certeza

vem contribuir com a situacao de todas as criangas, proporcionando experiéncias de praticas
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agroecologicas, para o fortalecimento dos principios da coletividade e o cuidado com o meio
ambiente. Para as que vivem nas fazendas ou na drea da reserva e convivem com manejo
antiecoldgico da natureza para produzir, a escola apresenta outras alternativas.

Conforme Tripp (2005), a pesquisa-agao tem algumas caracteristicas que ao nosso olhar
pode favorecer o desenvolvimento da consciéncia critica nas criangas, na qual, destacaremos
trés que achamos relevantes ao processo investigativo: 1) participativa porque inclui todas as
criangas e o educador; 2) intervencionista por mudar a pratica rotineira no ambiente escolar e
3) problematizada por ajudar a questionar as contradi¢des existentes no contexto do
Assentamento 12 de Outubro, no caso, a grilagem de terras pertencente area de reserva e as
praticas antiecoldgicas que vem provocando degradagdo ambiental, bem como a educacao
tradicional que reproduz esse modelo como verdade tnica e contribui com exclusao social.

Uma pesquisa sendo participativa, nos apontamentos de Ludke e André (1986) se torna
adequada para refletir sobre os problemas especificos do cotidiano escolar, pois vai envolver a
colaboragdo do educador e educandos/as da turma, no planejamento e execucdes das agdes.
Pois, sdo comuns algumas questdes referentes ao método da pesquisa-agdo: “tais como a
participacao, o papel da reflexdo, a necessidade de administragao do conhecimento e a ética do
processo” (Tripp, 2005, p. 443).

Neste sentido, sendo intervencionista promovera as mudancgas que pretendemos através
da Agroecologia Escolar, contribuindo com uma formagao critico ambiental. Para que se tenha
eficacia no processo investigativo, planejaremos as a¢des pedagogicas do projeto em parceria
com o educador da turma, dando enfoque na coletividade e o estabelecimento de inter-relagdes,
constituindo um ambiente onde os saberes de sala de aula se inter-relaciona com os saberes da
comunidade. Vamos considerar a complexidade que o tema em questdo exige, na valorizagdo
de todas as formas de vida existente na natureza como necessarias para a sustentabilidade no
sistema produtivo, comecando os trabalhos com as criangas pela base da agroecologia, que ¢ a
saude do solo. A partir deste, estudar a importincia das sementes e aprender técnicas
agroecologicas de cultivar as plantas.

E no periodo investigativo serd problematizada todas as a¢des no sentido de mudar
pensamentos conformistas moldados na logica capitalista para refletir sobre questdes relevantes
ao modo de produgao agroecoldgico no Assentamento 12 de Outubro. O objetivo é mostrar a
agroecologia como um caminho alternativo para contrapor o agronegocio € como uma via para
a sobrevivéncia do pequeno camponés no campo com dignidade e producao de alimentos

saudaveis.
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Conforme ressaltam Ghedin e Franco (2011), em relagdo das fases/etapas da pesquisa-
acdo, deve-se iniciar com o diagndstico. E esse ¢ um trabalho realizado juntamente com o
educador da turma, para compreender o que as criangas sabem sobre o assunto que
posteriormente serve para planejar as novas agdes, no sentido de aprimorar o processo ensino-
aprendizagem.

Através da estratégica metodoldgica pesquisa-acdo, pretendemos intervir com estudos
e aquisi¢ao de conhecimento, para contribuir com a resolu¢ao da problematica social advindo
do projeto de desenvolvimento capitalista que degrada a regido. Portanto, a partir da escola,
desenvolveremos temas sobre agroecologia, para fortalecer praticas agricolas camponesas ¢ a
consciéncia coletiva, bem como a relagdo escola/comunidade, refletindo durante todo o
processo criticamente sobre cada agdo desenvolvida.

Desde modo, esse projeto que permite a participagdo do pesquisador, educador e
educandos/as, contribuird com o compartilhamento de saberes que sdo essenciais para a
constru¢dao do conhecimento, onde assumiremos compromisso com os mesmos interesses dos
sujeitos pesquisados. Moretti ¢ Adams (2011, p. 458), enfatizam que:

A postura participante parte do principio de que, como pesquisadores e
pesquisadoras, detemos uma parte do conhecimento; o que implica uma opgao
de vida e atitude consciente de que nossa percepgao € distinta da visdo dos
sujeitos-pesquisandos. Ambas sdo parciais e complementares. Porém, nesta
relacdo de complementaridade fica claro que cabe ao(d) pesquisador(a) uma
tarefa especial na leitura critica do contexto. Ao assumir uma atitude ativa na
investigacdo no campo educativo, constata, intervém, educa e se educa. Nesse
sentido, o(a) pesquisador(a) como cientista social assume primeiramente o
compromisso e participagdo com os projetos de luta dos sujeitos-
pesquisandos.

Essa pesquisa com a participagao dos sujeitos, considera que a construgao coletiva vem
de encontro com um conhecimento de ciéncia comprometida com a sustentabilidade do planeta,
com as causas sociais e sua transformacao.

Quando hé transformacdo nas formas individualistas das praticas rotineiras que
simplifica o conhecimento, a metodologia da pesquisa-acao se alinha ao pensamento complexo
de Morin (2005), que se torna adequado no processo de investigar e agir, sendo necessario para
tratar da complexidade em torno do objeto de pesquisa e o contexto social, pois estimularemos
a criatividade das criangas em um envolvimento mais plural com as diversas areas do
conhecimento, sem tratar os temas separados por disciplinas, entendendo, que o processo
educacional precisa envolver o respeito a diversidade de vidas existentes no meio ambiente,

como necessarias para sustentabilidade do planeta. O autor nos leva a compreender que o todo



171

¢ constituido pelas partes, mas as partes tratadas separadamente ndo fornecem uma visdo
completa do todo. Neste sentido:

[...] hda complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o economico, o politico, o sociologico, o
psicologico, o afetivo, o mitologico), e ha um tecido interdependente,
interativo e interretroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as
partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade
¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade. (Morin, 2005, p. 38).

Aquilo que ¢ construido junto com os sujeitos levando em conta a complexidade,
abrange uma amplitude maior e torna significativo para todos. Costa, Souza e Lucena (2015, p.
728), explicam que a construgdo junto com os participantes nao ¢ “falta de rigor ou indecisdo”,
mas sim, “entendida como criatividade metodolégica requerida pela natureza das questdes-
problema”. O modo de pensar complexo no processo investigativo facilita a relacao horizontal
entre pesquisador e sujeitos no contexto social, por ndo se pautar em reducionismos, saberes
hegemonicos ou em conhecimentos prontos, que somente vé a natureza sob a tica econdmica.
Paulo Freire ensinou que “ndo ha saber mais ou saber menos: Hé saberes diferentes”, que se
entrelagam para fazer nascer novos conhecimentos.

Quando a metodologia cientifica segue somente a ordem hegemonica e classifica os
saberes como hierarquicos ha a negacdo dos conhecimentos populares. Paulo Freire com sua
educacdo popular, emancipatoria, problematizadora, critica e politica permite que o outro diga
a sua palavra, sem negar seu modo de ser/viver/produzir e traz uma ampla visdo do ser humano
como um ser inacabado, em constante humanizacao que converge com a complexidade de
Morin (2005). Freire (1983, p. 16), diz que o conhecimento “exige uma presenga curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma
busca constante. Implica em invencdo e reinven¢do. Reclama a reflexdo critica de cada um
sobre o ato mesmo de conhecer [...]”.

As contribuicdes teodricas destes dois pensadores no processo investigativo rompem com
os reducionismos que leva a segregacao dos saberes, promovendo um maior comprometimento
entre o investigador e os sujeitos pesquisados. Também, o pensamento complexo referente a
Agroecologia Escolar ¢ essencial para que aconteca a interligacao entre os saberes cientificos e
populares na produgdo do conhecimento.

Deste modo, a complexidade, torna os processos metodologicos mais flexiveis:

[...] a qual considera a ordem, a desordem, a repeticdo, a variagdo, 0
imprevisto, o marginal e o desviante como elementos intrinsecos a tematica
estudada. Também o pesquisador e os participantes da pesquisa sdo
considerados atores que, juntos, tecem a compreensao da tematica de pesquisa
em investigacdo (Costa; Souza; Lucena, 2015, p. 730).
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A flexibilidade no processo metodoldogico € o caminho também para a
interdisciplinaridade onde os conhecimentos ndo sdo produzidos de forma fragmentada,
guardados dentro de caixinhas de cada disciplina e desconectado com a vida que pulsa no local.
Paulo Freire contribui com o processo interdisciplinar através de uma agao dialogica que vai
envolvendo mais gente num agir coletivo, criando pontes para troca de saberes na escola e com
a comunidade. No delineamento metodoldgico o didlogo ¢ essencial para o investigador
transitar confortavelmente no contexto pesquisado, pois € necessario a aceitacdo dos sujeitos
para trocar saberes e ter uma riqueza maior na coleta de dados.

O desenvolvimento do projeto em uma sala de aula pode ser estabelecido relagdes
interpessoal entre pesquisador, educandos/as e educador para coleta de dados, na qual, Brandao
(2007, p. 12), destaca que:

A propria relagdo interpessoal e o proprio dado da subjetividade sao partes de
um método de trabalho [...]; vai falar em envolvimento pessoal do pesquisador
com as pessoas, com o contexto da pesquisa e assim por diante, como dados
do proprio trabalho cientifico. Ou seja, como dados que, em vez de serem
tomados como alguma coisa que se pde contra e precisa ser controlada, sdo
tomados como alguma coisa que faz parte da propria pratica do trabalho de
campo.

O caminhar no campo da pesquisa, se torna possivel quando a relagdo
pesquisador/sujeitos e sujeitos/sujeitos sejam estabelecidos de forma horizontal, com reflexdes
criticas sobre a realidade e ambos comprometidos com a justi¢a socioambiental e transformacao
da sociedade para um mundo mais humanizado.

Desde modo, as relagdes interpessoais, como consequéncias das aproximagdes do
pesquisador no processo investigativo, atendem as necessidades do contexto, pois o
desenvolvimento do projeto na EEFF com uma turma de alfabetizacdo envolve sujeitos
pertencentes as classes mais carentes das comunidades rurais do Assentamento 12 de Outubro
e seu entorno. Neste sentido, a pesquisa ¢ adequada para responder:

[...] especialmente as necessidades de populagdes que compreendem
operarios, camponeses, agricultores e indios - as classes mais carentes nas
estruturas sociais contemporaneas - levando em conta suas aspiragdes e
potencialidades de conhecer ¢ agir. E a metodologia que procura incentivar o
desenvolvimento auténomo (autoconfiante) a partir das bases ¢ uma relativa
independéncia do exterior" (Fals Borda (1983, p. 43).

A Construcao do conhecimento através do projeto permitiu observar o desempenho das
criangas, seus comportamentos, olhares, falas, gestos, expressdes, sentimentos, historias de

vida, saberes, onde cada detalhe e impressoes foram anotados em um diario de campo.
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O diario de campo facilita “a reflexdo coletiva da pratica, através do confronto de
informagdes, opinides, andlises preliminares e visdes de mundo”, definindo como um
“instrumento de anotagdes - um caderno com espago suficiente para anotagdes, comentarios €
reflexao - para uso individual do investigador no seu dia-a-dia” (Falkembach, 1987, p. 3). Deste
modo ¢ um instrumento que acompanha o pesquisador, garantindo o registro das informacdes
e impressdes no momento que o fato acontece, para o resguardo das memorias. E uma
ferramenta metodoldgica que contém informagdes para analises da experiéncia no campo da
pesquisa.

Nesse processo que foi de caminhar juntos, o projeto de pesquisa-acdo no seu
desenvolvimento favoreceu muitas situagdes de parcerias entre o pesquisador € o educador da

turma, na qual, trataremos na sequéncia do texto.

6.2 GERMINANDO SABERES AGROECOLOGICOS NA ESCOLA ESTADUAL
FLORESTAN FERNANDES

As parcerias entre o pesquisador € o educador da turma comegou pela construgao do
projeto “Sementes que alfabetizam: germinando saberes”. Depois o planejamento de cada etapa
e sua execu¢do foi feito em conjunto. Deste modo, a turma contribuiu com a pesquisa ¢
reciprocamente a pesquisa contribuiu com a educagao ecoldgica das criangas, além dos temas
estudados serem utilizados no processo de alfabetizagao.

Em julho de 2023, procuramos o educador da turma e explicamos sobre a pesquisa de
doutorado que estavamos realizando na EEFF e que tinhamos a intensdo de desenvolver um
projeto de pesquisa-a¢do com sua turma, pela qual, 0 mesmo prontamente aceitou em participar.
A partir de entdo, conversamos sobre varias sugestdes de temas que poderia ser trabalhado com
as criangas.

Depois de algumas trocas de ideias, decidimos que iriamos trabalhar sobre alguns temas
a partir da semente. Deste modo, pensamos nas agdes para serem desenvolvidas com as
criangas, como:

e Experiéncias envolvendo a terra, semente ¢ as plantas;

e Visita a uma propriedade que desenvolve atividades agroecologica para observar e
aprender com as praticas camponesa;

e Producao de mudas para ser distribuidos para os/as educandos/as da EEFF plantarem na

propriedade da familia;
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Aproveitar o tema em estudo para trabalhar o processo de alfabetizacao das criangas em
todas as disciplinas;
Confeccao de um panfleto educativo sobre o projeto para ser distribuidos na escola, no

final;
Apresentar os resultados do projeto para a escola;

Depois de socializar com o educador da turma como ficou no papel, na qual, fizemos

alguns ajustes finais, decidimos trabalhar o projeto nas tercas-feiras, das 13 as 15h. Com a

intensao de fazer um aquecimento pedagdgico e despertar a curiosidade das criangas sobre o

projeto, na primeira aula, propomos algumas atividades, como:

Apresentacdo do projeto, explicando a participacdo do pesquisador e sobre o que
iriamos estudar,

Fizemos alguns questionamentos sobre o conhecimento prévio das criancas, relacionado
a agroecologia, alimentos saudaveis, semente crioula, agrotdxico, transgénico,
conservantes e produtos industrializados;

Assistimos o video: Comida que alimenta;

Depois estimulamos as criangas a se expressarem sobre o video € o que ouviram de

nossa explicacdo. Algumas se sentiram a vontade e falaram o que conheciam dos

alimentos, saiide, semente, terra, sol, d4gua, esterco e terra preta;

Confeccdo de um cartaz identificando o projeto.

Imagem 4 — Cartaz - Projeto sementes que alfabetizam: germinando saberes

fCE T

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador — 2023

A produgdo do cartaz foi uma atividade de aquecimento coletivo como parte da

apresentagdo do projeto Sementes que Alfabetizam: Germinando saberes. Houve

questionamentos como: O que ¢ uma semente? Para que ela serve? Onde as sementes nascem?

No solo existem vida? Que tipo de vida vivem no solo? Precisa alimentar o solo? Entdo foram

provocados varios estimulos para chamar a atengdo e se situarem sobre o tema. A construcao
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ocorreu de forma coletiva com a participagdo das criancgas, onde cada uma fez desenhos
representando sobre os temas que iriamos estudar, na qual, foi fixado na parede da escola.

O planejamento de cada aula, foi realizado em conjunto com o professor da turma. Toda
segunda-feira nos reunimos para avaliar a aula anterior e planejar a seguinte. Deste modo, com
esse didlogo estabelecido entre pesquisador e o educador da turma, novas sugestdes de
atividades foram surgindo, que serviu para incrementar ainda mais o projeto, no sentido de
alcancar nosso objetivo.

Neste sentido, o planejamento ndo foi realizado no inicio de forma fechado para ser
seguido até o final. Durante o processo ele foi sendo enriquecido em fungdo de nosso didlogo,
avaliagdo e reflexdes sobre as agdes desenvolvida anteriormente, que era constante. As nossas
observagdes e acompanhamento das criangas sobre o que dava certo ou nao, o que elas ja sabiam
ou necessitavam aprender, foi nos trazendo novas ideias e desafiando a gente propor atividades
e metodologias diferenciadas.

Deste modo, o planejamento para a constru¢ao de saberes em agroecologia aconteceu
de forma democratica através das nossas reflexdes e avaliagdes, que levava em consideracao as
criangas como seres pensantes, participativos e os futuros sujeitos que podem provocar as
devidas transformagdes socioambientais no contexto onde vivem.

A participagdo do educador da turma em todas as etapas, enriqueceu muito com sua
experiéncia pedagogica. As criangas eram constantemente estimuladas a participar, tanto
fazendo as atividades propostas, como tendo espagos para dialogar com a gente sobre o que
estavamos estudando.

Por ser uma turma de unidocéncia, o educador procurou fazer um trabalho
interdisciplinar, com o desenvolvimento do projeto para enriquecer o processo de alfabetizagao
das criangas, adequando os temas para trabalhar as disciplinas na matriz curricular, como:
Lingua Portuguesa, artes, ciéncias e matematica. Um processo que ocorreu de forma natural e
constante durante o periodo. Dentre varios exemplos, selecionamos alguns registros

fotografico:

Imagem 5 — Alfabetizagdo com palavras que fazem parte do projeto
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2023)

A imagem do lado esquerdo representa que o educador da turma trabalhou a escrita de
algumas palavras a partir do desenvolvimento do projeto. Primeiramente, ele reuniu as criancas
em uma roda de conversa, para elas se expressarem e em seguida escrever no cartaz algumas
palavras-chave. As palavras COLAR e PULSEIRA foi porque em artes, houve a confeccao
destes objetos pelas proprias criancgas, utilizando as sementes.

A imagem do meio representa o trabalho realizado pelas criancas sobre o Calendario
Lunar Agricola. Foi explorado os numeros das Fases da Lua que correspondem o periodo
propicio para o plantio de determinadas plantas, os meses do ano, habilidades artisticas e
também a escrita. Posteriormente o educador da turma utilizou no processo de alfabetizacao as
palavras MINGUANTES, NOVA, CHEIA E CRESCENTE, bem como os nomes de algumas
plantas que podem ser cultivadas nessas fases.

Por fim, a imagem do lado direito representa uma atividade que fizemos de encher
saquinhos de terra para o plantio de sementes e producao de mudas. Em cada saquinho
colocamos uma fita adesiva e solicitamos que cada crianga escrevesse seu proprio nome € o
nome da planta que iria plantar, desenvolvendo assim nessa atividade pratica as habilidades de
escrita com as criangas.

Foi um processo significativo, pois eram utilizadas palavras relacionadas a agroecologia
que estavam sendo trabalhadas no projeto, indo além de codificar e decoficar. Deste modo, a
alfabetizagdo a0 mesmo tempo possibilita a escrita das palavras e a leitura da problematica da
propria realidade do contexto onde as criangas vivem. Segundo Freire (1987, p. 10) “a
alfabetizacdo ndo ¢ um jogo de palavras, ¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrug¢ao
critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto histérico de um mundo

comum, a bravura de dizer a sua palavra”.
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Imagem 6 — Cronograma da rotina para molhar as plantas

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador — 2023

Esta imagem representa um cronograma preenchido pelas criangas para criar uma rotina
para molhar as plantas que estavam sendo cultivadas nos saquinhos. Além desse objetivo
principal, o educador da turma explorou os nimeros ordinais, o conceito de antes e depois € 0s
dias da semana, enriquecendo o processo de alfabetizacdo em matematica.

Essa participacdo das criangas em molhar as plantas motiva valores como compromisso
e responsabilidade com a escola, com o meio ambiente € com a propria educagao, muito
importante para sua formagao critica ambiental. Sdo pequenas agdes em favor do crescimento
de uma vida, que somadas as outras ajuda a melhorar a sustentabilidade do planeta.

Umas das estratégias metodologicas utilizadas pelo educador era sempre estimular para
as criangas participarem na realizagdo das atividades e poderem se expressarem. Com isso,
puderam vivenciar varias experiéncias significativas tanto em sala de aula como em outros
espacos. Esses momentos permitiram um estudo pratico sobre o solo, a semente e as plantas e

apontaram para uma formagao que leva em conta a complexidade da vida.

6.3 AS INTERACOES DAS CRIANCAS COM O SOLO, AS SEMENTES E AS
PLANTAS

A agroecologia comega pelo respeito ao solo. E onde existem microrganismos vivos,
necessario para a germinag¢do das sementes e o desenvolvimento das plantas. Ensinar as
criangas, desde sua tenra idade o valor do solo, como nossa mae ¢ fazer perceber que através
dele a vida comega. Ao envenend-lo com agrotdxicos e fertilizantes quimicos, estamos
envenenando a nds mesmo. Deste modo, “[...] aprendemos que um solo fértil ¢ um solo vivo,

que contém bilhdes de organismos vivos por centimetro cubico. Estas bactérias do solo
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executam varias transformagdes quimicas que sdo essenciais para a manutencdo da vida na
Terra” (CAPRA, 1990, p. 3).

Frantz Fanon (1968, p. 38) destacou que, “para a populagdo colonizada o valor mais
essencial, por ser o mais concreto, € em primeiro lugar a terra: a terra que deve assegurar o pao
e, evidentemente, a dignidade”. Partindo desta concepg¢do, que considera a terra como um ser
vivo e a base responsavel pela sobrevivéncia e existéncia de todas formas de vidas, comegamos
a semear as primeiras sementinhas para germinar e desenvolver nas criangas uma formacao de
consciéncia ecologica.

A natureza ¢ sustentdvel por haver um equilibrio entre solo, plantas, ar e agua. As
transformagdes humanas agravadas a partir da Revolucdo Verde vém colocando em
desequilibrio esses elementos e causando desastres ambientais e doengas que atinge a vida de
milhares de pessoas. Também coloca em risco a sustentabilidade do planeta, porque altera o
clima com a reducdo das areas de vegetagao e coloca em extingdo espécies animais.

Para haver uma produgdo sustentavel, também precisa haver um equilibrio no sistema
produtivo de um agroecossistema (Altieri, 2004). Deste modo, iniciamos a formagao ecoldgica
com as criangas semeamos os conceitos de “agricultura sustentavel e ndo sustentavel”, para
irem refletindo e percebendo as principais caracteristicas relacionado ao modo de cultivo em
cada uma. Caporal, Costabeber e Paulus (2009) classificam os sistemas de produ¢ao agricolas
em menos sustentaveis (menos complexos) e mais sustentdveis (mais complexos).

O registro fotografico abaixo ¢ um cartaz produzido pelas criangas, onde recortaram
figuras de livros didaticos®* que nio estavam sendo mais utilizados e revistas diferenciando os
dois tipos de agricultura.

Imagem 7 — Agricultura sustentdvel e ndo sustentavel
| T k

{

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador — 2023

3% O Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico (PNLD) disponibiliza os livros didaticos para
as escolas com vigéncia de 4 anos. Depois sdo substituidos por uma nova remessa atualizada. Muitas
escolas reaproveitam como material de recortem e colagem, doam para os alunos ou enviam para
reciclagens.
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As colagens de imagens indicando “transgénicos” e “perigo veneno”, foram trabalhados
com as criangas como simbolos da agricultura ndo sustentavel. A utilizacdo de agrotoxicos e
transgénicos visam exclusivamente aumentar o lucro, sem se preocupar com os danos
provocados as pessoas € a0 meio ambiente.

A agricultura ndo sustentavel se desenvolve num sistema menos complexos, onde o
modelo baseado na monocultura, simplifica a diversidade existente no local, que segundo
Caporal, Costabeber e Paulus (2009, p. 37) utiliza praticas para “eliminar qualquer planta que
possa vir a competir com as plantas cultivadas”, ou qualquer outro ser vivo que venha prejudicar
a produtividade.

Por outro lado, a agricultura sustentavel se desenvolve num sistema mais complexo,
onde busca ser praticada mais em equilibrio com a natureza. Esse entendimento é importante
para as criangas perceberem que de um solo saudavel é onde se origina uma diversidade de
vidas. Os autores ressaltam que “um dos primeiros passos da aplicacdo da Agroecologia aos
sistemas produtivos deve ser a ampliagdao (ou manutengao) da diversificacao, da biodiversidade
(Caporal, Costabeber e Paulus, 2009, p. 36).

Para fixar esses conceitos com mais énfase e ir internalizando uma consciéncia
ecoldgica, trabalhamos na pratica algumas atividades para as criancas terem contato com o solo,
com a realizagdo de estudos, conforme mostra o registro fotografico abaixo:

o0 solo do Bosque Pedagdgico

Imagem 8 — As criangas explorando
! 4 e ! 2l h

S\ /

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador —2023
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Trabalhamos de forma pratica os tipos de solo existente na area da EEFF, onde as
criangas recolheram amostras para o estudo das suas caracteristicas. Na imagem 8 mostra as
maos do educador da turma e das criangas em contato com o solo, onde perceberam a existéncia
de algumas formas de vida no local, como aranhas, formigas e outros insetos. Esse momento
foi utilizado para explicar que esses animais fazem parte da cadeia ecoldgica e tem sua funcao
na natureza e que os microrganismos vivos, nao vistos a olhos nu, sdo essenciais para manter o
solo saudavel. A intensao foi apurar as percepgdes de que precisa um equilibrio entre toda essas
formas de vida existente na natureza, para a pratica de uma agricultura sustentavel. Caporal,
Costabeber e Paulus, (2009, p. 89), aponta que devemos compreender “o papel e a funcao da
biodiversidade dentro dos sistemas agricolas, para usd-la a favor da busca de maior
sustentabilidade e equilibrio dindmico dos agroecossistemas”.

A diversidade bioldgica existente na natureza apresenta uma riqueza e variedades de
seres vivos que quando estdo em equilibrio contribuem com um planeta saudavel. E de onde
vem os alimentos, remédios e tudo o que utilizamos como matéria-prima para transformar em
novos produtos. Na agricultura um solo doente e pobre em microrganismos significa que houve
a reducdo da biodiversidade pela agdo humana, provocado pelo modelo agricola de
desenvolvimento hegemonico. O que fica é o aumento da pobreza, miséria, fome e doengas.

Para contribuir com essa consciéncia critica ambiental, foram recolhidos com a
participagdo das criangas uma pequena quantidade de terra do solo em trés espacos diferentes:
no Bosque Pedagdgico em meio as folhagens, na horta escolar e no patio. Essas amostras
serviram para a realizacdo de uma atividade pratica, de tocar, pegar, cheirar, sentir a textura, a
umidade e a temperatura dos trés tipos de solo, conforme mostram os registros fotograficos:

Imagem 9 — Trés tipos de solo recolhido na EEFF
7 i o

Fonte: Arquivo pessoal do pquisador —2023
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Esse foi um momento muito importante de aprendizagens e troca de saberes. As
interagdes entre as criangas € o contato com o solo foram mostrando alguns aspectos
importantes para a manutencao da vida, onde perceberam que um era mais rico em nutrientes
propicio para o desenvolvimento das plantas e outro mais pobre devido ser arenoso. Por
exemplo, os recolhidos tanto na horta escolar como no Bosque Pedago6gico as criancas
perceberam que faziam parte de um espago onde cresciam uma diversidade de plantas.

Portanto, foi reforcado a ideia para as criangas irem percebendo o mal causado pela
agricultura capitalista no meio ambiente. Deste modo, temos que cuidar da saude do solo, ndo
utilizar adubos quimicos ou veneno, porque um solo saudéavel produz alimentos saudaveis e se
ele for contaminado simplifica a vida no local e provoca doencgas nas pessoas. Esses
ensinamentos sao internalizados com mais eficiéncia pelas criancas, porque elas vao
construindo um sentimento de pertenca a natureza.

E muito importante esses principios agroecologicos trabalhados a partir dos primeiros
anos de escola para formar consciéncia ambiental critica para compreender o modelo atual de
agricultura capitalista e formar futuros cidaddaos comprometidos a sustentabilidade do planeta.
Altieri (2000, p. 6) destaca que esse modelo de produgdo agricola “han generado graves
procesos de contaminacion y erosion de los suelos, pérdida de la productividad ecologica
sustentable de las tierras, asi como pobreza y marginacion de los campesinos y de la poblacion
rural del tercer mundo”.

Na continuidade foi proposta outra atividade em sala de aula, na utilizacdao de fichas
técnicas, conforme a imagem 10, onde as criancgas escreveram suas percep¢des em relagdo as
caracteristicas de cada tipo de solo.

Imagem 10 — Ficha técnica sobre o solo

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador — 2023

As criangas trocaram informagdes sobre suas percepgdes e destacaram em conjunto trés

caracteristicas através das suas observagdes e contatos. Deste modo, chegaram a conclusio que
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a terra recolhida no Bosque Pedagogico ¢ do tipo hiimus, por conter muita matéria organica em
decomposicdo, de cor cinza, por ser de uma mistura com areia e matéria organica e puderam
também sentir o cheiro, onde disseram que tem cheiro de poeira.

Foi criada uma situagdo de educacao ecoldgica onde as criangas se tornaram os proprios
sujeitos na construcdo do conhecimento, rompendo com aquela ideia de aulas somente
discursiva, que na légica de uma Educacdo Bancaria “jamais possa orientar-se no sentido da
conscientizagdo dos educandos” (Freire, 1987, p. 39). E o educador nesse processo faz
simplesmente o papel de mediador.

Com os estudos realizados sobre o solo propomos uma atividade de producao de mudas
envolvendo outras turmas (2°, 3°, 4° e 5° anos) do ensino fundamental da EEFF, para participar
juntamente com a turma do 1° ano. Passamos em cada sala de aula com as criangas e explicamos
sobre o projeto, que tratava sobre agroecologia, onde fizemos o convite, na qual, todos/as
aceitaram. Concordamos que “o principio educativo do trabalho coletivo ¢ um dos pilares
basico da proposta de educacdo do MST” (MST, 2005, p. 141). Deve acontecer em todos os
espacos de formag¢ao humana, pois reforca e amplia para mais pessoas as praticas
agroecologicas.

Essa atividade aconteceu da seguinte forma: primeiramente solicitamos que cada
crianca das turmas trouxesse de casa sementes. Alguns dias depois reunimos as criangas para
encher os saquinhos de terra e realizar o plantio, onde utilizamos uma mistura de bokashi (adubo
organico produzido na propria escola) e uma terra retirada do Bosque Pedagogico.

Imagem 11 — Atividade de producdo de mudas
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador — 20
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Essa acdo realizada em parceria com as outras turmas concretizou numa pratica

agroecologica transformadora, pois para a producao de mudas ndo foram utilizados fertilizantes
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quimicos e agrotoxicos, as sementes eram nativas ou espécies adaptadas da regido, favorecendo
assim um processo enddégeno com todos os materiais utilizados retirados no proprio local.

Para ser agroecologico, ¢ necessario que todo o processo seja enddégeno, ou seja, tudo
que for utilizado para a producao agricola tem que ser produzido no local. Sementes vindo de
fora envolvido com produtos quimicos ou insumos industrializados quebra a cadeia
agroecologica.

Pensando nesse principio, a intencionalidade foi achar solugdes locais para a produgao
de mudas, evitando energias de fora. Neste sentido, Gizméan (2001, p. 36), afirma que:

A Agroecologia, que propde o desenho de métodos de desenvolvimento
endogeno para o manejo ecoldgico dos recursos naturais, necessita utilizar, na
maior medida possivel, os elementos de resisténcia especificos de cada
identidade local. Em nossa opinido, a maneira mais eficaz para realizar esta
tarefa consiste em potencializar as formas de ag@o social coletiva, pois estas
possuem um potencial enddgeno transformador.

Em entrevista com o educador da turma, o mesmo chama a atengdao que temos que
investigar a origem do cultivo das plantas para ganhar o selo de agroecologico. Neste sentido,
levanta alguns questionamentos que nos faz refletir sobre outros aspectos que devemos
considerar, ao se referir a producao de alimentos saudaveis:

Mas tem uma questdo importante que deve ser considerado. Talvez eu como
professor devo discutir com mais profundidade, o que ¢ alimentacao saudavel.
Que tipo de alimentacdo ¢ saudavel. Quando vocé discute alimentacdo
saudavel, tem que discutir desde 14 da origem desse alimento. Desde 1a do
solo. Como ele ¢ produzido? Como o solo ¢ trabalhado? Da onde estd vindo
essa alimentagdo? Passou pelas maos de qual produtor? Entdo ¢ uma questio
bem profunda, discutir alimentagdo saudavel.

Entdo, ndo basta somente evitar o uso de agrotéxicos e fertilizantes quimicos para ser
considerado um produto saudavel, a cadeia ecoldgica envolve uma complexidade ainda maior,
como destacado pelo educador da turma. A Agroecologia Escolar permite ampliar a discussao
para se desvencilhar de concepgdes que simplifica nosso entendimento sobre o assunto, pois
explora varios aspectos no processo de formag¢ao humana.

Por exemplo, em uma atividade de cultivo de alface em garrafas pets, o educador foi no
depdsito da escola e sem se atentar trouxe sementes industrializadas. Na hora de plantar, uma
crianga apontou para a figura de caveira na embalagem, chamando a aten¢do nossa. Naquele
momento foi identificado uma contradicdo em relacao com aquilo que ja tinhamos trabalhado
anteriormente sobre os simbolos da agricultura ndo sustentavel. Prontamente, perceberam que

se tratava de um produto perigoso para o meio ambiente e para a nossa saude. Isso mostrou um
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entendimento que se usar semente peletizada®> com agrotdxico para o plantio, mas o restante
do processo for agroecoldgico, mesmo assim quebra a cadeia ecolégica.

Deste modo, aproveitamos para trabalhar sobre alguns conceitos de sementes e sua
importancia para a humanidade, como sementes nativas ou tradicionais, crioulas e transgénicas,
entendendo que juntamente com um solo saudavel, as sementes também precisam ser saudaveis.
Porque ¢ de onde germina a vida, sendo capaz de recuperar areas de solo degradado e combater
a fome no planeta.

As sementes nativas € a base da agroecologia, pois compdem a imensa variedade da
flora existente no planeta e fazem parte da alimentagdo dos animais existentes nos biomas. No
Assentamento 12 de Outubro estdo sendo utilizadas para reflorestamento, SAFs, recuperar areas
de solo degradado e nascentes. E na EEFF ajudou a formar a area do Bosque Pedagdgico.

As sementes crioulas também se relacionam diretamente com a agroecologia, pois nao
tém alteracdo genética ou produtos quimicos e serve para combater a fome no planeta, sendo
sinbnimo de alimentacdo saudavel e ndo sdo compradas em mercado. Elas fazem parte da
cultura local porque sdo passadas de geracao para geracao, sendo simplificado seu uso com a
Revolugao Verde.

Por fim, as sementes transgénicas fazem parte do pacote da Revolugdo Verdade, se
transformam em commodities € ndo servem para combater a fome. Ao ser modificada
geneticamente, destroem a cultura local e favorece a expulsdo dos camponeses do campo, pois
elas sao utilizadas somente pela agricultura capitalista, com fins lucrativos. Hecht (p. 16, 1993)
aponta que “as consequéncias da Revolugao Verde nas areas rurais foram tais que serviram para
marginalizar grande parte da populagdo rural” e Leff (2002, p. 42), acrescenta que existem “um
conjunto de conhecimentos, técnicas e saberes que incorporam principios ecologicos e valores
culturais as praticas agricolas que, com o tempo, foram descologizadas e desculturalizadas pela
capitalizagdo e tecnificacao da agricultura”.

Portanto, com o crescimento das sementes transgénicas, a partir da década de 1980, vao
desaparecendo as sementes crioulas e juntamente com elas os camponeses perdem espagos para

sua existéncia e sobrevivéncia no campo.

3 A peletizagdo das sementes é o processo pelo qual sdo utilizados pos e liquidos cuidadosamente
selecionados para formar uma cobertura ao redor da semente. A semente € totalmente recoberta assim
perdendo sua forma original e ndo sendo possivel identificar a qual a sua cultura. Fonte:
www.google.com.br.
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Além dessas agdes de producao de mudas para reflorestamento e recuperacao de areas
degradadas feito pelo ser humano, também trabalhamos outro aspecto com as criangas que foi
sobre a dispersao das sementes na natureza, quando elas sdo transportadas para longe da planta
mae, fendmeno provocado por agentes exodgenos, como vento, 4gua ou animais, germinando
em outros locais e contribuindo com a disseminagdo e conservacao das espécies vegetais na
natureza.

Deste modo, enquanto de um lado as interven¢des humanas continuam colocando em
risco a sustentabilidade do planeta, do outro, esses agentes vao agindo de forma natural para
sua recuperacao.

Essas reflexdes e as atividades praticas com as criangas, serviram para fortalecer a
consciéncia critica sobre as sementes. Deste modo, houve a compreensdo que elas sao o
patrimonio da humanidade, que nao pode ser patenteada por empresas visando lucros. Desde
os primordios da agricultura os povos tradicionais e indigenas reconheceram a sua importancia
para a alimentagdo e o combate a fome, como parte de sua cultura.

Entao, em um trabalho de criatividade artistica, utilizando colagem de sementes nativas
ou tradicionais trazidas de casa, foi construido uma figura em forma de mandala, que dentre

outros significados, representa um simbolo da integracdo e concentragdo de energia.

gem 12 — Colag

o -

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador

Devemos entender que a integragdo entre os seres humanos também concentra energia,
que pode ser utilizada para destruir a natureza ou conserva-la em equilibrio. Somos nos os

responsaveis pela justica ambiental, onde deixaremos um planeta sustentavel para as geragdes
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futuras. Neste sentido, Layrargues (2009, p. 6) pondera que “torna-se evidente que
sustentabilidade ¢ muito mais do que proteger a natureza para as geragdes futuras, ¢ também
uma questao de justica social”.

Com o objetivo de ampliar o campo de exploragdo do conhecimento através da
Agroecologia escolar, planejamos em conjunto com o educador da turma conhecer as
experiéncias agroecoldgicas em uma propriedade da comunidade, para as criangas aprenderem
com os saberes camponeses. Os proprietarios tém parceria com o Projeto Gaia®® que desenvolve
varias experiéncias agroecologicas.

As criangas puderam observar essas experiéncias desenvolvidas na propriedade, como,
SAFs, viveiro de Mudas, horta organica; producdo de adubos organicos; experimento do
Campo de Metagenomica. Também no local, parte dos alimentos produzidos sdo
comercializados pelo CANTASOL.

No momento da visita, com a colaboragdo e orientacdo de uma trabalhadora que cuidava
do viveiro de mudas, envolvemos as criangas em uma atividade. Havia uma sementeira com
varias mudas, onde elas puderam aprender na pratica a replantar nos saquinhos. Um trabalho
que exige atencao e delicadeza para ndo danificar as plantinhas. Sao produzidos no local inga
do mato, manga, goiaba, maracuja, abacate, coqueiro, acerola, pente de macaco, jaca, café e

outras plantas.

Imagem 13 — As criangas aprendendo na pratica com os saberes dos camponeses.

5
FrA g P X
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador —2023.

3¢ No site da UFMT obtivemos as seguintes informagdes: O Projeto Gaia - Rede de Cooperagio para a
Sustentabilidade organizado e executado coletivamente, com a participagdo de educadores,
pesquisadores e extensionistas da UFMT, UNEMAT, EMBRAPA e Escola Técnica Estadual de Sinop,
tem como objetivo geral estabelecer e fortalecer uma rede de producéo e comercializagdo de alimentos
produzidos em transi¢do agroecoldgica no &mbito da agricultura familiar rural e periurbana no norte de
Mato grosso.
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Como recurso didatico-pedagdgico, utilizamos a pratica da producdo e trabalho
camponés como principio educativo, pois segundo Caporal, Costabeber e Paulus (2011, p. 46),
a agroecologia € uma ciéncia integradora que “reconhece e se nutre dos saberes, conhecimentos
e experiéncias dos agricultores(as)”.

Esse € um dos objetivos da escola do campo, melhorar sua relacdo com a comunidade
e aprender com os saberes locais. Na Pedagogia do Movimento a produgdo e o trabalho
camponés nao podem ficar desconectado da escola. Ao permitir essas interagdes a escola vai
desafiando as criangas para lidar com varias situacdes do dia a dia, preparando para agir, refletir,
resolver problemas e transformar a realidade. Assim, reconhecemos que esses saberes
camponeses sdo muito significativos como parte da formagio em agroecologia. E uma relagio
produtiva, tanto para enriquecer o curriculo da escola como para fortalecer e fortalecer praticas
ecoldgicas na comunidade.

Adquirimos algumas mudas desta propriedade, na qual, juntamos com aquelas que
produzimos com as criangas e distribuimos para os/as outros/as educandos/as da EEFF, para
levarem para casa e plantarem na propriedade da familia. Varias sementes plantadas que com
certeza vai fazer a diferenca na comunidade, criando espagos mais arborizados e sustentaveis.
Ima em 14 A turma do 1° ano com as mudas de plantas.
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Fonte: Arquivo pesoal do pesquisador — 2023

Por fim, realizamos mais duas ag¢des para mostrar os resultados para a escola e

comunidade, que foram a apresentacao para os educadores e a distribuicdo de um panfleto
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educativo para os/as educandos/as contendo informagdes sobre agroecologia trabalhado no
projeto.

O objetivo com essa atividade e as outras descritas anteriormente foi por uma formagao
integral das criangas. Os aspectos e espacgos explorados contribuiram para a formacao de alguns
principios voltados para a consciéncia critica ecologica, que foram: o respeito a todas as formas
de vidas existentes no solo e sobre ele, como importantes para a produgdo de alimentos
saudaveis e sustentabilidade do planeta; a valorizacdo das sementes como patrimonio da
humanidade e importante para combater a forme no mundo; a importancia das plantas para
promover reflorestamentos, recuperar areas degradadas pela propria agdo humana ou por
agentes exdgenos; a compreensao de que a natureza ¢ complexa, somos parte dela e requer um
modelo de desenvolvimento que foge da sua simplificacao e que através da educacao podemos
mostrar alternativas para transformagdo das estruturas que sustentam o modelo de
desenvolvimento agricola hegemonico.

Portanto, o educador juntamente com as criangcas foram os protagonistas no
desenvolvimento de todas as acdes do projeto. Outros aspectos importantes que deve ser
considerado no processo didatico-pedagogico foram o fortalecimento do espirito participativo
e o sentimento de pertenca. Tudo isso contribui com a formagao de sujeitos compromissados
com a escola e comunidade.

Considerando as vozes dos sujeitos, ao avaliar, o educador da turma destaca a
importancia de se trabalhar projeto de ensino-aprendizagem no processo de alfabetizagdo, e
também porque explora algumas questdes que sdo essenciais para a formagao das criancas em
agroecologia. Resumimos abaixo alguns pontos conforme sua fala:

e O trabalho na prética: permite as relagdes de vivéncias das criancgas dentro da escola,
onde elas aprendem com a escola e a gente aprendem com elas, porque criam um
sentimento de pertenca do proprio lugar, do proprio territorio e vao levar para vida toda
essas aprendizagens;

e A discussao dialogica: segundo o educador ¢ através do didlogo que a gente consegue
aprender e ensinar também;

e A valorizagdo da vida: como base no processo agroecoldgico para a sustentabilidade e
producao de uma alimentacao saudavel;

e Participacdo da comunidade: acha importante a participacdo da comunidade, mas a

escola deve considerar como os pais pensam e respeitar as suas diferencas culturais.
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Esses pontos sdo muito importantes para transformar a pratica pedagogica docente,
fugindo da concepcao bancdria, desligado da realidade existencial das criangas, que limita o
campo de exploracdo no processo ensino-aprendizagem. Deste modo, o educador traz uma
reflexdo mostrando o papel da escola e sua visdo critica sobre a realidade:

A gente espera que o campo € a escola sejam uma referéncia de resisténcia as
mazelas e a destrui¢do que a gente v€ no Mato Grosso e em geral. As pessoas
hoje tém que refletir sobre seus comportamentos, sobre suas agdes, quanto ser
humano. E importante para refletir sobre essas agdes para nossa subsisténcia,
resisténcia e também para continuagdo de nossa geragdo. Porque do jeito que
a gente observa as agoes fruto da irresponsabilidade humana sobre a natureza,
sobre a vida, entdo ¢ importante a escola trazer essas discussodes para dentro
da comunidade, ter essa relagdao de dialogo, muita paciéncia e continuar com
a luta.

As criangas por sua vez, tiveram muitos momentos de interacdo, durante o
desenvolvimento do projeto, onde algumas eram mais comunicativas € se expressavam
livremente, enquanto outras mais reservadas. Para a participacao de todas/as, a roda de conversa
foi uma estratégia utilizada para incentivar a emitirem suas impressoes € opinides sobre o que
estava sendo estudado. Foi um espago criado para o didlogo e compartilhamento das
experiéncias. Esse espago de fala ¢ essencial para dizerem o que pensam e mostrar para a sala
suas experiéncias.

Por exemplo, ao ser perguntado sobre o projeto uma crianga relacionou sua experiéncia
na escola com outra que teve em casa, contribuindo com novos conhecimentos para a turma.

A gente aprendeu sobre o solo. Isso ai eu ja aprendi 14 em casa também. Foi
la em casa que o (Projeto Gaia) ensinou nos a peletizar as sementes.

r

E ao ser questionado como ¢ “peletizar” as sementes, a crianga respondeu:

S6 sei que tem um po6 branco tem uma gosma, ai vocé coloca a semente junto,
tu mistura e deixa secar.

A técnica de peletizar’” ¢ tanto utilizada pelo agronegdcio como pela agroecologia. A
diferenga € que no primeiro usa-se produtos quimicos e no segundo substancias organicas para
envolver as sementes. Isso mostra que o ensino realizado na pratica foi eficiente para a crianga
fixar melhor as aprendizagens.

Essa técnica agroecoldgica relatada pela crianga e outras estudadas no desenvolvimento

do projeto servem como parte de solugdes para resolver a problematica ambiental que tem

37 Santos (2016), ressalta que o termo semente peletizada ou péletes ndo faz parte do dicionario oficial
da lingua portuguesa, mas ¢ popularmente conhecido como sementes pelotizadas, bolotizadas ou
piluladas, que seriam os corretos, mas nao sao utilizados; esta denominagao ¢ adaptada do inglés (Silva
& Nascimento, 2009).
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aumentado nos ultimos anos e que limita os espagos de subsisténcia dos camponeses no
contexto que se insere a EEFF. Portanto, esses conhecimentos promovem questionamentos ou
mesmo um contraponto tanto a logica da educagao convencional como ao modelo de agricultura
baseado no pacote da Revolucdo Verde, trazendo assim, alternativas educacionais
emancipatorias.

Procuramos contribuir com a formagao das criangas, como sujeitos criticos, para intervir
com agdes agroecologicas juntos as familias e no futuro do Assentamento 12 de Outubro. Neste
sentido, pesquisar e agir foi o caminho metodolégico que encontramos para dar nossa
contribui¢cdo com a pratica docente e para a escola, trazendo conhecimentos sobre agroecologia

e aprendendo com as praticas do campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A motivagao por essa pesquisa partiu da identificagdo com a luta dos Sem Terra em um
contexto socio-ambiental que se constituiu por familias beneficiadas da reforma agraria e
posteriormente ocupantes da area da reserva ambiental, sendo que, ambas realidades tem
seus/as filhos/as atendidos por uma escola do MST. Entdo partimos do interesse de
compreender como a Agroecologia Escolar ¢ desenvolvida pela EEFF.

Nosso campo de exploragao contemplou a Agroecologia Escolar em um sentido macro,
tendo o foco do olhar iluminando a totalidade da EEFF e micro na germinagdo de saberes
especificamente em uma turma de alfabetizacdo. No primeiro, pesquisamos em interagdo com
educadores/as e pais, através de observagdes e entrevistas e no segundo propusemos pesquisar
e agir no desenvolvimento de um projeto com uma turma de alunos da escola. Nestes dois
lugares levantamos elementos educativos que sdo significativos para compreender e fortalecer
o processo didatico-pedagogico e também contribuir com a sustentabilidade das praticas
agricolas no Assentamento 12 de Outubro.

Partindo da problematica ambiental que envolve o modelo de desenvolvimento agricola
no contexto da pesquisa, buscamos responder nossos questionamentos para atingir os objetivos
propostos, com a contribui¢do e participacdo desses sujeitos que vivem tanto a realidade
pedagdgica da escola como na comunidade, tendo como principio que escola e comunidade nao
podem ser pensados separadamente, da mesma forma ser humano e natureza. Transitamos por
esses caminhos de maos dadas com uma concepgao teodrica de educagdo que auxilia a pratica
transformadora, onde mostramos e propomos solugdes na ampliagdo das dimensdes do
conhecimento envolvendo a agroecologia na EEFF.

Nas discussoes sobre agricultura capitalista e agroecologia, realizou uma reflexao sobre
esses dois modelos de produgdo, onde o primeiro provoca a simplificacao da vida ao concentrar
terras e lucros limitando espaco de sobrevivéncia aos sujeitos beneficidrio da reforma agraria,
e 0 outro respeita a biodiversidade, mostrando alternativa de sobrevivéncia no campo para os
camponeses.

A agricultura capitalista € ensinada nas escolas tradicionais como um modelo
hegemdnico de producdo, na qual, é contraditorio a reprodugdo pela educagdo do campo, pois
¢ excludente e concentrador de terras, expulsando camponeses e povos tradicionais de seus
territorios. A agroecologia aponta para uma educagao que liberte dessas amarras do capital, no
entanto, sugere a necessidade de mudancgas nos curriculos para a formagao dos profissionais

que irdo atuar como agentes formadores (Caporal, Costabeber e Paulus, 2009, p. 34).
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Compreendemos que a reproduc¢do de um ou outro modelo tanto no processo didatico-
pedagdgico ou no desenvolvimento socioecondmico do Assentamento 12 de Outubro € o que
determina o sucesso ou o fracasso de reforma agraria. S3o duas forgas antagdnicas na
agricultura, que de um lado produz degradagdao ambiental e expulsao dos povos originarios da
terra ¢ no outro formam lagos de resisténcia e resiliéncia.

O MST tem sua historicidade construida pelo protagonismo dos proprios trabalhadores,
que exerce um papel de resisténcia, devido ao seu poder de organizagao das pessoas excluidas
pelo sistema capitalista e difusdo de valores socialista no meio rural. Com esse movimento
compreendemos o valor da vida, onde a terra € lugar de trabalho, vivéncias e abundancias e nao
um deserto verde, movido por negdcios e exclusdo.

Com o MST aprendemos também que a organizacao dos trabalhadores ¢ o caminho para
a justica e transformacao social no meio rural. Além de denunicar a concentragdo de terras, a
degradacgdo ambiental, a miséria e a fome provocado pelo modelo de desenvolvimento agricola
capitalista, o movimento proproem solugdes ao incoporar a agroecologia em seu plano de
desenvolvimento.

Neste sentido, o movimento vem produzindo de forma sustentavel e ganhando
certificagao como organicos em diversos produtos. Aprendemos com o movimento e
percebemos na pratica que outra forma de sobrevivéncia no campo ¢ possivel fora da logica do
agronegocio. Com isso, apresenta resultados para a sociedade, oferecendo alimentacdo
saudavel.

Na proposta pedagdgica do MST, educacao e agrecologia ndo pode ficar desconectado
da produc¢do da vida. Portanto, tem a escola como um dos espacos de formagdo humana, para
fortalecer os lagos das familias com a terra e a natureza. Na Pedagogia do Movimento, os temas
escolares sdo abordados para promover a consciéncia critica € ajudar os sujeitos perceberem a
realidade em que vivem. A partir desta compreensao, muitos projetos nascem na escola e se
expandem para a comunidade com o objetivo de sua transformagdo e contribuindo assim com
0 projeto maior, que ¢ fazer a reforma agraria dar certo.

A partir dessas ponderagdes sobre educacao e agroecologia pensada pelo ,MST,
entendemos que a forma que sao abordadas e os espagos que ela explora através da escola, vai
ser o diferencial para ajudar a promover praticas agricolas sustentdvel na comunidade,
provocando mudangas, tanto econdmicas, como no jeito de manejar a natureza, que sao
significativas para o bem estar de todos/as camponeses, contribuindo também com o projeto de

desenvolvimento sustentavel do assentamento.



193

Neste sendido, aprofundamos nossa compreensdo sobre o tema pesquisado ao darmos
énfases na apresentacdo de diferencas e semelhancas da Agroecologia Escolar com a
Agroecologia na Escola, frisando que ambas partem de uma concepgao critica ambiental, mas
diferem em seu escopo e abordagem. Isso ajuda a compreender a forma de como ¢ desenvolvida
em uma escola conquistada pelo MST em comparagdo a outras escolas tradicionais.

Vimos que a Agroecologia na Escola parte da pratica, utilizando o espaco fisico da
escola para realizar atividades agricola sustentavel, onde tem como foco, produzir alimentos
saudaveis para complementar alimentagcdo dos/as educandos/as ou outras agdes agroecoldgicas
para melhorar o ambiente na escola e também da comunidade, contribuindo assim com a
sustentabilidade ambiental.

A Agroecologia Escolar se apresenta com uma perspectiva mais ampla ao ser inserida
no curriculo escolar, pois parte da relacdo entre teoria e pratica para explorar algumas
dimensdes importantes na formagao humana. Entdo, o foco principal é na formacgao de sujeitos
criticos para melhorar sua relagdo com a natureza e com isso, promover mudangas no sistema
agricola capitalista, abrindo caminho ou mostrando alternativas de producgdo agricola para a
sustentabilidade do planeta.

Desta forma, os elementos teorico que situa a Agroecologia Escolar como campo de
estudos cientificos, fornece as bases espistemologicas para formar cidaddos com uma visao
mais complexa. Isso significa que a educacdo para ser plena precisa ampliar as dimensdes da
formacao humana.

Vimos que nos estudos de Llerena e Spinet (2015) a Agroecologia Escolar se constituiu
como um subcampo da intersecao entre educacao e agroecologia, ou seja, incorporou elementos
da sustentabilidade ecoldgica. Partindo desse principio, ela ndo ¢ tratada como uma area de
estudo isolado das demais disciplinas, ela vai muito além e explora outros ambientes ao redor
como educativos, ampliando sua dimensao pedagogica. Desta forma, contribui com o processo
ensino-aprendizagem da escola de uma forma interdisciplinar.

Fizemos uma caminhada pedagdgica de maos dadas com uma pedagogia critica para
mostrar as possibilidades, limites e os desafios que a Agroecologia Escolar pdem em um
contexto adverso, pelas condigdes socio-ambientais e politicas, que atrai pessoas e projetos
contraditdrios aos principios adotados pelo MST. Portanto, no cumprimento dos objetivos
estabelecemos uma aproximacao com a escola e a pedagogia que da sustentacdo as suas praticas
agroecologicas, buscando teorias, experiéncias realizadas pelos docentes tanto no espago
escolar como fora dele, para compreender também como a escola se vincula com a realidade

em seu entorno € aos saberes camponeses.
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Para compreender a Agreocologia Escolar na EEFF, obtivemos uma riqueza de
informagdes, vindas de sujeitos que tem uma relacdo estreita tanto com a escola como com o
territorio onde vivem. Deste modo, as contribui¢des, ajudaram a iluminar o trabalho
pedagogico, revelando uma escola compromissada com as questdes ambientais e conectada
com a vida real que pulsa ao redor, que ¢ formada por sujeitos com concepgdes ideologicas
distintas, mas pertenentes a mesma classe social de trabalhadores rurais.

Neste contextos percebemos as contradigdes que coloca limitagdes ao projeto de
desenvolvimento sustentavel, pensado para o Assentamento 12 de Outubro, imposta pela
grilagem da 4rea da reserva ambiental que trouxeram pessoas com concepgdes idedgica que
confronta intereses diferentes, de um lado os assentandos por um movimento social com o
objetivo de produzir de forma agroecoldgica e de outro pessoas que vieram movidas pela logica
capitalista.

Neste contexto, vimos que a EEFF tem uma ligacdo mais estreita com as familias
beneficiadas da reforma agraria, por conta da organizacdo por um mesmo objetivo que €
consquistar a terra para produzir de forma sustentavel. Essa concepg¢ao de coletividade foi sendo
construida na luta do dia a dia deste a época do acampamento em baixo de barracas de lonas
pretas, através de varias mobiliza¢des em busca de direitos para todos/as. Entdo a escola ¢ uma
conquista que faz parte de um conjunto de interesse comum, na qual, nasceu vinculada a luta
dos Sem Terra, ou seja, a construgdo, a proposta pedagdgia, os projetos desenvolvidos tem uma
tradicao de ser pensados levando em consideragdo os interesses dos camponeses assentandos.

Essa discussao, que apresenta limites e desafios para a Agroecologia Escolar, reforca a
tese de que € necessario nesta nova conjuntura que compdem a EEFF, trabalhar as questdes
politica que ¢ o caminho para a formagao de consciéncas criticas agroecoldgicas para estreitar
os lagos com esses novos sujeitos que hoje fazem parte do Assentamento 12 de Outubro.

A pesquisa apontou para a compreensdo das praticas educativas, relacionadas a
Agroecologia Escolar, que sdo pensadas a partir da Pedagogia do Movimento. E neste caminhar
entre as varias acdes pedagdgicas foram se vislumbrando elementos concernentes a um jeito
proprio de organizacao da EEFF, de tomada de decisdes coletivas, onde busca quebrar com o
paradigma da simplificagdo no tratamento didatico que desconecta a escola da realidade vivida
pelos sujeitos. Neste contexto o campo precisa de uma escola que explora as varias dimensoes
da formagdo humana para ajudar a entender a realidade e provocar transformagoes sobre ela.

Assim, identificamos elementos educativos que contribuem teoricamente para uma
formacgdo critica em agroecologia ajudando também na integracdo da comunidade, na qual,

ampliam a dimensdo pedagogica da Agroecologia Escolar na EEFF. Sao eles: 1) trabalho como
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principio educativo; 2) relagdo teoria com a pratica; 3) relagdo escola com a comunidade; 4)
enfoques interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar;

Sdo estratégias pedagdgicas que ajuda a quebrar o paradigma da simplificagao,
desvencilhando de ensinos padronizados, que engessam a pratica docente. Desta forma, o
primeiro elemento afirma que a constru¢ao do conhecimento vem também do trabalho, porque
educa através da acdo, forma consciéncia e cria habilidades. Os/as educandos se educam na
participacdo coletiva e na auto-organizagdo. Isso transforma a pratica pedagodgica como a
maneira de se relacionar com a natureza.

Nao dé para desenvolver um ensino completo em agroecologia, s6 dentro da sala de
aula. Precisa explorar outros ambientes, no preparo do solo, plantio e colheita, fazendo essa
relagdo da escola com o trabalho. Ao fazer, constroe também um sentimento de pertenga com
o espaco onde vive. E onde adquirem varias habilitades de manuseio e técnicas agroecolégicas,
fixando melhor as aprendizagens tedricas, para ter uma compreensao holistica do contexto
ambiental e agricola que os rodeiam.

O segundo elemento se relaciona diretamente com o primeiro. Ao ir em outros espagos
colocar em pratica a teoria adquirida em sala de aula promove uma agdo para ampliar o
conhecimento. Seguir manuais didaticos e ficar preso nele € o caminho para a acomodagdo e
aceitacdo da situacdo vigente. O proprio sistema educacional tradicional restringe a atuago
docente no campo tedrico, pois padroniza o ensino afisxiando-o, impondo metas para serem
atingidas e regras a serem seguidas. Tudo ja vem pronto nos manuais, dando a idéia que €
desnecessario ir para a pratica, fazer o que ja esta feito.

O terceiro elemento se relacionam com os dois anteriores, pois trata da exploragdo de
outros espac¢os da comunidade. A escola se torna significativa pedagogicamente para o publico
que ela atende, quando tem uma relagao estreita com a comunidade. Ao fazer essa interacao
amplia a dimensao educativa essencial para uma formagao humana integral. Contrapoem assim
com a Educa¢do Bancéria, centrada no/a educador/a que “fecha” os/as educandos/as em uma
sala de aula. Como sintetizado na ideia de Paulo Freire, no poema a escola®®: “nada de ilha

cercada de gente por todos os lados”.

38 De acordo com os filhos de Paulo Freire, esse poema nio foi escrito por ele e sim por uma educadora
que estava assistindo a uma palestra dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema utilizando
frases e ideias de Freire. No final da palestra aproximou-se dele e lhe entregou o papel, sem se identificar.
Freire nunca publicou esse poema em nenhum de seus livros, embora suas ideias sobre a escola tenham
sido captadas pela autora e traduzidas no poema. Fonte: Instituto Paulo Freire.
https://paulofreire.org/perguntas-frequentes
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O quarto diz respeito aos enfoques que também relaciona com os elementos anteriores,
pois permite transformar a teoria na pratica, através de um trabalho com principio educativo em
espacos e contextos diferentes . No interdisciplinar permite que o processo agroecologico na
escola transite contemplando varias disciplinas da matriz curricular, no multidisciplinar
fortalece a equipe pedagdgica em prol da agroecologia e no transdiciplinar transcedem o
ambiente da propria escola e se inter-relacionam com os saberes da comunidade e de outras
instiuigoes.

Ressaltamos que a Pedagogia do Movimento encontra suas raizes na pedagogia
socialista e da sustentagdo a esses elementos para manter a EEFF conectada com a vida que
pulsa no seu interior e ao redor. Essa constru¢do vem de uma educacdo que problematiza
situagoes reais do dia a dia, ligado ao mundo do trabalho e as especificidades do campo. Desta
maneira, serve como um escudo pedagdgico contra concepgdes tradicionais de educagao.

Mesmo assim, uma pedagogia socialista encontra limites e dificuldades num sistema de
ensino tutelado pelo estado que ¢ regido ideologicamente pelos interesses econdmicos
dominantes, onde impoem um conjunto de valores e regras a serem alcanc¢ados para obter os
resultados. Resultados esses, que fortalece projetos excludentes de desenvolvimento da
sociedade.

Deste modo, a Agroecologia Escolar ao contemplar esses elementos educativos estara
ampliando o campo de exploracdo, melhorando a pratica docente, com uma educacdo
significativa com resultados que inclui a comunidade camponesa atendendo o contexto e
também como referéncia para outros contextos educacionais.

Essas varias acdes realizadas foram importantes para manter viva uma concep¢ao de
ensino de interesse dos trabalhadores. Os estudos na EEFF potencializaram as praticas
agroecologicas na escola e para a producao camponesa do Assentamento 12 de Outubro. Uma
educagao feita com e ndo para os/as educandos/as. Isso contribuiu para o entendimento sobre a
escola que queremos, para atender também a escola que temos.

O projeto de pesquisa-agdo foi uma sememtinha plantanda e regada com agdes
agroecologicas para promover a participacdo das criancas e fazer germinar consciéncia
ambiental, contribuindo assim com a EEFF e a comunidade do Assentamento 12 de Outubro
de modo geral, em um contexto onde a maioria sdo filhos/as de familias que ndo tiveram a
formagao vinda da organizacao politica do MST.

Neste sentido, focado na realidade socioambiental do contexto que coloca limites nas
praticas agroecologicas na EEFF, a participagdo das criangas no projeto de pesquisa-agao,

especialmente aquelas das areas da reserva e fazendas nas redondezas foi nossa contribuigdo
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para qualificar o trabalho docente e fortalecer a relagdo da escola com esse publico que também
fazem parte da comunidade escolar. Sendo assim, trilharmos um caminho mais especifico,
como sujeito pesquisador participante. Esse olhar de dentro da escola, como responsavel pelo
processo educacional mais plural e em conjunto com o educador da turma serviu para ampliar
nossa visao, pois permitiu colocarmos uma teoria para funcionar na pratica.

Destacamos também como contribuicdo, a constru¢do do didlogo coletivo, que
potencializou o processo didatico pedagdgico na escola e enriqueceu o desenvolvimento da
pesquisa. Sao estratégias metodoldgicas que podem ser utilizadas no trabalho docente, onde
abre caminho para contemplar os elementos discutidos acima. Duas ou mais cabegas pensando
em conjunto brotam mais ideias e estimulos para se alcangar os objetivos propostos.

Quando multiplas vozes se ajustam em torno de um objetivo comum tem como
resultados um processo didatico/politico/democratico que leva a obter resultados de interesse
de todos/as. Deste modo, no desenvolvimento do projeto foram criadas varias situagdes como
possibilidade de um dialogo coletivo, como: a parceria entre o pesquisador ¢ o educador da
turma; criagdo de espagos para as criancas expressarem suas opinides € percepgoes; a
interdisciplinaridade que envolveu varias disciplinas e outras turmas; a relagdo com os
camponeses através de uma visita na sua propriedade e as atividades praticas que promoveram
um trabalho em grupo dando protagonismo para as criangas na constru¢do do conhecimento.

Reconhecemos que a pesquisa teve suas limitagdes devido a complexidade que o objeto
em estudo representa. Os sujeitos envolvidos foram somente uma pequena amostragem de
educandos/as, educadores/as e pais. O que fizemos foi s6 uma parte que vai compondo uma
rede de significagdes. Com certeza mais aspectos surgiriam se outros segmentos internos da
escola ou externos fossem explorados.

Para tecermos as ultimas palavras, e propor sugestdes para futuras pesquisas, vale
ressaltar que o objeto investigado vem se constituindo epistemologicamente como um campo
educativo recente, sendo um espago aberto a ser preenchido pelos pesquisadores. As
contribui¢cdes dadas nesse trabalho ao mostrar as experiéncias agroecoldgicas de uma escola
conquistada pelo MST e que traz os principios da Pedagogia do Movimento, serve de incentivo
para que outras realidades educacionais em contextos diferentes sejam investigadas, que com
certeza novos horizontes se abrirdo como caminho para a Agroecologia Escolar e enriquecera
ainda mais o conceito. Esse ¢ um processo em construcdo, ou seja, o conhecimento nao ¢ dado

em nenhuma etapa como algo conclusivo.
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