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RESUMO

A avaliacdo da aprendizagem ¢ essencial no trabalho docente, pois € por meio dela que
se faz 0 acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, ¢ importante que
os cursos de Licenciatura abordem esta tematica e auxiliem os licenciandos a compreendé-la
de maneira fundamentada, visando uma educacdo democratica e inclusiva. Com o presente
estudo, buscamos investigar e compreender como os licenciandos em Quimica da Universidade
Federal de Juiz de Fora s3o formados para a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educagao
Bésica, especialmente, a partir das contribui¢cdes da disciplina Planejamento e Avaliagdo do
Ensino de Quimica. Para isto, esta pesquisa teve os seguintes objetivos especificos: (I)
Averiguar como os documentos oficiais, implementados pelo Ministério da Educagdo e o
Projeto Politico Pedagogico dos cursos de Licenciatura em Quimica presenciais da
Universidade Federal de Juiz de Fora, compreendem e orientam a pratica avaliativa a ser
realizada na Educacdo Baésica e sobre a formagdao dos licenciandos em Quimica para o
desenvolvimento dessa pratica; (II) Verificar se os planos de ensino e as ementas das disciplinas
de cunho pedagogico dos cursos de Licenciatura em Quimica Integral e Noturno da
Universidade Federal de Juiz de Fora apontam o estudo da avaliacao da aprendizagem em seus
diferentes ambitos; (III) Investigar os momentos em que o tema avaliacao da aprendizagem ¢
abordado e discutido nos cursos de Licenciatura em Quimica presenciais da Universidade
Federal de Juiz de Fora; (IV) Analisar as concepg¢des € conhecimentos construidos sobre
avaliacao da aprendizagem e a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educacao Bésica pelos
licenciandos em Quimica dos cursos Integral ¢ Noturno da Universidade Federal de Juiz de
Fora, que estdo na etapa final do curso; (V) Propor uma agdo planejada, visando um
aperfeigoamento da constru¢do dos conhecimentos sobre avaliagdo da aprendizagem pelos
licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora. Para tanto, realizamos uma
pesquisa qualitativa, na qual, inicialmente, fizemos uma pesquisa documental e, em seguida,
uma pesquisa de campo, acompanhando dois semestres letivos de aula da disciplina
Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica. No primeiro acompanhamento, por meio da
observagao nao-participante, identificamos que: a avalia¢ao da aprendizagem foi trabalhada no
ambito da disciplina, como os licenciandos se apropriaram destes conhecimentos e as possiveis
contribui¢des da disciplina para a formacao do saber avaliar. J& no segundo semestre de
acompanhamento, realizamos uma acao planejada, na qual as aulas sobre avaliagdao foram
planejadas e lecionadas pela pesquisadora e pela professora regente da disciplina. Neste

segundo acompanhamento, foi possivel acompanhar mais de perto o processo de construcao



dos conhecimentos sobre avaliacao pelos licenciandos, e analisar em que medida as atividades
e os textos propostos contribuiram para que eles desenvolvessem e se apropriassem do
conhecimento. Tivemos como participantes desta pesquisa, 22 licenciandos em Quimica, em
final de curso, da Universidade Federal de Juiz de Fora, e um docente do Departamento de
Quimica ligado a area de Educacdo Quimica. As respostas dos licenciandos em Quimica
evidenciaram as contribui¢des e nos sinalizam para as potencialidades que uma disciplina, que
tem como um de seus focos o estudo do conhecimento sobre avaliacdo, pode desempenhar para
a formagdo em avaliagdo destes futuros professores. Indicaram ainda algumas fragilidades e
pontos importantes de serem aprimorados ou melhor desenvolvidos durante o curso de
Licenciatura em Quimica, como € o caso de se ter mais momentos de se colocar em pratica
aquilo que foi estudado e discutido sobre avaliagdo da aprendizagem. Sendo assim,
consideramos que outras pesquisas sejam feitas a fim de suprir essas lacunas.

Palavras-chave: Aprendizagem sobre avaliagdo; Formacao inicial de professores; Avaliacao

da aprendizagem; Ensino de Quimica.



ABSTRACT

Learning assessment is essential to teaching, since it is through it that the teaching and
learning process is monitored. Therefore, it is important that Chemistry Licentiate Degree
address this topic and help undergraduate students understand it in a well-founded manner,
aiming at a democratic and inclusive education. With this study, we seek to investigate and
understand how the licenciate degree students of Chemistry at the Federal University of Juiz de
Fora are trained for the evaluative practice to be developed in Basic Education, especially from
the contributions of the discipline Planning and Evaluation of Chemistry Teaching. To this end,
this research had the following specific objectives: (I) To investigate how the official
documents implemented by the Ministry of Education and the Political Pedagogical Project of
the in-person Chemistry Degree courses at the Federal University of Juiz de Fora understand
and guide the assessment practice to be carried out in Basic Education and in the training of
licentiate degree students in Chemistry for the development of this practice; (II) To verify
whether the teaching plans and syllabuses of the pedagogical disciplines of the from the Full-
Time and Night-Time Chemistry Licentiate Degree courses at Federal University of Juiz de
Fora indicate the study of learning assessment in its different areas; (III) To investigate the
moments in which the theme of learning assessment is addressed and discussed in the in-person
Chemistry Licentiate Degree courses at Federal University of Juiz de Fora; (IV) To analyze the
concepts and knowledge constructed about learning assessment and the assessment practice to
be developed in Basic Education by licentiate degree students in Chemistry from the Full-Time
and Night-Time courses at Federal University of Juiz de Fora, who are in the final stage of the
course. (V) Propose a planned action, aiming at improving the construction of knowledge about
learning assessment by Chemistry licentiate students at the Federal University of Juiz de Fora.
To this end, we conducted qualitative research, which initially involved documental research
followed by field research. We observed two academic semesters of the Planning and
Assessment of Chemistry Teaching course. During the first observation, through non-
participant observation, we identified how learning assessment was addressed within the
course, how the undergraduates appropriated this knowledge, and the potential contributions of
the course to the development of assessment expertise. In the second semester of observation,
we carried out a planned action, in which the lessons on assessment were collaboratively
planned and taught by the researcher and the course instructor. In this second observation, it
was possible to closely follow the process of knowledge construction about assessment by the

undergraduates, analyzing to what extent the proposed activities and texts helped them develop



and appropriate this knowledge. The participants of this research were 22 licentiate degree
students Chemistry, in their final year, at the Federal University of Juiz de Fora, and a faculty
member from the Department of Chemistry specializing in Chemistry Education. The responses
from the Chemistry undergraduates highlighted the contributions and pointed to the potential
that a course focusing on the study of knowledge about assessment can have in shaping these
future teachers' proficiency in evaluation. They also revealed some weaknesses and important
areas that need to be improved or better developed during the undergraduate degree in
Chemistry Teaching, as it the case of having more opportunities to put into practice what has
been studied and discussed about learning assessment. Therefore, we consider that further
research should be conducted to address these gaps.

KEYWORDS: Learning about assessment; Initial teacher education; Learning assessment
Chemistry teaching.
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APRESENTACAO

A escola e a educacdo sempre foram lugares importantes ¢ acolhedores para mim. Esse
sentimento foi motivado por meus pais, que sempre incentivaram a mim € minha irma a
estudarmos para que pudéssemos ingressar na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
oportunidade esta que eles ndo tiveram, ja que terminaram seus estudos apds a conclusdo do
Ensino Médio e/ou do técnico.

Assim, durante o Ensino Médio, em que a escolha da profissdo, normalmente, acontece,
eu tinha uma Unica certeza: era a escola o local de trabalho que eu queria ter. Com esta decisao
tomada, bastava escolher entre Pedagogia ou algum outro curso de Licenciatura. Assim,
comecei a pensar nas disciplinas que eu tinha mais facilidade para entender os conceitos,
aquelas que eu gostava, e isso indicava uma so dire¢do: o curso de Quimica. Mas, a escolha
pela Quimica foi inspirada também por uma professora que tive na 1* e 2% séries do Ensino
Meédio e, assim, a decisdo pela Licenciatura em Quimica se consolidava ainda mais.

Seguindo o sonho planejado, ingressei na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
em 2009, no curso de Bacharelado em Ciéncias Exatas (curso Integral). Na época, esta era a
unica forma de entrada no curso de Licenciatura em Quimica. Como eu tinha interesse pela
docéncia, ndo tinha a intengdo de seguir na pesquisa. Além disso, nunca havia pensado na
possibilidade de ingressar no mestrado € no doutorado, pois acreditava que era algo fora do
meu alcance e que eu nunca conseguiria escrever um projeto de pesquisa.

Ainda na graduagdo, durante o tempo de atuagdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID)!, tive a oportunidade de ministrar aulas na escola e confirmar que
esta era a profissao que eu queria seguir. Enquanto estava no Programa, cursei disciplinas
pedagogicas da estrutura curricular da Licenciatura em Quimica por meio das quais tive contato
e aprendi um pouco sobre a pesquisa, principalmente, na area de Ensino de Quimica e Ciéncias,
e percebi a importancia que elas t€ém para a melhoria da Educagdo e da escola basica, que

sempre foi o meu foco.

' O PIBID é uma iniciativa vinculada a Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da
Educacdo que visa promover a iniciacdo dos licenciandos a docéncia e aos seus futuros contextos de
trabalho. Este € um importante Programa que contribui para o aperfeicoamento da formagao de (futuros)
professores e para a melhoria da Educacao brasileira. Todos os integrantes deste Programa (professores
do Ensino Superior, professores da Educacdo Bésica e Licenciandos) recebem bolsas por meio da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para maiores informagdes,
visite o site do  PIBID:  https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/pibid.
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Algumas disciplinas dos periodos finais do curso também contribuiram para agucar o meu
lado de pesquisadora: Experimentacao no Ensino de Quimica e Introdugao a Pesquisa no Ensino
de Quimica, ministradas, respectivamente, pelos professores José Guilherme da Silva Lopes e
Ivoni de Freitas Reis. Nesse periodo, comecei a ver na pos-graduacdo a possibilidade de
contribuir de alguma forma para a melhoria da Educa¢ao e uma maneira de continuar a minha
formagao como professora de Quimica.

Apds me formar, no meio do ano de 2016, iniciei a docéncia na Educacdo Basica,
assumindo um contrato temporario com a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE-MQG). Mas, logo tive que parar, pois prestei o processo seletivo para o mestrado no
Programa de Pos-Graduagao em Quimica da UFJF em 2017 e fui aprovada com uma bolsa de
dedicacdo exclusiva, a qual me impossibilitava de continuar lecionando.

Ao ingressar no mestrado, iniciei junto com a professora Andréia nossos estudos sobre a
tematica Avaliacdo da Aprendizagem. A tematica foi escolhida porque avaliagdo era um
aspecto do trabalho docente que me angustiava muito, principalmente, por nao ter uma maior
fundamentagao teodrica a qual pudesse recorrer € nem exemplos praticos, uma vez que durante
a graduacdo, apesar desta contribuir para que eu tivesse um olhar diferenciado sobre a avaliagao
da aprendizagem, nao tive muitas oportunidades de refletir e discutir sobre este assunto com a
profundidade e relevancia que merece e nem como fazé-la na pratica. Ademais, ndo encontrava
cursos voltados para a continuagdo de minha formagao docente, apos concluir a graduacao.

Diante desses aspectos, desenvolvemos a pesquisa de mestrado com professores de
Quimica da Educacao Basica, egressos do curso de Licenciatura em Quimica da UFJF, e
obtivemos dados que nos instigaram a aprofundar nosso estudo, no doutorado, para entender
melhor as contribuig¢des dessa Licenciatura para a formacao do professor avaliador.

Ao ingressar no doutorado, tive a oportunidade de retornar a escola, ainda com os
vinculos de contratos temporarios, atuando como professora designada da SEE-MG em 2019 e
como professora substituta do Ensino Bésico, Técnico e Tecnologico (EBTT) do Colégio de
Aplicagao Joao XXIII (CAp Joao XXIII) da UFJF em 2022 e 2023. Ao final de 2022 tomei
posse no meu primeiro cargo como servidora publica, a qual leciono desde entdo em uma escola
estadual localizada em uma area menos central de minha cidade.

Sempre prezei pela dedicacao e qualidade do meu ensino e das minhas aulas para que elas
tivessem significados para os meus alunos e os auxiliassem a ter uma melhor leitura do mundo
pela perspectiva da Quimica e da Ciéncia, com vistas a desenvolver melhor as suas
aprendizagens. Ademais sempre procurei ter uma boa relagdo com os meus alunos e a partir

dos estudos sobre avaliagdo da aprendizagem, a medida do possivel, tento levar estes
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conhecimentos para a minha pratica docente cotidiana. Desta forma, desde o primeiro dia de
aula, a conversa entre mim e meus alunos sobre o que ¢ avaliar e sobre avaliagdo estdo presentes.
Estas conversas também estiveram presentes com os estagiarios que recebi em minhas aulas no
CAp Jodo XXIII.

A oportunidade de ser professora supervisora de estdgio contribuiu para fomentar em mim
a vontade de colaborar cada vez mais para a formagao desses futuros professores, o que, de
certo modo, estd alinhado com a proposta desta investigagdo. A qual estd direcionada pela
seguinte questdo: Quais conhecimentos sobre avaliacio da aprendizagem sdo construidos
no ambito da disciplina Planejamento e Avaliacio do Ensino de Quimica pelos
licenciandos em Quimica da UFJF?

Para respondermos a esta questao, definimos como objetivo geral:

Investigar e compreender como os licenciandos em Quimica da Universidade
Federal de Juiz de Fora sao formados para a pratica avaliativa a ser desenvolvida na
Educacio Basica, especialmente, a partir das contribuicées da disciplina Planejamento e
Avaliacao do Ensino de Quimica (PAEQ).

Sendo nossos objetivos especificos:

L. Averiguar como os documentos oficiais, implementados pelo Ministério da
Educagao (MEC) e o Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Quimica presenciais da UFJF, compreendem e orientam a pratica avaliativa a
ser realizada na Educacao Basica e sobre a formacdao dos licenciandos em
Quimica para o desenvolvimento dessa pratica.

II. Verificar se os planos de ensino e as ementas das disciplinas de cunho
pedagodgico dos cursos de Licenciatura em Quimica Integral e Noturno da UFJF
apontam o estudo da avaliagdo da aprendizagem em seus diferentes ambitos.

II1. Investigar os momentos em que o tema avaliacdo da aprendizagem ¢ abordado
e discutido nos cursos de Licenciatura em Quimica presenciais da UFJF.

IV. Analisar as concepgdes e conhecimentos construidos sobre avaliagao da
aprendizagem e a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educacao Béasica pelos
licenciandos em Quimica dos cursos Integral ¢ Noturno da UFJF, que estdo na
etapa final do curso.

V. Propor uma agdo planejada, visando um aperfeicoamento da construcao dos
conhecimentos sobre avaliagao da aprendizagem pelos licenciandos em Quimica

da UFJF.
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E importante ressaltar que, durante nossa pesquisa de campo, o Brasil e o mundo foram
tomados por um periodo de pandemia decorrente do virus SARS-CoV-2, popularmente
conhecimento como o “novo coronavirus”, que teve inicio no mundo no final de 2019. Nesse
periodo concluimos a primeira etapa da nossa pesquisa de campo: primeiro acompanhamento
da disciplina Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica (PAEQ) - Turma 1. Desta forma,
a obten¢@o dos dados referentes a esta etapa se deu de maneira presencial.

No entanto, devido o virus SARS-CoV-2 ser o causador da COVID 19, sindrome
respiratoria aguda grave, tipo 2, que pode levar a pessoa infectada a morte, ser transmitido de
pessoa para pessoa através das goticulas que saem do nariz e/ou boca quando pessoas infectadas
falam, tossem ou espirram (World Health Organization, 2020, recurso online) e/ou quando
tocam objetos ou superficies contaminadas, medidas tiveram que ser tomadas para diminuir a
propagacao da doenca ou retardé-la.

Neste caso, para atender as recomendagdes da Organizagao Mundial da Saade (OMS), do
Ministério da Saude e dos cientistas e pesquisadores da area da saude, o Brasil implementou
algumas medidas a partir de 2020. Sendo assim, atividades presenciais, consideradas nao
essenciais, foram suspensas, prosseguindo remotamente. Entre essas atividades foram incluidas
aquelas relacionadas a area da Educagdo que adotou um sistema de ensino online, denominado
por Ensino Remoto Emergencial (ERE) para dar continuidade ao ano letivo de 2020,
prosseguindo em 2021.

Com esse sistema de ERE, as escolas, faculdades e universidades tiveram que se
reinventar para promoverem aulas com qualidade para seus alunos. Assim também, nos, pos-
graduandos que tinhamos como campo de pesquisa a sala de aula, tivemos que nos adaptar e
adaptar nossas pesquisas ao novo cenario em que estavamos inseridos. Para se ter dimensao
desta devastadora pandemia, enquanto escrevemos este texto, segundo dados disponibilizados
no site da World Health Organization, até¢ 16 de novembro de 2024 o Brasil ja tinha registrado
702.116 mortes? notificadas por COVID 19.

Diante desta nova condig¢do, a segunda etapa da nossa pesquisa de campo, segundo
acompanhamento da disciplina PAEQ — Turma 2, que até¢ 12 de margo de 2020 estava sendo
realizada de maneira presencial, foi interrompida por um periodo, sendo retomada ainda em
2020, de maneira online. Com isso, a disciplina passou a ser conduzida por meio de aulas

sincronas, em que a interagdo entre professores e alunos acontece em tempo real, e assincronas,

2 Dados obtidos no site oficial da World Health Organization. Disponivel em:
https://data.who.int/dashboards/covid19/deaths?m49=076. Acesso em 16 nov. 2024.
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em que a interagdo professor-alunos ndo acontece em tempo real, mas sim em um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) criado pelo Google para as institui¢cdes de ensino organizarem
e acompanharem o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes com o auxilio de
diferentes ferramentas digitais.

Com esta condi¢do, adaptagdes precisaram ser feitas para a continuidade da segunda parte
da pesquisa de campo. Assim, o acompanhamento da Turma 2 na disciplina PAEQ no contexto
do ERE passou a ser feito por meio deste Ambiente Virtual de Aprendizagem, Google
Classroom, e pela plataforma de webconferéncia, Google Meet. Além disso, as entrevistas
realizadas, em 2021, com os participantes desta pesquisa, passaram a ser conduzidas de maneira
online, também pelo Google Meet. Ao qual detalhamos melhor no capitulo Metodologia.

Sendo assim, este texto esta dividido em sete capitulos. O primeiro capitulo apresenta o
referencial tedrico que embasa esta pesquisa na qual abordamos uma discussdo mais ampla
sobre avalia¢do, mostrando suas diferentes dimensdes e procurando situar o tipo de avaliacao
ao qual este trabalho se direciona e o seu contexto historico. Apresentamos também discussdes
voltadas a pratica avaliativa e condi¢gdes de trabalho docente, findando com a formagao inicial
do professor avaliador. No segundo capitulo, detalhamos o percurso metodologico deste
trabalho e no terceiro apresentamos os resultados desta pesquisa, no que concerne aos
documentos oficiais e como esta ocorrendo o estudo e aprendizagem sobre avaliagdo ao longo
dos cursos de Licenciatura em Quimica Integral e Noturno. Nos capitulos 4 e 5 apresentamos o
processo de construcao do saber avaliar dos licenciandos das Turmas 1 e 2, respectivamente.
Com isso, nestes capitulos analisamos os conhecimentos sobre avaliagdo que os estudantes
chegam a disciplina Planejamento e Avaliacdo do Ensino de Quimica (PAEQ), presente no
ultimo ano do fluxo curricular desses cursos, € aqueles desenvolvidos ao longo das aulas da
disciplina PAEQ. No sexto capitulo apresentamos um fechamento sobre os conhecimentos
construidos ao longo da disciplina pelos licenciandos, bem como algumas das contribuigdes ¢
potencialidades dessa disciplina para o desenvolvimento do saber avaliar ainda na formagao

inicial de professores. Por fim, as consideragdes finais.
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1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEPCOES E PRATICAS

A agdo de avaliar ¢ praticada por nds a todo momento, pois temos sempre que tomar
decisdes, seja sobre situacdes simples, como a escolha da roupa que iremos vestir, ou mais
complexas, como por exemplo, as formas de investimento de nossos rendimentos. Assim,
percebemos que a avaliagdo tem um papel importante, visto que sua finalidade ¢ o
conhecimento sobre a realidade, visando fornecer dados e informagdes para uma melhor tomada
de decisao.

Do mesmo modo, no campo da Educagdo, a avaliagdo também exerce um papel
fundamental, podendo assumir diferentes propdsitos, dependendo do contexto, de quem a
realiza e da intencionalidade com que ela ¢ feita. Ao considerarmos a origem de seus agentes
de elaboracao e aplicagdo, ela pode ser denominada de avaliagdo externa ou avaliagdo interna.

As avaliacdes externas, também chamadas de avaliagdo em larga escala ou de sistema
(Alavarse, 2013; Fernandes; Freitas, 2007; Fontanive, 2013; Freitas ef al., 2009) sdo construidas
por agentes externos a comunidade escolar, sendo de responsabilidade do poder publico e
podem ser realizadas em esfera nacional, estadual e/ou municipal (Fernandes; Freitas, 2007;
Fontanive, 2013; Freitas et al., 2009). Seus objetivos principais sao: “fornecer diagnostico e
subsidios para a implementa¢ao ou manuten¢ao de politicas educacionais” (Klein; Fontanive,
1995, p. 29) e também “prover um continuo monitoramento do sistema educacional com vistas
a detectar os efeitos positivos ou negativos de politicas adotadas” (p. 29), ndo sendo seu foco a
identificacao das aprendizagens dos estudantes individualmente (Fontanive, 2013).

Comumente, os instrumentos de recolha de dados dessas avaliagdes, aplicadas a um
grande nimero de estudantes, sdo constituidos por provas padronizadas com itens (questdes)
baseados em matrizes de referéncia. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep)?, o termo matriz de referéncia é “utilizado especificamente
no contexto das avaliagdes em larga escala para definir o construto e os fundamentos teoricos
de cada teste ou questiondrio que compode a avaliagdo, indicar as habilidades ou tragos latentes
a serem medidos e orientar a elaboracao de itens” (Inep, 2022, recurso online).

Sao exemplos mais difundidos desse tipo de avaliagdao: o Sistema de Avaliacdo da
Educagao Basica (Saeb), Prova Brasil, o Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes
(PISA), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o Exame Nacional de Desempenho dos

Estudantes (Enade) e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (Sinaes).

3 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/matrizes-de-
referencia .
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J& as avaliagdes internas sdo “realizadas pelos proprios agentes integrantes do contexto
avaliado” (Siqueira, 2017, p. 24). Um dos tipos de avaliagdo interna existente ¢ a avaliagdo da
aprendizagem que ¢ realizada no ambito da sala de aula entre professores e alunos, baseada no
planejamento escolar, nos contetidos e valores trabalhados durante as aulas, sendo ela uma das
atividades pertinente ao trabalho docente e foco desta pesquisa.

Nesse sentido, entendemos a avaliagdo da aprendizagem como aquela realizada pelos
professores e estudantes durante o ano letivo, de modo a acompanhar o processo de
aprendizagem dos alunos e também a propria pratica docente. Seu objetivo principal ¢
diagnosticar e regular o processo de ensino e de aprendizagem, mas com ela ainda ¢ possivel
obter dados que permitam classificar o(a) estudante para um ano escolar mais avangado ou nao,
ou até mesmo leva-lo(a) a conclusdo de uma etapa de escolarizagdo — Ensino Fundamental e
Médio. Além disso, essa avaliagcao pode possibilitar a reflexdo sobre o que e como se aprende
€ como se ensina e, por isso, ela ndo deve ficar restrita ao ato de julgar e classificar os estudantes
de acordo com o desempenho alcangado.

Deste modo, a partir do processo avaliativo, o professor podera acompanhar as
aprendizagens do aluno construidas ao longo de um periodo, com vistas a investigar e
compreender seu desenvolvimento, propondo adequagdes durante o percurso a fim de garantir
e otimizar a constru¢dao do conhecimento (Hoffmann, 2017; Luckesi, 2018; Moretto, 2005;
Perrenoud, 2007; Villas Boas, 2019¢, 2019a).

E este acompanhamento e a tomada de decisdo/atitude que fazem com que a avaliagio da
aprendizagem seja um diferencial em relagdo aos exames (Luckesi, 2018). Por isso, ¢
importante a compreensao da avaliagdo da aprendizagem pelos professores para que os
objetivos e o método utilizado possam levar a uma educagdo democratica e inclusiva. A qual
detalharemos e discutiremos melhor mais adiante. Antes disso, se faz necessaria uma discussao
e contextualizacdo de como a avaliagdo da aprendizagem tem sido pratica no ambiente escolar

e académico.

1.1 AVALIACAO ESCOLAR EM SEU CONTEXTO HISTORICO

Iniciamos este subitem com um questionamento sobre as praticas vigente nas escolas e
universidades brasileiras: serda que estamos realmente avaliando?

Atualmente, muitas vezes, o que vemos no ambiente escolar e académico € a avaliagao
da aprendizagem sendo confundida com o fazer provas que reforcam a memorizagdo do

conteudo desenvolvido em sala de aula, no qual os resultados obtidos por meio dos



25

procedimentos e/ou instrumentos avaliativos sdo utilizados somente para classificar, selecionar
e excluir (Luckesi, 2018; Teodoro ef al., 2022; Villas Boas; Soares, 2016). Deste modo, o foco
¢ direcionado somente a verificagdo, constatacdo de acertos e erros dos estudantes e,
consequentemente, a atribui¢do de valores, que sdo as notas. Essas, acabam por serem tratadas
e operadas como se nao tivessem relagdo com o processo de aprendizagem (Luckesi, 2016,
2018), nao oportunizando espagos para discussao e elucidagao de ideias entre professor e alunos
(Hoffmann, 2017), nem contribuem para revelar e identificar pontos que precisam ser ajustados
e melhorados no processo de ensino e de aprendizagem.

Por isso, quando a avaliagdo da aprendizagem ¢ utilizada com as caracteristicas
mencionadas anteriormente, elas ndo contribuem efetivamente para o ensino do professor, nem
para a aprendizagem do aluno, visto que possuem, predominantemente, “a fun¢ao de constatar,
qualificar, certificar, selecionar, tornar publico o resultado final e prestar contas” (Tacoshi;
Fernandez, 2009, p. 2). Esse mesmo sentido ¢ dado a “Pedagogia do exame” (Luckesi, 2018),
que ¢ uma expressao utilizada por Luckesi (2018, 2011) para designar uma pratica pedagogica
centralizada em provas e exames pontuais € no estabelecimento de notas imutaveis, cujo
objetivo principal ¢ apontar, se ao final do ano letivo, o estudante serd aprovado ou reprovado
a partir da nota que ele obteve. Contudo, esse apontamento desconsidera o processo de
aprendizagem, ou seja, a constru¢ao do conhecimento até aquele momento, assim como o que
o estudante ainda pode aprender (finalidade da avaliacdo da aprendizagem).

Essa confusao na utiliza¢ao dos termos avalia¢ao e exame pode ter surgido desde o inicio
das discussoes e pesquisas sobre avaliagdo, quando o que prevalecia era o ensino conteudista
no qual os alunos eram considerados como uma tabula rasa, em que os professores nao
consideravam as ideias e saberes que os estudantes ja traziam com eles, sendo estes apenas
espectadores nas aulas, sem qualquer participacao na construgdo do proprio conhecimento, na
conhecida “concepg¢ao ‘bancaria’ da educacao” (Freire, 2017, p. 80).

Uma outra possivel causa pode ser o fato do campo de estudos e pesquisas sobre a
avaliacao utilizada para apoiar as aprendizagens, ser, de certo modo, recente. Estes comegaram
a ser desenvolvidos no Brasil somente no século XX. Até 1970 poucas pesquisas brasileiras se
destinavam a investigar sobre a tematica da avaliagdo da aprendizagem e nesta época “ndo se
questionava o papel cumprido pela avaliagao, nem se analisava a sua vinculagao as questdes
sociais e educacionais mais amplas” (Villas Boas, 1993, p. 6). Em decorréncia disto, tinham-se
uma visao restrita da avaliagdo, na qual era usada somente como instrumento de julgamento,

medida, classificacao e exclusao.
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Isto pode ser notado ao lermos e analisarmos a propria legislagdo brasileira daquela época.

Como ressaltado por Luckesi (2018, p. 28-29),

Antes, somente falavamos em exames escolares. A LDB, de 1961, ainda
contém um capitulo sobre exames escolares e a Lei n. 5.692/71, que redefiniu
o sistema de ensino no pais, em 1971, deixou de utilizar a expressdo ‘exames
escolares’ e passou a ser a expressdo ‘afericdo do aproveitamento escolar’,
mas ainda ndo se serviu dos termos ‘avaliagdo da aprendizagem’.

A LDB de 1961, considerava que a avaliagdo era somente a aplicacdo de exames ¢
provas, interessando o resultado e ndo o processo de construgdo da aprendizagem pelo estudante
(Brasil, 1961), e trazia a ideia da avaliagdo ser uma medida e ter a finalidade da promocao para
um nivel posterior, assim como também o era nos colégios jesuitas do século XVI e XVII
(Luckesi, 2018; Silva, 1., 2019). Assim, permanecemos com uma concep¢ao de julgamento.
Além disso, com a implementacdo da LDB de 1971 se tem o refor¢o da avaliagdo como uma
medida, no qual era ressaltado que a avaliagdo deveria “ser expressa em notas ou mengoes”
(Brasil, 1971, p. 3). Esse refor¢o na avaliacdo como medida sofreu influéncia do contexto
politico e educacional da época, visto que esta LDB foi publicada no periodo da ditadura militar
(1964-1985). Com isso, tivemos a mudanga do cendrio politico do pais e do papel da escola,
em que essa se voltava a preparar mao de obra qualificada para o mercado de trabalho
(Machado; Meirelles, 2020; Silva, 2016). Essa justificativa ¢ apoiada no entendimento de que
a avaliagdo “ndo ocorre num vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo tedrico
de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino ¢ de aprendizagem,
expresso na teoria e na pratica pedagdgica” (Caldeira, 2000, p. 122).

O exame, que visa o controle, disciplina, reprodu¢ao do que lhe foi “ensinado”,
supervalorizacao do acerto e foco somente no resultado, seria um recurso avaliativo que se
enquadraria melhor ao momento educacional vivenciado naquela época no Brasil. Isto porque
o exame pode se tornar um instrumento “disciplinador nao s6 das condutas cognitivas como
também das sociais, no contexto da escola” (Luckesi, 2018, p. 80).

Conhecendo a forma como a avaliagdo da aprendizagem era desenvolvida e recomendada
em décadas atras, podemos compreender melhor de onde vem esta cultura avaliativa que
vivenciamos nas escolas e podemos nos organizar melhor para intervir sobre ela. Além disso,
Freitas (2003) ressalta que ¢ importante compreender que continuar com praticas que vao na
direcao e que reforgam nas escolas as praticas excludentes e submissas contribuem para a
permanéncia das relagdes sociais hegemodnicas da sociedade fora da escola, o que acaba por

dificultar a mudanga nessa cultura excludente (Freitas, 2003; Sordi, 2008). Visto que a
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permanéncia da cultura examinativa, pode colaborar com a desigualdade social ja presente em

nossa sociedade, uma vez que a avaliagdo quando polarizada pela pratica do exame

[...]esta muito mais articulada com a reprovagdo do que com a aprovagdo ¢ dai
vem a sua contribuicdo para a seletividade social, que ja existe independente
dela. A seletividade social ja esta posta: a avaliagdo colabora com a correnteza,
acrescentando mais um ‘fio d’agua’ (Luckesi, 2018, p. 44).

Isto porque os exames acabam contribuindo para a manutengdo ou a eliminagdo de
determinados estudantes do interior da escola (Freitas, ef al., 2009), além de colaborar para a
manutengdo das fungdes sociais atribuidas a escola: subordinacao e o poder (Freitas, 2010). Por
isso, ¢ importante reforgar essa critica a Pedagogia do Exame em todas as areas do
conhecimento, sendo criticada de maneira geral pela literatura da area de avaliacdo da
aprendizagem (Freitas, et al., 2009; Klein; Pereira; Muenchen, 2021; Luckesi, 2018; Saul,
2015; Villas Boas, 2019b), em que hd um movimento de buscar meios para diminuirmos e/ou
acabarmos com tais praticas.

Por isso, € importante a compreensdo sobre a avaliacao da aprendizagem para que ocorra
a distincdo desta em relagdo ao exame, para que os objetivos e os procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos utilizados possam levar a uma educagdo democratica e inclusiva. O
Quadro 1 apresenta algumas caracteristicas que diferenciam as agdes de examinar e de avaliar
a aprendizagem.

Quadro 1 - Diferenca entre examinar e avaliar a aprendizagem

EXAMINAR AVALIAR A APRENDIZAGEM

Foco somente no resultado, de forma Acompanha o processo de ensino e de

pontual, momentanea aprendizagem, considerando todo o percurso

Destaca a memorizagao Proporciona o desenvolvimento do conhecimento

Utiliza um instrumento disciplinador, Usa meios para a problematizacdo, investigacao ¢

ameacador e punitivo emancipacio

E autoritaria, pois, na maioria das vezes, E democratica e dialégica, uma vez que ¢

somente a perspectiva do professor sobre a direcionada para o estudante e para o professor

aprendizagem ¢ considerada

Motivada pelo medo Motivada pela aprendizagem

Os erros sdo vistos de forma negativa e algo | O erro € visto como natural, pois € entendido como

que deve ser banido. parte do processo de aprendizagem, sendo um
suporte para compreensdo das dificuldades dos
estudantes.

Utiliza um instrumento, cuja finalidade O instrumento utilizado ¢ entendido como parte de

principal ¢ a atribui¢do de uma nota. um processo investigativo sobre o ensino e a
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), adaptado de Luckesi (2011, 2018).
As caracteristicas citadas no Quadro 1 ndo se restringem aos instrumentos prova, teste

e exame, elas podem ser praticadas ao se utilizar demais procedimentos e/ou instrumentos
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avaliativos, pois se a intencdo do professor for somente com o foco no resultado, de forma
pontual, momentanea com a finalidade apenas de atribuicdo de notas, ele também estara
realizando apenas verificagdo da aprendizagem e ndo a avaliacdo da aprendizagem. Assim, uma
importante diferenciagdo a ser feita e que também ¢é apresentada por Luckesi (2018), é entre o
conceito de verificagdo e avaliagdo.

O ato de verificar apenas constata a aprendizagem, estabelecendo apenas uma
classificacdo, uma nota. Com isso, este “encerra-se com a obtencdo dos dados ou informagoes
que se busca, isto ¢, ‘vé-se’ ou ‘ndo se v€’ alguma coisa. E... pronto! Por si, a verificagdo nao
implica que o sujeito retire dela consequéncias novas e significativas” (Luckesi, 2018, p. 52).
Desta forma a verificagdo ¢ estatica e a avaliagdo ¢ dindmica, uma vez que diferentemente da
verificagdo, a avaliagdo conduz a uma tomada de atitude apds a constatacdo da aprendizagem a
fim de melhoré-la. Assim, ela “envolve um ato que ultrapassa a obtencao da configuragao do
objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A verificagdo ¢ uma ac¢ao que ‘congela’
o0 objeto; a avaliagdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha dinamica de agao” (p. 53, grifo
do autor). Com as caracteristicas apresentadas no Quadro 1 sobre a agdo de examinar, podemos
concluir que nesta agdo o que ocorre ¢ a mera verificacao da aprendizagem.

Considerando as caracteristicas apresentadas no Quadro 1 e nos pardgrafos anteriores,
0s exames e a mera verificacao pouco contribuem para a aprendizagem dos estudantes e para o
ensino, pois nao colaboram com o efetivo desenvolvimento. Entretanto, muitas vezes, a
avaliacdo da aprendizagem nas escolas vem sendo feita na forma de exames ¢ mesmo ao
mudarem os procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, € a verificagao da aprendizagem que
continua a predominar (Luckesi, 2018; Teodoro ef al., 2022).

Além das razoes ja citadas, a manutencdo da simples verificacdo e da Pedagogia do
exame (Luckesi, 2018) ocorre devido a falta de vivéncias avaliativas durante o processo de
formagdo inicial (Villas Boas, 2019a), inseguranca ao utilizar “novos” procedimentos e/ou
instrumentos, facilidade em reproduzir modelos ja conhecidos e poucos espacos (ou nenhum)
para a discussdo e estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem nas escolas (Silva, 1., 2019).

A persisténcia na reproducao de praticas avaliativas tradicionais também ¢ discutida por
Hoffmann (2003). Contudo, “Uma pratica avaliativa tradicional, [...] serd totalmente incoerente
para responder sobre a aprendizagem do aluno que vivenciou experiéncias educativas de
pesquisa, de questionamento, de experimentacdo ativa ou de desenvolvimento de projetos”
(Hoffmann, 2003, p. 49).

Essas experiéncias educativas, citadas no trecho anterior, convergem para as orientacoes

por um curriculo no qual o estudante seja protagonista, critico e reflexivo, uma vez que



29

[...] a extrema complexidade do mundo atual ndo mais permite que o ensino
médio seja apenas preparatdrio para um exame de selegdo, em que o estudante
¢ perito, porque treinado em resolver questdes que exigem sempre a mesma
resposta padrdo. O mundo atual exige que o estudante se posicione, julgue ¢
tome decisoes, € seja responsabilizado por isso. Essas sdo capacidades mentais
construidas nas intera¢des sociais vivenciadas na escola, em situagdes
complexas que exigem novas formas de participac@o. Para isso, ndo servem
componentes curriculares desenvolvidos com base em treinamento para
respostas padrao (Brasil, 2006, p. 106).

Mas, para o alcance desse objetivo, é preciso um olhar mais atento sobre as avaliagdes
que vém sendo realizadas em sala de aula, especialmente, no que se refere a sua finalidade, ou
seja, ao diagnostico das aprendizagens construidas, a fim de que todos tenham o direito a
educacao de qualidade, garantida desde a Constituigao de 1988. Esse olhar mais atento deve ser
direcionado desde a formacao inicial dos professores, ou seja, para uma formagao em praticas

avaliativas que atendam as demandas atuais. As quais discutimos no proéximo item.

1.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CAMINHANDO PARA UMA
LOGICA AVALIATIVA QUE VISA PROMOVER AS APRENDIZAGENS

Ensino, avaliacao e aprendizagem sao aspectos interdependentes e, por isso, para um bem
ensinar € um bem aprender hd de haver uma boa avaliagdo. Hoffmann (2017) também
compartilha essa concepg¢do, quando afirma que “a avaliagdo deixa de ser um momento terminal
do processo educativo (como hoje ¢ concebida) para se transformar na busca incessante de
compreensao das dificuldades do educando e na dinamizagdo de novas oportunidades de
conhecimento” (Hoffmann, 2017, p. 28). Aliado a isto, essa mesma autora acrescenta a

avalia¢ao um sentido associado a interatividade e a reflexao:

[...] a avaliagdo ¢ a reflex@o transformada em acdo. Ag¢do, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetoria
de construgdo do conhecimento. Um processo interativo, através do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar
no ato proprio da avaliacdo (Hoffmann, 2017, p. 24).

Portanto, a avaliagdo da aprendizagem tem outra finalidade, além de obter dados que
permitam classificar o(a) estudante para um ano escolar mais avangado ou até mesmo leva-lo(a)
a conclusao de uma etapa de escolarizagao: rever a metodologia que o docente vem empregando

em suas aulas, possibilitar a reflexdo sobre o que e como se aprende e também como se ensina,
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dando a avaliacdo um carater pedagdgico. Por ser atribuida a avaliagdo diferentes finalidades,
ela pode ser classificada em diferentes tipos.

A avaliagdo somativa, também chamada de classificatoria, ¢ aquela que ocorre ao final
de uma acdo de formacio* e tem a funcdo de julgar, certificar e classificar os estudantes de
acordo com o desempenho alcancado, baseando-se apenas em notas e ndo necessariamente no
processo de aprendizagem (Hadji, 2001; Haydt, 2008). Portanto, este tipo de avaliacdo se
assemelha aos exames, ja discutidos anteriormente, visam apenas classificar os estudantes.

J& a avaliagdo diagnostica (Haydt, 2008) ou prognostica (Hadji, 2001) ocorre geralmente
no inicio da acdo de formagdo e ela ¢ utilizada com a intengdo de “verificar a presenga ¢ a
auséncia dos conhecimentos adquiridos, além de condi¢des de aprendizagem que funcionem
como pré-requisitos para que o aluno possa iniciar a aprendizagem a partir de determinado
nivel”.

A avaliagao formativa, por sua vez, ocorre junto ao processo de ensino e de aprendizagem,
acompanhando-o e auxiliando-o, pois visa fornecer dados para aperfeicoar esse processo
(Hadji, 2001). Assim, ela orienta professores e estudantes e os resultados obtidos por meio dela
sao utilizados como base para promover intervengdes € ajustes, quando necessarios, na pratica
docente ou nos estudos dos alunos, com vistas a melhorar o processo de ensino e contribuir para
promover as aprendizagens.

Acreditamos que uma avaliacdo que possa contribuir efetivamente com o processo de
ensino e de aprendizagem possui caracteristicas proximas a avaliagdao formativa (Hadji, 2001);
ou mediadora, como denominam Hoffmann (2017); dialégica, de Romao (2011); diagndstica,
de Luckesi (2011, 2018); ou avaliagao formativa alternativa, de Fernandes (2006, 2008). Apesar
de assumirem nomes diferentes, possuindo cada uma pontos especificos, elas possuem
caracteristicas proximas que possuem um mesmo objetivo: melhorar o ensino e a aprendizagem.
Por isso, dizemos que sdo avaliagdes que visam promover as aprendizagens. Esse tipo de
avaliacdo vai ao encontro das recomendacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica para o Ensino Médio ao ressaltarem que a avaliagdo da aprendizagem “deve
assumir carater educativo, viabilizando ao estudante a condi¢dao de analisar seu percurso e, ao
professor e a escola, identificar dificuldades e potencialidades individuais e coletivas” (Brasil,

2013, p. 175).

* Ao de formagcdo, segundo Hadji (2001), pode ser “tanto uma breve sequéncia [exposi¢do de uma
ideia e/ou explicagdo de um contetido em uma aula ou de uma unidade de ensino, por exemplo] [...]
quanto algo muito mais longo (um semestre de aulas na universidade, por exemplo)” (p. 19).
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Assim, a avaliagdo tem um papel importante no conhecimento sobre a realidade, visando
fornecer dados e informacgdes consistentes para uma melhor tomada de decisdo em relagdo as
atividades didaticas seguintes e a continuidade dos estudos (Libaneo, 2006; Luckesi, 2000,
2011, 2018; Silva; Afonso, 2021; Villas Boas, 2019a, 2019¢), sendo, portanto, imprescindivel
para melhorar a qualidade do que e de quem se esta avaliando.

Os referenciais teéricos, anteriormente citados, apresentam a avaliacdo na perspectiva
de processo, ou seja, como uma pratica a ser desenvolvida durante todo o percurso escolar para
acompanhar o ensino do professor ¢ a aprendizagem dos estudantes, ndo sendo pontual ¢ nao
se restringindo a instrumentos avaliativos (Luckesi, 2011, 2016, 2018; Villas Boas, 2019a).
Portanto, a avaliagdo da aprendizagem passa a ser compreendida como parte do processo de
ensino e de aprendizagem, sendo intrinseca a eles e por isso deve acompanha-los e assisti-los,
pois, a pratica avaliativa possibilita a identificacdo da necessidade de um acompanhamento
mais proximo sobre o que e como se aprende. Assim, o professor “serd informado dos efeitos
reais de seu trabalho pedagogico” (Hadji, 2001, p.20) e a partir disto, caso julgue necessario,
podera rever suas metodologias e replanejar suas aulas.

Ja o estudante podera ter “consciéncia do seu limite e das necessidades de avango. Além
disso, os resultados manifestados por meio dos instrumentos de avaliagdo poderdo auxiliar o
aluno num processo de automotivacao, na medida em que lhes fornece consciéncia dos niveis
obtidos de aprendizagem” (Luckesi, 2018, p. 117).

Como forma de compreender melhor o que seria a avaliagdo formativa, Hadji (2001)
explica que ela deve ter trés caracteristicas principais que se complementam. Primeiramente,
ela deve ser informativa, trazendo informacdes que possam guiar e (re)orientar o processo de
ensino e de aprendizagem, a fim de favorecer o desenvolvimento do estudante. A segunda ¢
que ela deve informar os dois principais atores do processo educativo — professor € o aluno —,
como se esta aprendendo e ensinando, auxiliando-os a identificar os progressos e as falhas na
aprendizagem. Com isso, o professor sera informado e tera consciéncia dos efeitos reais de seu
trabalho e a partir disto, caso julgue necessario, podera replanejar suas aulas. Ja o estudante sera
informado sobre aonde esta em seu processo de constru¢do do conhecimento, como também
“podera tomar consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-se-a capaz, na melhor das
hipdteses, de reconhecer e corrigir ele proprio seus erros” (Hadji, 2001, p. 20).

J& a terceira caracteristica e considerada como a mais importante segundo Hadji (2001)
e Luckesi (2000, 2011, 2018) ¢ que a partir desta informagao, uma atitude deve ser tomada,
assim, caso julgue necessario, a partir dos resultados do processo avaliativo, o professor podera

planejar intervengdes, fazendo ajustes ou modificando sua pratica em busca de alcancar



32

melhores aprendizagens. Por isso, dizemos que uma avaliagdo a favor do aluno ¢ aquela usada
visando a fun¢do formativa, com o intuito de beneficiar o processo de ensino e de
aprendizagem, uma avaliagdo para as aprendizagens.

Segundo Fernandes (2008, p. 356), a avaliagao formativa

[...] deve permitir que, num dado momento, se conhecam bem os saberes, as
atitudes, as capacidades e o estagio de desenvolvimento dos alunos, a0 mesmo
tempo que lhes deve proporcionar indicacdes claras acerca do que € necessario
fazer para progredir. No caso de ser necessario corrigir algo ou de melhorar
as aprendizagens, torna-se imperativo que professores ¢ alunos partilhem as
mesmas ideias, ou ideias aproximadas, acerca da qualidade do que se pretende
alcangar. Consequentemente, um processo importante ¢ o de regular a
qualidade do trabalho que esta a ser desenvolvido, utilizando, nomeadamente,
um conjunto de recursos cognitivos € metacognitivos que ajudem a eliminar
qualquer eventual distdncia entre as aprendizagens reais e as aprendizagens
previstas ou propostas. [...] s poderemos dizer que uma avaliagao é realmente
formativa se, através dela, os alunos se consciencializarem das eventuais
diferencas entre o seu estado presente e o estado que se deve alcangar e do que
¢ necessario fazer para as reduzir ou mesmo eliminar (grifo do autor).

Desta forma, nas avaliagdes formativas “as evidéncias sdo interpretadas localmente, no
contexto da sala de aula, e destinam-se a tomar decisdes imediatas que t€ém a ver com o que
fazer a seguir naquele mesmo contexto” (Fernandes, 2008, p. 360). Para isso, podemos usar
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos diversos, pois o que define essencialmente se a
avaliacdo sera somativa, diagnostica ou formativa, e se ela assumira um carater pedagogico ou
classificatorio, € a intengdo com que o professor a utiliza e o que se faz com seus resultados,

além da época em que ela ¢ desenvolvida. Por isso,

Nao ha nenhum instrumento que ndo pertenga a avaliagdo formativa. [...] a
‘virtude’ formativa ndo estd no instrumento, mas, sim, se assim se pode dizer,
no uso que dele fazemos, na utilizagdo das informagdes gracas a ele. O que é
formativo € a decisdo de uma progressdo do aluno e de procurar os meios
suscetiveis de agir nesse sentido (Hadji, 1994 apud Villas Boas, 2019a).

Para a efetivacdo da pratica avaliativa formativa o didlogo entre professor e aluno ¢
fundamental, além da distribuicao de feedbacks frequentes aos estudantes (Fernandes, 2008;
Oliveira, 2020; Sadler, 1989; Shute, 2008; Villas Boas, 2019¢). Uma vez que € por meio do
feedback que “os professores comunicam aos alunos o seu estado em relagao as aprendizagens
e as orientagdes que, supostamente, os ajudardo a ultrapassar eventuais dificuldades”
(Fernandes, 2008, p. 353). Villas Boas (2019c¢) ao citar Ramaprasad (1983 apud Sadler, 1989)
ressalta que o feedback pode ser definido também como a informagao sobre a distancia entre o

nivel atual de aprendizagem e o nivel de referéncia, sendo considerada feedback somente “se
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essas informagdes sdo utilizadas para diminuir essa distancia” (Villas Boas, 2019c, p. 160),
sendo compromisso do feedback contribuir para o prosseguimento da aprendizagem dos
estudantes, a fim de aperfeigoa-la.

Portanto, a avaliagdo, juntamente com o curriculo e o planejamento, estrutura e guia o
processo de ensino e de aprendizagem, sendo parte essencial “do ato pedagogico, formando um
todo com os atos de planejar e executar” (Luckesi, 2011, p. 14). Desta forma, ela estd incluida
entre as diferentes tarefas da profissao docente, estando entre uma das necessidades formativas
do professor. Com isso, reforcamos a nossa tese de que € importante que esse olhar mais atento
a avaliacdo seja direcionado desde a formacdo inicial dos professores, ou seja, para uma

formacgao em praticas avaliativas que atendam as demandas atuais.

1.3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE QUIMICA

Uma das necessidades formativas dos professores ¢ o saber avaliar (Carvalho; Gil-
Pérez, 2014). Sobre esta questdo, endossamos a afirmacdo de Carvalho e Gil-Pérez (2014, p.

56):

E provavel que a avaliagio seja um dos aspectos do processo
ensino/aprendizagem, em que mais se faga necessaria uma mudanga didatica,
isto ¢, um trabalho de formagao dos professores, que questione 'o que sempre
se fez' e favoreca uma reflexdo critica de ideias ¢ comportamentos docentes
de 'senso comum' muito persistentes.

Isto acontece, pois com a pratica de ser estudante a gente também aprende a avaliar e se
avaliar, desta forma também aprendemos com os docentes que tivemos/temos. Deste modo,
cursos que ndo oferecem uma disciplina ou momentos de estudo e discussao sobre esta tematica,
bem ou mal, estdo ensinando a avaliar. E esta pratica afeta sobremaneira a formagdao do
professor. Uma vez que a pratica docente dos professores formadores também os forma. Com
isso, a falta de estudo e reflexdo sobre essa tematica, implica na reproducao de praticas
avaliativas que estes futuros professores foram submetidos enquanto eram estudantes (Siqueira;
Freitas; Alavarse, 2021).

Ainda sobre esse aspecto citado pelos autores anteriormente, identificamos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao
Bésica (Brasil, 2019), uma indicag@o que o saber avaliar a aprendizagem do estudante e o ensino

¢ um dos conhecimentos que deve ser desenvolvido durante o curso de Licenciatura. Entretanto,
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poucas sdo as pesquisas direcionadas a avaliagdo da aprendizagem nos cursos de Licenciatura
em Quimica.

Broietti, Santin Filho e Passos (2013), ao realizarem uma investigacdo em artigos de
revistas da area de Educagao Quimica, identificaram poucos trabalhos relacionados a avaliagao
da aprendizagem de Quimica, além de destacarem o numero incipiente de pesquisas envolvendo
a avaliacdo da aprendizagem na formagao dos professores desse componente curricular. De um
total de 2338 artigos, apenas 11 abordavam a tematica da avaliagdo da aprendizagem de
Quimica, sendo cinco sobre o uso de instrumentos avaliativos e seis voltados a tematica
avaliagdo da aprendizagem e a formagdo de professores. Esses ultimos seis investigaram “as
concepgdes de avaliacdo dos professores e o seu modelo didatico, a pratica da avaliagdo
formativa e perspectivas de ensino e aprendizagem de professores, analisando a realizagdo ou
nao de atividades experimentais e as formas de avalia-las” (Broietti; Santin Filho; Passos, 2013,
p. 7).

Esse mesmo resultado foi obtido por Souza e Broietti (2017), quando analisaram
trabalhos completos publicados nos Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educag¢dao em
Ciéncias (ENPEC), no periodo de 1997 a 2015. Dos 4944 trabalhos completos publicados nas
atas deste evento ao longo de suas 10 edigdes, seis tratavam sobre o uso de instrumentos
avaliativos e cinco se dedicaram a tematica avaliagdo da aprendizagem e a formacgdo de
professores. Com relagdo a esses ultimos, o foco estava nas ‘“concepg¢des de ensino e
aprendizagem, processos de ensino e aprendizagem, processos de avaliacdo e avaliacao de
livros didaticos” (Souza; Broietti, 2017, p. 134). Contudo, destes cinco, apenas trés se
destinavam a avaliacao da aprendizagem de Quimica, o que indica o exiguo direcionamento da
discussao e pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem no ambito da formacao de professores
de Quimica.

Corroborando com os resultados das pesquisas apresentadas anteriormente, Santos
(2021), em uma analise dos Anais do Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), no
periodo de 2000 a 2018, encontrou 175 trabalhos que continham o descritor “avalia” no titulo
e/ou em palavras-chaves, mas apenas 27 eram sobre avaliagao da aprendizagem na formacgao
de professores de Quimica, o que indica um avango no namero de trabalhos que se dedicam a
tematica, mas ainda assim representa cerca de 0,43% do total de trabalhos publicados nos Anais
do evento cientifico. Dos 27, 11 continham reflexdes tedricas sobre avaliagdo da aprendizagem,
seis sobre concepcdes de professores e licenciandos sobre avaliagdo da aprendizagem, quatro
sobre a implementagdo e andlise de instrumentos avaliativos no ambito das salas de aula, dois

tratando sobre a importancia do feedback na avaliacdo, dois apresentavam reflexdes sobre o
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erro nas avaliagdes e dois continham reflexdes sobre avaliagdo em disciplinas especificas do
curso de Licenciatura em Quimica (Santos, 2021).

Deste modo, Santos (2021) aponta que o nimero de pesquisas envolvendo as andlises
das avaliagdes da aprendizagem realizadas com licenciandos e em disciplinas especificas de
cursos de formacao inicial de professores ainda sdo pouco expressivas. A partir disto, conclui

que o campo de avaliagdo da aprendizagem na Educacdo em Quimica

[...] precisa avangar para que além de se pensar em instrumentos avaliativos,
se problematize a avaliacdo na formacdo de professores, de modo que os
sujeitos em formagao compreendam a complexidade do ato de avaliar e possa
atender as necessidades formativas dos seus futuros estudantes, que sdo
dindmicas, constantes e peculiares, variando de sujeito para sujeito e
envolvendo elementos particulares da realidade em que cada individuo
encontra-se inserido (Santos, 2021, p. 45).

Esse mesmo autor fez uma investigagdo semelhante em artigos publicados na revista
Quimica Nova na Escola (QNEsc), no periodo de 1994 a 2020, e constatou que apenas dois
deles eram sobre avaliagdo na formagado de professores de Quimica, de maneira mais especifica,
ambos tratavam de instrumentos avaliativos no dmbito da sala de aula, sendo que um trouxe
uma discussdo sobre a importancia dos instrumentos avaliativos serem elaborados de acordo
com o cotidiano dos alunos. Ja o outro analisou instrumentos avaliativos elaborados por
licenciandos (Santos, 2021). Com isso, a partir da investigacao realizada na literatura da area,
Santos (2021, p. 46) conclui que a “avaliagdo ainda constitui uma lacuna de pesquisa exposta
por este Estado do Conhecimento e que ouvir os sujeitos em formagdo sobre as experiéncias
avaliativas vivenciadas podera ser um pontap¢ inicial para se (re)pensar as praticas avaliativas
na formacao dos(as) professores(as)”.

Além disso, a partir da literatura da area e de pesquisas anteriores (Silva, 1., 2019) foi
possivel constatar também o pouco contato e discussao dos professores de Quimica com o tema
avaliacao da aprendizagem durante o curso de Licenciatura. Em pesquisa anterior realizada com
professores de Quimica que lecionavam no Ensino Médio na cidade de Juiz de Fora,
constatamos que de quatro professores participantes, duas construiram suas concepgdes sobre
avaliacdo da aprendizagem durante o exercicio da pratica docente, ndo tendo acesso a esse
conhecimento durante o curso de formagdo inicial de professores. Ja os outros dois
participantes, apesar de afirmarem ter tido acesso a tematica da avaliagdo da aprendizagem nas
disciplinas da Licenciatura que tratavam sobre metodologias de ensino e de aprendizagem, e na

participagdo, como bolsistas, em projetos ligados a area de ensino, afirmaram que “nesses dois
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momentos da graduacdo houve pouca discussdo especifica sobre avaliagdo escolar, sem
qualquer aprofundamento no assunto” (Silva, 1., 2019, p. 57-58).

Estes dados vao ao encontro da pesquisa realizada por Siqueira, Freitas e Alavarse (2021)
com 1083 professores, em que somente 28,8% deles afirmaram que aprenderam sobre avaliagdo
no curso de graduagdo. Com base nos dados de sua pesquisa, esses autores destacam a
necessaria insercao desta tematica nos cursos de formagao inicial e continuada de professores.

As possiveis causas para o pouco espago destinado ao estudo e discussao sobre avaliagao
da aprendizagem, durante o processo formativo de professores, de modo que ela possa ser
fundamentada, refletida, problematizada e praticada pelos futuros professores, segundo Villas
Boas e Soares (2016), se deve pelo fato de que algumas Licenciaturas atribuem a Faculdade de
Educacao, a responsabilidade de oferecer disciplinas que tratem sobre essa tematica. Ainda de
acordo com as autoras, muitas vezes, este tema aparece diluido e fragmentado nas ementas de
componentes da matriz curricular das Licenciaturas, o que leva ao tratamento superficial da
temadtica, por ser apresentado como ultimo topico a ser tratado durante a disciplina e, por isso,
algumas vezes, nao hd tempo para ser trabalhado. Esta pratica ndo fica restrita apenas a
Licenciatura em Quimica, sendo observada também em outros cursos, como a Pedagogia,
Geografia, Ciéncias Biologicas, Fisica, entre outros (Barbosa, 2011; Hoffmann, 2011; Luckesi,
2018; Mendes, 2006; Perrenoud, 2007; Silva, A., 2019; Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021;
Tavares, 2010; Villas Boas; Soares, 2016).

E importante destacar que mesmo os estudos sobre avaliagio ndo se concentrando na
formacdo de professores de Quimica, eles contribuem significativamente para a formacao de
professores de modo geral e por isso também atingem ao curso de Quimica, direta ou
indiretamente e nos auxiliam na discussao dos resultados obtidos nesta pesquisa.

Este pouco espago para o estudo e discussao sobre avaliagao durante a formagao inicial
de professores vai ter impacto na escola, podendo acarretar a reproducao de praticas avaliativas
que nao conseguem identificar os problemas nos processos de ensino e de aprendizagem. Por
isso, reforcamos nossa tese da importancia de se inserir a tematica durante a formacao inicial,
uma vez que “intenciona-se que [os licenciandos] possam romper com algumas visdes bastante
solidificadas e talvez ndo muito adequadas acerca da avaliagao” (Locatelli, 2017, p. 15). Mas,
essa inser¢ao nao pode ficar restrita a uma disciplina especifica, ja4 que a avaliagdo da
aprendizagem ¢ um tema que deve perpassar todo o curriculo da Licenciatura (Silva, A., 2019)
para que se tenha um “espago de formacdo potencializador de mudangas na pratica e na

concepgdo de avaliagdo” (Barbosa, 2011, p. 28).
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Partindo dessa premissa, como forma de alcancar os objetivos planejados, no proximo
capitulo apresentamos o percurso metodoldgico definido e percorrido para o desenvolvimento

desta pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Esse estudo teve inicio em margo de 2019 e pode ser classificado como uma pesquisa
qualitativa, a medida que se caracteriza pelo aprofundamento da compreensao de um fenomeno
ou de um grupo social ou de uma organizagao a serem estudados (Silveira; Coérdova, 2009). Ela
também “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (Silveira; Cordova,
2009, p. 32).

De acordo com Bogdan ¢ Biklen (1994) a pesquisa qualitativa apresenta as seguintes
caracteristicas: o ambiente natural/ habitual ¢ a fonte direta dos dados; o pesquisador ¢ um
agente essencial de obten¢do de informacdes; os dados da pesquisa sdo, em sua maioria,
descritivos; énfase no processo e nao no resultado ou produto; os pesquisadores preocupam-se
com as perspectivas dos pesquisados (o modo como diferentes pessoas dao significados as suas
vidas ou a determinadas situacdes ou fenomenos que estao sendo investigados).

Com isso, o pesquisador ¢ inserido no meio da situacdo ou fendmeno investigado,
podendo atuar apenas como um espectador, sem intervir na situacdo enquanto ela acontece e,
dependendo dos objetivos da pesquisa, o pesquisador também pode participar dela, intervindo
na situacao.

Ja a definicdo da amostra, ou seja, dos participantes da pesquisa qualitativa, ndo ocorre
de maneira aleatéria, mas sim seguindo critérios pré-estabelecidos pelos pesquisadores —
baseados na questdo a ser investigada e nos objetivos da pesquisa — para que eles possam
fornecer “informagdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa €
que ela seja capaz de produzir novas informagdes [sobre a situacao ou fendmeno investigado]”
(Silveira; Cérdova, 2009, p. 32).

Essas informacdes depois de tratadas se constituem no corpus de analise da pesquisa, ou
seja, nos dados da pesquisa, que sao predominantemente descritivos, sendo ricos em descrigoes,
transcrigdes, fotografias, desenhos, videos, entre outros. Assim, podem ser adotas diferentes
estratégias de busca de informagdo — entrevista, observagdo, diario de campo, questionario,
entre outras —, para estudar um fenomeno ou situagdo com a finalidade de compreender o
sentido desse fenomeno e/ou interpretar os significados que os participantes da pesquisa dao a

ele (Chizzotti, 2014).
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Devido ao material ao qual a pesquisa se embasa, a analise do mesmo ¢ feita usando
técnicas que tendem a seguir um processo indutivo. Tendo o objetivo de “descobrir e interpretar
os fatos que estdo inseridos em uma determinada realidade” (Silveira; Cordova, 2009, p.31).

Assim, “os objetos de estudo sdo agdes e interagdes entre seres humanos e, portanto,
trazem a marca da imprevisibilidade e da complexidade” (Lima; Harres; Paula, 2018, p.15), por
isso as investigacdes qualitativas possuem diferentes tipos de pesquisa, de instrumentos de
coleta e obtengdo de dados e informagdes e de métodos de analises, sendo, portanto, multiplas
e flexiveis.

Na area de Ensino de Ciéncias, segundo Lima, Harres e Paula (2018) as pesquisas com
carater qualitativo se voltam a “compreender, em profundidade, aspectos especificos da

realidade escolar” (p.15). Assim, os pesquisadores qualitativos

[...] ocupam-se, em linhas muito amplas, de temas vinculados a formagéao de
professores de ciéncias, a aprendizagem dos estudantes em disciplinas desta
natureza, a situacdes de ensino organizadas pelos professores, a0 mesmo
tempo em que nao perdem de vista que essas tematicas sao afetadas, e afetam,
os contextos politicos, econdmicos, sociais e culturais em que sdo produzidas.
(Lima; Harres; Paula, 2018, p.15).

Com isso, temos como objetivos desse trabalho fazer um diagnostico da situagdo a
respeito da construcdo do conhecimento dos licenciandos sobre avaliagdo da aprendizagem e
da prética avaliativa durante o curso de Licenciatura em Quimica, como também na disciplina
de Planejamento e Avaliacao do Ensino de Quimica. Com isso, a partir deste diagnostico inicial
fundamentado, dos estudos sobre a literatura da area e dos documentos referentes ao curso,
propomos uma ag¢do planejada na disciplina de Planejamento e Avaliacdo do Ensino de
Quimica, com a implementacao de estratégias de acdo que consideramos que poderdo auxiliar
os futuros professores compreenderem um pouco melhor sobre esta tematica e desenvolver
ainda atividades e reflexdes envolvidas na pratica avaliativa, visando um aperfeigoamento da
construgdo de seus conhecimentos sobre avaliagdo da aprendizagem.

A respeito deste ultimo objetivo da pesquisa, Lima, Harres e Paula (2018, p. 86) afirmam

que o

[...] pesquisador que pretende deixar-se educar pela experiéncia e pelas
situacdes vividas e ainda contribuir para, além de resultados, melhorar
significativamente um grupo ou uma situacao, deve colocar-se como sujeito
participante da pesquisa. Em outras palavras, na perspectiva da pesquisa
qualitativa, ¢ necessario superar a ideia de neutralidade e objetividade,
permitindo ao pesquisador assumir uma vontade e uma intencionalidade,
ambas politicas.



40

Por meio desse direcionamento, o percurso metodologico foi delineado de modo a
responder a seguinte questdo de pesquisa: “Quais conhecimentos sobre avaliagdo da
aprendizagem sdo construidos no ambito da disciplina Planejamento e Avalia¢do do Ensino de
Quimica pelos licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora?”. E ainda,
alcangar os objetivos mencionados no Capitulo Apresentacao.

Para um melhor entendimento do caminho metodoldgico desta pesquisa, apresentamos a
seguir o contexto em que ela foi desenvolvida, seus participantes, e, posteriormente, as etapas

para a obtencdo e construg¢ao dos dados, bem como o respectivo processo de analise.

2.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como contexto os cursos de Licenciatura em Quimica Integral e
Noturno da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), além do desenvolvimento e agdes
resultantes do oferecimento da disciplina Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica
(PAEQ), obrigatoria para ambos os cursos, no segundo semestre de 2019 e primeiro semestre
de 2020.

A Universidade Federal de Juiz de Fora ¢ uma instituicdo de Ensino Superior publica,
localizada na cidade de Juiz de Fora, na Zona da Mata do estado de Minas Gerais. Entre os
cursos de graduacdo oferecidos por ela estdo os de Licenciatura em Quimica a Distancia,
Licenciatura em Quimica Integral e Licenciatura em Quimica Noturno, sendo esses dois tltimos
o contexto utilizado na investigacdo. como esquematizado da Figura a seguir.

O curso de Licenciatura em Quimica Integral teve inicio em 1970 (Freitas-Reis et al.,
2020) e o Noturno em 2011. Ao todo, ambos os cursos, disponibilizam at¢ 100 vagas para
ingresso de estudantes, sendo 30 vagas para o curso de Licenciatura em Quimica Noturno com
entrada sempre no segundo semestre do ano e até¢ 70 vagas para o curso de Licenciatura em

Quimica Integral sempre para o primeiro semestre, como ilustrado na Figura 1, a seguir.
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Figura 1 — Cursos de Licenciatura em Quimica ofertados pela UFJF
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como indicado na Figura 1, o curso de Licenciatura em Quimica Noturno tem duragdo
de cinco anos e a forma de entrada no mesmo se d4 de maneira direta, ou seja, o estudante
ingressa diretamente na Licenciatura por meio do Sisu (Sistema de Sele¢ao Unificada), do
PISM (Programa de Ingresso Seletivo Misto)’ ou de vagas ociosas®.

Ja o curso de Licenciatura em Quimica Integral tem duracao de quatro anos e a forma de
entrada no mesmo se da de maneira indireta, ou seja, o estudante ingressa na Area Basica de
Ingresso (ABI) em Quimica e s6 no terceiro periodo do curso Integral que o discente opta por
uma das modalidades: Bacharelado ou Licenciatura, quando se matricula em disciplinas que
sao distintas as duas modalidades. Para este tipo de entrada sdo disponibilizadas 50 vagas para
Quimica, neste caso nao ha reserva de vagas para cada modalidade, ou seja, o estudante pode
optar livremente pela licenciatura ou pelo bacharelado.

Para as demais vagas destinadas a Licenciatura em Quimica do curso Integral a entrada
também ocorre de maneira indireta via op¢ao de segundo ciclo do Bacharelado de Ciéncias
Exatas (BCE). Nesta modalidade de entrada, ap6s concluir os dois primeiros periodos do curso
de Bacharelado em Ciéncias Exatas, o estudante tera a op¢ao de escolher a area de formacao de
segundo ciclo que deseja trilhar, além do Bacharelado em Ciéncias Exatas, a partir de edital

interno.

3 PISM ¢ o vestibular seriado para o ingresso na UFJF, ele acontece em trés modulos de avaliagdes (I,
II e IIT) sempre ao final de cada série do Ensino Médio, avaliando assim os conhecimentos dos alunos
ano a ano. Cada médulo possui um peso diferente para o somatoério final das notas.

¢ E o processo seletivo para ocupagdo de vagas que sobraram nos cursos presenciais da UFJF quando se
aplica a diferenca entre o total de vagas de um curso ¢ os discentes nele efetivamente matriculados ou
com matricula trancada. Esse processo seletivo inclui quatro diferentes modalidades: reinscrigdo ao
curso de origem, mudanga de curso, transferéncia para UFJF e ingresso de graduado (reingresso).
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A forma de entrada no curso de Licenciatura em Quimica seja pelo ABI ou pelo BCE,
sdo as mesmas do curso do periodo noturno: por meio do Sisu (Sistema de Sele¢ao Unificada),
de vagas ociosas ou PISM. Além disso, de acordo com o fluxo curricular dos cursos de
Licenciatura em Quimica Integral e Noturno (Apéndice A e B) e respectivos planos de ensino
das disciplinas, disponibilizados no site da Faculdade de Educacio (Faced)’ e do Departamento
de Quimica (DQ)® da UFJF, eles possuem as mesmas disciplinas, diferenciando apenas no que
se refere a carga horaria das disciplinas de “Reflexdes sobre a Atuagdo no Espago Escolar —
Area de Quimica”, “Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica”, “Reflexdes sobre a
Atuacao no Espaco Escolar — Ensino de Quimica” e “Estagio Supervisionado no Ensino de
Quimica”, como podemos verificar no Apéndice A, B ¢ C e nas ementas dessas disciplinas
disponibilizadas no site do Departamento de Educagdo da UFJF.

Considerando os objetivos desta pesquisa ¢ o fato de que os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Quimica presenciais da UFJF possuem na estrutura curricular a disciplina
Planejamento e Avaliagdao do Ensino de Quimica (PAEQ), que tem como um de seus principais
focos a discussdo e estudo formal sobre avaliacao da aprendizagem, nos detemos a investiga-la
de maneira mais aprofundada, constituindo também como contexto desta pesquisa.

Planejamento e Avaliacao do Ensino de Quimica ¢ obrigatoria para ambos os cursos €
esta situada no penultimo periodo de ambos os cursos (Apéndice A, B e C). Por este motivo, ¢
esperado que os licenciandos, ao ingressarem nela, ja tenham concluido mais de 70% das
disciplinas pedagdgicas e que ja tenham voltado a escola com a perspectiva de atuarem como
futuros professores.

A disciplina PAEQ abrange trés eixos centrais: curriculo, planejamento e avaliagdo. Com
uma carga horaria total de 60 horas, ¢ ministrada em quatro horas semanais. Tem como pré-
requisito as disciplinas de Experimentagao no Ensino de Quimica (EEQ) e Instrumentagao para
o Ensino de Quimica (IEQ) e, por conseguinte, Metodologia do Ensino de Quimica (MEQ).
Tendo como ementa os seguintes topicos: “Estudo do curriculo de Quimica no Ensino Basico.
Teoria do curriculo, planejamento e avaliagdo na Educagao Bésica, estratégias para elaboracao
de planejamento para os 3 anos do Ensino Médio e avaliagdo da aprendizagem””.

Para esta pesquisa, acompanhamos dois semestres letivos consecutivos da disciplina

PAEQ. A Turma I no segundo semestre de 2019, em que ela foi ministrada por Fabio e a Turma

7 Site do Departamento de Educagdo da UFJF: https://www2.ufjf.br/faced/area-discente/disciplinas-e-
ementas/.

89 Site do Departamento de Quimica da UFJF: https://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-
ensino/.
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2 no primeiro semestre de 2020, tendo a professora Andréia, orientadora desta pesquisa, como
docente responsavel. Cada acompanhamento teve seu respectivo objetivo que serd explicitado
nos proximos itens, em que apresentamos os participantes da pesquisa e detalhamos como os

dados foram construidos em ambos os oferecimentos.

2.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram 22 estudantes dos cursos presenciais de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e um professor
efetivo do Departamento de Quimica da UFJF. Os estudantes foram organizados em dois
grupos: o primeiro, composto por oito licenciandos que cursaram a disciplina Planejamento e
Avaliagao do Ensino de Quimica (PAEQ) no segundo semestre de 2019 (Turma 1), e o segundo,
composto por 14 licenciandos que cursaram a disciplina PAEQ no primeiro semestre de 2020
(Turma 2).

A definicao dos participantes bem como da disciplina a ser acompanhada foi devido aos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica da UFJF possuirem na estrutura curricular
esta disciplina que possui como um de seus focos principais a discussao e estudo formal sobre
avaliacao da aprendizagem. Além disso, como PAEQ ¢ uma disciplina do ultimo ano do curso
de graduacdo, se espera que os licenciandos matriculados nela estejam na etapa final do curso
e ja tenham feito mais de 70% das disciplinas de cunho pedagogico. Ademais, que estivessem
desenvolvendo praticas docentes na Educagdo Basica por meio das disciplinas praticas, nas
quais os licenciandos possuem um contato mais proximo com a escola e realizam atividades
proprias da docéncia. Uma dessas disciplinas ¢ o Estagio Supervisionado, que se encontra no
eixo de pratica docente do Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Quimica
investigados. Disciplina esta que se espera ja ter sido feita pelos estudantes matriculados em
PAEQ ou que seja cursada concomitante a ela.

Ja o docente Fabio foi escolhido por ter lecionado a disciplina PAEQ para a Turma 1,
investigada por nos no segundo semestre de 2019, e por ter feito parte do processo de
formulagao e construcao da disciplina, estando envolvido com ela desde sua criagao.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, assim, todos os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e para
preservarmos suas identidades utilizamos nomes ficticios. Estes nomes, escolhidos por mim,
possuem significados e inspiragdes pessoais. No caso da Turma 1, alguns nomes foram

baseados em pessoas de minha familia e de meu convivio pessoal. J4 na Turma 2, os 14 nomes
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ficticios atribuidos aos licenciandos foram inspirados em alunos que tive em 2022 e que
possuiam caracteristicas semelhantes aos participantes, como forma de facilitar a identificagdo.

Deste modo, os estudantes considerados participantes desta pesquisa foram aqueles
matriculados no segundo semestre de 2019 e no primeiro semestre de 2020 na disciplina PAEQ
que ndo trancaram ou abandonaram a mesma, que aceitaram participar da pesquisa e assinaram
o TCLE e que participaram da entrevista semiestruturada ao final da disciplina.

Os estudantes da Turma 1 foram trés estudantes do curso de Licenciatura em Quimica
Noturno (José, Rafael, Mariana) e cinco do curso Integral (Carolina, Marcia, Patricia, Pedro,
Vitoéria), com ingresso no curso entre os anos de 2013 e 2018. Os alunos com matriculas mais
recentes sdo aqueles que ja haviam cursado o Bacharelado em Quimica e reingressaram na
graduagdo para terminar de cursar as disciplinas especificas do fluxo curricular da Licenciatura
em Quimica e obter também o titulo de Licenciado. Na Turma 1 essas alunas eram a Carolina,
Marcia, Patricia e Vitoria. Além disso, trés delas (Vitoria, Patricia e Marcia) cursavam ou ja
haviam cursado mestrado ou doutorado, todas no Programa de Pos-graduacdo em Quimica
(PPGQ) da UFJF, nas areas de Quimica Analitica, Organica e Fisico-Quimica.

Ja os licenciandos da Turma 2, foram trés estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica Noturno (Jhenifer, Léa e Léda) e o restante do curso Integral (Barbara, Léo, Matheus,
Clara, Higor, Junior, Amanda, Daniel, Laura, Ramon e Daniela), com ingresso no curso entre
os anos de 2014 e 2019. Metade dos estudantes da Turma 2 também ja haviam se formado em
Bacharelado em Quimica e reingressaram no curso para terminar as disciplinas da Licenciatura
e obter este titulo também. Além disso, seis deles (Clara, Daniela, Laura, Amanda, Daniel e
Ramon) cursavam o mestrado ou doutorado no PPGQ da UFJF nas areas de Quimica Analitica,
Organica e Fisico-Quimica.

Optamos por apresentar algumas caracteristicas dos licenciandos, tais como se ja haviam
cursado a disciplina de Estagio Supervisionado e se ja tiveram alguma bolsa ligada a area de

Educagao e/ou Ensino, junto com os resultados, pois auxiliam a analise dos dados.

2.3 OBTENCAO DOS DADOS

Como forma de alcancar nossos objetivos e responder nossa questdo de pesquisa,
utilizamos diferentes instrumentos para obtenc¢ao dos dados e em distintos momentos, que serao
identificados ao longo do texto. Para um melhor entendimento do que foi feito, a organizamos

em cinco etapas:



1) Pesquisa documental.

2) Entrevistas semiestruturadas.

3) Questionario.

4) Acompanhamento da disciplina de Planejamento e Avaliacio do Ensino de

Quimica (PAEQ), utilizando a observagao nao-participante.

5) Acompanhamento da disciplina PAEQ com a implementacdo da acdo planejada,

em que as pesquisadoras assumiram um papel ativo.

Como forma de orientar melhor a ordem temporal de sucessdao dos eventos e aplicagdes

dos instrumentos para obtengdo e constru¢ao dos dados referentes as etapas 2, 3, 4 ¢ 5 desta

pesquisa, apresentamos a Figura 2, a seguir.

Figura 2 - Ordem temporal da obtencao dos dados referentes a segunda etapa da pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

*AP: Aulas Presenciais **ERE: Ensino Remoto Emergencial.

Nos préximos subitens apresentamos cada um desses momentos € instrumentos mais

detalhadamente.

2.3.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental ¢ um tipo de pesquisa que utiliza documentos como fonte de
informacodes, sendo desenvolvida a partir de documentos ja elaborados e que “nao receberam
ainda um tratamento analitico” (Gil, 2008, p. 51), utilizando-se das contribuicdes destes. Neste
tipo de pesquisa, segundo Gil (2008), existem dois tipos de documentos: os de primeira mao,
que sdo aqueles que ainda nao receberam qualquer tipo de analise ou tratamento cientifico,
como os documentos oficiais e diarios, e os de segunda mao, que sao aqueles que ja passaram

por algum tratamento analitico, como por exemplo, tabelas estatisticas e relatdrios de empresas.

Para este trabalho analisamos documentos de primeira mao.
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Desta forma, a primeira etapa da pesquisa constituiu em um estudo e andlise sobre
documentos oficiais nacionais voltados a Educagdo Basica e a formagao inicial de professores
de Quimica, implementados pelo Ministério da Educagdao (MEC), e, em especifico, aqueles que
estavam diretamente relacionados ao curriculo dos cursos que os licenciandos em Quimica da
UFJF, participantes desta pesquisa, estavam vinculados (Projeto Pedagogico dos Cursos de
Licenciatura em Quimica presenciais da UFJF e respectivos planos de ensino e ementas das
disciplinas pedagdgicas). Optamos por realizar a pesquisa documental por entendermos, assim
como Ludke e André (2018, p. 44-45), que ela “pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Com relagdo aos documentos voltados para a Educacdo Bésica elaborados pelo MEC,
optamos por analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — o texto original
sancionado e publicado em 1996 (Brasil, 1996) e o mais recente, atualizado até¢ 2022 (Brasil,
2022) por regulamentar e organizar a Educa¢ao Nacional e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018). Logo, ¢ o documento mais atual que orienta como deve ser constituida
e desenvolvida a Educacao Basica no Brasil.

J& para definir os documentos oficiais do MEC que regulamentam a formagao inicial de
professores de Quimica que seriam analisados nesta pesquisa, seguimos 0 mesmo critério
utilizado por Penha (2019), que se baseou no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Quimica Noturno da UFJF, assim como aqueles utilizados para a sua
elaboragdo, os quais foram os mesmos utilizados para a elaboracdo do PPC do curso de

Licenciatura em Quimica Integral:

e Parecer CNE/CES N° 1.303/2001 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Quimica (Brasil, 2001).

e Resolu¢ao CNE/CP N° 1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura,
de graduagao plena (Brasil, 2002a).

e Resolu¢ao CNE/CP N° 2/2002 que determina a duragao e a carga horaria dos cursos de
Licenciatura, de graduacao plena, de formacao de professores da Educacao Bésica em
nivel superior (Brasil, 2002b).

e Resolu¢ao CNE/CP N° 8/2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos

de Bacharelado e Licenciatura em Quimica (Brasil, 2002c¢).
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E valido destacar que temos ciéncia da Resolugdo CNE/CP N° 2/2015 que estabelece
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, mas como esta entrou em vigor apenas para os ingressantes
nos cursos de Licenciatura em Quimica, Integral e Noturno, da UFJF somente a partir de 2020,
ela ndo regia os curriculos dos estudantes participantes desta pesquisa e por esta razao nao era
0 objetivo desta pesquisa analisa-la.

Quanto aos documentos relacionados ao curso de Licenciatura em Quimica da UFJF,
analisamos o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica Integral e
Noturno, ambos de 2010, ¢ os planos de ensino, bem como as ementas das disciplinas dos
mesmos, tendo como foco aquelas voltadas a area de Educacdo e Educacdo Quimica, a fim de
verificar se o tema avaliagdo da aprendizagem ¢ abordado.

Portanto, nesta primeira etapa, buscamos investigar como esta acontecendo o alinhamento
entre as recomendagdes dos documentos oficiais voltados a Educacdo Basica e a formagao
inicial de professores de Quimica, assim como o processo formativo proposto pelos cursos
presenciais de Licenciatura em Quimica da UFJF, de tal modo que possamos alcancar os dois
primeiros objetivos especificos propostos para esta pesquisa, a saber: averiguar como 0S
documentos oficiais, implementados pelo MEC, e o PPC dos cursos de Licenciatura em
Quimica presenciais da UFJF compreendem e orientam sobre a pratica avaliativa a ser realizada
na Educacdo Basica e sobre a formagao dos licenciandos em Quimica para o desenvolvimento
dessa pratica; verificar se os planos de ensino e as ementas das disciplinas de cunho pedagogico
dos cursos de Licenciatura em Quimica Integral e Noturno da UFJF apontam o estudo da

avaliacao da aprendizagem em seus diferentes ambitos.

2.3.2 Entrevistas semiestruturadas

Como forma de identificar as concepgdes sobre avaliacdo da aprendizagem que os
licenciandos da Turma 1 tinham ao chegar a disciplina de PAEQ, realizamos com cada um deles
uma primeira entrevista semiestruturada (Ludke; André, 2018) individual e presencial na
primeira semana de aula, a qual denominamos de entrevista inicial. Ela foi realizada entre as
Aulas 1 e 2, antes de iniciar qualquer discussdo teorica na disciplina. A entrevista
semiestruturada “se desenrola a partir de um esquema basico [ao qual designamos por roteiro

da entrevista], porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as
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necessarias adaptacdes” (Ludke; André, 2018, p. 40). Além disso, nesse tipo de entrevista ¢
possivel acrescentar perguntas para que a perspectiva do entrevistado seja compreendida.
Nestas entrevistas, em um primeiro momento, pedimos para que cada licenciando
representasse a avaliagdo escolar a partir de um desenho e que, em seguida, o explicasse. Em
um segundo momento, realizamos uma dindmica, onde cada licenciando recebeu 12 plaquinhas
contendo expressdes que fazem parte da pratica docente (Figura 3), para que eles a
organizassem em uma sequéncia que considerassem mais adequada e que, ao final, explicassem
o que haviam pensado. Ressaltamos, nesse momento, que eles poderiam usar setas, linhas e

repetir uma ou mais plaquinhas, ou desconsiderar alguma(s) dela(s), caso julgassem necessario.

Figura 3 - Plaquinhas que foram recortadas e utilizadas na entrevista inicial

Conhecimento da

Determinagédo dos

Selecdo e organizagio

realidade objetivos dos conteudos
Selecao e organizacao Selegdo dos Selecao de
dos procedimentos de recursos procedimentos de
ensino avaliacéo

Estruturagédo do plano

Plano em agéo

Avaliagédo escolar

de ensino

Desenvolvimento do
conteudo/
temal/sequéncia didatica

Feedback Planejamento

Fonte: Adaptado de Turra et al., 1995, p. 26.

Os desenhos e esquemas foram digitalizados e as entrevistas foram gravadas em audio,
com a devida autorizag¢do dos participantes, e transcritas para comporem os dados da pesquisa.

Apo6s o término da disciplina PAEQ, realizamos com os estudantes da Turma 1 uma
entrevista semiestruturada final, a fim de complementar algumas informagdes obtidas nos
encontros com relagdo a aprendizagem sobre avaliagdo e também para investigar as
potencialidades da disciplina apos a realizacao das atividades, leituras dos referenciais tedricos
e das discussdes em sala. Para isso, elaboramos 13 perguntas para nos nortear, disponibilizadas
no Apéndice G.

As perguntas da entrevista final foram formuladas para que os licenciandos pudessem
relembrar suas experiéncias vividas com a avaliagdao da aprendizagem durante suas trajetorias
como estudantes da Educac¢dao Basica e do Ensino Superior e/ou Pds-graduagdo, além dos
conhecimentos construidos ao longo da formagao inicial no curso de Licenciatura em Quimica
da UFJF. Também buscamos investigar a evolugao nas concepgdes dos licenciandos apos a

realizacdo das atividades e das discussdes na disciplina PAEQ, bem como suas potencialidades.
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Essa mesma entrevista semiestruturada final também foi aplicada com os licenciandos da
Turma 2 ao término da disciplina PAEQ cursada por eles em 2020. Nosso objetivo com essa
entrevista final era também avaliar a proposta formativa desenvolvida.

A tnica diferenca entre elas foi que as entrevistas com os licenciandos da Turma 1 foram
realizadas de maneira presencial e individual, e gravadas em audio. J4 com a Turma 2, as
entrevistas foram feitas individualmente de maneira online pela plataforma de webconferéncia
Google Meet, também sendo gravadas em dudio. Ambas foram transcritas na integra, retirando
apenas os vicios de linguagem dos entrevistados.

No primeiro semestre de 2020 fizemos também uma entrevista com o docente Fabio que
esteve envolvido na criagdo da disciplina PAEQ e a lecionou para a Turma 1, acompanhada por
nds. Com esta entrevista visamos compreender o que impulsionou a inser¢do da disciplina no
fluxo curricular dos cursos de Licenciatura em Quimica Noturno e Integral, as decisdes tomadas
a respeito do planejamento e condu¢do da disciplina PAEQ, suas expectativas e dificuldades
com relagdo a mesma, bem como a formacao inicial e continuada do referido professor. Essa
entrevista se constituiu de 21 perguntas, conforme apresentado no Apéndice H.

As perguntas da entrevista com o docente Fabio envolveram uma breve caracterizacao do
docente, suas concepgoes sobre avaliagdo e perguntas mais especificas a respeito da disciplina
de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica, a relagdo do professor com ela, bem como
as novas perspectivas trazidas, no que cabe a esta disciplina, pelo novo PPC que passou a
orientar o curso de Licenciatura em Quimica Noturno e Integral dos ingressantes a partir de
2020.

Deste modo, com as entrevistas, pudemos

[...] fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos
modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e
levantando informagdes consistentes que lhe permitam descrever e
compreender a ldgica que preside as relacdes que se estabelecem no interior
daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter com outros instrumentos
de coleta de dados (Duarte, 2004, p. 215).

Nossa intengdo inicial era fazer a entrevista com o docente Fabio assim que as aulas
fossem retomadas no 1° semestre de 2020 de maneira presencial, porém, devido ao avango da
pandemia e sem vislumbrar um retorno das atividades presenciais, com a anuéncia do docente
Fabio, realizamos em maio de 2020 sua entrevista de maneira online pela plataforma de
webconferéncia, Google Meet, sendo gravada em audio e video e transcrita na integra. Assim

como as demais, retiramos somente os vicios de linguagem.



50

2.3.3 Questionario

De modo a também identificar e compreender quais conhecimentos sobre avaliagdo da
aprendizagem foram construidos pelos licenciandos em Quimica da Turma 2 durante o processo
formativo até chegarem a disciplina Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica (PAEQ),
aplicamos um questionario. Para esta turma optamos por incluir esta atividade no planejamento
desse componente curricular. Devido a isto foi necessario alterarmos a forma de coletar estas
informagdes, uma vez que na Turma 1 as atividades do desenho e da dindmica das plaquinhas
tomaram um tempo maior do que o previsto.

Com isso, no inicio do segundo encontro presencial, anteriormente as discussdes sobre
planejamento e avaliagdo e apods a assinatura do TCLE, pedimos para que os licenciandos da
Turma 2 respondessem em sala, individualmente e por escrito, a trés questoes:

e Escreva uma palavra que vocé acredita ESTAR relacionada a avaliacao da aprendizagem
escolar. Por que escolheu esta palavra?

e Escreva uma palavra que vocé acredita NAO ESTAR relacionada a avaliagio da
aprendizagem escolar. Por que escolheu esta palavra?

e Para voce, o que ¢ avaliacdo da aprendizagem? Como vocé construiu esse conceito?

Aplicar este questiondrio também nos permitiu ter acesso a essas informacdes iniciais
de maneira mais rapida e direta (Bortolozzi, 2020), o que contribuiu para o diagndstico da
turma, para que assim pudéssemos (re)planejar as aulas seguintes. Os participantes da Turma 2
também foram identificados por nomes ficticios, como forma de preservarmos suas identidades.

Com a instauracao do Ensino Remoto Emergencial (ERE), foi aberto um novo periodo
de matriculas em que os licenciandos poderiam se matricular ou desmatricular das disciplinas.
Com isso, tivemos o ingresso de quatro novos estudantes ¢ a saida de uma.

Assim, antes da retomada da disciplina, enviamos um e-mail para os novos estudantes
informando sobre a pesquisa que seria realizada, bem como o convite para participarem da
mesma, o TCLE a ser assinado e o questionario — contendo as mesmas questdes que ja haviam
sido aplicadas presencialmente para os demais participantes. Por este motivo, na Figura 2
observamos o “Questionario Lic. Turma 2” aparecendo duas vezes: a primeira, quando foi
aplicado presencialmente aos licenciandos antes do inicio da pandemia e no segundo momento,
quando foi aplicado de maneira online para os novos estudantes dias antes da disciplina ser

retomada no Ensino Remoto Emergencial (ERE).
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Todos os questiondrios foram digitalizados e analisados segundo a Anélise de Contetido

(Bardin, 2016), na qual serd melhor detalhada posteriormente.

2.3.4 Acompanhamento da disciplina PAEQ, utilizando a observacio nao-participante
(Turma 1)

Ao findar o periodo de matriculas em disciplinas da graduagdo para o segundo
semestre de 2019, conversamos com o professor responsavel por lecionar a disciplina de
Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica naquele semestre, Fabio, para averiguar se
haviam estudantes matriculados na mesma e se poderiamos realizar o primeiro
acompanhamento da disciplina naquele semestre. Diante da afirmativa do professor, ficou
acordado que a pesquisadora se apresentaria aos licenciandos daquela turma no primeiro dia de
aula.

Assim, no primeiro dia de aula buscamos informar aos estudantes, em linhas gerais,
sobre a pesquisa que estavamos desenvolvendo no doutorado, seus objetivos e os
procedimentos que seriam adotados com aquela turma. Junto a isso, entregamos para o docente
responsavel e os estudantes o TCLE (Apéndice D), aprovado pelo Comité de Etica de Pesquisa
com Seres Humanos da UFJF, para que pudessem ler e assinar, caso concordassem em
participar da pesquisa.

ApOs a permissao e assinatura do TCLE de todos da turma, iniciamos o acompanhamento
das aulas desta disciplina, para entendermos o que e como era discutida a avaliacdo da
aprendizagem em seu contexto para, assim, investigar sua possivel contribuicdo para a
formacgao inicial de professores de Quimica, de modo a responder o nosso objetivo geral, a
saber: investigar e compreender como os licenciandos em Quimica da Universidade Federal de
Juiz de Fora sdao formados para a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educagdo Basica,
especialmente, a partir das contribui¢des da disciplina Planejamento e Avaliacao do Ensino de
Quimica. Bem como o quarto objetivo especifico desta pesquisa: Analisar as concepgdes e
conhecimentos construidos sobre avaliacdo da aprendizagem e a pratica avaliativa a ser
desenvolvida na Educagao Basica pelos licenciandos em Quimica dos cursos Integral e Noturno
da UFJF, que estdo na etapa final do curso.

No primeiro semestre de acompanhamento todas as aulas foram realizadas de maneira
presencial e utilizamos a observagdo ndo-participante (Marconi; Lakatos, 2003), em que a
pesquisadora acompanhou todas as aulas atuando como espectadora, sem participar da mesma

e sem interferir no planejamento do professor. Os dados foram obtidos por meio de gravagao
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em audio e video de todas as aulas, posteriormente organizadas, transcritas e analisadas. As
aulas tiveram inicio no dia 12 de agosto de 2019, sendo ofertadas no turno da noite — as segundas
e quintas-feiras das 21h as 23h. A disciplina contou com a participagdo de oito licenciandos,
todos participantes desta pesquisa e teve 29 encontros presenciais, terminando no dia 9 de
dezembro de 2019 e foi lecionada pelo docente Fabio. No Quadro 2 apresentamos um breve

resumo das aulas, com as respectivas datas e tematicas abordadas em cada uma delas.

Quadro 2 - Cronograma resumido das aulas e principais a¢des e tematicas abordadas

Aulas Data Tematica Atividades realizadas
01 12/08 - Recepgdo dos estudantes e apresentagdo da disciplina e
do trabalho final.

- - Apresentacdo da pesquisadora ¢ da pesquisa de forma
geral e assinatura do TCLE pelos licenciandos e pelo
professor da disciplina

02 19/08 Inventario I: Entrega e apresentagdo de um inventario
sobre a produgdo de atividades de ensino desenvolvida ao

- longo do curso.

- Diretrizes para a clabora¢do do planejamento para o
Ensino Médio (trabalho final da disciplina).
03 22/08 | Abordagens do processo | As abordagens do processo de ensino ¢ de aprendizagem
de ensino e de -1
aprendizagem
04 26/08 | Abordagens do processo | As abordagens do processo de ensino e de aprendizagem
de ensino e de —1I
aprendizagem - Reviso sobre teorias de ensino e aprendizagem com
analise e reflexdo sobre videoaulas investigativas do
LAPEF/USP.
05 29/08 Curriculo O curriculo de Ciéncias no Ensino Fundamental e os
contetidos de Quimica Referéncia.
- Elaboragdo de plano(s) de aula envolvendo o Ensino
Fundamental.
06 02/09 Transposicio didatica | O curriculo de Quimica e a transposi¢do didatica. Quais
conteudos de quimica ensinar?
- Apresentacdo de slides pelo professor sobre transposi¢ao
didatica.
07 05/09 Curriculo Curriculo de Quimica no Ensino Médio — 1
08 09/09 Curriculo Curriculo de Quimica no Ensino Médio — II
09 12/09 Curriculo Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
10 16/09 Curriculo Estudo da Base Nacional Comum Curricular do EM
(BNCC) — I (2% versao)
11 19/09 Curriculo Estudo da Base Nacional Comum Curricular do EM
(BNCC) — II (3" versdo — versdo homologada)
12 23/09 | Curriculo/Planejamento | Estudo e discussio sobre saberes docentes,
Contei 1/2aulacurriculo | principalmente saber curricular.
e 1/2planejamento Planejamento para o ensino de Quimica - 1
- Introdugdo ao planejamento, explicagio mais detalhada
sobre o trabalho final da disciplina.
13 26/09 Planejamento Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — I
14 30/09 Planejamento Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — II
15 07/10 Planejamento Planejamento para o ensino de Quimica — II
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10/10

Planejamento

Planejamento para o ensino de Quimica — III
- Retomada da dindmica das plaquinhas contendo
expressoes que fazem parte da pratica docente.

17

14/10

Interface Planejamento

e Avaliacio

Transigdo de planejamento para avaliacdo, a relagdo entre
eles.

- Texto: CASSAB, Mariana. Algumas reflexdes sobre o
planejamento e a avaliag@o na area de Ensino de Ciéncias
¢ Biologia. Revista Ciéncia em tela, v. 1, n.2, 2008.

18

17/10

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — 1L

19

21/10

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica IV.

20

31/10

Avaliacao

Avaliag@o avaliagdo da aprendizagem em Quimica — I

- Texto de apoio: CHUEIRI, Mary Stela Ferreira.
Concepgdes sobre a avaliagdo escolar. Estudos em
Avalia¢@o Educacional, v. 19, n. 39, 2008, p. 49-64.

21

04/11

Avaliacao

Avaliagdo da aprendizagem em Quimica — II
- Continuagdo e finalizagdo da discussdo do texto de
Chueiri (2008).

22

07/11

Seminarios

Seminario sobre o planejamento do Ensino Médio — dupla
1: Marcia e Patricia e dupla 2: José e Pedro.

23

11/11

Seminarios

Seminario sobre o planejamento anual de Quimica do
Ensino Médio — dupla 3: Mariana e Rafael e dupla 4:
Vitoria e Carolina.

24

18/11

Avaliacao

Avaliag@o da aprendizagem em Quimica — III

- Texto de apoio: RAMOS, Maurivan Giintzel; MORAES,
Roque. A avaliagdo em Quimica: Contribuigdo aos
processos de mediac@o da aprendizagem e de melhoria do
ensino. In: SANTOS, Wildson L. P.; MALDANER,
Otavio A. (Org.). Ensino de Quimica em Foco. led. [jui
— RS: Editora Unijui, 2010, v.1, p. 313-330.

25

21/11

Avaliacao

Avaliacdo em larga escala
Convidado: Palestra com o doutorando Vinicius
Carvalho.

26

25/11

Avaliacao

Oficina de avaliacdo para o ensino de Quimica — |
- Atividade coletiva em sala de aula: Reelaboragdo da
avaliagdo dos planos de aula.

27

28/11

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica - V

Organizagdo das atividades que o professor pediu ao
longo da disciplina, vendo qual dupla ainda ndo havia
entregado algum deles e devolvendo os textos corrigidos
para outras. Finalizagdo do planejamento anual das duplas
Carolina e Vitoria e Marcia e Patricia.

28

02/12

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — VI
Finalizacdo do planejamento anual das duplas Rafael e
Mariana e José e Pedro que ainda ndo haviam acabado.

29

09/12

Devolugdo, feedback e discussido sobre o planejamento
anual.
Auto-avaliagdo e avaliagdo do curso.

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

de serem definidas no cronograma inicial do professor com um certo tema, ao ser desenvolvida

E importante explicar que em algumas aulas, aquelas anteriores a troca da tematica, apesar
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acabou sendo dividida entre as duas tematicas, como por exemplo a tltima aula de fundamentos
sobre Planejamento: no inicio da aula houve o término da discussdo sobre planejamento e em
seguida a discusso ja caminhou para a tematica da avaliagdo, uma vez que o texto de referéncia
para esta aula ja apresentava uma introdugao a tematica da avaliagao e os estudantes apontaram
que os aspectos trazidos pelo novo artigo com relagdo ao planejamento, ja haviam sido
estudados e discutidos nas aulas anteriores.

Com isso, apesar de num primeiro momento pelo cronograma do docente Fabio a Aula
17 ser classificada com a tematica de planejamento, a definimos com a tematica avaliagdo, por
grande parte da aula estar direcionada por questdes que relacionam essa tematica, por ser a
introdugdo do estudo formal sobre avaliagdo com os licenciandos e em que observamos o inicio
das discussdes embasadas teoricamente sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da
disciplina PAEQ.

E importante destacar também que ao final desta disciplina, quando lecionada pelo
docente Fabio, os licenciandos, divididos em duplas, tinham que entregar um trabalho final que
consistia em um planejamento anual de Quimica que englobasse a 1%, 2* e 3* séries do Ensino
Médio. Para este planejamento, Fabio destacou que deveria conter: um texto introdutério com
a discussao e visao de cada dupla sobre as principais temadticas estudadas em sala, a descri¢ao
das caracteristicas da escola que os estudantes usaram como referéncia para basear o
planejamento, a abordagem do processo de ensino e de aprendizagem definida pela dupla para
orientar as aulas, bem como qualquer outra tematica que estivesse presente € que oS
licenciandos considerassem pertinentes de estarem ali; seguidas pela organizacao dos
conteudos que seriam trabalhados em cada ano e seus respectivos planos de aula. Estes textos
eram para serem entregues na semana seguinte ao término da discussao sobre os fundamentos
relacionados a ele, ou seja, quando acabassem as aulas sobre fundamentos de curriculo, na
semana seguinte os licenciandos deveriam entregar um texto curto com suas visdes sobre
curriculo. Estes textos eram corrigidos pelo docente Fabio e devolvidos para os estudantes. Ao
devolvé-los, Fabio conversava com cada dupla sobre o que havia analisado, indicando os
possiveis ajustes que precisariam ser realizados pelas duplas.

Por causa do trabalho final da disciplina, conforme indicado no Quadro 2, algumas aulas
eram reservadas as “oficinas de planejamento para o ensino de Quimica”, denominadas dessa
maneira pelo docente Fabio no cronograma da disciplina. Essas oficinas tinham um carater
pratico e eram aulas em que ocorria uma atividade em sala de aula com a elaboragao do
planejamento anual de Quimica para o Ensino Médio (trabalho final da disciplina) e a

construcdo dos planos de aulas pelas duplas de licenciandos. Para a elaborag¢ao dos planos de
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aula, Fabio enviou para os licenciandos um modelo ao qual eles deveriam seguir. Neste modelo
havia os seguintes itens: dados de identifica¢do (disciplina, turma, duragdo da aula), tema,
objetivos, contetido(s), introdug¢do, desenvolvimento, recursos didaticos, avaliagdo e
bibliografia.

Nessas aulas denominadas de oficinas, o professor ficava a disposi¢do para auxiliar as
duplas no que precisassem, como ajudar a pensar em uma sequéncia de aulas ou conducao de
aulas mais adequadas com a abordagem de ensino e de aprendizagem escolhida pela dupla,
retirando duvidas sobre o que deveria conter em cada parte do plano de aula, entre outros. Além
disso, Fabio passava conversando com cada dupla para saber como estava o desenvolvimento
do trabalho final da disciplina, o que os licenciandos ja tinham pronto e o que ainda faltava
fazer. Uma dessas oficinas, realizada apos o estudo tedrico sobre avaliagcdo da aprendizagem,
foi dedicada a revisdo do item avaliagdo dos planos de aulas ja prontos, para uma possivel
complementacao ou revisao das avaliagdes propostas por cada dupla, de modo que o contetdo
estudado e as discussoes realizadas até entao pudessem ser contemplados. Assim, esta aula esta
indicada no cronograma como “Oficina de avaliagdo para o ensino de Quimica - [, expressao
esta, presente no cronograma da disciplina, disponibilizado por Fabio.

A seguir, no Quadro 3, detalhamos as principais acdes realizadas nas aulas que tinham

como objetivo principal a discussao e estudo sobre avaliagdo da aprendizagem.

Quadro 3 - Detalhamento das principais ac¢des realizadas nas aulas em que o foco foi o estudo
e discussao sobre avaliagdo da aprendizagem

Aula Principais acdes realizadas
(ausentes)
Aula 17 - Retomada de uma atividade que havia sido feito com os licenciandos na aula
(Rafael, Pedro e | passada, como forma de englobar as estudantes que haviam faltado a Aula 16
José) (Mariana, Vitéria e Carolina): o professor conversa individualmente com as

estudantes para mostrar a organizacdo das plaquinhas que elas haviam feito na
entrevista inicial e também para saber o motivo delas terem organizado daquela
maneira [sobre isto as alunas tiveram dificuldade em relembrar os motivos]. Depois
o professor questiona se elas mudariam alguma coisa da organizagdo apds o estudo
dos fundamentos sobre planejamento e mostra a forma como o Turra et al. (1995)
organizou as plaquinhas [a principio nenhuma delas propds qualquer alteragéol].

- Estudo e discussdo do artigo: Cassab, Mariana. Algumas reflexdes sobre o
planejamento e a avaliagdo na area de Ensino de Ciéncias e Biologia. Revista Ciéncia
em tela, v. 1, n.2, 2008.

\>Planejamento e introducdo a avaliacdo, fazendo uma transi¢do de
um para o outro e discutindo a relagdo entre eles.

- Nessa aula, ao trazer pinceladas sobre avaliagdo e a relagdo entre planejamento e
avaliagdo, o professor tenta ir questionando os licenciandos sobre determinados
pontos abordados pela autora como uma forma de identificar algumas concepgdes
prévias deles sobre avaliacdo.
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- Atividade reflexiva: professor pede para os alunos tentarem buscar na memaria um
exemplo de avaliagdo que os licenciandos vivenciaram enquanto alunos que foge
um pouco do tradicional que o texto traz a critica.

Aula 20
(Rafael e
Mariana)

Avaliacdo em Quimica — I

- Inicio da aula: discussdo para definirem uma data para a apresentagdo dos
seminarios pelas duplas e momento de tira-dividas dos estudantes com o professor
sobre a proposta do semindrio e o que deveria ser apresentado.

- Introdugdo ao estudo sobre avaliagdo: o professor pergunta para os licenciandos o
que eles ja viram sobre avaliacdo durante o curso e, em seguida, apresenta uma visdo
geral do que o artigo aborda.

- Estudo e discussdo de uma parte do artigo: Chueiri, Mary Stela Ferreira.
Concepgdes sobre a avaliag@o escolar. Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 19, n.
39, 2008, p. 49-64.

Aula 21
(Nenhum)

Avaliacdo em Quimica — II

- Inicio da aula: professor tira dividas dos licenciandos sobre o trabalho final da
disciplina (elabora¢do de um planejamento anual para a 1%, 2* e 3* séries do Ensino
Médio) e sobre o seminario que os estudantes iriam apresentar.

- Professor faz uma breve recapitulagdo do que foi trabalhado na aula anterior e sobre
o artigo.

- Continuacao e finaliza¢do da discussdao do artigo: Chueiri, Mary Stela Ferreira.
Concepgdes sobre a avaliagdo escolar. Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 19, n.
39, 2008, p. 49-64.

- Finalizacdo da aula: questionamento por parte do professor sobre o aluno da
Educacao Basica participar do processo avaliativo também, avaliagdo por pares e
autoavaliacdo.

Aula 24
(José e Rafael)

Avaliacao em Quimica — III

- Inicio da aula: professor confirma as datas das préximas aulas com os alunos
devido a reorganizacdo de algumas aulas que precisaram ser ajustadas, retira diividas
que ainda restaram de uma dupla sobre o trabalho final da disciplina e faz uma breve
introducdo da aula, informando que esta seria a Giltima aula da parte de fundamentos.

- Antes de iniciarem o estudo do texto, o professor fala com os licenciandos que
gostaria de ouvi-los para saber qual foi a impressdo deles sobre o texto. Uma vez
que tiveram mais tempo para o lerem, visto que as aulas anteriores foram destinadas
aos seminarios.

- Estudo e discussdo do capitulo de livro: Ramos, Maurivan G.; Moraes, Roque. A
avaliagdo em Quimica: Contribui¢do aos processos de mediagdo da aprendizagem e
de melhoria do ensino. In: Santos, Wildson L. P.; Maldaner, Otavio A. (Org.). Ensino
de Quimica em Foco. 1ed. [jui — RS: Editora Unijui, 2010, v.1, p. 313-330.

- Como a avalia¢ao era um dos itens presentes no plano de aula sugerido por Fabio,
como modelo a ser usado por cada dupla na montagem do planejamento anual deles,
apos as discussoes e leituras dos referenciais teoricos, o professor perguntou para
cada uma das duplas como eles estavam pensando em avaliar dentro da abordagem
de ensino e de aprendizagem escolhida por eles. O professor solicitou que cada dupla
descrevesse pelo menos um exemplo de o que colocaram em algum plano de aula
ou sequéncia de aulas.

Aula 26
(Nenhum)

Oficina de avaliacido para o ensino de Quimica — I
- Atividade coletiva em sala de aula: Reelaboracdo da avaliacdo de planos de aula.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).
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Todas as aulas foram gravadas em audio e video e, posteriormente, organizadas,
transcritas e analisadas, detalharemos esse processo no item 2.4. Segundo Carvalho (2013, p.
16), os materiais obtidos pelas gravagdes em video se tornam “fundamentais para estudarmos
o trabalho desenvolvido em sala de aula”, visto que as videogravagdes nos mostram de forma
detalhada o processo de ensino e de aprendizagem. Além disso, um outro aspecto importante
das gravagoes € que com elas “podemos ver e rever as aulas quantas vezes forem necessarias.
Esse ver e rever traz as pesquisas em ensino uma colecdo de dados novos, que ndo seriam
registrados pelo melhor observador na sala de aula” (Carvalho, 2013, p. 32-33).

As observagdes consideradas relevantes, e que ndo puderam ser registradas pela camera
de video nem pelo gravador, foram anotadas no diario de campo da pesquisadora, assim como
consideragdes e observagdes julgadas como importantes pela pesquisadora, tendo em vista os

objetivos da pesquisa.

2.3.5 Acompanhamento da disciplina PAEQ com a implementac¢ao da acio planejada,

em que as pesquisadoras assumiram um papel ativo (Turma 2)

Em mar¢o de 2020, com uma nova turma, iniciamos o segundo acompanhamento da
disciplina PAEQ, a qual chamamos de Turma 2. A professora orientadora desta pesquisa,
Andréia, ficou responsavel por lecionar a disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de
Quimica (PAEQ) e, com isso, vislumbramos uma possibilidade ainda maior de colaboragao e
intervencdo didatica na disciplina. A pesquisadora acompanhou todas as aulas, pois estava
cursando a disciplina Estigio de Docéncia!®. Com isso, todas as aulas e atividades
(procedimentos e/ou instrumentos avaliativos) que envolviam a tematica avaliagdo foram
elaboradas e lecionadas pela pesquisadora e pela professora regente.

A agdo planejada realizada na disciplina PAEQ com a Turma 2 foi a elaboragdao de uma
proposta de desenvolvimento do contetdo sobre avaliagdo da aprendizagem (textos para
leituras, aulas e atividades) que poderia contribuir para a constru¢do do conhecimento sobre
avaliacao da aprendizagem dos licenciandos. Essa proposta de desenvolvimento do contetido
se apoiou nas observagdes e analises das aulas da Turma 1 e da entrevista final realizada com

os licenciandos que nela estavam, dos estudos e pesquisas sobre avaliacao da aprendizagem e

10 Estagio de Docéncia ¢ uma disciplina obrigatéria para os discentes de mestrado e doutorado do
Programa de P6s-Graduag@o em Quimica da UFJF, em que o pos-graduando acompanha o planejamento
e desenvolvimento de uma disciplina durante um semestre letivo, além de ministrar no minimo trés aulas
para a turma.
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formacgao inicial de professores e da experiéncia ao desenvolvermos uma oficina sobre
avaliagdo com docentes que lecionam Quimica no Ensino Médio, no ambito da pesquisa de
mestrado (Silva, 1., 2019).

Sabemos que nenhuma turma ¢ igual a outra, os alunos tém suas particularidades, por
isto, nds nos apoiamos também as necessidades que fomos diagnosticando ao longo das aulas
com a Turma 2, bem como demandas levantadas pelos proprios licenciandos, portanto, cada
um dos acompanhamentos teve objetivos especificos.

A Turma 1 nos ajudou a compreender como a avaliagdo da aprendizagem era trabalhada
no ambito da disciplina PAEQ e como os licenciandos se apropriaram dos conhecimentos,
investigando suas possiveis contribui¢des para o saber avaliar.

Ja com o segundo acompanhamento, acompanhamos mais de perto o processo de
constru¢do inicial dos conhecimentos sobre avaliacdo pelos licenciandos, analisando em que
medida as atividades, textos propostos pelas estratégias de agdo planejadas, os ajudaram a
desenvolver e se apropriarem do conhecimento. Assim, as respostas destes licenciandos ao
questiondrio € o que eles foram nos indicando e nos apresentando sobre suas concepgoes,
vivéncias, duvidas, questionamentos, sugestdes e inquietagdes ao longo das aulas também
serviram de aporte para que a disciplina pudesse ser (re)planejada sempre que necessario.

Buscamos refletir e planejar as discussoes, atividades e possiveis referenciais tedricos que
eram importantes de serem incluidos na agao planejada que iriamos realizar na disciplina PAEQ
e que poderiam contribuir para uma melhor aprendizagem e compreensao sobre avaliacao por
parte dos licenciandos e, principalmente, colaborar de alguma forma com a pratica avaliativa a
ser desenvolvida por eles, futuramente, na Educacao Basica.

No primeiro dia de aula, eu me apresentei para os licenciandos da Turma 2, buscando
informar-lhes, em linhas gerais, sobre a pesquisa que estava desenvolvendo no doutorado, os
objetivos e os procedimentos que seriam adotados com eles. Apos a concordancia de todos os
estudantes e as assinaturas do TCLE, iniciamos as gravagdes. Todas as aulas presenciais foram
gravadas em audio e video e, posteriormente, organizadas, transcritas e analisadas e as
observagoes consideradas relevantes, e que ndo eram registradas pela camera de video nem pelo
gravador, foram anotadas no diario de campo da pesquisadora.

A disciplina PAEQ com a Turma 2 estava prevista para ter 30 encontros, entretanto, s6
realizamos quatro desses encontros presencialmente, uma vez que tivemos a instauragao da
pandemia mundial decorrente do virus SARS-CoV-2, popularmente conhecido como o “novo

coronavirus”, e, por isso, todas as atividades académicas e administrativas presenciais da UFJF,
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campus Juiz de Fora, foram suspensas a partir de 17 de mar¢o de 2020 (UFJF, 2020a). Com
isso, foram cinco meses com as atividades da disciplina suspensas

Somente no dia 14 de agosto de 2020, foi regulamentada e aprovada pelo Conselho
Superior da UFJF a realiza¢dao do Ensino Remoto Emergencial (ERE) nos cursos de graduagao
presenciais da institui¢ao, em carater excepcional (UFJF, 2020b). Por esse motivo, as aulas para
a Turma 2 tiveram que ser reformuladas, reorganizadas e adaptadas para o contexto remoto.

No dia 21 de setembro de 2020, as aulas do 1° semestre de 2020 foram retomadas e, assim,
tivemos 18 alunos matriculados. Entretanto, para a Turma 2 apresentamos os dados referentes
a 14 licenciandos, pois foram os que cumpriram todos os requisitos para a participagdo nesta
pesquisa, conforme ja indicado no item 2.2: aceitaram participar da pesquisa, assinaram o
TCLE, cursaram a disciplina até o fim e participaram da entrevista final.

A respeito do ERE, a UFJF recomendou aos docentes que fossem priorizadas as aulas
assincronas para que ndo houvesse prejuizos para os estudantes que tiveram suas rotinas
alteradas devido a pandemia. Por este motivo, somente uma das aulas que aconteceram no ERE
foi sincrona.

De modo a diminuir o impacto na formacao destes futuros professores no ambito desta
disciplina, eu gravei algumas videoaulas para auxiliar os estudantes em uma melhor
compreensao do contetido e dos aspectos que gostariamos que fossem ressaltados dos textos de
apoio e as disponibilizei no Google Classroom.

Assim, a Turma 2 teve quatro aulas presenciais e 20 aulas no ERE, sendo apenas uma
delas sincrona, como apresentamos no Quadro 7. As aulas presenciais ocorreram do dia 03 de
margo ao dia 12 de margo de 2020 ¢ as remotas foram do dia 22 de setembro a 26 de novembro
de 2020. Como foi aberto um novo periodo de matricula, quatro alunos ingressaram na
disciplina e tivemos que retomar o topico sobre concepcdes nas primeiras aulas do ERE para
que os novos estudantes fossem contemplados nestas discussoes.

As aulas assincronas foram postadas na plataforma Google Classroom da disciplina, com
todo o material (explicagdes e objetivos de cada aula, textos utilizados para as leituras, slides,
videoaulas e atividades) ficando disponivel para todos os licenciandos matriculados. Ja a aula
sincrona foi realizada por meio da plataforma de webconferéncia Google Meet, sendo gravada
em audio e video, ficando disponivel para que os estudantes que nao puderam participar da aula
de forma sincrona pudessem assisti-la em um outro horario que fosse mais conveniente para
eles. Ja as aulas assincronas, as atividades avaliativas e a¢des formativas foram postadas e

acompanhadas pelo Google Classroom.
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O Google Classroom possibilita organizar e acompanhar o processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes com o auxilio de diferentes ferramentas digitais, tais como a
montagem de um ambiente virtual especifico para cada turma, onde € possivel enviar contetdos
— disponibilizacao de videoaulas, sl/ides, artigos, capitulos de livros, entre outros —, esclarecer
davidas dos alunos — o que pode ser feito de maneira individual, em um chat, uma espécie de
bate-papo com o estudante —, ou coletiva, a partir de um férum de discussao. Além disso, os
estudantes podem postar seus trabalhos e atividades avaliativas nesta plataforma para que o
professor possa corrigi-las, enviando feedbacks especificos e individuais para cada aluno, bem
como estabelecendo um contato com os mesmos fora do momento da aula, a fim de
compreender melhor o raciocinio trilhado ou sanar possiveis duvidas. Este recurso foi utilizado
por nds ao longo de toda a disciplina.

O cronograma das aulas realizadas com a Turma 2 estao presentes no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Cronograma das aulas com as principais agdes e tematicas abordadas com a Turma

2
AULAS | DATA | CONTEUDOS | ACOES REALIZADAS
01 03/03 Curriculo - Recepcdo dos estudantes e apresentacdo da disciplina.
[Presencial] - Apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa de forma geral e
assinatura do TCLE pelos licenciandos.
- Concepgdes prévias sobre curriculo.
- Saberes docentes.
- O curriculo na perspectiva dos saberes docentes.
02 05/03 Planejamento - Aplicag@o do questionario.
[Presencial] - Levantamento das concepgdes prévias dos estudantes sobre
planejamento.
- O planejamento na perspectiva dos saberes docentes.
- Para casa: Trazer uma avaliagdo para a proxima aula.
03 10/03 Avaliacio - Levantamento das concepgdes prévias sobre avaliag@o a partir da
[Presencial ] atividade que havia ficado para casa.
- A avaliagdo na perspectiva dos saberes docentes.
04 12/03 Curriculo - Discusséo do texto sobre Teorias do curriculo.
[Presencial] - Abordagens do processo de ensino ¢ de aprendizagem.
05 22/09 Curriculo - Novo acolhimento e apresentagdo da disciplina.
[ERE - - Concepgdes sobre curriculo.
assincrono] - Estudo da BNCC (Atividade 1).
06 24/09 Planejamento - Discussdo sobre os tipos de Planejamento: anual, de aula, de
[ERE - estratégia de ensino (Atividade 2).
assincrono] - Para casa: Atividade 3.
07 29/09 Avaliacio - Apresentagdo da Atividade 3 pelos licenciandos.
[ERE - sincrono] | - Concepgdes de avaliagdo segundo alguns autores.
- Concepgdes de avaliagdo segundo alguns alunos do Ensino Médio
e professores.
- Relacdo e reflexdes sobre teoria e pratica.
08 01/10 Curriculo - Curriculo: Concepgoes e finalidades.
[ERE - - Leitura do texto de apoio (Atividade 4).
assincrono]
09 06/10 Planejamento - Planejamento: concepgdes e finalidades.
[ERE - - Atividade 5 — discussdo geral no forum de discussdo do Google
assincrono] Classroom a partir da leitura do texto de apoio.
10 08/10 Avaliagio - Avaliac@o: concepcdes e finalidades.
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[ERE - - Leitura do texto de apoio: Santos, A. O.; Lima, R. S.; Siqueira, R.
assincrono] M. Avaliagdo: perspectivas no processo de ensino e de aprendizagem
e um olhar sobre o Ensino de Quimica. In: 9° Encontro Internacional
de Formagao de Professores, Aracaja, 2016. v. 9.
- Videoaula realizada pela pesquisadora com apoio de slides.
- Atividade 6

11 13/10 Curriculo - Curriculo: estrutura.

[ERE - - Analise da proposta curricular de Ciéncias da Natureza do estado
assincrono] do Acre ¢ a influéncia da BNCC.

12 15/10 Planejamento - Planejamento: estrutura.

[ERE - - Relagéo entre BNCC e o planejamento escolar.
assincrono] - Descrigdo e explicagdo do 1° Trabalho final da disciplina —
construcdo de um curriculo para um ano letivo.
13 20/10 Avaliagao - Avaliagdo classificatoria e avaliagdo formativa; avaliagdo e exame.
[ERE - - Texto de apoio 1: Silva, J.L.P.B.; Moradillo, E.F. Avalia¢ao, ensino
assincrono] e aprendizagem de ciéncias. Ensaio Pesquisa em Educac¢io em
Ciéncias (Belo Horizonte), v. 4, n. 1, p. 28-39, 2002 (12 paginas).
- Texto de apoio 2: Luckesi, C.C. Avalia¢do da aprendizagem...mais
uma vez. In: Luckesi, C. C. Avaliacio da aprendizagem escolar:
estudos e preposi¢des. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018. (5 paginas).
- Atividade 7.
14 22/10 Curriculo Curriculo: relagdo com os contetidos.

[ERE -

assincrono]

15 27/10 Planejamento Planejamento: relagdo com os conteudos.

[ERE - Atividade 8 — forum de discussao a partir da seguinte questdo: Quais
assincrono] aspectos devem ser considerados pelo professor, ao planejar os
contetudos para uma aula?

16 29/10 Avaliacao - Compreensdo da avaliagdo da aprendizagem e das caracteristicas
[ERE - da avaliagdo formativa.
assincrono] - Videoaula realizada pela pesquisadora com apoio de s/ides.

Texto de apoio: Luckesi, C. C. O que ¢ mesmo o ato de avaliar a
aprendizagem. Revista Patio, v. 12, p. 6-11, 2000.
- Atividade 9.
17 03/11 Curriculo - Curriculo e os métodos de ensino.
[ERE -
assincrono]
18 05/11 Planejamento - Planejamento e os métodos de ensino.
[ERE - - Atividade 10.
assincrono]
19 10/11 Avaliacio - Instrumentos avaliativos: compreensdes e importancias.
[ERE - - Videoaula realizada pela pesquisadora com apoio de slides.
assincrono] - Texto de apoio: Moretto, V.P. Avaliar com eficacia e eficiéncia. In:
Prova: um momento privilegiado de estudo, ndo um acerto de contas.
6. ed. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2005.
- Descrigdo do 2° trabalho final da disciplina — reflexdo e analise
sobre a elaboragdo de questdes e de procedimentos e/ou instrumentos
avaliativos a partir do retorno a Atividade 9.

20 12/11 Espacos ndo Curriculo e planejamento e os espagos ndo formais
formais

21 17/11 Espacos ndo Formagdo docente e os espagos ndo formais.
formais

22 19/11 Avaliacio - Aula destinada para a finalizagdo dos trabalhos finais da disciplina.
[ERE -
assincrono]

23 24/11 Curriculo e Entrega do trabalho final 1.

Planejamento
24 26/11 Avaliacdo Entrega do trabalho final 2.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2024).
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Como indicado no Quadro 4, as aulas desta disciplina foram estruturadas de modo que as
trés tematicas principais da disciplina estivessem sendo trabalhadas ao longo do semestre, para
favorecer a percepcao dos licenciandos sobre a relagdo entre as trés e garantir que a carga
horaria fosse dividida igualmente entre as trés tematicas principais. Assim, ao trabalhar a parte
de concepgdes, por exemplo, foi trabalhado na primeira aula as concepgdes sobre curriculo, na
segunda aula as concepgdes de planejamento e na terceira aula, as concepgdes de avaliagdo e
assim sucessivamente.

No cronograma da disciplina, prevista para ocorrer presencialmente, havia o total de 30
aulas e o reformulado para atender o ERE apenas 20 aulas, pois houve um encurtamento do
periodo para as primeiras turmas do ERE. Com essa diminui¢do no numero de aulas, tivemos
que optar por retirar algumas discussdes previstas anteriormente, uma vez que teriamos apenas
20 aulas no ERE para desenvolver os conteudos principais da disciplina, além da discussao
sobre espacos nao formais que também ¢ estudado em PAEQ. Deste modo, a discussdao mais
aprofundada sobre avaliagdo externa, o que incluia o debate sobre o0 Enem e o PISM e a analise
pedagogica de um item do Enem foram retirados para que pudéssemos dar uma base geral sobre
avaliacdo, aprofundando o estudo da temaética avaliagdo da aprendizagem, uma vez que ¢ este
tipo de avaliacdo que os licenciandos terdo o maior contato e desenvolverdo durante a pratica
docente, além de ser o objeto de analise desta pesquisa. Por isso, a pandemia e o ERE decorrente
dela, impactaram e causaram algumas alteracdes nesta pesquisa, limitando também um
detalhamento maior que as discussdes presenciais oferecem.

Como forma de minimizar este impacto, buscamos acompanhar o processo de construgao
do conhecimento dos licenciandos sobre os temas estudados, por meio das atividades que
inicialmente planejamos para serem realizadas a cada aula. Entretanto, a demanda de afazeres
tanto para professores quanto estudantes foi alta, o que inviabilizou a continuagdo de realizacao
de atividades em todas as aulas, sendo uma demanda vinda dos proprios licenciandos que
indicaram estarem ficando sobrecarregados. A partir da Aula 11, colocamos apenas uma
atividade, em algumas aulas, sem a necessidade do licenciando fazer a leitura de um artigo ou
capitulo de livro, em outras deixamos apenas a leitura do material de apoio, indicando os pontos
principais que gostariamos que eles dessem foco no momento da leitura.

Outra forma encontrada foi a gravacao de videoaula para complementar algumas
explicagdes do conteudo. Além disso, tentamos levar para o ensino remoto a discussao sobre
os artigos ou capitulos de livros de forma semelhante com a que seria feita em sala de aula, caso

estas fossem presenciais. Com isso, a partir do texto de referéncia ou das leituras ja realizadas
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anteriormente, langavamos no forum de discussdes do Google Classroom algumas perguntas
para os licenciandos e solicitivamos alguma agdo a partir delas.

Assim, mesmo com estes impactos, procuramos desenvolver acdes que nos ajudassem a
supera-los, promovendo atividades reflexivas com os estudantes de modo individual, alguns
momentos de discussdes entre os participantes da turma a partir do féorum de discussdes
disponivel no Google Classroom e uma aula sincrona, além da criagdo de um grupo de
Whatsapp da turma em que a pesquisadora esteve presente para retirar eventuais duvidas dos
cursistas da disciplina e disponibilizagdo do e-mail da professora para um contato mais direto.

Ao término da disciplina, como forma de complementar algumas das informagdes obtidas
no decorrer dela, no que concerne a aprendizagem sobre avaliagdo, e também investigar se
houve mudanga ou nio nas concepgdes dos licenciandos apos a realizac¢ao das aulas, atividades
e discussoes presenciais e na plataforma Google Classroom e leituras dos referenciais tedricos
propostos em conjunto por mim, Isabela, e a professora Andréia, realizamos a mesma entrevista
semiestruturada que foi aplicada com a Turma 1, j4 descrita anteriormente no item 2.3.2. Nosso
objetivo com essa entrevista final com a Turma 2 era também avaliar a proposta formativa que
desenvolvemos.

A seguir, detalharemos as a¢des realizadas nas aulas que tinham como objetivo o estudo

da avaliacdo da aprendizagem.

2.3.5.1 O planejamento e desenvolvimento das aulas da disciplina PAEQ que tinham como

foco o estudo e discussdo sobre avaliacdo da aprendizagem

Ao todo tivemos seis aulas para desenvolver o conteudo sobre avaliacao da aprendizagem
com a Turma 2 e tivemos que tomar algumas decisdes quanto ao que levariamos para esta
disciplina. Tivemos o cuidado de discutir de maneira aprofundada, dentro da limitacao de tempo
que dispunhamos, os fundamentos teoricos sobre avaliacdo da aprendizagem para que os
licenciandos pudessem ter uma compreensao do que de fato ¢ avaliar a aprendizagem, para que
assim pudessem utiliza-la de maneira mais critica e consciente em suas futuras salas de aula.
Ap0s este momento, iniciamos as discussdes, os estudos e reflexdes sobre os procedimentos
e instrumentos avaliativos e sobre a elaboracdo de questdes, passando para uma parte mais
pratica e instrumental da disciplina, porém, ndo tivemos muitas aulas para nos aprofundar.
A seguir, detalharemos cada uma destas aulas, referenciais teoricos selecionados e atividades

propostas para a Turma 2.
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E importante destacar que na primeira aula, a professora Andréia explicou para os
licenciandos como seria a disciplina, bem como os procedimentos e instrumentos avaliativos
que seriam utilizados e a forma como o processo avaliativo seria conduzido, enfatizando que a
nota era o que menos importava para ela e que a cada atividade forneceriamos aos estudantes
um feedback e, a partir deste, os estudantes teriam a possibilidade de refazerem a atividade,
caso desejassem.

Na primeira aula sobre a tematica avaliagdo, Aula 3, ocorrida presencialmente, fizemos o
levantamento das concepgdes prévias dos licenciandos sobre avaliagdo a partir da apresentagado
e discussdo da atividade que havia ficado para casa, especialmente, na justificativa da escolha.
Nesta atividade, os estudantes tiveram que escolher e levar uma avaliagdo para a Aula 3, o que
eles consideravam ser avaliagdo. Foi destacado que ndo necessariamente precisavam levar algo
fisico, sendo possivel s6 descrever a avaliacao e que ndo dariamos muitos detalhes, pois a ideia
era identificar o que eles iriam apresentar, sendo importante apenas justificar a escolha feita.

Na Aula 3, cada estudante apresentou sua produgdo e ao longo dela levantamos algumas
indagacgoes, tais como:

e Qual o motivo da escolha desta avaliagao?

o Por que vocé considera esse material ser uma avaliagao?

e Vocé considera isto (o que foi relatado ou o material levado) uma boa avaliagao?
Por qué?

e Qual o momento em que esta avaliacao foi aplicada? Ou em que momento vocé
aplicaria esta avaliagao? (Esta pergunta foi direcionada apenas aos licenciandos
que levaram exemplos de procedimentos e instrumentos avaliativos elaborados

por eles e/ou ja aplicados por eles).

ApOs todos apresentarem, para finalizar a aula, passamos para a discussao sobre a relagdo
da avaliacdo com os saberes docentes para verificarmos as concep¢des que os licenciandos
tinham sobre isto, se a avaliacdo faz parte dos saberes docentes e se fizer, em qual ou quais
tipos de saberes docentes ela se encaixaria. Iniciamos esta discussdo com os seguintes

questionamentos:

« [Existe uma relagao entre os saberes docentes e a avaliacao?
« Em qual saber docente, podemos incluir a avaliagdo? E um saber da formagao
profissional, o que vocés acham?

» Sera que precisamos pensar em outro saber?
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A Aula 7, ocorrida de maneira sincrona no ERE, teve como objetivos: apresentar aos
licenciandos a compreensao dos significados atribuidos a avaliacao por diferentes perspectivas
(concepgdes de alguns referenciais teoricos, de professores e de alunos), a partir de uma
apresentacao de slides elaborada pelas autoras; permitir e enriquecer o debate e discussdes de
alguns textos referentes a avaliagdo sugeridos por eles, com questionamentos pertinentes; fazer
com que os licenciandos refletissem e relacionassem a leitura com a suas proprias praticas
vivenciadas.

Ao final da Aula 6, explicamos a proposta da Atividade 3 para os estudantes, com prazo
de entrega até o inicio da Aula 7. Para esta atividade, solicitamos que cada estudante
pesquisasse um texto cientifico que tratasse de avaliagdo. Nao fornecemos nenhum
direcionamento que pudesse influenciar o tipo de avaliacdo que os estudantes buscariam. A
partir disto, solicitamos que os licenciandos respondessem e postassem no Google Classroom
as seguintes questoes: titulo e objetivo do texto pesquisado; concepcao/visao de avaliacao que
os autores traziam; a partir da leitura do texto, houve alguma mudanga no que vocé€ pensava
sobre avaliagao? Houve um confronto entre suas ideias e aquelas apresentadas pelo texto?

Esses pontos foram apresentados e discutidos na Aula 7, de maneira sincrona. Deste
modo, iniciamos a Aula 7 com o0s seguintes questionamentos:

e Como foi esse processo de busca por um texto cientifico que trate de
avalia¢ao?

« Houve algum confronto entre suas concepgdes prévias sobre avaliagao e as
defini¢des abordadas no artigo?

Em seguida, apresentamos algumas concepgoes e definicdes de avaligdo segundo alguns
autores como Hoffmann (2017), Luckesi (2011, 2018) e Perrenoud (2007), a partir de algumas
citagdes mostradas nos s/ides. Solicitamos que, ao apresentarmos estas concepgoes e definigoes,
os estudantes tentassem relaciona-las com as concepgdes ou discussdes apresentadas no texto
escolhido por eles para que pudessem apresentar para a turma um pouco sobre o que leram.

ApOs essa discussao, para problematizar algumas concepgoes apresentadas com a pratica
avaliativa desenvolvida, apresentamos um s/ide com desenhos feitos por meus alunos do 2° ano
do Ensino Médio de uma escola publica — no meu primeiro dia de aula com eles, havia pedido
que eles representassem a avaliagdo da aprendizagem por meio de desenhos. Apresentamos
também algumas imagens e frases que representavam concepgoes de alguns professores,
retiradas, respectivamente, da minha dissertagdo de mestrado (Silva, 1., 2019) e do livro de
Hoffmann (2017).

Terminamos a aula com dois ultimos questionamentos:
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o Alguém percebeu uma relagdo ou fez relagdo entre o texto lido e a pratica
escolar que vocés vivenciam ou ja vivenciaram?

« E possivel desenvolver a avaliagdo, apresentada nos textos, nas escolas em que
atuam ou que ja atuaram?

A Aula 10, realizada de modo assincrono, se voltou as finalidades da avalia¢do. Para
trabalhar este assunto, utilizamos um artigo escolhido pela licencianda Barbara para a Atividade
3, que abrangia as finalidades da avaliacdo e seus diferentes tipos (somativa, formativa e
diagnostica). Solicitamos aos licenciandos que lessem o texto de referéncia (Santos; Lima;
Siqueira, 2016), postado no Google Classroom e, apoOs essa leitura, que assistissem a uma
videoaula gravada pela pesquisadora, em que apresentamos, a classificagdo da avaliacdo de
acordo com os agentes que a elaboram: avaliacdo externa, institucional e da aprendizagem
(Fontanive, 2013; Freitas et al., 2009), além de complementarmos a ideia que o texto trazia
sobre os diferentes tipos de avaliagdo (Hadji, 2001; Santos; Lima; Siqueira, 2016; Siqueira,

2017). Consideramos importante este momento, uma vez que

[...] reflexdes sobre as finalidades da avaliagdo da aprendizagem devem estar
presentes ainda na formagéo inicial dos futuros professores, de modo que néo
sejam reproduzidos modelos avaliativos que apenas cobram conteudos
isolados dos estudantes (Diniz; Jacques; Galieta, 2019, p. 168).

Além disso, também apresentamos diferentes nomes que os licenciandos poderiam
encontrar nos artigos e publicagdes que tratam sobre avaliagdes que ocorrem ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem e tem como finalidade promover as aprendizagens, ¢
ainda a diferenciacao de procedimentos e instrumentos formais e informais que foi abordado
no texto de referéncia dessa aula.

Logo depois, propomos aos licenciandos que realizassem uma atividade que consistia

em trés perguntas, a primeira questao foi reproduzida a seguir:

1-Voce ja conhecia esses tipos de avaliacdo estudados nesta aula (avaliagdo
externa ou em larga escala; avaliagdo institucional; avaliagdo da
aprendizagem; avaliagdo diagndstica; avaliagdo formativa; avaliacdo
somativa, classificatoria ou cumulativa)? (Atividade 6, Turma 2).

A segunda e a terceira questoes envolviam uma atividade com aspecto tedrico-pratico

sobre a tematica trabalhada naquela semana (conforme mostrado a seguir) para que os futuros

professores refletissem sobre as finalidades da avaliacao a partir de uma aplicagdo pratica sobre
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os diferentes procedimentos e instrumentos avaliativos que poderiamos utilizar para realizar

avaliagdes de diferentes tipos.

2-Escolher uma avaliagdo ou uma questdo que esteja relacionada a algum dos
tipos de avaliacdo que discutimos na aula (diagndstica, formativa ou
somativa), que vocés possam classifica-las em algum desses tipos. Ndo precisa
ser inédita, podem escolher a partir de alguma produgdo que vocé ja tenha
feito durante o curso ou alguma questdo ja pronta.

A partir da produg@o que foi escolhida, redija uma andlise com base nesses
dois pontos:

a)  Em qual tipo de avaliacdo (diagndstica, somativa ou formativa), vocé
classificaria essa producdo? Justifique.

b)  E preciso alguma modificag@o na produgdo para transforma-la em outro
tipo de avaliagdo? Justifique.

(Se responder que sim, ndo esquega de apontar os fatores necessarios para a
mudanga, justificando-os) (Atividade 6, Turma 2).

Esta atividade também foi explicada ao final da videoaula para que os licenciandos
pudessem compreender o que era para ser feito. Nela, tinhamos o objetivo de verificar se eles
ja sabiam ou ja tinham ouvido falar sobre as diferentes finalidades da avaliagdo a partir da
classificacdo dada pela literatura da area. Além disso, propomos as questoes 2a e 2b para que
os estudantes pudessem refletir sobre a diferenca entre os tipos de avaliagdo e verificar se eles
conseguiriam perceber que o tipo de procedimento e/ou instrumento avaliativo ou a questdo, de
forma isolados, ndo sdo capazes de caracterizar a qual tipo de avaliagdo pertence, se formativa,
somativa ou diagnostica, mas sim a intencionalidade do professor e 0 momento da aula em que
a avaliacdo ocorre, além de verificar quais possiveis mudangas os licenciandos iriam propor.

Ja a Aula 13, também realizada de modo assincrono, teve o objetivo de auxiliar na
constru¢do do conhecimento dos licenciados sobre a avaliagdo da aprendizagem a partir da
diferenciagdo entre avaliagdo e exame (texto 2) e avaliacao formativa e avaliagdo classificatoria
(texto 1), para que os futuros professores pudessem compreendé-la melhor e utilizad-la de
maneira mais critica em suas aulas. Para isso, foi proposta a leitura de dois textos curtos: texto
1 — Avaliagdo, ensino e aprendizagem de Ciéncias (Silva; Moradillo, 2002) e texto 2 —
Avaliagdo da aprendizagem... mais uma vez: uma ressistematizagao das relagdes entre examinar
e avaliar na escola (Luckesi, 2018, p. 61-65).

O texto 2 foi escolhido especialmente para esta turma e para futuros professores de
Quimica, pois na primeira, terceira e quarta aulas presenciais da Turma 2, alguns estudantes
trouxeram, em suas falas, a questdo do treinamento para o vestibular, como exemplificamos

com o trecho a seguir:

[...] vocé é obrigado a seguir os métodos tradicionais por conta de outras coisas
que implicam...que estdo atras de vocé e que ndo tem como vocé€ mudar. Igual
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eu falo, a gente esta aqui na UF aprendendo a ser professor de uma maneira
diferente, mas que a propria UF faz a gente, quando a gente esté na realidade,
a ser o mesmo professor igual a qualquer outro [aqui ele fala por conta do
vestibular seriado - PISM] [...]. A universidade ensina a gente a fazer, ser
professor de um método diferente, mas chega fora da universidade a gente tem
que ser um professor como qualquer um (Ramon, Aula 3-presencial).

A discussdo sobre o treinamento para vestibulares também esteve presente na fala de
alguns estudantes da Turma 1. Os licenciandos em Quimica, por aturem principalmente no
Ensino Médio, ultima etapa da Educa¢ao Basica, tendem a focar em apenas uma das finalidades
do Ensino Médio, que ¢ o ensino preparatorio para a proxima etapa - prosseguimento dos

estudos - e se esquecem, dos outros objetivos deste nivel de ensino:

Il — a preparagdo basica para o trabalho e¢ a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formac@o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 2022, p. 25-26).

Em uma parte do texto 2, Luckesi (2018) discute esta questdao do treinamento para o
vestibular e pondera que, ainda que treinemos nossos alunos para os vestibulares, nao

precisamos usar os exames nas nossas salas de aula para avaliarmos,

[...] ndo vamos preparar nossos educandos para o vestibular? Claro que sim;
contudo o vestibular permanece como ‘uma’ das ateng¢Ges da pratica educativa
escolar, ndo a Unica. Para treinar para o vestibular, podemos fazer simulados
na escola e no exames que ameagam e geram excessivas ansiedades em
nossas criangas € nossos adolescentes. Deixemos 0os exames para as situagoes
de exames (concursos); na sala de aula, sirvamo-nos da avaliagdo (Luckesi,
2018, p. 64).

A partir da leitura dos textos, propomos um didlogo no féorum da disciplina no Google
Classroom (Atividade 7). Assim, na Aula 13, desenvolvemos uma discussdo assincrona a partir
da leitura dos textos propostos, citados anteriormente, promovendo a e reflexdo sobre o que
faziamos nas aulas presenciais, antes da pandemia.

Para iniciar a discussdo sobre os textos, propomos que cada licenciando respondesse as

postagens dos colegas com um trecho que mais gostaram ou que lhes causaram certo

desconforto. Além disso, deixamos um questionamento:
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No texto 1, os autores trazem um quadro comparativo sobre avaliagdo
classificatoria e avaliagdo formativa. Ja no texto 2, o autor apresenta um
dialogo entre as diferengas de exame e avaliagdo. Vocé€s pensaram em outras
caracteristicas que os diferenciam, além das apresentadas nos textos?
(Atividade 7, turma 2).

A Aula 16, que foi assincrona, teve o objetivo de aprofundar os estudos sobre avaliacio
da aprendizagem e suas caracteristicas para que ao final pudéssemos comecar a tratar de
assuntos mais praticos que envolvem a avaliagdo. Com isso, solicitamos que os estudantes
assistissem a videoaula preparada pela pesquisadora como uma forma de complementar e
concluir a discussdo desenvolvida na aula anterior sobre avaliagdo e exames, em que
apresentamos e explicamos algumas caracteristicas que diferenciam as ag¢des de examinar e de
avaliar, baseada em Luckesi (2011, p. 181-204). Apo6s assistirem a videoaula, foi recomendada
a leitura do texto de apoio: “O que € mesmo o ato de avaliar a aprendizagem” (Luckesi, 2000).

Em seguida, foi explicada a Atividade 9, com prazo de entrega até¢ 05 de novembro de
2020. Os licenciandos tiveram que responder a seguinte questdo: “O que ¢ avaliagdo da
aprendizagem escolar para vocé?”. Essa atividade foi uma forma de verificar e investigar como
os conhecimentos, leituras, atividades estavam sendo assimilados pelos licenciandos. Além
disso, esta atividade serviu de base para os licenciandos elaborarem o trabalho final 2 da
disciplina.

Também solicitamos uma atividade assincrona para os licenciandos com prazo de entrega
até o dia 06 de novembro de 2020. Para esta atividade foi pedido que eles elaborassem uma
questao de multipla escolha e uma questdo discursiva. Para cada questao elaborada, pedimos
para que eles colocassem o objetivo da questdo e em qual tipo de procedimento e/ou
instrumento avaliativo eles haviam pensado em coloca-la. Com relagao a questao de multipla
escolha, pedimos ainda que eles explicassem como haviam definido e/ou pensado suas
alternativas.

Essas duas atividades serviram de base para os licenciandos elaborarem o trabalho final
2 da disciplina, que foi sobre avaliacdo da aprendizagem e procedimentos e instrumentos
avaliativos e, por isto, precisariam ser entregues antes da aula seguinte sobre avaliacdo, cujo
objetivo era a discussdo sobre procedimentos e instrumentos avaliativos e elaboracdo de
questdes. Assim, a partir dos estudos, discussdes e reflexdes realizadas nas aulas anteriores,
apos a reflexao sobre o “por que avaliar?”, “para que avaliar?” e “o que ¢ avaliar?”, partimos
para o estudo e discussdo de aspectos mais técnicos do “como avaliar?”.

A Aula 19 também foi assincrona e teve por objetivo compreender o que sdo e a

importancia dos procedimentos e instrumentos avaliativos e aprofundar os estudos sobre eles.
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Para isso, pedimos que os licenciandos assistissem a videoaula realizada pela pesquisadora, em
que foi abordada a questdo da avaliagdo ser processual e acontecer ao longo do processo de
ensino e de aprendizagem, o real objetivo dos procedimentos e instrumentos avaliativos que €
ampliar “nossa capacidade de observar a realidade” (Luckesi, 2011, p. 301), citamos alguns
exemplos que poderiam ser utilizados, uns mais formais e outros menos formais.

Finalizamos indicando que, para um processo avaliativo satisfatorio ocorrer, uma das
condi¢des ¢ elaborar bons procedimentos e instrumentos avaliativos. E entdo, apresentamos
e/ou reforcamos alguns cuidados que sao desejaveis de estarem incluidos no planejamento dos

procedimentos e instrumentos avaliativos, como mostramos nas Figuras 4 ¢ 5, a seguir.
Figura 4 - Slide apresentado para os licenciandos em Quimica, com alguns aspectos a serem
considerados no planejamento com os procedimentos e instrumentos avaliativos

Cuidados durante a elaboracao dos
instrumentos avaliativos...

Relagio com os contetidos Relagio com os métodos

¢ Clara, compreensivel, * Articular o instrumento * Compatibilizar as
sem confundir a com os conteudos habilidades (motoras,
compreensio do planejados e ensinados. mentais, imaginativas...)
educando. + S6 perguntar aquilo que do instrumento de

+ O estudante precisa foi ensinado. avaliacio com as
entender o que eu habilidades trabalhadas e
quero, o que esta sendo desenvolvidas em aula.
perguntado. + Compatibilidade entre o

+ Prépria da idade do nivel e complexidade do
aluno. que foi ensinado e do

que sera cobrado no
instrumento avaliativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), adaptado de Luckesi (2018, p. 210-211).
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Figura 5 - Slide apresentado para os licenciandos em Quimica, com alguns aspectos a serem
considerados no planejamento dos procedimentos e instrumentos avaliativos e nas devolutivas
sobre os resultados da avaliagdo

Cuidados durante a elaboracao dos
instrumentos avaliativos...

Precisdo na pergunta

Relagdo com os
objetivos de

Corregao e devolugao

dos resultados

Por exemplo, “fale
sobre o Rio Sio
Francisco” — amplo —
qualquer coisa que o
aluno responder a
respeito disso vai
estar correto.

» Compatibilizar a

aprendizagem

Feedback descritivo.

escolha e elaboragao + Auxiliar o estudante a
do instrumento compreender o seu
avaliativo com o desenvolvimento.
Oblet';? de + Possibilidade de um
aprendizagem que processo dialogico e

sera avaliado. construtivo entre o

educador e o
educando.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), adaptado de Luckesi (2018, p. 210-211).

Apbs assistirem a videoaula, sugerimos, como referéncia complementar, a leitura do

capitulo de livro de Moretto (2005), intitulado “Avaliar com eficacia e eficiéncia”. Este capitulo

apresenta uma problematizacdo sobre a prova e uma andlise sobre a elaboracdo de questdes,

que poderia ajudar os licenciandos com o trabalho final 2 da disciplina.

Na Aula 19, apresentamos o trabalho final 2 da disciplina (Figura 6), que estava mais

direcionado as discussdes realizadas nas aulas sobre a tematica avaliacdo. Esse trabalho

envolveu a reflexdo e a analise da elaboragdo de questdes, além do planejamento do

procedimento e/ou instrumento avaliativo e da avalia¢do da aprendizagem de maneira geral.
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Figura 6 - Trabalho final 2 explicado para os licenciandos em Quimica da Turma 2

Vamos retornar as questdes elaboradas por vocés na atividade 9, os objetivos
de cada questdo e os respectivos instrumentos avaliativos em que estas
questdes estariam. A partir das discussées ao longo desta disciplina,
especialmente da aula passada e do texto de apoio “Avaliar com eficacia e
eficiéncia”, responda as seguintes questées:

1- Considerando como uma avaliagio da aprendizagem, vocés mudariam as
questdes que elaboraram?

2- Se mudar, refaca a(s) questio(des), explicando os motivos da mudanga.

3= Se ndo mudar, explique porque ela(s) deve(m) permanecer da forma que
esta(ao).

ApoOs responderem as questdes anteriores, pense que vocés irdo aplicar estas
questdées para seus aluncs da Educagdo Basica, para isso pego que
respondam. (Caso tenha alterado as questbes, tome por base as
reformuladas):

4- Vocés alterariam o instrumento avaliativo que vocés haviam pensado
inicialmente em colocar as questées elaboradas? Explique.

5- Qual o objetivo do instrumento avaliativo no qual cada questdo seria
inserida?

6- O objetivo pensado inicialmente para cada questdo seria alterado? Nos
informe caso haja mudancgas.

7- Pensando sobre a aplicacdo, descreva como vocés planejariam corrigir
este(s) instrumento(s) avaliativo(s) de maneira geral e estas duas
questdes em especifico. (Quais critérios usariam para corrigir).

8- Como seria a devolutiva dos resultados para os alunos?

9- Resumidamente, como seriam as suas aulas sobre os contetdos tratados
nas questSes que vocés elaboraram? (Podem responder na forma de
texto, em topicos, o que acharem melhor).

Fonte: Acervo da pesquisadora, autora (2024).

As Aulas 22, 23 e 24 foram destinadas ao desenvolvimento e finaliza¢ao dos trabalhos
finais da disciplina. Ficamos disponiveis no horario da aula para quem quisesse retirar alguma
davida sobre os trabalhos de maneira sincrona.

Nesta turma alguns dos instrumentos de coleta de informagdes sobre a aprendizagem dos
licenciandos (Atividades 6, 7, 9 e trabalho final 2) serviram tanto como procedimentos e
instrumentos avaliativos no contexto da disciplina quanto instrumentos de obtencao de dados
para esta pesquisa, sendo fundamentais para esta investigagdo e para o acompanhamento e
(re)orientacdo no processo de ensino e de aprendizagem sobre avaliacdo. Além disso, as
videogravagdes das aulas presenciais e da aula sincrona também foram utilizadas como meios
de obtencao de dados para a pesquisa.

Na proxima se¢do, detalharemos como realizamos o processo de analise dos dados desta

pesquisa.
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2.4 ANALISE DOS DADOS A LUZ DA ANALISE DE CONTEUDO

Os dados obtidos nas etapas descritas anteriormente foram analisados e interpretados por
meio da Analise de Contetido (Bardin, 2016), com a criagdo de categorias a priori — criadas a
partir do referencial tedrico utilizado e a posteriori — que emergiram da fala dos participantes.

A Andlise de Conteudo ¢ um conjunto de técnicas que sdo utilizadas para analisar as
comunicagdes em suas variadas formas e que podem passar uma mensagem escrita, falada,
desenhada, dentre outras. Essa técnica de analise de dados “utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens” (Bardin, 2016, p. 44) e sua intengdo ¢ “a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou, eventualmente, de
recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (Bardin, 2016,
p.44). Para ser realizada, ela ¢ organizada em trés diferentes fases: pré-analise; exploragdao do
material; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao (Bardin, 2016).

A pré-andlise ¢ a fase de organizagdo, planejamento da andlise e do material que
constituira o corpus de analise da pesquisa, que ¢ o conjunto de documentos definidos e que
serdo submetidos a analise. Uma vez definidos e selecionados os documentos, ha a exploracao
do material e, portanto, esta ¢ a fase mais longa e trabalhosa, em que ocorre a codificacao —
transformagao dos dados brutos do texto que sdo classificados e agregados em unidades que
permitem ter uma representagdo/descri¢do mais simples dos dados, sendo capaz de tornar mais
claras as caracteristicas do texto ou do contetido da mensagem (Bardin, 2016). Também ¢ nesta
etapa que se criam e recriam as categorias € subcategorias. As categorias, segundo Bardin
(2016), sao grupos de elementos (unidades de registro, no caso da Analise de Conteudo) que
possuem caracteristicas comuns. Com o auxilio das categorias ¢ feito o tratamento dos
resultados e a interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa.

Como forma de auxiliar o processo de organizacao das categorias, utilizamos o software

chamado ATLAS.Ti® que foi

[...] projetado para oferecer a pesquisadores sociais qualitativos um apoio as
suas atividades envolvendo a interpretacdo do texto. Isso inclui a capacidade
de lidar com grandes quantidades de texto, bem como a de anotagdes,
conceitos e estruturas complexas, incluindo relacdes que emergem do
processo de interpretacao. (Muhr, 1991, p. 350) (tradugdo nossa).

Vale reforgar que a sua finalidade e potencialidade de uso em pesquisas qualitativas se da

a medida em que esses softwares — como o Atlas.ti que foi utilizado nesta pesquisa — “ajudam
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a dar um tratamento mais organizado e mais rigoroso ao grande volume de material empirico
contido em entrevistas semiestruturadas, diarios de campo, grupos focais, videogravagdes”
(Duarte, 2004, p. 217).

Assim, com relacdo a Andlise de Contetido desenvolvida na pesquisa documental, em
nossa pré-analise definimos os documentos e seus trechos que se tornariam o corpus de analise
a partir de leitura flutuante do material, baseadas no referencial tedrico e nos objetivos desta
pesquisa. A analise da LDB (Brasil, 1996, 2022) e da BNCC (Brasil, 2018) se restringiu ao que
eles apresentam sobre a Educacdo de maneira geral — comuns a todos os niveis e modalidades
de ensino — ¢ a etapa do Ensino Médio, visto que esta ¢ a principal etapa da Educa¢do Basica
que o licenciado em Quimica atua, mais especificamente, a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

Nas duas edigdes da LDB (Brasil, 1996, 2022), fizemos um estudo das secdes: da
Educagao, dos Principios e Fins da Educacao Nacional, do Direito a Educagdo e do Dever de
Educar, da Organizacao da Educagdo Nacional, dos Niveis e das Modalidades de Educacgao e
Ensino, da Composi¢ao dos Niveis Escolares, da Educagdo Basica, das Disposi¢des Gerais, do
Ensino Médio, da Educagao de Jovens e Adultos, dos Recursos Financeiros, das Disposi¢des
Gerais e das Disposi¢des Transitorias.

Na BNCC (Brasil, 2018), nos restringimos aos topicos: apresentacao, introducao, a Base
Nacional Comum Curricular, os marcos legais que embasam a BNCC, os fundamentos
pedagogicos da BNCC, o pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC, estrutura da
BNCC, a etapa do Ensino Médio, o Ensino Médio no contexto da Educagdo Basica, a BNCC
do Ensino Médio, curriculos: BNCC e itinerarios, a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias
especificas e habilidades.

Para a etapa de exploracdo do material, analisamos minuciosamente todos os
documentos seguindo o mesmo percurso metodologico. Primeiro, buscamos nos documentos
pelo radical “avalia-” para contabilizar a frequéncia de ocorréncia das palavras e entender seus
significados. Além disso, para complementar a analise, fizemos a busca também pelo radical
“exam-". Utilizamos estes radicais, pois eles possibilitam englobar as diferentes formas que as
palavras avalia¢ao e exame podem aparecer nos documentos, sendo elas: avaliagdo, avaliagdes,
avaliar, avaliado, exame, exames e examinar. Além disso, fizemos a inclusdo do radical “exam-
” nos apoiando no referencial tedrico que indica que, muitas vezes, a avaliacao ¢ confundida
com exames, que sdo praticas baseadas somente em provas, em que o conhecimento do

estudante ¢ definido por meio de provas pontuais e de atribui¢des de notas imutaveis, cujo
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objetivo principal € classificar os estudantes (Luckesi, 2011, 2018). Inclusive, ao fazer uma
leitura inicial da LDB de 1961, constatamos que o termo “avaliacdo” ndo aparece no

documento, o que também foi constatado por Luckesi (2018, p. 29) que nos informa ainda que:

Antes, somente falavamos em exames escolares. A LDB, de 1961, ainda
contém um capitulo sobre exames escolares e a Lei n. 5.692/71, que redefiniu
o sistema de ensino no pais, em 1971, deixou de utilizar a expressdo ‘exames
escolares’ e passou a usar a expressao ‘afericdo do aproveitamento escolar’,
mas ainda ndo se serviu dos termos ‘avaliagdo da aprendizagem’.

Para esta analise inicial dos radicais “avalia-” e “exam-’, extraimos unidades de
registros que foram classificadas em categorias criadas a priori, para mensurarmos e definirmos
a quais tipos de avaliagdo os documentos faziam men¢ao. As categorias criadas a priori para a
analise da pesquisa documental foram: avaliagdo externa e avaliacdo da aprendizagem.

Ao longo da andlise, foi necessario acrescentar a categoria “nao se aplica”, devido a
diferentes contextos em que esses radicais apareciam e nao estavam se tratando de avaliagdes
externas nem da aprendizagem. A inclusdo das palavras que apareceram na busca, em uma
destas trés categorias, foi feita ao analisarmos a unidade de contexto ao qual elas estavam
inseridas, bem como o artigo da Lei ou da se¢do do documento em que ela foi encontrada.

Em um segundo momento, buscamos analisar apenas os radicais “avalia-” e “exam-"
que se enquadraram na categoria de “avaliacdo da aprendizagem” para que pudéssemos
compreender os seus significados nos documentos oficiais € como eles recomendam a pratica
avaliativa na Educagdo Bésica e, mais especificamente, no Ensino Médio. Procuramos ainda
investigar se, ao tratarem sobre avaliagdo da aprendizagem ou exame, os documentos fazem
referéncia ao ensino e a aprendizagem, para verificarmos se a avaliacdo da aprendizagem
aparece vinculada a eles, visto que a avaliacao no contexto da sala de aula deve estar intrinseca
ao processo de ensino e de aprendizagem (Hoffmann, 2017; Luckesi, 2011, 2018; Silva, 1.,
2019; Villas Boas, 2019a, 2019c¢).

Com uma leitura mais critica e analitica dos documentos, verificamos que, em alguns
momentos, eles se referem a avaliagao da aprendizagem sem mencionar explicitamente o termo
avaliar, avaliacdo, avalia¢des, exame ou exames. Assim, de modo a levantar informagoes sobre
como o documento aborda a avaliagdao da aprendizagem, fizemos uma nova leitura e analise no
material, mas agora buscando os momentos em que o texto se refere a avaliagdo ou a pratica
avaliativa sem que os radicais “avalia-” ou “exam-" estivessem presentes, registrando também

as diferentes nomenclaturas que os documentos utilizam para se referirem as mesmas.
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Para nos ajudar a analisar as aulas presenciais e sincrona, para a pré-analise, estruturamos
e sistematizamos em uma tabela (Quadro 5), as principais informagdes sobre o conteudo e as
discussdes de cada aula, para que pudéssemos identificar os trechos das videogravacdes
considerados importantes para responder a questdo de pesquisa e atender aos objetivos e, assim,

definirmos o corpus de andlise.

Quadro 5 — Cabegalho da tabela utilizada para organizar o material videogravado das aulas da
disciplina PAEQ e auxiliar na sele¢do do corpus de analise da pesquisa

Aula | Periodo | Agdes Observagoes | Atividades | Material Necessidade | Caracterizagao
da desenvolvidas de de dos
gravagao apoio/texto | transcri¢ao? | participantes
de
referéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Essa estruturacdo e organizagdo de cada aula foi necessaria, pois “as gravacdes nao sao
os dados de uma pesquisa, muito pelo contrario, como a aula ¢ um fendmeno bastante
complexo, uma mesma gravagao pode servir para estudar mais de um problema tendo por base
mais de um referencial tedrico” (Carvalho, 2013, p. 32).

Todos estes trechos considerados importantes foram transcritos. A partir das transcrigdes
dos trechos selecionados das aulas, entrevistas semiestruturadas, questionarios e atividades (6,
7, 9 e trabalho final 2) realizadas de forma assincrona no ERE, Turma 2, exploramos o material
com uma leitura atenta. Realizamos idas e vindas no material gravado e transcrito, no corpus
de analise e no referencial tedrico, selecionamos unidades de registros — menor estrutura que
expressa um significado (Bardin, 2016) —, e com base nelas e nas unidades de contexto, criamos
as categorias a posteriori, ou seja, emergiram da fala dos participantes, e que nos ajudaram na
interpretagao dos dados.

As categorias criadas a posteriori englobaram aspectos da avaliagdo da aprendizagem que
foram estudados e discutidos durante a disciplina PAEQ no segundo semestre de 2019 com a
Turma 1 e primeiro semestre de 2020 com a Turma 2, bem como nas entrevistas e questionarios.

As oito categorias criadas a posteriori foram:

e Concepgoes e finalidades da avaliagao.
e Condigoes de trabalho docente.
e Procedimentos e/ou Instrumentos avaliativos.

e Relacdo entre planejamento e avaliacao.
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e Momentos da constru¢do da concepgao sobre avaliagdo da aprendizagem escolar
e suas finalidades.

e Como deveria ser o processo avaliativo segundo os licenciandos da Turma 2.

e Caracteristicas das avaliagdes que visam promover e/ou melhorar as
aprendizagens, na perspectiva dos licenciandos em Quimica.

e Potencialidades da disciplina PAEQ para a formacdo em avaliagdo da

aprendizagem, segundo os licenciandos em Quimica.

Estes dados, analisados e interpretados, sdo apresentados a seguir nos Capitulos 4, 5 ¢ 6.
No Capitulo 3, apresentamos os resultados obtidos nos diferentes documentos oficiais

analisados.
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3 AFORMACAO EM AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CURSO
DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFJF

r

A avaliacdo da aprendizagem ¢ um aspecto essencial ao processo de ensino e de
aprendizagem, sendo inerente ao trabalho docente, e como o curso de Licenciatura ¢ o
responsavel legal por formar os professores que atuardo na Educagdo Basica e mais especifico
no caso da Quimica, no Ensino Médio, ela deve estar entre um dos contetidos/temas a serem
fundamentados ainda na formagdo inicial de professores, fazendo parte das necessidades
formativas dos mesmos (Carvalho; Gil-Pérez, 2014), como ja discutido no Capitulo 1.

A vista disso, é durante a formagio inicial que os futuros professores devem encontrar
espagos para estudar, discutir, refletir, pensar e desenvolver propostas para a pratica avaliativa
a ser desenvolvida na Educacao Basica, para que quando estiverem atuando em sala de aula,
possam desenvolver ainda mais o saber avaliar, estando também articuladas ao que
recomendam os documentos que orientam e guiam esta etapa educacional.

A relevancia de se ter espagos de formag¢do com embasamento tedrico-pratico em
avaliacao da aprendizagem nos cursos de Licenciatura ganha ainda mais importancia devido a
forma como, na maioria das vezes, estes licenciandos acabam sendo avaliados durante a vida
escolar e académica (Luckesi, 2018; Teodoro et al., 2022), como ja indicado na Introdugdo.
Além disso, algumas falas e/ou respostas dos licenciandos nas entrevistas, no questionario e
atividades, sobre a pratica examinativa que vivenciaram ao longo de suas vidas, reforcam esta
necessidade, como pode ser notado ao longo dos Capitulos 4, 5 ¢ 6. Uma vez que concordamos

com Tavares (2010, p. 60-61) quando afirma que

Essas concepgdes e praticas tradicionais, assumidas como formas naturais de
ver, de ser e de fazer as coisas, revelam-se resistentes a mudanca ¢
permanecerdo inabaldveis sem um esfor¢o intencional de reflexdo e de
reestruturagdo que as torne conscientemente contestaveis e visivelmente
improficuas. Por isso, a promo¢do de concepcdes teoricamente
fundamentadas e a conseqiiente mudanca de praticas pedagogicas passam num
primeiro momento pela conscientizagdo das concepgdes adotadas, por meio
da revisdo critica e questionamento das idéias feitas de senso comum. E
indispensavel empenhar novos trabalhos de pesquisa que se aproximem das
situacdes concretas da avaliacdo escolar no Ensino Basico e Superior.

Assim, nesta parte, abordaremos em um primeiro momento os resultados e discussao a
respeito dos documentos oficiais implementados pelo MEC e pela UFJF (PPC dos cursos
investigados e respectivos planos de ensino e ementas de suas disciplinas da area de Educacao

e Educacdo Quimica) que se voltam a formagao inicial dos professores de Quimica, com o
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intuito de investigar e compreender como esses documentos recomendam a formagdo do
professor avaliador e a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educacdao Basica no que
concerne ao Ensino Médio, visto que € este o principal nivel de ensino em que o professor de
Quimica atua.

Além destes documentos, buscamos verificar se os planos de ensino e as ementas das
disciplinas de cunho pedagogico (Educagio e Educacao Quimica) do curso de Licenciatura em
Quimica Integral e Noturno da UFJF apontam o estudo da avaliagdo da aprendizagem em seus
diferentes ambitos. Dialogando com esta analise, apresentaremos também os resultados obtidos
na primeira entrevista realizada com os discentes da Turma 1, no questionario respondido pelos
licenciandos da Turma 2, suas respostas a questao cinco da entrevista semiestruturada realizada
ao final da disciplina de Planejamento e Avalia¢cdo do Ensino de Quimica: “Durante o seu curso
de Licenciatura vocé€ ja tinha estudado ou discutido sobre os temas e assuntos que foram
abordados na disciplina de planejamento e avaliacdo?”, as respostas do docente Fabio na
entrevista realizada apos o término da disciplina PAEQ oferecida para a Turma 1 e alguns
momentos das aulas presenciais da Turma 2 nas quais os licenciandos faziam meng¢ao aos
espacos de estudo e discussao sobre avaliagdo da aprendizagem.

A preocupacdo com a formagdo de professores e a efetivacao de politicas voltadas aos
cursos de formagao inicial de professores no Brasil se deu a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢ao Nacional (LDB) de 1996, em que teve inicio a instituicao de diretrizes especificas
para este fim (Assai; Broietti; Arruda, 2018), tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagao de professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura,
de graduacdo plena; as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica; e as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica (Brasil,
2002a, 2002b, 2002¢), aos quais foram analisadas por nos. A anélise destes documentos se torna

importante, uma vez que eles

[...] apontam diretrizes para a Politica Nacional de Formagao de Professores e
estabelecem principios, dindmicas formativas e procedimentos a serem
observados nos programas e cursos de formagdo. Trata-se de um conjunto de
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular
dos estabelecimentos de ensino superior (Assai; Broietti; Arruda, 2018, p. 2-

3).
Por isso, nos fornecem indicios e informagdes a respeito da formacao do professor
avaliador e de como deveria ser desenvolvida a aprendizagem sobre avaliagcdo durante o curso

de Licenciatura em Quimica.
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O Parecer CNE/CES N° 1.303/2001 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Quimica nao apresenta a denominacao “avaliacdo da aprendizagem’ no corpo
do texto. A respeito da avaliagdo, o documento sé se referencia explicitamente a ela para
determinar que esta deve ser incluida no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Quimica
(Bacharelado e Licenciatura Plena), como também acontece na Resolugdo CNE/CES N° 8/2002
que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em

Quimica e que esta baseada no Parecer CNE/CES N° 1.303/2001:

Art. 2° O projeto pedagogico de formacdo profissional a ser formulado pelo
curso de Quimica devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas;

¢) a estrutura do curso;

d) os conteudos basicos e complementares e respectivos nicleos;

e) os contedos definidos para a Educag@o Basica, no caso das licenciaturas;
f) o formato dos estagios;

g) as caracteristicas das atividades complementares; ¢

h) as formas de avaliacdo. (Brasil, 2002c, p. 1, grifo nosso).

\

Podemos constatar que estes documentos ndo se direcionam a aprendizagem sobre
avaliacdo, mas para dizer que deve ser indicado no PPC dos cursos de Quimica as formas de
avaliacdo, sem maiores explicacdes sobre qual o tipo de avaliacao ele se refere.

Nesse sentido, ao nos voltarmos ao PPC do curso de Licenciatura em Quimica Noturno
da UFJF, no qual indica em seu penultimo item, avaliagdo, temos que:

A avaliacio do curso serd periddica e sistematica, com procedimentos ¢
processos diversificados, incluindo os conteudos trabalhados, o modelo de
organizagdo ¢ o desempenho do quadro de formadores, além da qualidade da
vinculagdo com escolas do Ensino Basico. Sera realizada como parte
integrante do processo de formagao, possibilitando o diagndstico de lacunas
e a afericio dos resultados, tendo em vistas os objetivos tracados e as
competéncias a serem construidas. A avaliagdo, também, devera servir de
instrumento na identificagdo de possiveis alteragdes de percurso. O érgao
competente para organizar o processo de avaliacdo sera o Colegiado de
Curso, constituido segundo a regulamentacao da UFJF (UFJF, 2010a, p. 21,
grifo nosso).

Com isso, notamos no que se refere a avaliacao, este documento, como também o PPC
do curso de Licenciatura em Quimica Integral (UFJF, 2010b), fazem um direcionamento apenas
a avaliagdo do curso. Este fato também foi observado ao analisar a LDB de 1996 naquilo que
se refere a Educacao Superior. Apesar de citar a avaliagdo da aprendizagem, a LDB de 1996
ndo define como esta devera ser realizada no Ensino Superior, mas apenas estabelece que: “As

instituicdes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas dos cursos
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e demais componentes curriculares, sua duragdo, requisitos, qualificacdo dos professores,
recursos disponiveis e critérios de avaliacao” (Brasil, 2022, p.35, grifo nosso).

Assim, tendo em vista que este excerto se refere aos componentes curriculares,
inferimos que o trecho grifado se destina a avaliagdo da aprendizagem, mais especificamente
relacionado aos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos que serdo utilizados e respectivas
notas atribuidas a cada um deles. Ademais, sobre a avaliacdo s6 ¢ indicado que ela faz parte do
trabalho do professor ¢ ¢ de sua responsabilidade. Assim, constatamos que quando estes
documentos citam a avaliacdo da aprendizagem, s6 fazem referéncia as questdes técnicas da
avaliacao.

Portanto, a partir de nossa analise constatamos que a LDB de 1996 em nenhum
momento se preocupa em orientar como deve ser desenvolvida a avaliagdo da aprendizagem no
Ensino Superior nem sobre a aprendizagem da avaliacdo nos cursos de formacgao inicial de
professores, o que faz com que esse nivel de ensino e a Educagdo Basica sejam considerados
de forma dissociada, uma vez que se tem maiores esclarecimentos sobre o processo avaliativo
a ser desenvolvido na Educag¢ao Basica.

Retomando a questao das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no curso de
Licenciatura em Quimica citada no Artigo 2° da Resolugdo CNE/CES N° 8/2002, citado
anteriormente, ¢ importante reconhecer que algumas destas habilidades e competéncias que
devem ser proporcionadas aos futuros professores, € que estdo presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Quimica (Brasil, 2001, p. 7-8) e se repetem no Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno (UFJF, 2010a, p. 10-11) e Integral
(UFJF, 2010b, p. 18-19), tais como:

e Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula identificando problemas de ensino-
aprendizagem (Brasil, 2001; UFJF, 2010a, 2010b).

e Ter atitude favoravel a incorporacdo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa
educacional em ensino de Quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao
ensino-aprendizagem (Brasil, 2001; UFJF, 2010a, 2010b).

e Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a
legislagdao especifica, utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes (Brasil, 2001; UFJF, 2010a, 2010b).

Embora nao apresentado de maneira explicita por estes documentos, um aspecto que
poderé contribuir para que essas habilidades e competéncias sejam alcancadas pelos futuros
professores ¢ a utilizacdo da avaliagdo formativa em sua atuagdo na Educacdo Bésica, pois,

como ja discutido no Capitulo 1, ao fazer uso de praticas avaliativas que visem somente a
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classificagdo ou based-las na Pedagogia do exame (Luckesi, 2018) dificilmente essas
competéncias serdo alcangadas, porque ndo € objetivo dos exames e de praticas classificatorias
identificar as dificuldades dos estudantes e nem as necessidades de ajustes no planejamento do
professor (Luckesi, 2000, 2011, 2018).

Além disso, constatamos que dos seis documentos voltados a formagdo de professores
analisados, somente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacao Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagao plena (Brasil, 2002a),
apresenta recomendacdes sobre a formagao do professor avaliador. Deixando um pouco mais
claro também como deve ser desenvolvida a avaliagdo ao longo dos cursos de Licenciatura em
duas dessas citagdes.

Desta forma, a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002 cita o radical avalia- sete vezes e em trés
delas se refere a avaliagdo da aprendizagem. Assim, no Art. 3° ¢ recomendado que

A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas ¢ modalidades da
educagdo basica observara principios norteadores desse preparo para o
exercicio profissional especifico, que considerem:

I - a competéncia como concepgao nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacao e o que dele se espera.

b) a aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

¢) os conteidos, como meio e suporte para a constitui¢do das competéncias;
d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacio, que
possibilita o diagnéstico de lacunas e a afericao dos resultados alcancados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das
mudancas de percurso eventualmente necessarias. (Brasil, 2002a, p. 2,
grifo nosso).

Além disso, no inciso V do Art. 5° que trata dos aspectos que devem ser considerados no
projeto pedagogico de cada curso, diz que “a avaliacao deve ter como finalidade a orientagao
do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores em relagdo ao seu processo
de aprendizagem e a qualifica¢dao dos profissionais com condi¢des de iniciar a carreira” (Brasil,
2002a, p. 2).

Assim, compreendemos que pelo documento deve ter uma coeréncia entre o que se espera
da sua pratica avaliativa a ser desenvolvida no Ensino Médio/Educacao Basica e a forma com
que o licenciando foi avaliado durante o curso de formagao inicial € o que foi ensinado sobre

avaliagdo durante o curso. Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
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Professores da Educacdao Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagao plena,
vao ao encontro daquilo que os documentos referentes a Educacdo Bésica recomendam.

De acordo com a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, no que compete ao Ensino Fundamental e Médio, esta Lei
determina que

Art. 24. [...] V — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avanco nos cursos ¢ nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacio, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem

disciplinados pelas institui¢des de ensino em seus regimentos (Brasil, 1996,
p. 9, grifo nosso).

Com isso, constatamos que o documento citado anteriormente mantém as consideracdes
que a LDB de 1971 ja trazia sobre a possibilidade de avancos na trajetoria escolar e de
recuperagdes, como também determina agora de maneira explicita que a avaliacdo deve ser
continua, o que até entdo nao ficava tao evidente. Embora, ela ainda ndo esclarega no corpo do
texto o que considera como aspectos quantitativos e qualitativos, o que continua a provocar
confusdes no seu entendimento pelos diferentes profissionais da educagdao (Luckesi, 2016;
Silva, 2010).

Assim, a legislacao atual avanga em alguns aspectos, como a determinagao de um novo
periodo de ocorréncia da recuperacdo, como pode ser observado no item grifado no excerto
anterior, em que recomenda que a recuperacao seja realizada, preferencialmente, enquanto a
acao de aprendizagem ainda estd em desenvolvimento e ndo apenas ao final do semestre letivo,
como era indicado na LDB de 1971 (Brasil, 1971). Com isso, teremos uma recuperagao
buscando o melhoramento ou a constru¢ao mais efetiva da aprendizagem e ndo a recuperacgao
de uma nota. Este entendimento ¢ refor¢ado no Art. 13, inciso III no qual indica que cabe ao
professor “zelar pela aprendizagem dos alunos” (Brasil, 1996, p. 6).

Ademais, a LDB de 1996 (Brasil, 2022) traz um artigo acrescentado a ela recentemente
pela Lei n° 13.415 de 2017, no qual apresenta um paragrafo a respeito da avaliagdo da
aprendizagem a ser desenvolvida no Ensino Médio, em especifico, em que ¢ incorporado a LDB
a nomenclatura atual utilizada pela literatura para se referir a uma avaliag¢do a favor do aluno e

que busca acompanhar e assistir o processo de ensino e de aprendizagem, a fim de melhora-los
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que ¢ a avaliagdo formativa: “Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades teoricas e
praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line” (Brasil, 2022, p. 27).

Particularmente, ¢ importante destacar que na LDB publicada em 1996 ndo havia este
artigo. No texto original era proposto que o curriculo do Ensino Médio deveria adotar:

Art. 36 [...] metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes [...] §1° Os conteudos, as metodologias e¢ as formas de
avaliagdo serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgdo
moderna;

II — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

IIT — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania. (Brasil, 1996, p. 12-13).

Assim, constatamos que a Lei n® 9.394 atualizada até julho de 2022 (Brasil, 2022)
revoga esse texto do Artigo 36 o substituindo pelo paragrafo oitavo do Artigo 35-A, citado mais
acima, no qual passa a deixar mais evidente como deve ser realizada a avaliagdo da
aprendizagem no Ensino Médio, além de estabelecer alguns recursos formais que o professor
pode utilizar e que o auxiliardo a coletar os dados e informagdes sobre a aprendizagem dos
estudantes, refor¢ando assim a utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos, como ¢
recomendado pela literatura da area (Hadji, 2001; Moretto, 2005; Perrenoud, 2007; Vidal; De
Pinho, 2020; Villas Boas, 2019a, 2019b, 2019¢). Além disso, ao utilizar a expressao “formas de
avaliacao processual e formativa” (Brasil, 2022), no oitavo paragrafo do Artigo 35-A, inferimos
que a LDB atual reconhece, assim como a literatura da area que os instrumentos avaliativos sao
parte da avaliacdo, mas nao a propria avaliacao (Luckesi, 2011, 2018; Villas Boas, 2019a,
2019c).

Nesse sentido, consideramos que ¢ importante a legislacdo trazer os diferentes
instrumentos para que os professores tenham a compreensdao de que nao se avalia somente
utilizando provas e exames. No processo avaliativo, temos diversas possibilidades de
instrumentos para coletar os dados sobre a realidade da aprendizagem de Quimica dos
estudantes e do ensino, tanto com procedimentos estruturados e formais, como relatorios,
provas, trabalhos, jogos, casos simulados, quanto procedimentos informais como a observagao
que pode ser utilizada continuamente pelo professor em sala de aula (Moretto, 2005; Perrenoud,
2007; Villas Boas, 2019a, 2019b, 2019c¢).

Por outro lado, é necessario ponderarmos também que apresentar exemplos de
diferentes instrumentos avaliativos poderia desencadear um entendimento erroneo de que

avaliagdo da aprendizagem se restringe tdo somente ao instrumento, perdendo a visdo de
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processo, diagnostico de situacdo e subsidio para tomadas de decisdes (Luckesi, 2011), visto
que ha pouca discussdo e aprendizagem sobre avaliagdo durante a formagao inicial e continuada
de professores (Villas Boas; Soares, 2016; Freitas, 2019; Santos, 2021; Silva, 1., 2019; Mendes,
2006; Perrenoud, 2007).

Portanto, com relagcdo a LDB, observamos que a cultura de polarizagdo de provas e
exames refor¢ados na LDB de 1961 e ainda na LDB de 1971, ndo encontra forgas para estarem
como unicos instrumentos avaliativos na LDB de 1996. Pois, esta reconhece que a avaliagao
tem outras finalidades além da classificacdo e certificacdao, que podem possibilitar um melhor
direcionamento do planejamento de ensino do professor e da aprendizagem dos estudantes na
Educagao Basica.

O que converge com aquilo que também ¢é recomendado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sobre a avaliagdao da aprendizagem. Apesar do radical “avalia-” ser citado
34 vezes neste documento, em apenas dois deles se referiu a avaliacao da aprendizagem (Silva;
Afonso, 2023b) e da mesma forma que a LDB de 1996, apresenta brevemente na parte
introdutoria recomendagdes sobre como avaliar o aprendizado dos alunos: “construir e aplicar
procedimentos de avaliacio formativa de processo ou de resultado que levem em conta os
contextos e as condigdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para
melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos™ (Brasil, 2018, p. 17, grifo
Nnosso).

A BNCC recomenda a avaliagdo formativa para adequar as propostas da Base a
realidade das escolas e assim assegurar que as aprendizagens essenciais se materializem. Para
isso, ¢ preciso olhar para o resultado — as aprendizagens que os alunos alcancaram —, como
também o processo de como essas aprendizagens estao sendo construidas, para que o professor
possa planejar e realizar ajustes a fim de auxiliar seus alunos na constru¢do do conhecimento.

Deste modo, a avaliagdo deve estar incluida no processo de ensino e de aprendizagem
como um ciclo entre ensino, avaliagdo e aprendizagem e ndo uma pratica pontual utilizada
somente ao final do processo, visto que os registros devem ser tomados “como referéncia para
melhorar o desempenho da escola, dos professores ¢ dos alunos” (Brasil, 2018, p. 17). E este o
ponto, para nds, de maior contribuicdo da BNCC no que concerne a avaliagdo, se a
compararmos com a LDB, pois o documento cita duas caracteristicas que Hadji (2001)
considera como as mais importantes no ambito da avaliagdo formativa: a avaliagao tanto para
o professor quanto para o aluno, e a tomada de atitude diante dos resultados.

Este ponto de vista vai ao encontro do que foi proposto pela BNCC ao se referir a

avaliagdo formativa que ¢ considerada como
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[...] o processo pelo qual sdo analisadas continuamente todas as atividades em
desenvolvimento e as desenvolvidas pelos estudantes, para que eles e os
professores identifiquem o que ja foi aprendido e o que falta ser aprendido, a
fim de que se providenciem os meios para que todos avancem sem
interrupcdes e sem  percalgos.  Essa  andlise  permite  a
organizagao/reorganizacio do trabalho pedagogico com vistas ao alcance das
aprendizagens por todos. Por meio dessa func¢do avaliativa, nada fica para
depois e cada um tem suas necessidades de aprendizagem atendidas (Villas
Boas, 2019c, p. 157).

No entanto, este ¢ o inico momento em que a BNCC aborda, ainda assim sem muitos
detalhes, como a avaliagdo da aprendizagem deve ser desenvolvida no Ensino Médio, sem fazer
qualquer discussao sobre como realizar seus registros e se eles se referem as notas escolares ou
ndo, o que consideramos que possa gerar confusdes de compreensdo, uma vez que os registros
nao sdo sindnimos de notas escolares.

Deste modo, o professor, ao ler a LDB de 1996 ou a BNCC, pode nao ter uma
compreensdo explicita de como deve avaliar seus alunos e realizar os registros, pois estes
documentos ndo apresentam a defini¢ao do que eles entendem por processual nem o que seria
essa avaliacdo formativa: “Li todo o documento. Ele fala o tempo todo sobre avaliagdo
formativa, mas tanto eu como minhas colegas de escola ndao conseguimos compreender essa
avaliacao” (Villas Boas, 2019a, p. 8). Deixando a cargo das escolas e dos professores seus
proprios entendimentos sobre a avaliagdo formativa e a forma de registra-la. Por isso, Villas
Boas (2019a, p. 8) conclui que os “elaboradores de documentos orientadores das praticas
pedagodgicas nem sempre conseguem atingir todos os leitores porque atuam em contextos de
trabalho variados e provém de diferentes cursos de formagao™.

Buscando investigar o alinhamento destas propostas com o processo formativo praticado
pelos cursos de Licenciatura em Quimica Integral e Noturno da UFJF e o espaco que o estudo
sobre avaliacdo da aprendizagem tem ao longo dos mesmos, averiguamos, primeiramente, o

fluxo curricular e os planos de ensino das disciplinas voltadas a area de Educacao e Educagao

Quimica disponibilizados no site!! desses cursos. E valido esclarecer que para esta analise

"' Os planos de ensino que continham as ementas, contetidos e bibliografia referentes as disciplinas do
curriculo 2012 (curriculo vigente para os estudantes participantes da pesquisa na época em que os dados
foram coletados) dos cursos de Licenciatura em Quimica Integral e Noturno da UFJF eram
disponibilizadas no site do Departamento de Quimica e da Faculdade de Educacdo pelos links:
https://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-de-ensino/ e https://www?2.ufjf.br/faced/area-
discente/disciplinas-e-ementas/ , enquanto estes curriculos ainda estavam em vigor. Em 2019, ao iniciar
esta pesquisa fizemos o download de todas estas ementas e em setembro de 2021 a reconferimos, visto
que estava em discussdo a elaboracdo de um novo PPC para os cursos de Licenciatura da UFJF e
vislumbrava uma mudanga a respeito das disciplinas. Atualmente, no site destes cursos sé estdo
disponibilizados os planos de ensino das disciplinas do novo curriculo, em vigor atualmente.
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consideramos os itens listados que apresentavam palavras diretamente relacionadas a avaliagao,
como também termos que pudessem estar relacionados de alguma forma com o tema.

De posse desse resultado, buscamos aprofundar esta compreensao a partir das entrevistas
finais com os licenciandos das Turmas 1 e 2 e com o professor da disciplina de Planejamento e
Avaliacdo do Ensino de Quimica (Turma 1), Fabio, além de algumas aulas em que este assunto
foi citado pelos discentes da Turma 2.

Como forma de auxiliar a nossa analise de dados, apresentamos a seguir, no Quadro 6,
alguns dados sobre a caracterizacdo dos licenciandos participantes desta pesquisa, bem como a

respectiva turma ao qual eles fizeram parte.



Quadro 6 - Caracteriza¢do dos licenciandos participantes da pesquisa
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Licenciando | Turma | Cursou Estagio Tem/teve alguma bolsa Curso de Pos-
Supervisionado? | na area de Educac¢ao e/ou | graduacio graduacio
Ensino ja concluido
Carolina 1 Sim (no mesmo Sim (Iniciagdo cientifica) | Bacharelado
periodo da em Quimica
disciplina PAEQ)
José 1 Sim (no mesmo Nao
periodo da
disciplina PAEQ)
Marcia 1 Nao Nao Bacharelado | Doutoranda
em Quimica
Patricia 1 Nao Sim (PIBID — 6 meses) Bacharelado Mestra
em Quimica
Pedro 1 Nao Sim (PIBID — 2 anos) - -
Rafael 1 Sim Sim (PIBID — 1 ano ¢ - -
meio; mediador no Centro
de Ciéncias; Curso
Preparatorio para
Concursos - CPC - da
prefeitura
Vitoéria 1 Sim Nao Bacharelado | Mestranda
em Quimica
Mariana 1 Sim Sim (PIBID, treinamento - -
profissional e iniciagdo
cientifica)
Jhenifer 2 Estava cursando o | Sim (PIBID — 1 ano e meio - -
primeiro de e Curso Preparatdrio para
quatro Concursos - CPC - da
prefeitura
Barbara 2 Sim Sim (iniciacdo cientifica) - -
Léo 2 Nao Nao - -
Matheus 2 Sim Sim (monitoria) - -
Clara 2 Nao Nao Bacharelado | Doutoranda
em Quimica
Higor 2 Nao Nao Bacharelado -
em Quimica
Janior 2 Nao Sim (iniciagdo cientifica) - -
Amanda 2 Nao Nao Bacharelado | Mestranda
em Quimica
Daniel 2 Sim Nao Bacharelado | Mestrando
em Quimica
Léa 2 Nao Sim (PIBID e¢ iniciag¢do - -
cientifica)
Laura 2 Nao Nao Bacharelado | Doutoranda
em Quimica
Daniela 2 Nio Nao Bacharelado | Doutoranda
em Quimica
Léda 2 Estava cursando o Sim (CPC e monitoria) - -
primeiro de
quatro
Ramon 2 Nao Sim (PIBID - 1 ano) Bacharelado | Mestrando
em Quimica

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024). Os discentes de pos-graduagdo
desenvolvem ou desenvolveram teses e dissertacdes nas areas de Fisico-Quimica, Organica e Analitica.



89

Ao analisarmos o PPC e o fluxo curricular dos dois cursos em questdo, a principio
observamos que no curriculo deles ha uma disciplina, Planejamento e Avaliacao do Ensino de
Quimica (PAEQ), situada na parte final dos cursos de Licenciatura, mais precisamente no
pentltimo periodo de ambos os cursos, que em seu titulo nos indica que uma das tematicas a
ser abordada nela serd avaliagcdo. A ementa ¢ a mesma para ambos o0s cursos, alterando somente,
a cada semestre, o periodo do dia em que ela ¢ oferecida e sua localizagdo no fluxo curricular
— esta no nono periodo do curso de Licenciatura em Quimica Noturno e no sétimo periodo do
curso Integral. Isto ¢ ressaltado no proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPC) do curso de
Licenciatura em Quimica Noturno, em que tem como um de seus critérios norteadores para sua
implementagdo que haja “convergéncia com o curso de licenciatura diurno [Integral], visando
manter os avangos conquistados na reforma de 2006 e facilitar a mobilidade académica entre
estudantes de turnos diferentes” (UFJF, 2010a).

Sobre a disciplina Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica, ela foi concebida a
partir da constatacdo, por parte de alguns professores do curso, da necessidade de discussao e
estudo de maneira mais sistematizada destes conteudos, uma vez que planejamento e avaliagao
estavam entre as ultimas tematicas a serem trabalhadas na antiga disciplina de Instrumentagao
para o Ensino de Quimica que possuia seis créditos (seis horas/aula semanais). O professor da
disciplina PAEQ — Turma 1, acompanhada no 2° semestre de 2019, Fébio, estava presente nesta
etapa do curso, sendo o responsavel pela proposta de criagdao da disciplina de PAEQ, relatando
em sua entrevista semiestruturada sobre este momento de necessidade de desmembramento da

antiga disciplina de Instrumentacdo para o Ensino de Quimica (IEQ), de seis créditos:

Essa disciplina [PAEQ] ela também vem de uma necessidade de
redimensionar a disciplina de Instrumentagdo, porque a disciplina de
Instrumentacdo naquela época era onde a gente também fazia a discussdo de
avaliacdo e ela tinha seis créditos. S6 que, imagina, era muita coisa para ser
feita em uma s6 disciplina, incluindo aspectos de natureza diferente. Entao, o
que fizemos? Separamos a disciplina de Instrumentagdo e tiramos a parte de
discussdo de planejamento e de avaliagdo. Porque tinha a producdo de alguns
planos de aula, algumas coisas que organizavam a disciplina de
instrumentagdo. E o que eu percebi depois de oferecer essa disciplina
[Instrumentacdo de seis créditos] uma segunda vez? Quando chegédvamos
nessa parte, ninguém mais aguentava, todos estavam muito cansados e
sobrecarregados, porque ja tinham feito muita coisa: ja tinham analisado livro
didatico, ja tinham discutido ou retomado aquela discussdo de processo de
ensino e de aprendizagem. Entdo, quando chegavamos nessa parte [de
planejamento e avaliacdo], j4 estavamos todos muito cansados. Foi ai que
surgiu a ideia: vamos separar, vamos criar essa disciplina, porque ela ndo
existe mesmo (Fabio, entrevista semiestruturada).
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Assim como indicado por Fabio, na ementa da disciplina de IEQ de seis créditos,

constavam os seguintes topicos a serem trabalhados:

Estudo sistematico das Orientagdes e dos Parametros Curriculares Nacionais
de Quimica, bem como avaliagdo e aplicagdo dos PCN+ em propostas de E-A
[ensino-aprendizagem]. Elaboragdo de propostas de ensino com base nas
principais tendéncias e conhecimentos da area de Educacdo Quimica com
énfase nos niveis de conhecimento e na natureza do conhecimento quimico.
Avalia¢ao de material didatico, preparacdo e oferecimento de aulas praticas
para alunos do ensino médio. Estudo do curriculo de Quimica no Ensino
Basico. Teoria do planejamento, estratégias para elaboracio de
planejamento para os 3 anos do Ensino Médio e avaliacio da
aprendizagem (UFJF, 2021 grifo nosso).

Com isso, quando o Departamento de Quimica comegou o curso de Licenciatura Noturno,
os professores entenderam que seria melhor separar os itens em destaque no excerto anterior e
deixar a Instrumentacdo para aquilo que o proprio nome indica — uma disciplina de carater
pratico em que ha estudo e discussao do conhecimento especifico sobre o Ensino de Quimica e
de Ciéncias —, ficando separada dessa parte de fundamentos, segundo o docente Fabio.

Além da necessidade de desmembramento da antiga disciplina IEQ de seis créditos
devido ao alto nimero de conteudos abordados, docente Fabio destaca também em sua
entrevista a constatacdo da falta de disciplinas que se destinavam a tratar especificamente sobre
planejamento e/ou avaliacdo em outras universidades proximas a UFJF e na propria instituigdo:
“Eu procurei fazer um levantamento para ver se existiam outras disciplinas sobre planejamento,
sobre avaliacdio e ndao me lembro de ter encontrado muita coisa” (Fabio, entrevista
semiestruturada).

Assim, a disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica (PAEQ) foi
criada junto com o curso de Licenciatura em Quimica Noturno em 2011. Em seguida, passou a
fazer parte também do curriculo do curso Integral, sendo ofertada aos licenciandos com ingresso
a partir de 2012 para ambos os cursos. Como ¢ uma disciplina do ltimo ano dos cursos que
eram orientados pelo curriculo de 2012 (Apéndice A e B), ela teve seu primeiro oferecimento
somente no segundo semestre letivo de 2015. Com a criacao desta nova disciplina e sua inser¢ao
no fluxo curricular, a nova IEQ passou a ter quatro créditos. Cabe destacar que eu, enquanto
era estudante do curso de Licenciatura em Quimica Integral da UFJF, cursei IEQ nesse novo
formato, ou seja, com quatro créditos, e PAEQ neste primeiro oferecimento.

A disciplina PAEQ se constitui em trés eixos principais — planejamento, curriculo e
avaliagdo, além de separar uma carga horaria também para a discussdo sobre espacos nao-

formais de ensino. Tem durag@o de quatro horas semanais, contabilizando uma carga horéria
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total de 60 horas e para cursa-la o licenciando deve ter sido aprovado em Experimentagcdo no
Ensino de Quimica (EEQ) e Instrumentacdo para o Ensino de Quimica (IEQ) de quatro créditos
e, consequentemente, em Metodologia do Ensino de Quimica (MEQ). A ementa e o conteudo

da disciplina PAEQ'? estdo descritos a seguir:

Ementa: Estudo do curriculo de Quimica no Ensino Basico. Teoria do
curriculo, planejamento e avaliagdo na Educacdo Basica, estratégias para
elaborag@o de planejamento para os 3 anos do Ensino Médio e avaliacdo da
aprendizagem.

Conteudo: Curriculo de Quimica na educacdo basica; Planejamento: selecdo
de conteudos; Planejamento: métodos no ensino; O Ensino de quimica em
espagos ndo-formais de ensino; Estratégias para organizagdo de um plano de
aula; Avaliagdo da aprendizagem no ensino de Quimica e Ciéncia.

Segundo o plano de ensino (Anexo A), em relacao a tematica investigada nessa pesquisa,
a disciplina tem a pretensao de abordar a teoria da avaliagao na Educagdo Bésica e avaliagdo da
aprendizagem no ensino de Quimica e Ciéncias. Assim, diferentemente do item planejamento
em que ha maior detalhamento sobre o que sera trabalhado na disciplina, nos topicos curriculo
e avaliagdo isto ndo acontece. Com isso, a partir da ementa e dos conteudos, constatamos que
na disciplina de PAEQ os licenciandos irdo aprender sobre a teoria da avaliacdo e sobre
avaliacdo da aprendizagem. O que carece ser investigado de forma mais aprofundada quais os
conhecimentos sobre avaliacao serdo abordados nesta disciplina.

E importante destacar também que com relagio a bibliografia e bibliografia
complementar disponibilizada no plano de ensino desta disciplina, ndo ha qualquer indicacao
de referencial teorico especifico sobre avaliagao.

De acordo com docente Fabio, PAEQ tem como objetivo também criar condigdes para
producdes de materiais (Anexo A), sofrendo influéncia da disciplina de IEQ. No trecho a seguir

o professor explica melhor a proposta e apresenta o processo de construgao de sua ementa:

Um pouco era exatamente buscar referéncias que permitissem organizar do
ponto de vista tedrico a disciplina e também selecionar material que pudesse
ser levado para o estudante para discutir sobre isso. Porque eu nao encontrei
muito material discutindo avalia¢cdo no Ensino de Quimica. Claro que tem
pessoas do Ensino de Quimica que tém interesse sobre isso e trabalha, mas eu
nao encontrei artigos que pudessem trazer niao apenas a definicio, mas
articular isso com a questdo de ensino. Entdo, eu acabei indo em autores
que sdo mais cléssicos, que de alguma maneira sdo aqueles que sdo citados na
maior parte dos trabalhos sobre avaliacdo e tentando articular. Tudo que eu
falei sobre avaliagdo vale para a ideia de planejamento; o desafio foi
equivalente. E tentar articular isso tudo com uma parte pratica, para que os

2 Disponivel no site do Departamento de Quimica: https://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-
de-ensino/.
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estudantes pensassem o Ensino de Quimica articulando isso com o
planejamento e avaliagdo. Os desafios foram esses e vamos dizer assim, sem
ter um ponto de partida, alguma experiéncia que eu pudesse aproveitar,
reconstruir (Fabio, entrevista semiestruturada, grifo nosso).

Pela fala de Fabio ¢é possivel compreender um pouco melhor a proposta da disciplina
PAEQ: em uma parte ela se propde a fazer uma discussao teoérica sobre os fundamentos de
curriculo, planejamento e avaliagdo e em outra ela visa articular isto em uma aplicagao pratica
desses conhecimentos trabalhados com o Ensino de Quimica. Também foi possivel verificar ao
longo da entrevista algumas constatagdes por parte do professor que ja abordamos na
Introdugdo, tais como a falta ou baixa inclusdo do estudo sobre avaliacdo nos cursos de
Licenciatura (Barbosa, 2011; Villas Boas; Soares, 2016; Luckesi, 2018; Mendes, 2006;
Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021) e de pesquisas sobre avaliagdo no Ensino de Quimica
(Broietti; Santin Filho; Passos, 2013; Santos, 2021; Silva, 1., 2019; Souza; Broietti, 2017), como
pode ser observado nos trechos anteriormente citados e que deixamos em destaque na fala do
professor. Indicando assim alguns dos desafios encontrados na constru¢do e elaboragdo da
disciplina.

Ainda de acordo com Fabio, ele lecionou a disciplina de Planejamento e Avaliacdo de
2015 (primeiro oferecimento) até 2018. Segundo ele, a professora Andréia, orientadora desta
pesquisa de doutorado, a lecionou entre 2018 e 2019. No segundo semestre de 2019 ele voltou
a leciona-la e em 2020 ela foi novamente regida pela professora Andréia.

As disciplinas da area de Ensino de Quimica, do Departamento de Quimica da UFJF,
possuem a caracteristica de serem lecionadas por um Unico professor, havendo rodizio entre
eles somente quando necessario, geralmente por questdes de carga horaria. Fabio justifica isto
em sua fala:

Pelo numero de professores da nossa area, se a gente fizesse rodizio, por uma
questdo estatistica, vai acontecer de ter um estudante que nunca vai estudar,
fazer disciplina com um de nos trés, por exemplo. E eu penso que isso ¢ ruim.
E ruim como era ruim 14 no inicio: todo mundo fez todas as disciplinas
comigo, inclusive essa. [...] pela visdo, pela experiéncia, por aquilo que vocé
¢ capaz de oferecer. Entdo, eu acredito que vale a pena a gente ter isso ali. Isso
ndo significa que alguém nao possa dar outra disciplina (Fabio, entrevista
semiestruturada).

Ao estudarmos os demais planos de ensino das disciplinas de Educacao e Educagdo
Quimica, constatamos os seguintes pontos:
e Os planos de ensino das disciplinas de Educacao dos cursos de Licenciatura em Quimica

de responsabilidade do Departamento de Quimica, em que os codigos se iniciam com as
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letras “QUI” estdo disponibilizados no site do proprio curso. Ja as demais disciplinas da
area de Educagdo, de responsabilidade da Faculdade de Educacdo (Faced), estdo
disponiveis no site desta mesma Faculdade/Departamento.

e Os planos de ensino apresentam os seguintes topicos: codigo ¢ nome da disciplina;
departamento ao qual ela estd vinculada; carga horaria semestral na forma do total de
créditos, em que 1 crédito corresponde a lhora/aula; ementa; contetido; bibliografia e
bibliografia complementar.

e H4 25 disciplinas de Educagao e Educagao Quimica no curso de Licenciatura em Quimica
Noturno e 21 no curso Integral. Destas disciplinas, 17 s3o iguais (mesmo plano de ensino
e mesmo codigo) para ambos os cursos, diferenciando apenas nas disciplinas de estagio
supervisionado e reflexdes sobre a atuacao no espago escolar que para o curso noturno ¢é
dividido em quatro estadgios devido a redugdo de carga horaria e para o curso Integral o
estagio supervisionado ¢ de um ano (Apéndice B), como ja mencionado no capitulo do

Percurso metodologico.

Nas disciplinas Reflexdes sobre a atuacao no espago escolar — area de Quimica I, II, Il e
IV (presentes no fluxo curricular do curso Noturno) e na disciplina Reflexdes sobre a atuagdo
no espaco escolar I — Ensino de Quimica (presente no fluxo curricular do curso Integral),

identificamos um item da ementa que se refere a avaliacio'*:

Planejamento da agdo didatica na EJA;

Elaboragdo de recursos didaticos compativeis com a EJA;

Atividades préaticas ¢ atividades avaliativas;

Identificagdo de desafios educacionais e a postura investigativa do professor;
Reflexdes sobre o exercicio profissional - seus impasses e perspectivas (grifo
nosso).

O item em destaque no excerto anterior € repetido em todas as cinco disciplinas indicadas
anteriormente, sendo as ementas de todas elas muito parecidas, alterando somente o nivel de
ensino ao qual cada estdgio ocorre € uma ou outra atividade e/ou bibliografia que ¢ especifica
de determinado estagio.

Mesmo apresentando o item “atividades avaliativas” na ementa, nao fica claro a sua
finalidade: se os estudantes da licenciatura serdo avaliados por meio de algumas atividades

durante estagio supervisionado e na disciplina de Reflexdes sobre a atuacao no espago escolar

13 Disponivel no site da Faculdade de Educacio: https://www?2.ufjf.br/faced/area-discente/disciplinas-e-
ementas/.
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ou se eles, enquanto futuros professores, criardo procedimentos e/ou instrumentos avaliativos a
serem aplicados com os alunos da Educagdo Basica na escola ou ainda se esta disciplina tera
um momento para o estudo formal sobre atividades avaliativas e procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos.

A disciplina Reflexdes sobre a atua¢do no espaco escolar ¢ um complemento do Estagio
Supervisionado, possui carga horaria semanal de quatro horas para o curso Integral e duas horas
para o curso Noturno ¢ ¢ de responsabilidade da Faced. Nesta disciplina, os estagidrios se
reinem com o professor do Ensino Superior para trabalhar os itens indicados na ementa citada
anteriormente.

Embora nas ementas destas disciplinas tenham referéncias a avaliagdo, nenhum dos
licenciandos da Turma 1 e da Turma 2 que ja haviam realizado todos os estagios
supervisionados (Carolina, José, Rafael, Vitoria, Mariana, Barbara, Matheus e Daniel),
indicaram estas disciplinas especificamente como momentos em que foi estudada e discutida
essa tematica. Corroborando com isto, Mariana, ao pensar se as disciplinas da Faced abordavam

o tema da avaliagdo, ressalta que

[...] durante os estagios a gente fala mais sobre a realidade daquele estagio, o
foco daquele estagio. Entdo, a gente ndo viu muito como voc€ monta uma
avaliagdo, como vocé da aquela aula. Entdo, foi um pouco como que era
aquela realidade, trabalha questdes como a juventude, entre outros (Mariana,
Turma 1, entrevista final).

Apenas Pedro da Turma 1 e Léda da Turma 2 indicaram de maneira geral ter estudado
e/ou discutido sobre avaliacdo em todas e/ou em quase todas as disciplinas da Faced/UFJF,
porém Pedro ainda nao havia realizado os estagios supervisionados nem cursado as disciplinas
de Reflexdao que os acompanham e Léda havia cursado somente o primeiro estagio dos quatro
que ela deveria fazer por ser do curso Noturno. Mesmo assim, buscamos compreender de que
forma foi abordada e quais foram os possiveis conhecimentos formais sobre avaliagao

ensinados nestas disciplinas da Faced citadas por Léda e Pedro, conforme o didlogo a seguir:

Pedro: é bem pouco. E que nem a gente discute na aula assim: é fazer uma
avaliacdo como um jogo, por exemplo, como um desenho. Sempre tinha essa
ideia: eu vou avaliar com um desenho, sobre um texto, participagdo da turma.
Sempre tinha esse tipo de discussao.

Isabela: Vocé lembra em qual ou quais disciplina(s)?

Pedro: todas.

Isabela: Todas as disciplinas da Faced?

Pedro: todas, todas que a gente fez. Ah, inclusive aqui da Andréia, de
Instrumentacao, a gente falou um pouquinho sobre isso também.

Isabela: Vocé lembra como que foi? Do que se tratou?
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Pedro: foi exatamente isso mesmo. Nao foi literatura, foi mais conversa
na sala de aula mesmo falando: a gente pode fazer uma avaliagdo como um
jogo e ver como ¢ que eles estdo se saindo (Pedro, Turma 1, entrevista final,
grifo nosso).

Pelo didlogo anterior, ¢ possivel constatar que ao indicar que todas as disciplinas
pedagogicas do curso de Licenciatura em Quimica oferecidas pela Faculdade de Educacao da
UFJF abordavam a tematica da avaliacdo, Pedro se referia a uma abordagem superficial, uma
vez que este era um assunto que costumava surgir nas aulas e nado como foco da aula em si, ndo
sendo um ponto do conteudo programatico da disciplina. Desta forma, a avaliagdo era citada
também s6 a nivel de discussdo em aula, em que eram indicados alguns possiveis instrumentos
avaliativos que os alunos poderiam utilizar em suas praticas futuras e sem o apoio de
referenciais teoricos. Sendo o mesmo tipo de abordagem destacada por Léda em sua fala
durante a entrevista final.

Retomando a questdo da ementa da disciplina de Reflexdes sobre a atuacdo no espago
escolar citar “atividades avaliativas”, alguns diadlogos realizados nas primeiras aulas
presenciais da disciplina de PAEQ ofertada para a Turma 2 nos ajudaram a inferir ao que se

refere esta expressao:

[...] uma das atividades que ela (professora supervisora do estagio) pediu para
a gente foi elaborar e corrigir prova. Do contetido de eletrolise que eu trouxe
a prova nds ndo demos as aulas, a gente so fez a avaliacdo. Da outra parte, que
era cinética, nds ministramos as aulas e fizemos a avaliagdo (Ramon, Turma
2, Aula 3-presencial).

[...] ele [professor supervisor do estagio] pediu que a gente desse 10 aulas ¢
dentro das 10 aulas a gente escolheu aplicar duas atividades avaliativas que a
gente ia construir ¢ fazer tudo do nosso jeito (Barbara, Turma 2, Aula 1-
presencial).

[...] n6s passamos o conteudo no quadro e depois eu tive que elaborar uma
avaliacdo para terminar, fechar esse ciclo, porque ja estava no final do estagio,
e ai eu montei essa avaliagdo. Por questao do tempo e tudo mais ndo deu para
eu pensar em alguma coisa maior, entdo eu acabei recorrendo a uma prova
mesmo (Matheus, Turma 2, Aula 4-presencial).

Na Aula 4 buscamos compreender melhor como isso foi desenvolvido no ambito do

estagio:

Andréia: no estagio vocés t€ém que fazer avaliacdo? Vocés que ja fizeram, ¢é
obrigatorio ter uma avaliagdo escrita?

Barbara: depende do professor da escola.

Andréia: entendi. Nao ¢ fixo? Nao ¢ uma atividade fixa?
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Barbara: Nao. Igual, no Estagio 1 a professora delimitou que eram cinco
aulas e uma aula tinha que ser diferenciada, uma correcdo de exercicios e as
outras trés aulas tradicionais mesmo. Mas, igual eu estava comentando,
depende do professor da escola, se ele quiser disponibilizar mais, vocé da
mais, sendo ndo da. Igual no Estagio 2, a gente ja ndo deu nenhuma aula
diferenciada, porque a professora da Escola X [nome da escola suprimido]
falou que ndo queria, justamente porque estava proximo do PISM e do Enem.
Entdo, eu e o Matheus também ndo demos, porque o conteido que a gente
estava dando na Escola Y [nome da escola suprimido] ndo tinha condigdes da
gente fazer algum experimento ou coisa assim. Entdo, depende muito do
professor. Igual na Escola Y, ndo segue o PISM, entio ja é diferente da Escola
X (Turma 2, Aula 4-presencial).

A partir das falas dos licenciandos, ¢ possivel inferir que a abordagem da avaliagdo da
aprendizagem no estagio realizado na escola e nas disciplinas de reflexdes ndo ¢ algo fixo, que
ocorre com todas as turmas ou todos os estagiarios, sendo dependente do professor supervisor,
visto que sua abordagem, de acordo com os licenciandos, se da na elaboracao dos instrumentos
avaliativos que eles enquanto futuros professores criardo para aplicarem com os alunos da
Educacdo Basica durante seus periodos de regéncia de aulas. Ficando a cargo do professor
supervisor de estagio (professor da escola) decidir se os estagiarios irdo elaborar e/ou corrigir
instrumentos avaliativos e se estes terdo autonomia para decidirem qual instrumento avaliativo
irdo aplicar ou se isto ja serd pré-determinado pelo professor supervisor. Portanto, este didlogo
e as falas dos licenciandos nos leva a concluir que a abordagem da avaliacao no periodo de
estagio na escola e na disciplina de Reflexdo que os acompanha se da somente a partir da
experiéncia, sem ser teoricamente embasado.

E importante destacar que embora os alunos tenham trazido nestas aulas que durante o
estagio eles tiveram que elaborar e aplicar procedimentos e/ou instrumentos avaliativos no
periodo da regéncia, nenhum deles indicou, na entrevista final, os Estagios Supervisionados ou
as disciplinas de Reflexdo sobre a atuagdo no espaco escolar como momentos do curso de
Licenciatura em que eles ja tinham estudado ou discutido sobre avaliagdo, como ja dito
anteriormente. Assim, no Quadro 7 apresentamos as disciplinas em que os licenciandos
afirmaram durante a entrevista final que estudaram e/ou discutiram sobre a tematica da

avaliacao.
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Quadro 7 - Disciplinas em que ha discussio e/ou ¢ ensinado sobre avaliagdo além da
disciplina PAEQ, segundo os licenciandos

Disciplinas em que Licenciandos Nivel de Licenciandos Nivel de
estudou/discutiu Turma 1 aprofundamento Turma 2 aprofundamento
sobre avaliaciao do tratamento do tratamento do
do tema tema
Metodologia do Ensino | José, Mariana superficial Jhenifer, Higor, superficial
de Quimica (MEQ) Janior
Instrumentagdo para o Carolina, José, Aprofundado Matheus, Higor, Matheus, Higor,
Ensino de Quimica Marcia, Patricia, (Patricia) Junior, Léa, Junior, Léa, Daniela:
(IEQ) Pedro, Rafacl e | Superficial (para | Laura, Daniela Superficial
Mariana os demais) Nao foi superficial
ndo, foi um pouco
além: Laura
Experimentac¢do no - - Jhenifer, Daniel, Jhenifer, Léa:
Ensino de Quimica Léa superficial
(EEQ) Daniel: teve texto e
discussao
Todas e/ou quase todas Pedro superficial Léda superficial
as disciplinas da
Educagio e de Ensino
Nenhuma disciplina - - Barbara, Léo,
Amanda,
Ramon
Alguma disciplina da - - Léa superficial
Faced (ndo lembra em
qual)

Fonte: dados da pesquisa.

*Marcia, Patricia, Pedro, Léo, Clara, Higor, Junior, Amanda, Léa, Laura, Daniela ¢ Ramon ndo haviam
cursado nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado até o momento da coleta dos dados. Amanda
ainda ndo havia cursado a disciplina de Instrumentag@o para o Ensino de Quimica.

Dos licenciandos que ndo se lembraram de terem estudado sobre avaliacao (Barbara, Léo,
Amanda e Ramon), apenas Amanda ainda ndo havia cursado a disciplina de Instrumentagao
para o Ensino de Quimica (IEQ). Esta disciplina foi lembrada por unanimidade pelos
licenciandos da Turma 1 como uma disciplina do curso em que ha o estudo sobre avaliacao da
aprendizagem.

Além de ser citada pelos oito participantes da Turma 1 e por sete dos 14 da Turma 2,
constatamos que a disciplina IEQ apresenta em seu contetido disponibilizado em seu plano de
ensino um tépico que possibilita a abordagem da avaliagao: “Elaboragao de uma ferramenta
para avaliacao de aula” (Anexo B).

Destes 14, onze estudantes da Licenciatura (cinco da Turma 1 e seis da Turma 2), disseram
que houve pouco tratamento sobre avaliacdo na disciplina de Instrumentacao. De acordo com

eles:
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[...] € um tdpico que € pouco abordado nas trés [disciplinas citadas por ele
que abordaram o tema avaliagdo, a constar: MEQ, IEQ e PAEQ)], [...] Em
instrumentacdo a gente teve que confeccionar uma ferramenta de
avaliacao e justificar como que ela funcionava (José, Turma 1, segunda
entrevista, grifo nosso).

[...] a gente tinha que desenvolver/ criar um tipo de avaliacio inédita, teve
uma conversa sobre avaliacdo em larga escala, mas assim bem superficial
que foi até com uma orientanda da Andréia (Marcia, Turma 1, segunda
entrevista, grifo nosso).

[...] a gente ndo viu varios textos sobre avaliacio, foi mais a palestra/
apresentacio do orientando da Andréia e a discussio durante a aula
(Carolina, Turma 1, segunda entrevista, grifo nosso).

Eu lembro que a gente discutiu sobre um texto que falava sobre avaliacgio,
mas nao teve grande aprofundamento (Vitéria, Turma 1, segunda entrevista,
grifo nosso).

Bom, com relagdo a avaliacdo eu me lembro que no final da disciplina de
instrumentagdo a professora Andréia pediu para a gente montar uma
avaliacao. Eu acho que ela discutiu também alguma coisa com a gente, mas
nao com muitos detalhes (Matheus, Turma 2, segunda entrevista, grifo
nosso).

Instrumentacdo ja é uma disciplina onde nos trazemos alguns instrumentos
avaliativos que a gente ja comeca a elaborar (Higor, Turma 2, segunda
entrevista, grifo nosso).

Eu lembro que foi mais superficial mesmo, foi mais questio de uma analise
rapida assim sobre questao de prova (Daniela, Turma 2, segunda entrevista,
grifo nosso).

Como podemos constatar nos excertos anteriores, na disciplina IEQ os licenciandos
tiveram um momento de discussdo inicial sobre avaliacdo. Em alguns oferecimentos,
doutorandos que eram orientados pela professora da disciplina foram convidados por ela para
conversarem um pouco sobre a tematica da avaliagdao e/ou sobre a pesquisa que desenvolviam
na pos-graduagao, sobre avaliacao da aprendizagem e/ou avaliagdo externa. Em algumas turmas
essa conversa esteve apoiada por slides que foram apresentados na forma de uma
palestra/explanacao teodrica sobre o assunto, como destacado por Carolina, € em outras esteve
apoiada por um texto, como destacado por Vitoria e Marcia. Outro fato constatado e que foi
citado por quatro licenciandos de cada uma das turmas, foi a atividade desta disciplina em que
eles tiveram que elaborar um procedimento e/ou instrumento avaliativo.

Apesar de nao ficar explicito na fala de Mariana e Rafael — Turma 1 — se eles julgam que
o tratamento dado a tematica da avalia¢do na disciplina IEQ foi superficial ou ndo, eles também

indicaram a abordagem sobre procedimentos e/ou instrumentos avaliativos. Mariana apresentou
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um pouco mais de detalhes em sua fala sobre o que foi ensinado na disciplina de Instrumentagao
sobre avaliagdo: “o ultimo tdpico da matéria foi vocé ter avaliagdes, como vocé cria avaliagdes,
varios tipos de avaliagdes. Entdo, a gente viu a questdo da avaliagdo escrita, a avaliagdo oral, a
avaliagdo sem ser uma prova especifica, mas ser ao longo da sua aula” (Mariana, Turma 1,
entrevista final). A partir do que Mariana nos apresenta, constatamos que quando ela cursou
IEQ foram abordados diferentes tipos de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, como
também a ideia de que a avaliagdo deve ser continua, ao longo da aula, € nio um momento
pontual. No entanto, ndo foi possivel identificar se esta abordagem foi s6 uma discussdo que
surgiu na aula, quantas aulas estiveram destinadas a ela e se esteve apoiada a referenciais
teorico, como artigos, capitulos de livros, apresentagdes de slides, entre outros.

Ja Rafael, que foi o que cursou a disciplina de Instrumentacdo mais recentemente que os
demais da Turma 1, trouxe uma nova perspectiva de discussao e que segundo ele diferenciou
daquilo que foi estudado sobre avaliagdo na disciplina de PAEQ: “em instrumenta¢do foi um
pouco diferente, porque a ideia da Andreia foi mais para fazer uma avaliacdo voltada
também para inclusio. Ai foi um pouco diferente” (Rafael, Turma 1, entrevista final, grifo
nosso). Assim, Rafael nos indica que também teve que elaborar um material que serviria para
avaliar a aprendizagem dos estudantes, mas com o foco na inclusdo. Também nao foi possivel
identificar em sua resposta se teve algum apoio tedrico e em quantas aulas aproximadamente
este tema foi desenvolvido. Esse tipo de abordagem foi a mesma de quando Laura da Turma 2
cursou IEQ em que ela informa que também foi discutido sobre avaliagdo inclusiva. Ao ser
questionada sobre o nivel de abordagem do tema em IEQ ela informa que: “Eu acho que deu
para aprender bastante, nao foi superficial ndo. Assim, foi s6 uma aula, nao da para dar muita
coisa” (Laura, Turma 2, entrevista final). Assim, apesar do estudo e discussdo sobre avaliagao
ter sido realizada em apenas uma aula, segundo Laura, a discussao foi um pouco além, pois foi
possivel discutir bastante coisa, por isso nao considera que foi superficial, mas ndo apresentou
mais detalhes sobre a aula.

Indo em dire¢do ao que Laura acredita, a licencianda Patricia da Turma 1, indicou em sua
resposta que acreditava que a abordagem da avaliagdo na disciplina de IEQ foi feita de maneira

aprofundada, pois para ela o tratamento deste assunto

[...] foi tdo aprofundado quanto agora [na disciplina de Planejamento e
Avaliacdo do Ensino de Quimica]. Acho que nas duas disciplinas teve o
mesmo nivel de aprofundamento, tanto € que para planejamento eu ndo vi
muita diferenga. Por isso eu acho que em instrumentagdo foi bem abordado”
(Patricia, Turma 1, entrevista final).
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Como forma de compreender melhor o entendimento de Patricia, também a perguntamos
o motivo dela considerar que o tratamento do tema tenha sido aprofundado e ela nos respondeu
que:

[...] a gente discutiu o texto, eu acho que foi uma discussdo ampla assim. Por
isso que eu acho que foi mais aprofundada. Nao foi um comentario de uma
aula, foi algo mais extenso. A gente teve que propor um instrumento de
avaliagdo que fosse inédito e tudo. Acho que foi bem trabalhado (Patricia,
Turma 1, entrevista final).

Assim, pelos dados da pesquisa e observando o Quadro 7 naquilo que se refere a Turma
1, temos duas licenciandas, Marcia e Patricia, que cursaram juntas, no mesmo periodo e turma,
a disciplina IEQ. No entanto, ambas possuem compreensdes diferentes quanto ao nivel de
abordagem da avaliagdo na referida disciplina. O que pode nos ajudar a entender esta diferenca
¢ que Patricia j& possuia conhecimentos prévios sobre avaliagdo, por ter tido a oportunidade de
fazer uma espécie de estdgio nao obrigatorio em uma fundag¢do que desenvolve pesquisa e
produz avaliagdes educacionais em larga escala. Isso pode ser confirmado pelo didlogo a seguir
em que Patricia afirma ja ter uma base tedrica inicial sobre avaliacdo, devido ao estidgio que

fez, para que pudesse compreender melhor aquilo que iria trabalhar e investigar:

Pesquisadora: Vocé tinha acesso a referencial teodrico, usava algum
referencial tedrico?

Patricia: A gente se baseava na Taxonomia de Bloom para poder fazer o
estudo comparativo com a matriz de referéncia ¢ os niveis do pensamento
quimico de Johnstone: microscopico, representacional...entdo a gente fazia
essa analise em conjunto.

Pesquisadora: entio vocé ja leu sobre a Taxonomia de Bloom. E a tnica coisa
que vocé leu sobre avaliagdo?

Patricia: ja. Ndo, fiz uma leitura mais ampla, para poder estudar, até para
poder entender o processo, mas para o foco de andlise a gente se baseava
nesses dois pontos (Patricia, Turma 1, entrevista final).

Com isso, até a disciplina de IEQ, Marcia ndo havia estudado e discutido sobre avaliagao,
indicando o primeiro contato com o conhecimento formal sobre este tema nesta disciplina. Ja
Patricia, foi a Unica licencianda que indicou explicitamente como aprofundado o nivel de
conhecimentos ensinados sobre avaliagdo em Instrumentagdo. Assim, por Patricia ja ter
conhecimentos prévios sobre avaliagao, conforme indicado no didlogo anterior, com estudos e
leituras de referenciais tedricos, provavelmente a respeito de avaliagdo de modo geral, mas
também um pouco sobre a avaliagdo da aprendizagem e mais detidamente em avaliacao externa,

que era foco do seu estdgio, inferimos que para ela as discussdes desenvolvidas em
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Instrumentagdo ja foram suficientes. Mas, para os futuros professores que ndo tinham esse
conhecimento prévio, ainda ndo tinham tido contato com a teoria sobre avaliagdo para
iniciar/desenvolver conhecimentos formais sobre a tematica, aquilo trabalhado em IEQ nio foi
suficiente para eles compreenderem o que era avaliagdo e discutir e aprender sobre a tematica
de modo mais aprofundado, visto que ¢ um tema complexo e que demanda um tempo maior de
aprendizagem.

A disciplina de Instrumentagdo para o Ensino de Quimica tem a caracteristica de trabalhar
de maneira mais pratica com os estudantes, abordando diversas tematicas e visa a elaboracao
de materiais didaticos. Desde 2015, essa disciplina passou a ser ofertada por uma unica
professora e que ¢ também orientadora desta tese. Até¢ 2020 somente ela ficou responsavel por
leciona-la e assim, a cada semestre, algumas alteragdes foram sendo realizadas pela professora
responsavel, conforme foi possivel observar nas falas de alguns licenciandos reproduzidas
anteriormente. Como forma de exemplificar, apresentamos na Figura 7 parte do cronograma
referente a avaliacio em um dos periodos de oferecimento da referida disciplina,

disponibilizado pela professora responsavel por ela, na qual reproduzimos a seguir.

Figura 7 - Print das disposicoes das aulas e contetidos sobre avaliagdo presentes em um dos
cronogramas da disciplina de Instrumentagao para o Ensino de Quimica

20 25/01 Avaliacdo escolar. - Elaboracgdo de
- CHUEIRI, M. 5. F. Concepcoes sobre Avaliagdo escolar. uma ferramenta
para avaliacdo de
aula.
21 25/01 Avaliacdo da aprendizagem no ensino de Quimica e Ciéncias | - Atividade 09:
)] Elaboracio de uma
avaliacdo.
22 01/02 Avaliacdo da aprendizagem no ensino de Quimica e Ciéncias | - Apresentagdo das
() avaliagdes.

Fonte: acervo da professora responsavel pela disciplina IEQ.

Conforme a Figura 7, sdo aproximadamente trés aulas destinadas a avaliagdo da
aprendizagem, sendo que uma se refere ao estudo de um artigo sobre fundamentos da avaliagdo/
concepcdes sobre avaliacdo, outra em que os estudantes elaboram um procedimento e/ou
instrumento avaliativo e outro em que o apresentam. Assim, entendemos que a disciplina de
Instrumentagao visa introduzir os futuros professores ao conhecimento formal sobre avaliagao
da aprendizagem, promovendo uma breve discussdo fundamentada sobre concepcdes de
avaliacao, conforme a proposta do texto de referéncia para a Aula 20 (Figura 7) e o relato dos

licenciandos.
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Um exemplo de que o conhecimento formal sobre avaliacdo do licenciandos comeca a
ser desenvolvido de fato na disciplina de IEQ ¢ a fala de Jhenifer durante a entrevista final
quando ela responde se nas disciplinas indicadas por ela as discussdes sobre avaliagdo eram
apoiadas por artigos, capitulos de livro ou algum outro referencial teérico: “Na verdade, ndo
tinha texto. Agora, nessa disciplina que a gente fez semestre passado [Instrumentacao] que
vieram os textos” (Jhenifer, Turma 2, entrevista final).

Por ser apenas uma introdugdo ao estudo da tematica, IEQ se incube em trazer uma
abordagem breve do tema, servindo de base para auxiliar os estudantes na elaboragdo de um
procedimento e/ou instrumento avaliativo — Atividade 09 indicada na Figura 7 — a partir de uma
aula que eles haviam elaborado anteriormente. Em trabalhos anteriores (Afonso; Silva;
Carvalho, 2019) detalhamos melhor a dindmica das aulas da disciplina IEQ que abordavam o
tema da avaliacdo. Desta forma, como o objetivo da disciplina IEQ com relagdo a tematica
investigada ¢ de iniciar a formacao tedrica em avaliagcdo da aprendizagem, acreditamos que ela
atende a este foco. Ficando a cargo da disciplina de Planejamento e Avaliacdo do Ensino de
Quimica aprofundar este assunto e desenvolver melhor o saber avaliar dos futuros professores.

Estas percepcdes dos licenciandos também vao ao encontro da visdao que o docente Fabio
tem sobre o curso, conforme relatado por ele durante sua entrevista, ao refletir sobre os
momentos da Licenciatura em Quimica Noturno e Integral em que os futuros professores
tinham a oportunidade de aprender sobre curriculo, planejamento e avaliagdo, eixos principais

da disciplina PAEQ:

[...] a discussdo de curriculo ela ja esta mais estabelecida com os estudantes
por conta de outras disciplinas e diria até que o planejamento em alguma
medida também, talvez ndo fundamentado do ponto de vista tedrico. Mas, os
alunos ja trabalharam com planos de aula, ja comegaram a pensar em organizar
uma atividade. Talvez a avaliacdo que esteja com menos fundamentagdo
(Fabio, entrevista).

Confirmando assim, o pouco espaco para o estudo desta tematica ao longo do curso
também na perspectiva deste professor. No proximo item apresentamos outras disciplinas
citadas pelos licenciandos e que nao indicam explicitamente o estudo da avaliagdo em seus

planos de ensino.
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3.1 DISCIPLINAS QUE NAO CONSTAM NO PLANO DE ENSINO O
ESTUDO SOBRE AVALIACAO E QUE FORAM CITADAS PELOS
LICENCIANDOS:

Algumas disciplinas apesar de ndo tratarem da tematica avaliagdo em seus planos de
ensino, foram citadas por alguns dos licenciandos participantes dessa pesquisa, conforme
apresentado no Quadro 7. Uma dessas disciplinas foi Metodologia do Ensino de Quimica
(MEQ) que embora ndo possua em sua ementa nem no plano de ensino a proposta da avalia¢ao
como componente curricular ou saber a ser ensinado, foi indicada por dois licenciandos da
Turma 1 e trés da Turma 2.

A disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica pertence ao 4° periodo de ambos os
cursos investigados (Apéndice B) e na pesquisa realizada para a dissertagao de mestrado (Silva,
I., 2019) professores de Quimica do Ensino Médio, egressos do curso de Licenciatura em
Quimica da UFJF, também mencionaram MEQ como sendo uma disciplina em que a avaliagao
da aprendizagem foi abordada. Contudo, naquele trabalho ndo investigamos de modo
aprofundado de que forma foi realizada essa abordagem, visto que este ndo era o foco daquela
pesquisa, sendo, no entanto, um dos elementos motivadores para a constru¢ao do projeto da
tese de doutorado. Isto pode ter sido retomado devido a proposta da disciplina em apresentar e
trabalhar com diferentes metodologias € métodos de ensino, como podemos observar nos
contetidos!* a serem tratados nela:

Concepgoes de linguagem;

Linguagem comum e linguagem cientifica;

A linguagem Quimica enquanto linguagem especifica;

Leitura, concepgoes e formas de leitura;

Escrita no contexto da Educagdo Quimica;

Recursos audiovisuais e sua utilizagdo em aulas de Quimica no Ensino Médio;
Documentarios e filmes comerciais em aulas de Quimica;

Seminarios e a utilizagdo de power point em aulas de Quimica no ensino
meédio;

Abordagens CTS na Educac¢do Quimica:

Aplicagdo de casos simulados enquanto abordagens CTS;

Elaboragdo de projetos tematicos quimicos de base inter e transdisciplinar;
Elaboragdo, aplicacdo e discussdao de jogos pedagdgicos no contexto da
Educacao Quimica.

Estas diferentes metodologias de ensino, tais como jogos pedagogicos, casos simulados,

projetos tematicos, entre outros podem ser vistos pelos futuros professores de Quimica também

' Disponivel no site da Faculdade de Educacio: https://www2.ufjf.br/faced/area-discente/disciplinas-e-
ementas/.



104

como diferentes recursos para avaliar a aprendizagem de seus alunos e o ensino. No entanto,
em ambas as pesquisas os professores e licenciandos ponderaram que o tratamento do tema
avaliag@o nesta disciplina foi feito de maneira superficial, pois houve pouca discussio sobre o
assunto, sem qualquer aprofundamento (Silva, 1., 2019). Isto ja era esperado visto que a
avaliagdo da aprendizagem nao consta como conteudo programatico da disciplina.

A inferéncia anterior se sustenta com a fala de dois licenciandos da Turma 1 e trés da
Turma 2, durante a entrevista final, em que eles explicam de que forma a avaliagdo foi discutida
e abordada em MEQ. José na entrevista final diz que em Metodologia “a gente viu um
pouquinho sim” e Mariana e alguns outros licenciandos da Turma 2 complementam explicando

como foi abordado o tema da avaliagdo nessa disciplina:

[...] lembro que a gente viu algumas didaticas, a gente fez juri simulado 14 e
algumas outras partes assim, entdo a gente aprendeu algumas coisas [sobre
avaliagdo| nessa matéria (Mariana, Turma 1, entrevista final).

Na disciplina de Metodologia a gente vé alguns métodos de avaliar. A gente
v€ no caso mais jogos (Jhenifer, Turma 2, entrevista final).

[...] foi algo completamente superficial, mas que ndo deixou a desejar no
entendimento e desenvolvimento da disciplina também ndo. Foi superficial,
mas assim, aquele superficial te introduzindo no mundo, entende? (Junior,
Turma 2, entrevista final).

Desta forma, apesar de terem visto alguns recursos que poderiam ser utilizados como
métodos para ensinar os diferentes contetidos quimicos, estes cinco licenciandos os consideram
também como diferentes procedimentos e/ou instrumentos que podem ser utilizados para
avaliar a aprendizagem de Quimica. No entanto, ressaltam que foi uma discussdao sem aporte
de textos e/ou referenciais teoricos a respeito da avaliagdo, sendo considerado pelos
licenciandos como uma disciplina introdutdria a esta tematica, como ressaltado por Junior no
excerto anterior, como também destacado por Jhenifer ¢ Higor na entrevista final ao falarem
sobre a disciplina de Metodologia: “a gente ja vinha fazendo, iniciando o processo, né¢”
(Jhenifer) e “foi sendo construido, acho que essa ¢ a palavra, pra gente chegar nessa disciplina
[Planejamento e Avaliagdao do Ensino de Quimica] com mais riqueza de detalhes” (Higor).

Com isso, constatamos que o conhecimento sobre avaliagcao abordado em MEQ ocorria
sem aporte tedrico sobre avaliagao da aprendizagem, indo ao encontro do que foi relatado por
Pedro, anteriormente, ao explicar a forma como a avaliagdo foi tratada nas disciplinas da Faced
— apenas como uma conversa que surgiu em sala e ndo como conteudo programatico. Portanto,

acreditamos que ndo sdo disciplinas que desenvolvem o conhecimento teérico sobre avaliagao.
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No entanto, acreditamos que ¢ uma disciplina que pode contribuir para a constru¢do do
conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem destes futuros professores, uma vez que ao
apresentar e estudar as diferentes metodologias, também introduz aos licenciandos novas
perspectivas de ensino, aprendizagem e, por conseguinte, avaliacdo, como afirmado por
Jhenifer, Junior e Higor. Proporcionando uma introducdo aos diferentes procedimentos e/ou
instrumentos que podem ser reconhecidos pelos futuros professores como diferentes formas
para avaliar, visto que ensino, aprendizagem e avaliacdo s3o interdependentes e, por isso, 0
processo avaliativo deveria ocorrer conjuntamente ao ensino e enquanto a aprendizagem ainda
estiver em desenvolvimento, para que possa ser melhor trabalhada.

Apesar de ndo ter citado a disciplina MEQ como um momento em que se discutiu sobre
avaliagdo durante o curso de Licenciatura, ao falar sobre a avaliagdo que escolheu levar para a
Aula 3 de PAEQ, Daniela destaca uma contribui¢dao da disciplina de Metodologia que vai ao
encontro disto: “eu trouxe uma avaliagdo que até entrar na Licenciatura e fazer Metodologia eu
nao conhecia, porque eu nunca tinha tido contato que ¢ o estudo de caso” (Daniela, Turma 2,
Aula 3-presencial).

Por isso, inferimos que apesar de ndo trazer referenciais tedricos sobre avaliacdo, ao
apresentar e estudar as diferentes metodologias de ensino com os futuros professores, a
disciplina MEQ contribui para ampliar a visdo de um possivel ensino puramente conteudista
que os licenciandos possam ter vivenciado durante suas trajetorias escolar e académica, como
complementa Daniela: “quando a gente fez [o estudo de caso], eu achei muito interessante,
porque em toda a minha vida escolar eu nunca tinha tido contato e eu achei bacana” (Daniela,
Turma 2, Aula 3-presencial).

Outra disciplina citada pelos futuros professores (Jhenifer, Daniel e Léa) em que ha a
abordagem da avaliacao foi a disciplina Experimentacdo no Ensino de Quimica (EEQ),
pertencente ao 6° periodo do curso de Licenciatura em Quimica Integral e 8° periodo do curso
Noturno (Apéndice B). Os trés com tempos de ingresso no curso diferentes: Jhenifer em 2016,
Léa em 2014 e Daniel, que ¢ do reingresso, em 2019, sendo somente alunos da Turma 2. Ao
analisarmos a ementa e o plano de ensino da disciplina disponiveis no site do curso, observamos
os seguintes itens'>:

Ementa: Estudo e problematizacdo do uso da experimentagcdo no ensino de
quimica. Elabora¢do de um projeto para constru¢ao de um laboratério didatico

com énfase na seguranga, funcionalidade e uso pedagdgico. Elaboracao e
teste de aulas com base pratica para os principais contetidos da Quimica

'S Disponivel no site do Departamento de Quimica: https://www.ufjf.br/quimica/disciplinasdep/plano-
de-ensino/.
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no Ensino Médio. Oferecimento, gravacio e analise de aula para
estudantes da Educacio Basica com foco na perspectiva do Ensino
Investigativo.

Conteudo: Construgdo de um laboratorio para o Ensino Basico: Principios
norteadores e organizagdo; Seguranga no laboratério de quimica; O Ensino
Investigativo; Realizagdo de atividades no laboratdrio e preparo de aulas com
base nos seguintes contetidos: Evidéncias de reagdes quimicas, Mudangas de
fase e técnicas de separagdo, Estrutura atomica, Polaridade e solubilidade,
Termoquimica, Fatores que influenciam a velocidade das reagdes, Equilibrio
quimico e Condutividade e transferéncia de elétrons (grifo nosso).

Como podemos observar em nenhum dos itens da ementa e conteido da disciplina EEQ

nem em suas referéncias bibliograficas disponibilizadas no plano de ensino ha qualquer mengao

a avaliacdo de maneira direta. De modo indireto este assunto poderia ser abordado nos itens

destacados no excerto anterior.

Da mesma forma como foi feito para a disciplina de Instrumentagdo, também solicitamos

um dos cronogramas utilizados na disciplina de Experimentagdo para entendermos o qué de

avaliacdo ¢ abordado nesta disciplina. Conforme a Figura 8, a palavra avaliagdo aparece no

cronograma da disciplina, na descri¢cao do que haveria na Aula 23:

Figura 8 — Print da indicagdo da avaliagdo presente em um dos cronogramas da disciplina de
Experimentacdo no Ensino de Quimica em um dos semestres de oferecimento

22/10

Elaboracdo da ferramenta de avaliacdo coletiva e teste da parte experimental

Entrega do Roteiro de aula

Fonte: acervo da pesquisa, disponibilizado pelo licenciando Daniel.

A explicacao do tipo de abordagem da avaliagdo na disciplina, o que seria essa ferramenta

de avaliagdo e em que contexto ela estd inserida, foi relatada pelos trés futuros professores,

como exemplificado nas falas de Jhenifer e Daniel:

[...] porque a gente dé a aula e depois a gente tem que avaliar (Daniel, Turma
2, entrevista final).

A gente também teve que fazer no caso a nossa propria avaliagdo, que ia gravar
a nossa aula, a gente tinha que ver o que a gente fez e fazer a nossa propria
avaliacdo, tinha que ver nossos pontos positivos e negativos (Jhenifer, Turma
2, entrevista final).

Quando perguntados sobre o nivel de abordagem, somente Daniel afirmou ter tido um

texto de referéncia que foi discutido entre a turma. Com Léa e Jhenifer isso ndo ocorreu. Como



107

a proposta da andlise da aula se voltava somente ao ensino, uma autoavaliagdo de como o ensino
e a aula foi conduzida pelos licenciandos e uma avaliagdo por pares (licenciando-licenciando)
e professor-licenciando, inferimos que ao que o cronograma se refere a ferramenta de avaliagao
coletiva essa se direciona para uma analise da aula e também a um tipo de instrumento
avaliativo que foi usado pelo professor da disciplina para avaliar a aula dos licenciandos.

Assim, consideramos que os alunos confundiram o estudo e ensino sobre avaliacdo a
diferente maneira com que foram avaliados no ambito da disciplina de Experimentacgdo. Ja
Ramon conseguiu fazer essa distingdo, como pode ser observado em sua fala na Aula 3 da
Turma 2 ao relatar a avaliagdo que pensou em compartilhar com a turma: “uma outra avaliagao
que eu queria destacar também foi quando eu fiz Experimentacdo, que eu fiz uma aula, aula
pratica que eu fui avaliado. Foi interessante, porque foi uma aula diferente do que eu ja tinha
feito na faculdade” (Ramon, Turma 2, Aula 3-presencial).

Esta inferéncia sobre a confusao feita pelos licenciandos pdde ser confirmada durante a
entrevista do docente Fabio, responsavel pela disciplina EEQ. Ao relatar como avalia a
aprendizagem dos licenciandos na disciplina de Planejamento, Fabio acaba citando isto também
para a disciplina de Experimentagdo, explicando ainda do que se trata a ferramenta de avaliacao
coletiva, como indicado no trecho a seguir:

[...] aonde eu tenho mais clareza de que isso vai acontecendo é naquela
disciplina de Experimentagdo no Ensino de Quimica. Porque ali a gente néo
discute os fundamentos de avaliacio, mas a gente comeca a pensar junto
com eles sobre as ferramentas, no carater mais instrumental. Para que eles
sejam capazes de olharem, de pensarem, antes de desenvolverem, em que
medida aquilo vai ser olhado pelo outro. Entio, ele se organiza em torno
daqueles critérios e depois eles oferecem a aula. [...] Eu acho que ali fica
mais claro para ele que estd havendo um processo de avaliacao e
autoavaliacdo, embora a gente nio defina o que é autoavaliacio nem

avaliacao nessa disciplina. Sempre focando no objetivo outro 1a (Fabio,
entrevista, grifo nosso).

Com isso, temos que na disciplina de EEQ nao ¢ ensinado ou estudado sobre avaliacao
da aprendizagem, no entanto ¢ adaptada uma ficha de avaliagdo da aula. Nela existem diversos
critérios que serao analisados tanto pelo docente Fabio, quanto pelos demais licenciandos da
disciplina para avaliar a aula lecionada, nao se tratando do estudo sobre avaliacdo da
aprendizagem e sim de uma forma diferente de avaliacdo da aprendizagem aplicada na
disciplina de EEQ para avaliar a aula dos licenciandos. E pontual, licenciandos usam essa
ferramenta de avaliagdo para avaliar a aula dos outros licenciandos e nao a aprendizagem dos
alunos, estando mais voltada a um professor reflexivo — o que tem que mudar, o que faria

diferente, o que fugiu do planejado — tendo o ensino como foco e ndo a aprendizagem.
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A partir de tudo que foi relatado, ao nos debrucarmos sobre a literatura da area de
avaliagdo e formagdo inicial de professores, temos a pesquisa realizada por Villas Boas e Soares
(2016), em que foi constatado por elas que, na maioria das vezes, a demanda de se trabalhar a
tematica da avaliacdo era atribuida a Faculdade de Educacdo. No entanto, por meio desta nossa
investigacdo e analise as ementas e planos de ensino das disciplinas do curso de Licenciatura
em Quimica da UFJF Integral e Noturno, nesta instituigdo hd uma inversdo, em que a
responsabilidade de ensinar e estudar sobre avaliacdo da aprendizagem fica para as disciplinas
de Educacdo Quimica ofertadas pelo Departamento de Quimica da UFJF. Em entrevista, Fabio
indica uma possivel explicagdo para isso:

Se ela ficasse s6 nos fundamentos de planejamento, curriculo e avaliagao ela
poderia ser oferecida na Faculdade de Educagdo. [...] ¢ até uma questdo
institucional interessante, quer dizer, sera que a instituigdo ¢ mais nesse caso
a Faculdade de Educagdo, que ocupa esse espago, ela ndo acharia interessante
ter isso como fundamental? Mas, por outro lado, ver isso ja pensando na
questao ali epistemoldgica mais ligada ao contetido nio seria muito mais
rico? Eu penso que sim. Eu nio estou defendendo, s6 estou dizendo que se
ela ficasse limitada a isso ela teria outro carater. Seria interessante, mas o
nosso curriculo ja ¢é lotado (Fabio, entrevista, grifo nosso).

Assim, o docente acredita ser mais rico, mais produtivo, pensar o fenomeno educativo,
neste caso o curriculo, planejamento e avaliacao, ja olhando para a area especifica da Quimica.
Embora, acreditamos que caso houvesse uma introdugao a formagao tedrica de avaliacao de
maneira geral antes da disciplina de PAEQ, quando o aluno ingressasse nela, poderia discutir e
estudar de maneira mais aprofundada estas tematicas inseridas na area especifica da Quimica.
Assim, por exemplo, poderiam desenvolver melhor o conhecimento sobre avaliagdo e a pratica
avaliativa dentro dos contetidos quimicos ou temas transversais que normalmente sao
trabalhados na Educagao Bésica pelos professores de Quimica. O que ndo € possivel de realizar
devido a carga horaria da disciplina, os contetidos que sdo abordados nela e as atividades
praticas propostas.

A partir do estudo sobre os documentos envolvidos na formagdo inicial dos futuros
professores de Quimica e entrevistas com licenciandos € com o docente Fabio, foi possivel
constatar que os cursos de Licenciatura em Quimica Integral ¢ Noturno ainda destinam,
praticamente, apenas a uma disciplina para formacao tedrica em avaliagdo da aprendizagem de
maneira mais aprofundada. Sendo que, nesta disciplina ainda sdo trabalhados outros dois temas
(curriculo e planejamento). Um problema identificado nisto € o fato do pequeno espago e tempo
para os discentes experimentarem aplicagdes praticas sobre o conhecimento construido sobre

avaliagdo da aprendizagem apds a disciplina PAEQ ou ao longo dela, pois acreditamos assim



109

como Luckesi (2018) que aprender a avaliar a aprendizagem e o ensino “significa aprender os
conceitos teoricos sobre avaliacdo, mas, concomitante a isso, aprender a praticar a avaliagao,
traduzindo-a em atos do cotidiano” (p. 30). E complementa que a pratica terd que ser aprendida

no cotidiano escolar ou em situa¢des que simulem o cotidiano escolar,

[...] experimentando, investigando, buscando novas possibilidades,
ultrapassando os impasses e incomodos, sempre assentados sobre
conhecimentos significativos e validos. Certamente que essa aprendizagem
ndo se fara de um dia para o outro ou de um momento para outro. E uma
aprendizagem que exige tempo ¢ atencdo especificas, na medida em que
herdamos e constituimos habitos que conduzem a uma forma automatica de
agir (Luckesi, 2018, p. 30).

Nada melhor do que essa busca e tentativas se inicie no estagio supervisionado na escola,
uma vez que os discentes terdo um espaco de experienciar todas as tarefas docentes de forma
mais efetiva, o que inclui a avaliagdo da aprendizagem. Contudo, alguns licenciandos dos cursos
investigados estdo indo para o estadgio nas escolas de Educag¢do Basica sem um embasamento
tedrico sobre avaliacdo da aprendizagem, visto que 62,5% dos licenciandos da Turma 1 ¢ 21%
da Turma 2 ja haviam cursado todos os estagios.

Como no estagio supervisionado o estudante de licenciatura esta envolvido com o
planejamento e desenvolvimento de atividades docentes e como a avaliagdo ¢ um desses
aspectos, espera-se que o futuro professor tenha a oportunidade de elaborar procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos e/ou desenvolva um processo avaliativo durante sua regéncia no
ambito do estagio, como ja relatado e reforgado pelos licenciandos. Entretanto, esse
envolvimento com a pratica avaliativa nem sempre ¢ acompanhado de um suporte teodrico.

O problema disto € que o estagio ¢ um momento rico em que o futuro professor tem a
oportunidade de experimentar e experienciar a sala de aula com o apoio de um professor
supervisor, um momento em que ele poderia desenvolver um processo avaliativo, ao invés de

reproduzir praticas que mesmo nao concordando com elas, ndo sabem avaliar de outra maneira,

como confirma a fala de Léo e Barbara:

Eu tenho um sentimento muito forte em mim que eu preciso dar prova, eu
preciso avaliar com provas, sendo eu nao estou avaliando. Mas € porque eu
acho que a gente ainda ndo consegue enxergar saidas para isso e porque todos
os sistemas que eu vejo estdo organizados dessa forma (Léo, Turma 2, Aula 3-
presencial).

Eu acho que a avaliagdo, eu passei a ver ela de outra forma, porque eu também
tinha um certo preconceito em achar que s6 prova era uma forma de avaliar, e
ai eu estudei que existem mais formas de avaliar (Barbara, Turma 2, entrevista
final).
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Isto confirma que ainda precisamos aprender mais sobre avaliacdo, como destaca
Luckesi: “Estamos necessitando de ‘aprender a avaliar’, pois que, ainda, estamos mais
examinando do que avaliando. Nosso senso comum, na vida escolar, ¢ de examinadores ¢ ndo
de avaliadores” (Luckesi, 2018, p. 29).

Assim, nos préximos capitulos apresentamos os conhecimentos que os alunos trazem
sobre avaliagdo da aprendizagem ao chegarem a disciplina PAEQ e o que foi desenvolvido na
mesma, para que a partir disso possamos analisar as contribui¢cdes desta disciplina para o

desenvolvimento do saber avaliar dos licenciandos em Quimica.
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4 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PELOS LICENCIANDOS DA
TURMA 1

Neste capitulo, apresentamos inicialmente os resultados e discussdo sobre os
conhecimentos relativos a avaliagdo da aprendizagem, que foram construidos pelos estudantes
dos cursos de Licenciatura em Quimica (Integral e Noturno) da UFJF, Turma 1, ao longo do
curso, até a chegada a disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica (PAEQ).
Em seguida, analisamos e discutirmos o desenvolvimento desses conhecimentos ao longo dessa
disciplina e como os licenciandos foram se apropriaram da teoria estudada durante ela.

Para a Turma 1, acompanhada no segundo semestre de 2019, a forma de obtengdo e
constru¢do dos dados referentes aos conhecimentos dos licenciandos a respeito da avaliacao da
aprendizagem, até o inicio da disciplina PAEQ, se deu por meio de uma entrevista inicial. Com
essa turma, nosso objetivo foi realizar uma pesquisa de carater mais exploratorio, investigando
quais os topicos sobre avaliagdao da aprendizagem eram estudados e discutidos e de que forma
isso acontecia. Além disso, buscamos identificar possiveis duvidas e confusdes sobre esta
tematica que os licenciandos ainda carregavam ao final da disciplina.

Deste modo, o acompanhamento da Turma 1 nos ajudou a compreender como a
avaliacdo da aprendizagem era trabalhada no ambito da disciplina PAEQ e como os
licenciandos se apropriavam destes conhecimentos, investigando as possiveis contribui¢des da
disciplina para a formagao do saber avaliar.

Isto foi possivel de investigar a partir do acompanhamento da disciplina e da entrevista
final realizada com os estudantes da Turma 1, aos quais alguns dos resultados desta ultima serao

apresentados no Capitulo 6.

4.1 0 QUE OS LICENCIANDOS DA TURMA | SABEM SOBRE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM AO CHEGAREM A DISCIPLINA DE
PAEQ?

Ao chegarem na disciplina, trés (Patricia, Pedro e Vitoria), dos oito licenciandos, ao
revelarem como a pratica avaliativa estd sendo desenvolvida durante o processo formativo na
Licenciatura em Quimica ou na Educacdo Basica, apresentaram indicativos de uma pratica
avaliativa direcionada a Pedagogia do Exame (Luckesi, 2011, 2018), como podemos identificar

nos trechos a seguir:
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[...] S6 tem uma resposta certa, nio importa o que os alunos coloquem e
divulguem l4, s6 tem uma resposta certa [...]. Entdo, é bem objetivo e
pontual (Pedro, Turma 1, entrevista inicial, grifo nosso).

[...] Entdo, primeira coisa que veio na minha cabega foi colocar o certo, porque
¢ isso, vocé esta vendo se esta certo ou errado (Vitoria, Turma 1, entrevista
inicial, grifo nosso).

Eu desenhei uma prova, porque [...] eu acho que ainda ¢ muito dificil a gente
sair do sistema de provas pela questdio como um todo — ingresso na
universidade, concurso, ¢ sempre prova — entdo eu acho que ainda ¢ dificil
[...]. Ver, tentar achar uma resposta para aquela prova para ela nao virar so
mais um numero ou uma nota, uma classificacio como ¢ feito (Patricia,
Turma 1, entrevista inicial, grifo nosso).

Entretanto, um licenciando, Rafael, indica em sua resposta o seminario, como um tipo de

avaliacao muito utilizada no Ensino Superior,

[...] eu imaginei um tipo de avaliagdo até bem usual, mas, eu acredito que seja
mais usual no nivel superior, que é o seminario, apresentacdo oral, que ai vocé
consegue trabalhar o aluno na forma dele ser mais interativo, ter menos medo
de se expor, de falar. (Rafael, Turma 1, entrevista inicial - Desenho).

Ao mencionar que repetiria o uso de semindrio para avaliar a aprendizagem de seus alunos
em sua pratica docente futura, constatamos que, para Rafael, o uso do seminario foi uma
experiéncia proveitosa durante sua formacgdo e, por isso, o considera um bom procedimento
e/ou instrumento avaliativo. Por ter a possibilidade de identificar a comunicagdo do estudante,
além do conhecimento construido, causando menos medo, acreditamos que esse recurso foi
mencionado em uma perspectiva diferente a Pedagogia do exame (Luckesi, 2011, 2018). José,
em sua entrevista inicial, também cita 0 seminario como uma experiéncia proveitosa durante
sua formacao:

[...] eu acho que quanto mais atividade vocé faz durante o bimestre ou
trimestre, mais informagdes vocé tem para avaliar o aluno. E ai, eu gosto de
pensar nessa diversidade, porque eu mesmo nunca fui muito bom fazendo
prova, eu prefiro fazer trabalho ou seminario. Semindario para mim, entdo, eu
acho sensacional e eu sei que tem muita gente que ja ndo gosta de falar, vai
preferir fazer uma prova ou vai preferir fazer um trabalho, e ai eu acho que ¢
importante essa gama de avaliagdes (José, Turma 1, entrevista inicial).

Embora os licenciandos em Quimica tegam criticas a respeito da avaliacao ser utilizada
na forma de exames (trechos destacados anteriormente), ao analisarmos suas respostas sobre as

concepgdes que tinham sobre avaliagdo da aprendizagem e suas caracteristicas, identificamos
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que apenas duas (Marcia e Vitdria), dos oito licenciandos da Turma 1, apresentaram concepgdes
proximas do que indicam os documentos oficiais analisados. Assim, para Marcia a avaliagdo
da aprendizagem ¢ “uma etapa da constru¢do do conhecimento, ndo tdo importante quanto o
aprendizado todo, mas ela constréi também a formacgao, o aluno aprende fazendo avaliagdo
também” (Marcia, Turma 1, entrevista inicial). Isto foi reafirmado na representacdo da
avaliagdo feita por Marcia (Figura 9) e sua explicagdo, indicada anteriormente, em que Marcia

cita apenas duas palavras em seu grafico.

Figura 9 - Representagdo de avaliagdo de Marcia
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Ao explicar sobre a organizagao das placas com as acdes da pratica docente (Figura 9),
Marcia complementa sua visdo sobre avaliagcdo, entendendo-a como “algo um pouco ciclico”
(Marcia, Turma 1, entrevista inicial), em que ao longo do desenvolvimento do contetdo ela
possa ir selecionando e aplicando outros procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, de
acordo com a necessidade. Desta forma, ela entende que a selecdo e aplicacdo dos
procedimentos de avaliagdo nao deve ocorrer “so, necessariamente, [depois de] acabar todo o
conteudo” (Marcia, Turma 1, entrevista inicial).

Esta ideia ciclica explicada por Marcia e seu entendimento de que a avaliagao nao ocorre
somente ao final do contetido ou da acao de formagao, foi representada por ela no fluxograma
com a seta saindo da placa “Avaliagdo escolar” indo para a placa “desenvolvimento do
conteudo/tema/sequéncia didatica” (Figura 10), possuindo assim algumas caracteristicas da
avaliagdo formativa (Fernandes, 2006, 2008; Hadji, 2001; Luckesi, 2011, 2016, 2018; Villas
Boas, 2019a), ja definida no item 1.2.
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Figura 10 - Fluxograma elaborado por Marcia
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Essa “volta”, apontada por Marcia dizia respeito ao retorno no contetido/tema/sequéncia
didatica, como ilustrado no esquema produzido por ela durante a entrevista inicial (Figura 10).
Deste modo, observamos que o movimento ciclico que Marcia tentou representar no esquema
(Figura 10), seria uma acdo continua em que ao longo do desenvolvimento do conteudo ela
avaliaria seus estudantes. O que favorece o acompanhamento da constru¢ao do conhecimento
seguido de ajustes que otimizardo esse processo, que sdo objetivos da avaliagdo da
aprendizagem (Hadji, 2001; Hoffmann, 2017; Luckesi, 2011, 2018; Villas Boas, 2019a, 2019b,
2019c).

José, assim como Marcia, entende que a avaliagdo ¢ um processo ciclico, pois deve
ocorrer ao longo do bimestre, sendo possivel constatar em varios momentos de sua fala durante
a entrevista o seu foco em conseguir fazer com que os resultados dos estudantes nos
instrumentos avaliativos pudessem representar mais fielmente a realidade sobre a aprendizagem
deles, o que condiz com o entendimento de Luckesi (2011), uma vez que estes nos permitem
ampliar nossa visao sobre a realidade de aprendizagem do estudante. Por isso, José acredita que
devemos utilizar uma variedade de instrumentos avaliativos ao longo do bimestre. Como pode

ser observado no excerto a seguir:

O meu desenho era no intuito de fazer um ciclo, ficou um triangulo, mas eu
acho que avaliagdo ¢ uma coisa bem ciclica mesmo e assim eu acho que como
a gente esta avaliando um aluno, uma pessoa, um individuo, eu imagino que
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quanto mais informacdo a gente tem sobre aquela pessoa, mais justa € a nossa
avaliagdo (Jos¢, Turma 1, primeira entrevista).
Assim como Marcia, Vitoria considera que a avaliagdo ¢ uma agdo continua, um processo,
com o objetivo de melhorar o ensino ¢ a aprendizagem. Vitoria, ao explicar seu desenho, indica

que a avaliagdo pode trazer informagdes para o professor sobre o ensino ¢ a aprendizagem:

Eu desenhei a escala: o primeiro lugar seria o mais alto, segundo lugar ¢
terceiro lugar pensando nos niveis que o professor conseguiu atingir com
aquele conceito que ele queria passar. Entdo, as vezes, através da avaliacio,
talvez, vocé vai entender que o aluno tenha aprendido tudo, mas também
vai ser uma forma de vocé avaliar até o quanto que vocé conseguiu chegar
naquela aula, com aquilo que vocé queria passar para o aluno. (Vitoria,
Turma 1, primeira entrevista, grifo nosso).

Com isso, ¢ possivel constatar que Marcia e Vitoria entendem que a avaliagdo traz
informagdes para o professor e ndo somente uma nota. E, caso essas licenciandas identifiquem
algum problema de aprendizagem, ou que o aluno ndo atingiu o minimo necessario daquele

conteudo, elas tomariam uma atitude a partir da constatacdo, visto que, segundo Vitoria, ela

[...] teria que voltar e trabalhar mais esse conceito com ele, para que ele
pudesse, pelo menos, ndo chegar ao topo, porque claro também nem todos os
alunos vao conseguir entender tudo que eu tenho que passar. Mas, pelo menos,
0 conceito basico, o importante para ele entender outros conceitos, ele teria
que chegar (Vitoria, Turma 1, entrevista inicial).

Portanto, Marcia e Vitoria ja chegam a disciplina PAEQ com concepgdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem com descrigdes muito similares as encontradas na literatura
(Fernandes, 2006, 2008; Hadji, 2001; Hoffmann, 2017; Luckesi, 2011, 2016, 2018; Villas Boas,
2019a, 2019c¢), tratando-a como um processo ciclico, dinamico e formativo, uma vez que
envolve o acompanhamento da constru¢ao do conhecimento e seu aperfeicoamento.

Esse entendimento da avaliacdo envolver a construcdo do conhecimento também ¢é
compartilhado por outros dois licenciandos, José e Carolina. Entretanto, em suas falas aparecem
algumas confusdes, como a concepgao de Carolina que traz elementos que ora se direcionam
para uma pratica examinativa, classificatoria, ora para uma pratica avaliativa, como
exemplificaremos a seguir.

Carolina, ao ser solicitada a representar a avaliag@o escolar, faz o seguinte desenho:
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Figura 11 - Representacdo de avaliagdo de Carolina
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Fonte: acervo da pesquisa (2024).

Pela Figura 11, observamos uma casa dividida ao meio, que de acordo com Carolina, o
lado esquerdo representa uma casa que estd em construcao, assim, ela estd com os tijolos
aparecendo (representados em forma de quadrados e na cor marrom). Ja do lado direito ¢ uma
parte da casa em que, depois dos tijolos, ja foi passada a massa corrida. A casa com tijolos
representaria o conhecimento sendo construido e a massa corrida seria a avaliagdo, que finaliza

a constru¢do do conhecimento, como explicado por ela:

[...] eu pensei a avaliagdo como se fosse um fechamento, vocé vai aprendendo
e depois a avalia¢do € meio que para juntar tudo que vocé aprendeu. E vocé
poderia colocar suas ideias, seus conhecimentos ali em, ndo é em prova, ¢
juntar os seus conhecimentos, ¢ como se fosse passando a massa corrida ali
para terminar, finalizar o conhecimento (Carolina, Turma 1, entrevista inicial).

Ela explicita melhor como compreende a avaliagdo da aprendizagem: “a avaliagdo seria
um modo de saber se os alunos pegaram tudo que vocé passou, se ele conseguiu construir algum
conhecimento neles a partir do que vocé passou” (Carolina, Turma 1, entrevista inicial), nos
indicando que a finalidade da avaliagdo para ela ¢ de constatar a aprendizagem e uma agao final,
caracteristicas essas proximas a avaliagao somativa (Hadji, 2001; Haydt, 2008).

No entanto, apesar da Carolina trazer a principio uma visao de avaliagdo ser uma agdo
final, pontual, que visa somente verificar a aprendizagem do aluno (Luckesi, 2018), em um
outro momento, ao ser questionada sobre a finalidade do feedback, que em seu entendimento
seria o resultado da avaliacdo, aborda a tomada de atitude a partir do mesmo. Assim, ela afirma

que

[...] dependendo do resultado da avaliagdo, se fosse um feedback ruim, eu
poderia tentar fazer um outro modo de ver o que se perdeu no meio do
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caminho, tentar recuperar com os alunos. E também para auxiliar [...] Se
para aquela turma foi uma avaliacdo boa ou se eu teria que buscar uma
avaliagdo de outro tipo. Seria tanto para eu melhorar como professora e o
modo de ensinar (Carolina, Turma 1, entrevista inicial, grifo nosso).

Citando caracteristicas também da avaliacdo formativa, que ¢ a tomada de atitude a partir
dos resultados da avaliacao (Fernandes, 2006, 2008; Hadji, 2001; Luckesi, 2011, 2018). José
também aborda isto quando fala sobre o feedback: “O feedback eu acho que é o que fecha o
ciclo, entende? E a ideia que me da de olhar para o trabalho, para sequéncia didatica e falar: ok,
podemos prosseguir ou nao, precisamos voltar e repensar 14 do comego” (Jos¢, Turma 1,
entrevista inicial).

Ainda sobre a questdo do feedback, apesar de José ja trazer a preocupacao em verificar a
aprendizagem real de seus alunos, ele parece dar uma importancia diferenciada para os
feedbacks que ocorrem ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, o que ele chama de
feedbacks menores/pequenos, € o que ocorre ao final de cada bimestre, o qual ele denomina de

feedback grande, como retratado no didlogo a seguir entre ele e a pesquisadora:

José: O feedback eu gosto de pensar, se eu tenho uma escola que funciona de
bimestre, eu acho que o apice do feedback é juntar todas as avaliagées ¢ eu
acho muito importante que o aluno se autoavalie ¢ me avalie, que ele tenha a
liberdade de realmente falar o que ele deseja me falar. E ai, nesse final de
tudo, .

Pesquisadora: No final de tudo que vocé fala é o final do bimestre?

José: Sim, que eu vou ter todas as avaliagOes, mais essas autoavaliacdes,
avaliagdo comigo, eu tenho uma leitura para falar. E claro que vai,
esporadicamente, vai acontecendo alguns feedbacks menores: cu passei
uma prova, a prova ndo foi boa, eu vejo que eu preciso voltar, ou entdo, eu
passei uma prova, a prova foi boa, eu falo ‘0, legal’ ou qualquer que seja a
atividade, mas sao feedbacks pequenos. E ai, no final do bimestre eu vejo
um feedback grande, uma coisa global (José, Turma 1, entrevista inicial,
grifonosso).

Pela sua fala, inferimos que José nao compreende estes feedbacks que ocorrem durante o
processo de ensino e de aprendizagem (denominado por ele como feedbacks menores) como
parte de um processo avaliativo, mas sim uma dinamica de aula, de ensino e de aprendizagem.
Isto pdde ser notado ao relatar um momento vivenciado durante a regéncia de uma aula no

contexto do estagio supervisionado na escola,

José: Uma das minhas experiéncias mesmo foi carbono quiral, a gente nado
conseguia trabalhar carbono quiral. Por que a gente ndo conseguia trabalhar
carbono quiral? Porque o conceito de simetria ndo estava claro, entendeu? E
ai a gente voltou um pouquinho e conseguiu.

Pesquisadora: Como vocé percebeu que ndo estava claro?
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José: Porque eles ndo conseguiam sair da questdo. [...] a gente estava
corrigindo uma lista com eles e eu falava, falava, desenhava, desenhava, e ai
eu falei, ‘ndo gente, para. Vamos tentar voltar no o que ¢ simetria?’. E ai,
quando eu fiz essa pergunta que eu vi que eles ndo me responderam, eu
comecei a trabalhar a ideia de simetria para a partir dai, a gente comegar a
resolver a questao e, depois fluiu. Entdo, assim, se a gente como professor ndo
tem esse viés ¢ insiste, pula questdo, comega a trabalhar outro assunto, eu acho
que gradativamente as pessoas vao acabar se desinteressando (Turma 1,
entrevista inicial).

Figura 12 — Organizagdo das placas com as agdes da pratica docente elaborada por Patricia
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Fonte: acervo da pesquisa.

Como podemos observar na Figura 12, Patricia colocou o feedback em dois momentos de
organizacdo das acdes docentes: um apos o desenvolvimento do contetido/tema/sequéncia
didatica e outro apds a placa avaliagdo escolar, sendo a tnica entre os licenciandos a acrescentar
ou retirar a placa referente a alguma acao da pratica docente, mesmo com as pesquisadoras os

deixando livres para dobrar ou retirar qualquer uma das agdes que eles julgassem necessario.
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Com base em sua organizacao, Patricia explicou que entendia o “plano em a¢do” como
sendo o inicio das aulas propriamente ditas e a partir da interagao entre professora e alunos, ela
teria o conhecimento da realidade de seus alunos, o que a auxiliaria a desenvolver “o contetdo
de uma forma mais adequada” (Patricia, Turma 1, entrevista inicial). Ap6s a placa
desenvolvimento do conteudo, a licencianda adicionou o primeiro feedback e explicou o motivo

de colocé-lo nesta posigao:

Patricia: eu pensei que se quando eu passasse esse contetiido, a partir
dessa realidade que eles ja apresentavam, se houve uma ampliacio do
conhecimento, entendeu? Um aprofundamento, alguma coisa assim. Mas,
olhando aqui, poderia ser também um feedback da avaliagdo escolar.
Pesquisadora: Como assim?

Patricia: Indo ao encontro do meu desenho, de ap6s a avaliagdo o professor
dar um feedback para os alunos, para ter essa resposta, essa relagdo daquela
nota, do que aquilo significou. Eu acho que, de repente, até encaixaria nos dois
momentos aqui (Turma 1, entrevista inicial, grifo nosso).

Assim, o feedback colocado apds a plaquinha desenvolvimento do
conteudo/tema/sequéncia didatica seria para ela verificar se houve ampliacio dos
conhecimentos que os alunos apresentavam antes do inicio de suas aulas. Ademais, ao explicar
o que havia pensado para inseri-lo nesta posicao, sente a necessidade de inclui-lo também apds
a plaquinha avaliacdo escolar, no sentido de dar um retorno para os alunos do que aquela nota
retirada no instrumento avaliativo significa em termos das aprendizagens deles. O que vai ao
encontro de algumas caracteristicas que a literatura da area tem sobre o feedback utilizado no
desenvolvimento de avaliacdo formativa (Oliveira, 2020; Sadler, 1989; Shute, 2008; Villas
Boas, 2019c¢), e que sera melhor discutido mais adiante.

Para compreender melhor o pensamento da licencianda, perguntamos a ela como ela faria

para ver se teve essa ampliagao do conhecimento dos alunos junto ao primeiro feedback:

Nao sei. Nossa, que dificil isso! Acho que de repente assim, em até uma
conversa mesmo, nao precisaria ter nem uma coisa muito formal, um
exercicio, ou um trabalho. Acho que, de repente, até em uma conversa com
os alunos, para eu poder ver se mudou o conhecimento deles. Eu acho que
seria possivel. Eu acho que ndo pensei em nada muito formal, é mais nisso
mesmo, num modo bem informal mesmo, vé se houve essa diferenca. Eu acho
que seria melhor direcionado, a partir daquilo que eles me retornaram, vé onde
ainda esta a dificuldade e de repente tentar montar uma melhor avalia¢do e
aplicar (Patricia, entrevista inicial, grifo nosso).
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Com base no didlogo a respeito dessa sequéncia de agdes da pratica docente € com sua
resposta no excerto anterior, constatamos que Patricia relata o desenvolvimento de um processo
avaliativo ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, ao qual ela pensa em acompanhar
a evolug¢do do conhecimento dos alunos. Contudo, ela afirma que seria de maneira informal, a
partir de uma conversa, por exemplo, € que somente apoés isto ela montaria uma melhor
avaliago e aplicaria aos alunos. Nos levando a entender que para ela esta conversa informal
com os estudantes seria uma dindmica da aula, de ensino e de aprendizagem e que para ela a
avaliagdo viria depois desse momento e seria o instrumento avaliativo, a aplicacdo do mesmo.

Assim, constatamos a dificuldade de alguns licenciandos perceberem que a avaliacdo da
aprendizagem nao precisa ser pontual, ndo tem necessidade de ter um momento especifico, pré-
determinado e nem necessita de procedimentos e/ou instrumentos formais para ocorrer. Este
entendimento também foi identificado entre licenciandos da Turma 2, Barbara e o Léo, como
apresentamos em suas falas ao final do item 3.1. Ambos afirmaram que, antes do estudo formal
sobre avaliac¢do na disciplina PAEQ, acreditavam que s6 conseguiam avaliar os alunos por meio
de provas. Este entendimento ¢ comum entre aqueles professores e licenciandos que, ao serem
avaliados, vivenciaram praticas exclusivamente somativas e classificatorias, pois nds também
nos formamos enquanto estamos sendo alunos, ou seja, a experiéncia que vivenciamos enquanto
alunos tem grande impacto em nossas concepgdes e praticas (Villas Boas; Soares 2016;
Luckesi, 2018; Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021; Teodoro ef al., 2022).

Por isso, frisamos, assim como Carvalho e Gil-Pérez (2014) e Freitas (2019), a
importancia de durante a formagdo inicial de professores, termos momentos do curso para
compartilharmos nossas concepcdes e praticas vivenciadas e estudarmos a teoria sobre
avaliacdo, para que quando esses futuros professores chegarem as escolas, possam desenvolver
processos avaliativos mais criticos e relevantes, para contribuir e garantir o desenvolvimento
da aprendizagem de seus alunos.

Ademais, inferimos a partir das falas de alguns licenciandos que eles veem a avalia¢ao
como um instrumento € ndo como um processo constituido por algumas etapas. Como fica claro
na fala de José ao explicar a forma como organizou as plaquinhas: “a avaliacdo que eu coloquei
na sétima posi¢ao [se referindo a placa avaliacao escolar], eu coloquei ela pensando na a¢ao de
avaliar o aluno, no ato de escolher a prova, o relatorio ou a lista” (José, Turma 1; entrevista
inicial, grifo nosso).

No entanto, neste aspecto de estratégias formais ou informais, outra licencianda, Mariana,
j& possui uma visdo diferente da Patricia, pois ao representar a avaliacdo escolar a partir de um

desenho, ela faz uma mesa com pessoas conversando, Figura 13.
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Figura 13 - Representacdo de avaliacdo de Mariana

Fonte: acervo da pesquisa (2024).

Assim, Mariana explica que ao representar uma mesa com pessoas discutindo nela, ela

quis representar um ideal de avaliag¢do para ela, pois ela acredita que

[...] ndo é so a questdo da escrita. Eu sei que a maioria das vezes a gente ¢é
obrigado a ter uma avaliag@o escrita. Mas, se eu pudesse, se fosse um ideal,
eu prefiro discutir com as pessoas sobre alguma questdo que esta proposta ali
¢ saber olhar a pessoa e ter o retorno que ela esta sabendo discutir isso [...]
desde entender o assunto como um todo, como uma coisa mais ampla. E mais
ou menos isso que eu acredito que eu tenho a ideia de avaliagdo (Mariana,
Turma 1, entrevista inicial).

Deste modo, observamos que como Patricia, Mariana também buscaria investigar com
seus alunos se houve a ampliacdo do conhecimento a partir de uma discussdo/conversa com
eles. Entretanto, o que diferencia as duas ¢ que a primeira nao reconhece esse movimento como
sendo avaliagcdo da aprendizagem, ja Mariana o reconhece e enfatiza isto ao complementar sua

resposta ao explicar o modo como organizou suas plaquinhas:

[...] para mim o feedback seria a resposta mesmo da avaliacdo. Vendo o
feedback da resposta mesmo, por exemplo, se for uma avaliacdo oral, que
eu coloquei aqui como discutir. Se eu soubesse que com aquela discussao
ele [aluno] ampliou de alguma forma o que eu queria, da forma que eu achasse
que teria alcangado o meu objetivo ou ndo, isso seria um feedback (Mariana,
Turma 1, entrevista inicial, grifo nosso).

Com isso, temos que o foco e objetivo da avaliagdo da aprendizagem para Mariana ¢
investigar se houve ampliagao do conhecimento sobre determinado assunto e se os objetivos
tragados para as aulas e para as aprendizagens dos estudantes foram alcancados. Embora, nao
seja possivel identificar se para Mariana a avaliagdo ¢ uma agao continua, ao longo do processo
de ensino e de aprendizagem, ou uma ag¢ao terminal, ao final deste processo. Ao ser questionada

pela pesquisadora sobre o que faria caso percebesse que o objetivo foi alcangcado ou nao,
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Mariana afirma que em sua entrevista inicial: “eu ia retornar para a questio do meu
desenvolvimento do conteudo, o que faltou para ter alcangado isso, para ter feito os alunos
alcancarem esse conteudo”. Logo, ela refletiria sobre suas aulas e seu planejamento para tentar
entender o que houve, ndo dando indicios de que tomaria uma atitude com os alunos e/ou a
turma investigada ou enquanto as aprendizagens desses alunos ainda estivessem em andamento.

Outro licenciando, Pedro, na entrevista inicial também trouxe esse aspecto de retorno ao

planejamento, com vistas a melhorar somente a propria pratica. Em seu fluxograma ele

representa esta volta ao planejamento:

Figura 14 - Fluxograma elaborado por Pedro
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Fonte: acervo da pesquisa.

No entanto, ao explicar sobre a organizagao apresentada na Figura 14, Pedro indica que
depois da avaliagdo seria interessante ter um feedback, com o intuito de “ver se eles [alunos]
entenderam ou nao, o que eles acharam dessa sequéncia e dependendo da resposta e das notas

em sim, volta pro planejamento” (Pedro, Turma 1, entrevista inicial). O didlogo continua:
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Pedro: porque se nio foi bem-estruturado, bem-organizado, eles [alunos] ndo
aprenderam direito, vamos planejar tudo de novo.

Pesquisadora: vocé planeja tudo de novo em que sentido, desse
desenvolvimento que vocé acabou de dar ou do préximo conteudo?

Pedro: depende. Por questao de tempo acho que niao tem como vocé retomar
aquilo que vocé ja deu, na escola normalmente é assim. Mas, em uma
proxima oportunidade ou em uma outra turma vocé vai dar aquilo de uma
forma diferente, com um plano de agdo diferente (Turma 1, entrevista inicial
com Pedro, grifos nosso).

Deste modo, constatamos que caso Pedro identifique que uma agdo deveria ser tomada
apos os resultados da avaliag@o, isto estara relacionado somente a sua pratica, pois entendemos
a partir de sua fala que a proposta de superar as dificuldades e/ou falhas de aprendizagem ou de
ensino identificadas ndo acontecera com os estudantes em que os dados sobre a aprendizagem
foram identificados. Além disso, a explicacdo dada por Pedro também traz um indicativo de
que para ele a avaliagdo ¢ uma agdo terminal, por dizer que “ndo tem como retomar aquilo que
vocé ja deu” (Pedro, Turma 1, entrevista inicial). Assim, constatamos que Pedro tem a mesma
visao de José¢ quanto ao momento de desenvolver a avaliacdo: ao final de um determinado
conteudo. Uma vez que esta retomada para agir sobre os alunos que ndo aprenderam so nao ¢
possivel, pois para ele a avaliagao ¢ uma agdo terminal, separada do processo de ensino e de
aprendizagem. O que vai ao encontro da avaliacao do tipo somativa, que segundo Haydt (2008,
p. 18) tem a funcdo classificatdria e € realizada “ao final de um curso, periodo letivo ou unidade
de ensino, e consiste em classificar os alunos de acordo com niveis de aproveitamento
previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promog¢ao de uma série para outra,
ou de um grau para outro".

Dentre os oito licenciandos, Rafael ¢ o inico que entende que o planejamento engloba
quase todas as agdes da pratica docente disponibilizada nas plaquinhas, tais como:
conhecimento da realidade, determinacdo dos objetivos, selecdo dos recursos, selecao e
organizacao dos contetidos, selecao e organizagao dos procedimentos de ensino e estruturagao

do plano de ensino. Conforme ilustrado na Figura 15.



Figura 15 - Fluxograma elaborado por Rafael
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Assim considera que todas essas agdes estdo interligadas, podendo ser pensadas em

conjunto, ¢ dentro do planejamento, como podemos observar na fala a seguir:

Selecdo e organizagdo dos contetidos, selegdo e organizagdo dos processos de
ensino, s6 muda o que vocé vai organizar. Vocé organiza o conteudo junto
com o processo de ensino. Ndo que seja a mesma coisa, mas ndo da para
separar em uma sequéncia, primeiro eu organizo o contetido e depois eu
organizo o procedimento de ensino daquele conteudo, isso é um exemplo. [...]
pra mim tudo esta dentro do planejamento mesmo. Vocé planeja, organiza

tudo junto (Rafael, Turma 1, entrevista inicial).

Apesar disto, ndo inclui a avaliagdao escolar como aspecto constituinte do planejamento

nem interligadas ao desenvolvimento do contetido/tema/sequéncia didatica, deixando-a para o

final da acao docente. Isto ¢ refor¢ado pela fala de Rafael quando continua a explicagdo sobre

a organiza¢ao das plaquinhas: “[...] depois eu vou desenvolver o contetido, a sequéncia, sele¢do

dos procedimentos de avaliacao, ai vocé comeca a avaliar, avaliacao e o feedback, o retorno

dos alunos” (Rafael, Turma 1, entrevista inicial, grifo nosso).

Assim, podemos constatar que o licenciando considera que s6 comeca a avaliar depois

que define o procedimento e/ou instrumento avaliativo a ser utilizado, apos ter lecionado o
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contetido, entendendo-a também como sinénimo de aplicagdo e correcdo de procedimento e/ou
instrumento avaliativo.

Mesmo sabendo que poderiam repetir as agdes contidas nas plaquinhas que julgassem
necessarias, nenhum dos licenciandos considerou colocar a placa “avaliagdo escolar” também
durante a etapa de planejamento, anterior ao inicio das aulas. Apenas Vitoria ¢ Mariana
indicaram que para elas a sele¢do de procedimentos de avaliagdo deve ocorrer quando o
professor elabora seu planejamento anual de ensino. Antes de comecar a lecionar, elas ja
determinariam o(s) tipo(s) de procedimento(s) que utilizariam para avaliar a aprendizagem.

Esta consideracdo se torna importante e relevante no ambito da avaliagdo da
aprendizagem, pois concordamos com Hoffmann (2018) que afirma que o processo avaliativo
se inicia logo no planejamento anual do professor, antes mesmo dele conhecer seus alunos e
entrar em sala de aula, pois a convergéncia entre “os principios educacionais, areas de
conhecimento e experiéncias educativas configura o cenario educativo que ¢ diretamente
vinculado ao processo avaliativo” (Hoffmann, 2018, p. 83). Desta maneira, o educador, planeja
as propostas metodologicas e educativas iniciais, tomando como referéncia sua visdo de
educagdo, avaliagdo, ensino, aprendizagem, objetivos planejados e os possiveis conhecimentos
prévios que ele supde que os alunos tenham.

Com isso, “as decisOes curriculares e metodologicas estabelecem as condigdes de
aprendizagem e, por decorréncia, o acompanhamento do processo de conhecimento”
(Hoffmann, 2018, p. 83), que ¢ uma das finalidades da avaliacdo da aprendizagem escolar.
Além disso, entendendo que o planejamento ¢ o processo de reflexdo constante do professor
sobre a defini¢do e organiza¢ao de como seu trabalho sera desenvolvido (Vasconcellos, 2014),
e sendo a avaliacao da aprendizagem um item que faz parte do trabalho do professor e ¢ de sua
responsabilidade, ela deve se constituir como um dos itens do planejamento.

Portanto, ao considerar que a avaliacdo da aprendizagem ¢ um processo € nao um
instrumento pontual, acreditamos que de maneira gradual e ja a partir do planejamento anual, o
docente “cria o cendrio da avaliacdo” (Hoffmann, 2018, p. 84), estando diretamente articulado
e sofrendo influéncias de suas concepgoes de educacao, ensino, aprendizagem e de avaliagdo.
Tais concepgdes e cenario sao revelados “ao proceder a uma avaliagdo em beneficio ou contra
o aluno” (p. 84). José, apresenta uma justificativa para ndo colocar a avaliagao no planejamento
de ensino:

Na sexta posi¢@o eu coloquei selecdo de procedimento de avaliagdo, porque
eu acho que vocé até pode colocar sua avaliacdo no planejamento, tem muita
gente que faz, mas eu ndo acho que é muito valido. Eu preciso ver como que
andou, [por exemplo,] eu pensei numa aula experimental e eu gosto muito de
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aula experimental seguida de relatorio, mas conhecendo a realidade dos meus
alunos, eles estdo num momento complicado ou final de periodo, ndo vai dar
para fazer um relatoério muito elaborado. Entao, eu mudaria essa ideia inicial
de ser um relatdrio, por exemplo, por uma lista ou exercicio sobre a pratica,
uma coisa mais condensada. Entfo, eu acho que a sele¢do da avaliagdo ela tem
que vir mais no final. Eu acho que conforme vocé olha para a obra, para o
todo, que vocé identifica qual vai ser a melhor forma de avaliag@o para aquele
momento (José, Turma 1, entrevista inicial).

Logo, inferimos que para este licenciando ndo caberia decidir a avaliagdo ou selecionar o
procedimento de avaliacdo antes do “Desenvolvimento do contetido/ tema/sequéncia didatica”.
Contudo, Turra e colaboradores (1995) e Klosouski e Reali (2008) reforcam que o planejamento
¢ a etapa de tomada de decisdes e concretizagdo de ideias, e, portanto, € nesta fase que “sao
previstos todos os passos que fardo parte da execucdo do trabalho, a fim de alcangar a
concretizagdo e o desenvolvimento dos objetivos propostos, a partir da analise do contexto da
realidade” (Klosouski; Reali, 2008, p. 5).

Além disto, acreditamos que outro fator que deveria influenciar e provocar alteracdes no
planejamento anual sdo os resultados dos alunos na avaliagdo da aprendizagem. Isto, porque, a
intervencdo pedagogica e o planejamento de ensino devem ser adaptados de acordo com o
decorrer das aulas e o processo de construcao do conhecimento do aluno, para que se possa
superar dificuldades e/ou falhas de aprendizagens encontradas no meio do caminho, enquanto
as aprendizagens ainda estdo em andamento, contribuindo com a qualidade da aprendizagem.

Portanto, o planejamento ¢ a avaliagao

sd0 essenciais para o ambito educacional, ¢ um depende do outro, ou seja, se
ndo houver um planejamento das matérias que serdo disciplinadas, ndo se pode
haver uma avaliacdo, e da mesma forma, se ndo houver a avaliacdo ndo sera
possivel colher os resultados que demonstram se os alunos entenderam ou nao
a forma do professor administrar as aulas, ¢ com isso, a necessidade de
adequar o planejamento para solucionar o problema (Reis; Carvalho, 2017,
p-49).

Ao planejar o ensino, os professores sistematizam e organizam propostas que visam
acompanhar a construcao do conhecimento de seus alunos e ¢ “por meio de praticas avaliativas
continuas que os professores também avaliam o seu planejamento, o que lhes permite promover
ajustes no processo de ensino” (Zanon; Kailer; Althaus, 2016, p. 49). Para que isso seja possivel
e que produza efeito no ensino e melhore a aprendizagem, a literatura da area recomenda que o
planejamento e a avaliagdo devem estar adequados e coerentes com as aulas que o professor
leciona.

O que indica a importancia também do feedback estar previsto no planejamento anual do

professor, presente em sua agdo avaliativa e que este entenda a necessdria flexibilidade do
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planejamento, visto que com esse retorno a partir dos resultados da avalia¢do, o docente tera
consciéncia dos diferentes tempos de aprendizagens dos alunos e também podera identificar
possiveis ajustes que precisariam ser feitos em suas aulas e em seu planejamento, visando
aperfeicoa-los (Fernandes, 2006, 2008; Hadji, 2001).

Portanto, entender o planejamento como algo rigido e que ndo pode ser alterado,
conforme indica a fala de José, poderia comprometer a intervengdo pedagdgica enquanto a
constru¢do do conhecimento ainda estd em desenvolvimento, como recomendam a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduagdo plena (Brasil, 2002a) sobre a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educagao
Basica por este futuro professor. O que também ¢é recomendado pela literatura da area.

O comprometimento acontece, pois, caso seja necessario fazer essas intervengoes, os
ajustes e alteracdes serdo feitas no planejamento do professor ainda durante o processo de
aprendizagem. Mas, se o docente ndo assume o planejamento como flexivel, dificilmente ele
faré ajustes e intervenc¢des enquanto o conhecimento estiver sendo construido.

Por fim, todos os licenciandos ligaram a plaquinha avaliacdo escolar ao feedback. E
importante destacar que como ja apresentamos na Introdu¢do, entendemos o feedback como
sendo um retorno dialogado do professor com o aluno, onde ele expoe e dialoga com o estudante
suas impressoes e analises realizadas durante o processo avaliativo, apontando caminhos que
conduzirao o aluno a aprimorar o desenvolvimento de sua aprendizagem (Fernandes, 2006).
Assim, o feedback utilizado de maneira sadia no contexto da sala de aula possibilita a orientagao
e reorientagdo do ensino e da aprendizagem e dao suporte as mudangas necessarias identificadas
durante o processo de coleta de informagdes sobre a aprendizagem dos alunos e analise dos
mesmos.

Segundo Villas Boas (2019¢) o feedback ¢ elemento central na avaliagdo formativa e
serve para o professor e para o aluno (Oliveira, 2020; Sadler, 1989; Shute, 2008; Villas Boas,
2019c), na medida em que os professores usam feedback para tomar decisdes relativas ao
diagnostico e a remediagdo/ajustes de forma mais objetiva/pragmatica e rapida em sua
pratica. Ja os alunos usam para monitorar os pontos fortes e fracos de seus desempenhos, de
modo que os aspectos associados ao sucesso podem ser reconhecidos e refor¢ados, e aspectos
insatisfatorios modificados ou melhorados (Sadler, 1989).

Apesar da literatura da area ter esta compreensao sobre o feedback, ao analisar o
entendimento e finalidades atribuidas ao mesmo pelos licenciandos, notamos que apenas uma

licencianda, Patricia, compreende que o feedback deve ser esse retorno dialogado do professor
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com o estudante sobre a andlise de suas aprendizagens, sendo a Unica a indicar o repasse dele

para o aluno, como podemos observar no excerto a seguir:

[...] v&€ onde manteve alguma deficiéncia que eu ndo tenha percebido antes ¢
ai ver com, até com cada aluno, se fosse possivel né. Dificil, mas... Ou, de um
modo geral, que conseguisse abranger todo mundo, mas da esse retorno para
eles [alunos]. Avaliar isso comigo ¢ da um retorno para eles (Patricia, Turma
1, entrevista inicial).

Os outros sete licenciandos compreendem o feedback como sendo o retorno somente dos
alunos ou dos resultados dos alunos nos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos para o
professor, ou seja, a informagdo que o professor analisou e constatou sobre os resultados da

avaliagdo ¢ guardada para si, ndo repassando-a aos seus alunos, como ilustrado a seguir:

Para mim, seria na forma de um questionario, porque sé falar que foi bom ou
ruim ndo é uma forma de saber se foi bem dado. Ou entdo, a propria prova, o
proprio método de avaliagdo, seria um feedback para o professor. Por isso que
o feedback seria para o professor, nesse sentido (Rafael, Turma 1, entrevista
inicial).

[...] o feedback para mim ele vem para avaliar o contetdo, se o contetido foi
claro e os alunos conseguiram aprender ele, ele vem para avaliar a forma com
que eu estou trabalhando e lidando com aqueles alunos e também para me dar
uma nogdo, acho que talvez um pouco menor, de como que eles estdo lidando
com as minhas aulas (José, Turma 1, entrevista inicial).

[...] através da avaliacdo que ele [0 professor] vai ter o feedback, se ele
conseguiu realmente que o aluno aprendesse aquele conceito ou ndo, se
precisa ser melhorado e também através da avaliagdo ecle vai ter o
conhecimento da realidade se aquele tipo de avaliac¢io foi suficiente para
aquela turma, eu nao diria que ¢ suficiente, mas sera que aquele tipo de
avaliagdo dele esta realmente adequada a realidade dele? (Vitoria, Turma 1,
entrevista inicial, grifo nosso).

Vitéria, indica em sua fala, no trecho em negrito, que além do retorno sobre a
aprendizagem dos alunos, os resultados da avaliagdo também poderiam informar ao professor
sobre o tipo de procedimento e/ou instrumento avaliativo utilizado, se foi adequado para aqueles
alunos ou ndo. O que também esteve presente nas respostas de Carolina e Marcia. Mostrando
assim, mais um aspecto que pode ser informado a partir do resultado da avaliagdo da
aprendizagem, caso o professor faga uma analise critica dos resultados dela.

Assim, a maioria dos licenciandos utilizariam o feedback como meio para tomar decisoes

relativas ao diagnostico e possiveis ajustes em suas praticas, mas nao possibilitariam por parte
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dos alunos o monitoramento de pontos fortes e fracos no desenvolvimento de suas
aprendizagens.

Cabe salientar que para a organizagao das placas com algumas agdes da pratica docente,
tinhamos a placa feedback, e isto pode ter influenciado os estudantes em suas respostas. Pois,
para ndo deixar esta placa de fora do fluxograma, eles podem ter tentado encaixa-la em algum
lugar, mas ndo necessariamente que ela faria parte de suas agdes inicialmente. Um possivel
indicativo disto foi que na obtengdo de dados iniciais sobre os conhecimentos que os
licenciandos da Turma 2 tinham sobre avaliagdo da aprendizagem ao chegarem a disciplina
PAEQ nao foram fornecidas as placas referentes as principais ag¢des relacionadas ao trabalho
docente, e, com isso, inicialmente, a questdo do feedback ndo apareceu em suas falas.

Na préxima se¢do, apresentamos como essa construgao foi sendo desenvolvida ao longo

da disciplina PAEQ pelos licenciandos da Turma 1.

4.2 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PELOS ESTUDANTES DA TURMA 1 AO LONGO DA
DISCIPLINA PAEQ

A partir das discussodes na disciplina PAEQ, da leitura do texto de referéncia da Aula 17,
indicado no Quadro 2, e de questionamentos do docente Fabio sobre a relagdo, em termos mais
gerais, entre a execucao do planejamento e a avaliacdo e o que se deve pensar ao avaliar, as
concepcoes iniciais de alguns licenciandos comegaram a incorporar novos elementos na Aula

17, como podemos observar no dialogo a seguir:

Fabio: Nesse momento em que o professor estd preocupado em avaliar a
aprendizagem do estudante, o que € importante? Tem que ter uma coeréncia
ou ndo tem que ter? Como vocés pensam nisso?

Mariana: mas vocé fala a questdo avaliagdo, por exemplo, a questdo de eu
avaliar o aluno ao longo?

Fabio concorda com a cabeca.

Mariana: eu creio que nao seria essa pratica tradicional de ao final de um
conteudo, ao final do semestre eu ir 14 ¢ dar uma prova escrita. Mas, ser ao
longo de varios topicos que vocé achar melhor, vocé verificar como esta a
aprendizagem. Nao somente na escrita. Ver o processo como que ele esta
caminhando ali.

Fabio: perfeito.

Vitéria: mas, eu acho também que a avaliacdo tem que estar conexa com 0
planejamento. Porque ndo adianta eu montar um plano de aula e explorar uma
habilidade e no final fazer uma avaliacdo que ndo tem nada a ver com a
habilidade que eu pretendia.

Fabio: seria uma coeréncia nesse processo?

Vitoéria concorda com a cabega.
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Carolina: E, porque isso acontece muito, o professor da uma coisa na aula e
na hora da prova cobra uma coisa que vocé fica sem saber.

Fabio: sim.

Marcia: €. Ou um nivel de dificuldade muito acima do que ele colocou na
aula, considerando que o aluno tenha aprendido sozinho.

Carolina: ¢é.

Fabio: sim (Turma 1, Aula 17).

A partir desse didlogo € possivel perceber que Mariana reforga a ideia ja apresentada na
entrevista inicial de que ela considera que para avaliar podemos usar instrumentos além da
prova escrita e acrescenta um novo aspecto que ndo havia sido possivel identificar em seu
entendimento sobre avaliagdo antes de chegar a esta disciplina que ¢ a ideia da avaliacdo nao
ser uma agdo terminal, mas sim algo que ocorre ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem. O que ja era notado nas concepgdes iniciais de Vitoria e Marcia.

Além disso, Vitoria, Marcia e Carolina também incorporam novos aspectos em suas
concepcoes iniciais ao indicar que para elas ¢ importante que haja uma coeréncia entre os
conteudos e habilidades explorados nas aulas € o que sera cobrado na avaliacdo ou no
procedimento e/ou instrumento avaliativo. O que também foi concordado pelas demais
estudantes que estavam presentes nesta aula — Patricia e Mariana. Estes elementos vdo ao
encontro do que ¢ reforcado pela literatura da area quanto a elaboracao dos procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos que serdo utilizados como meios de coleta de informagdes sobre o

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos:

[...] os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem, também, ndo podem ser
quaisquer instrumentos, mas sim os adequados para coletar os dados que
estamos necessitando para configurar o estado de aprendizagem do nosso
educando. Isso implica que os instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de
conduta e de habilidade que estamos avaliando (informagdo, compreenséo,
analise, sintese, aplicacdo...); b) sejam adequados aos contetidos essenciais
planejados e, de fato, realizados no processo de ensino (o instrumento
necessita cobrir todos os conteudos que s3o considerados essenciais numa
determinada unidade de ensino-aprendizagem; c) adequados na linguagem, na
clareza e na precisao da comunicagdo (Luckesi, 2000, p. 7).

Mais adiante na Aula 17, Féabio refor¢ca que a autora do texto traz uma critica para
avaliacdes muito fechadas, conteudistas, que apresentam em suas questdes aspectos que exigem
tdo somente a memorizagao por parte dos alunos, tais como “cite o que € célula”. Como forma
de exemplificar melhor para as licenciandas, o professor cita um exemplo do que ocorria em
uma disciplina cursada por ele durante sua graduagdo, em que a prova da disciplina era

exatamente deste jeito. A professora da disciplina cursada por Fébio na graduacgio reforgava,
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durante as aulas, que na prova os estudantes deveriam responder exatamente do jeito que ela
estava falando em sala, daquele jeito e seguindo aquela ordem.

Em seguida, Fabio aproveita para indicar para as licenciandas outras famosas acdes ¢
falas que ocorriam e ainda ocorrem no contexto da avaliagdo que foram apresentadas no texto
de referéncia da Aula 17, refor¢ando que também ndo sdo legais de ocorrer, que € a utilizagdo

da avaliagao como puni¢do ou para ameagar os alunos:

Um ponto importante € 14 no finalzinho, a questdo da moeda de troca. Talvez
vocés ja tenham ouvido, porque era muito comum o professor usar dessa
forma mesmo: “vocés vao bagungar? Mas, na hora da prova ¢ a minha vez”.
E a gente tem muito resultado, muito relato de que enquanto na Educagdo
Basica o processo foi mudando, hoje em dia ¢ muito dificil do professor
reprovar o aluno, de certa forma muitos professores se sentiram sem a
ferramenta que eles usavam: “O tudo bem, eu vou te reprovar”. E isto é um
problema grave que a gente ainda tem em diferentes instancias, mas isso
mostra uma visdo de avaliagdo que a gente precisa também criticar (Fabio,
Turma 1, Aula 17).

Algumas licenciandas também leem em voz alta do texto algumas dessas frases,
concordando com a cabega que estas sio comuns na sala de aula. Ao terminarem de citar os
exemplos, Fabio reforca com os licenciandos que “sdo coisas como essas que estamos
criticando na nossa area, na area de Ensino de Ciéncias” (Fabio, Turma 1, Aula 17). A partir
dessa fala eles ndo discutem mais sobre isto e as licenciandas ndo apresentam suas opinides
sobre esta pratica frequente. Sendo assim, o professor caminha para outras partes do texto que
julga importante de ser debatidas entre eles na Aula 17.

Outro aspecto sobre avaliacao abordado no texto de referéncia e que o docente Féabio traz
para a discussdao em sala ¢ sobre, segundo ele, a visao mais contemporanea da avaliacdo. Fabio

1€ parte do texto em voz alta para as licenciandas:

[...] ‘o ato de avaliar é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagao de
provas ¢ a definicdo de notas. A avaliagdo proporciona a producdo de
informagdes a respeito do processo de ensino e de aprendizagem’, como a
gente vinha falando, ‘a qual professores e alunos estdo envolvidos e precisam
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa’ Entdo, é nos dois casos: o
processo de ensino e a aprendizagem dos estudantes como objeto desse

processo avaliativo (Fabio, Turma 1, Aula 17).

Novamente, apos a fala do professor, nenhuma das licenciandas comenta sobre o trecho
lido e ndo expressam qualquer reagdo sobre. Somente Mariana, no momento da leitura do trecho
do artigo, balanca a cabega como forma de concordar com aquilo que o professor estava lendo

sobre a avaliacdo ndo se resumir a realizacdo de provas e notas e que ela proporciona a produgao
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de informagdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Assim, ndo foi possivel neste
momento, inferir sobre a visdo dos estudantes a respeito destes aspectos destacados por Fabio,
nem ao menos saber se elas concordam com ele ou discordam dele.

Ao final da aula, ao apresentar a proposta da atividade reflexiva, Fabio explica que

[...] inicialmente eu pensei em pedir para vocés falarem de uma experiéncia
de avaliacdo que se relacionasse com aquela visdo mais tradicional, mas ai
acho que a gente teria muitos exemplos. Mas sera que vocés ndo conseguiriam
também relacionar algum processo de ensino e de aprendizagem que tenha
sido diferente desse que a gente esta criticando? Para que a gente conseguisse
trazer um pouquinho de vivéncia dentro de uma perspectiva que a gente possa
querer endossa-la no futuro. Porque, normalmente, a gente traz muito forte
essas questdes mais limitadas, percebem? Varios dos exemplos hoje [citado
por Fabio sobre uma experiéncia dele e exemplos apresentados no texto de
referéncia da aula 17] foram nessa direcdo: aquele professor que fala que no
dia da prova vai cair, ndo vai cair, precisa saber isso, precisa saber daquilo.
Entdo isso a gente vivenciou muito. Mas, talvez vocés tenham também
participado de processos de ensino ¢ aprendizagem diferenciados e que a
avaliagdo também foi coerente com esse processo (Fabio, Turma 1, Aula 17).

Pelo excerto anterior ¢ possivel verificar que ao propor a atividade de reflexdo, Féabio ja
indica e refor¢a com as licenciandas que a pratica avaliativa foi e ainda ¢ polarizada por praticas
que envolvem punicdo, ameaga, valorizagao tao somente da memorizagado e baseada em notas.
Mas, durante a Educacdo Basica, Graduagdao ou Pos-graduagdo, elas ja deveriam ter passado
por processos avaliativos que ndo vao por esta dire¢do e que sdo importantes de serem
resgatados, pois constituem em alguns momentos de vivéncia e experiéncia em uma logica de
fato avaliativa e ndo examinativa.

Sobre a atividade de reflexao, Vitoria foi a primeira a responder e indicou que foi avaliada
em duas disciplinas da graduagdo, uma da area de Quimica Organica e outra de Ensino de
Quimica, por meio da estratégia Estudo de Caso em que os estudantes da disciplina tiveram que
solucionar o problema. Carolina também relata ter passado pela mesma experiéncia, por terem
cursado juntas as disciplinas. J4 Patricia, apesar de ter cursado a mesma disciplina da area de
Quimica Organica e com a mesma docente responsavel de quando Vitéria e Carolina fizeram,
nado se recordava de ter tido Estudo de Caso. Por outro lado, teve um trabalho sobre filmes.
Marcia demora um pouco para conseguir se lembrar de algo e ao pensar na Pos-Graduagao se
recorda de sua vivéncia em uma disciplina da area de Inorganica em que parte da avaliagao da
disciplina se dava por meio de rodas de discussdo de artigos cientificos que envolviam o

conteudo abordado na disciplina.
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E importante salientar que o professor nao especificou qual disciplina deveria ter ocorrido
tal vivéncia, mas quatro das cinco licenciandas presentes, buscaram se recordar de experiéncias
vividas em disciplinas de conteudos quimicos ¢ ndo em disciplinas da area de Educacdo ou

Educacdo Quimica. Sobre isto, Marcia nos indica um possivel motivo:

[...] assim, eu acho que foi o mais diferente, porque o resto sempre foi com
prova. A ndo ser da licenciatura, que a gente ndo tem muita prova, mesmo
assim ¢ mais discussdo de texto. Nao lembro de nenhum caso que a gente
tenha feito diferente, s6 ndo tinha prova. Tinha mais leitura e discussdo de
texto, produgao textual (Marcia, Turma 1, Aula 17).

Com isso, temos na fala de Marcia destacada a diferenca de procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos utilizados nas disciplinas da Educagdo e Educacdo Quimica, se
baseando mais em discussdo de texto e produgdo textual, dos instrumentos utilizados nas
disciplinas de conteudo especifico de Quimica, se baseando em provas. Gauche (2015) ressalta
i1sso em seu trabalho, ao dizer que os professores do Departamento de Quimica que ndo sao
vinculados a Educagdo tendem a usar métodos tradicionais para avaliar os alunos.

Mariana, assim como Vitdria, traz um exemplo vivenciado em uma disciplina de Ensino
de Quimica, em que a professora aplicou varias metodologias diferentes, destacando o juri
simulado e o Estudo de Caso. Ao exemplificar, Mariana relata que sua turma teve que produzir
um Estudo de Caso baseado no desastre ocorrido na cidade de Mariana e depois os proprios
alunos tiveram que tentar solucionar o caso. Ao apresentar esse exemplo, Patricia e Marcia se
lembram que também tiveram que elaborar um caso, um juri simulado € um jogo nesta mesma
disciplina, mas que ndo tiveram que solucionar os dois primeiros, tendo aplicado somente o
jogo.

A demora em conseguir se lembrar de algo que foge da pratica examinativa, pode nos
indicar que foram poucos os momentos em que estes estudantes vivenciaram tais praticas. Além
disso, até este momento ao falar de avaliagdo, as licenciandas citam procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos, fato este recorrente na pratica escolar. Assim, inferimos que
inicialmente as licenciandas compreendem o termo avaliagdo como sindnimo de instrumento
avaliativo.

Ao longo das aulas também observamos que os licenciandos utilizavam o termo avalia¢ao
quando na verdade se referiam aos instrumentos avaliativos ou aplicagdo e correcdo dos
mesmos e até mesmo a pratica de atribuicdo de notas. Outros trabalhos, como de Queiroz
(2010), Senna (2020) e Santos e Almeida (2023), observaram que professores também fazem

essa relagdo direta entre avaliagdo e aplicagdo/correcao de instrumentos avaliativos e atribui¢do
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de notas ou usam o termo “avaliacdo” como sinonimo destas a¢des, como destacado por Senna
(2020, p. 119-120):

Os entrevistados [um grupo de professores formadores de professores]
demonstraram dificuldade em diferenciar coisas como nota, medida e
avaliagdo, também expressaram confusao entre o que ¢ a avaliagdo e o que sdo
instrumentos de qualificacdo do ensino e das aprendizagens [procedimentos
e/ou instrumentos avaliativos], com isso, prevalece o conceito de avaliacdo
como verificacdo do que foi assimilado.

Esta pratica ¢ comum para aqueles que nao aprofundaram ainda seus estudos em avaliagdo
da aprendizagem. Pois, estes foram examinados por quase toda a vida escolar e académica,
comuns a cultura avaliativa (Freitas et al., 2009; Luckesi, 2018; Sordi; Ludke, 2009), ¢ muitas
vezes nao tiveram oportunidades durante a formagdo inicial de estudar sobre esta temadtica
(Villas Boas; Soares, 2016; Freitas, 2019; Luckesi, 2018; Mendes, 2006; Silva, 1., 2019;
Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021; Uhmann; Zanon, 2016; Villas Boas, 2019b), e assim tendem
a repetir, reproduzir € compreender a avaliagdo da forma como sempre foram avaliados. Assim,
ainda entendem a avaliagdo como um instrumento, como produto € ndo como um processo.

A avaliacdo da aprendizagem ¢ entendida como um processo, uma vez que ela se realiza
por meio de trés passos, descritos por Luckesi (2016), aos quais envolve uma descritiva da
realidade que perpassa pelo planejamento, elaboragdo e aplicacdo dos procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos. Em seguida, temos o segundo passo que seria a “qualificagdo,
comparando, metodologicamente, a realidade descrita com um determinado padrdo de
qualidade, parametro daquilo que pode ser assumido como aceitavel” (Luckesi, 2016, p. 71).
Esta etapa ¢ constituida pelo processo de analise e reflexdo do professor e pode envolver
também a correcao dos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, sem que estas se
restrinjam a tdo somente a contabilizacdo de acertos e erros. Por fim, a terceira etapa que ¢ a
intervengdo do processo de ensino e de aprendizagem, a fim de melhora-los, sempre que o
professor julgar necessario, a partir da reflexdo e qualificagdo realizada na segunda etapa.
Segundo Luckesi (2016), esta terceira etapa ¢ opcional, pois ela so ¢ feita quando for necessario
realizar ajustes no ensino e na aprendizagem. Entretanto, caso a intervencao seja necessaria € o
professor nao a promova, deixa de propiciar consequéncias positivas para o processo avaliativo,
desta forma nao estariamos praticando uma avalia¢ao que visa promover as aprendizagens.

Deste modo, a avaliacdo nao se limita a aplicacdo de procedimentos e/ou instrumentos
avaliativos, nem como um produto utilizado apenas no final da agdo de formag¢ao em que o

unico objetivo ¢ gerar uma nota e classificar (Villas Boas, 2019a).
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Retomando a discussdo anterior sobre as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos de
praticas avaliativas menos examinativa, ao serem questionadas por Fabio se em algum
momento os estudantes conseguiram perceber que o professor da disciplina que estavam
cursando refletiu sobre e se reestruturou/replanejou a aula a partir da avaliagao, somente Marcia

se lembra de uma situacdo em que acredita que isto tenha acontecido:

Marecia: é, vocé falando assim eu até lembrei de outro que foi também na pos.
A gente tinha que pensar num projeto final da disciplina e ele vai dando
diregdes. Mas, a0 mesmo tempo que ele direciona, ele avalia um pouco. Mas
eu vejo que a cada disciplina, a cada semestre ele avalia esse processo ¢
reestrutura, com base no que os alunos do semestre anterior foram produzindo.
E ele até chegava a conversar um pouco com a gente no decorrer da disciplina,
se a gente achava que aquele processo era produtivo, positivo ou nao,
entendeu?

Fabio: sim.

Marcia: de vocé desenvolver o projeto e ir aumentando e formulando ele ao
longo da disciplina. Ai tinha esse didlogo e essa autoavaliacdo de ambas as
partes.

Fabio: ¢ ele expunha também a perspectiva dele do desenvolvimento do
processo?

Marcia: Sim. Do desenvolvimento do processo e do nosso trabalho.

Fabio: é, era um processo de autoavaliagdo que ele estava fazendo. E ele dava
feedbacks também?

Marecia: sim. Sobre o nosso trabalho.

Fabio: entdo, sdo situagdes que fogem daquela critica que a gente estava
falando do professor oferecer um numero (Turma 1, Aula 17).

Ao longo do didlogo entre Fabio e Marcia ¢ possivel constatar que o professor fornecia
um retorno sobre o trabalho desenvolvido pelos pos-graduandos na disciplina e que também os
questionava sobre a forma de desenvolvé-la. No entanto, o resultado dessa autoavaliagao que
Marcia aponta que era realizada pelo professor da disciplina parece que so se refletia em uma
turma posterior. Desta forma, do jeito que foi descrito, o replanejamento do ensino nao ocorria
com a turma em que as informagdes foram coletadas. O que vai de encontro com a avaliagdo
da aprendizagem e as caracteristicas dela e da tomada de decisao (Fernandes, 2006, 2008; Hadji,
2001; Luckesi, 2011, 2018), como discutido na introdugao.

E importante destacar também que esta agdo presente no questionamento de Fabio, da
tomada de atitude a partir dos resultados da avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem
¢ um pouco dificil de ser percebido pelos alunos, pois pode depender do professor comunicar
aos alunos as tomadas de atitude que esta tendo a partir dos resultados da avaliagao.

Na Aula 20, eles comegam a desenvolver melhor e aprofundar os estudos e discussdes
em algumas questdes. No inicio da Aula 20, quando José fala que ndo gosta de avaliacdo

numérica, que retorna uma nota, Fabio problematiza fazendo o licenciando refletir para a
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avaliag@o além da nota e a discussdo se direciona para uma tentativa dos licenciandos definirem

0 que seria uma avaliagdo justa:

Fabio: essa avaliacdo na perspectiva que vocé esta pensando, ela vai servir
para orientar o qué? Vocé esta preocupado que um nimero ¢ um aspecto,
muitas vezes o professor vai ter que gerar um niimero ou uma letra porque ele
tem que dar uma resposta para o sistema, para uma rede.

José: entdo eu acho que se na sua sala tem 30 alunos e vocé teve 15 com
conceito B, sendo mediano, aprendeu parcialmente. 10 foram ruins e 5 foram
bons. Vocé precisa voltar. Eles ndo aprenderam.

Marecia: ou vocé nao soube cobrar.

José: ou eu ndo soube ensinar.

Marcia: ou ndo sabemos avaliar.

José: é. Fizemos uma avaliagdo surreal. E acontece muito aqui na faculdade
(Turma 1, Aula 20).

Como podemos observar no excerto anterior, José€ ja apresenta a tomada de atitude, ao
dizer que precisaria voltar no contetido lecionado, pois, constatou, a partir dos resultados da
estratégia avaliativa aplicada, que os alunos ndo aprenderam. Assim, inferimos também que
José entende que a avaliagdo traz informacdes sobre a aprendizagem dos alunos, quando diz
que eles ndo aprenderam, e o ensino, quando afirma “ou eu ndo soube ensinar” (José, Turma 1,
Aula 20). O que vai ao encontro da literatura da area, em que se acredita que a avaliagao pode
trazer informacdes tanto sobre o ensino quanto sobre a aprendizagem (Hadji, 2001). Marcia
complementa incluindo que a avaliacdo pode trazer informagdes sobre o proprio modo de
avaliar e o procedimento e/ou instrumento avaliativo, ao levantar as hipoteses de que nao soube
cobrar ou ndo sabe avaliar.

Assim, estes licenciandos comecam a reconhecer que o problema pode estar no
procedimento e/ou instrumento avaliativo ou na falta de conhecimento sobre avaliacdo da
aprendizagem, indicando um possivel problema na relacdo entre planejamento e avaliagao.
Sobre isto, José¢ utiliza situagdes vivenciadas por eles durante o curso de graduacdo para
exemplificar essa falta de coeréncia: “¢. Fizemos uma avaliacao [prova] surreal. E acontece
muito aqui na faculdade (Jos¢, Turma 1, Aula 20). Assim, este estudante tras indicios de como
a avaliacdo da aprendizagem tem sido praticada em algumas disciplinas ou por alguns
professores do Ensino Superior. Ao dizer que fez uma avaliagdo, neste caso uma prova surreal,
José traz indicios de que a relagdo entre planejamento e avaliacao (Luckesi, 2011, 2016) pode
nao estar ocorrendo em algumas situagdes vivenciadas por ele durante o Ensino Superior. O

dialogo continua:

Fabio: e como que a gente pensa nesse ajuste da avaliacdo e do ensino?
Porque olha que interessante, houve uma questao nao esperada ao processo de
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ensino ¢ de aprendizagem, de certa forma na organizagdo do ensino ou a
maneira que eu busquei verificar aquilo pode ter sido equivocada. Que ¢
de novo aquele ciclo que vocés fizeram naquele organograma [dindmica das
plaquinhas]. A avaliagdo ela volta.

José: sim. Eu acho que quanto mais informagao vocé tem do aluno, mais justa
¢ a sua avaliagdo. E quando eu digo isso eu falo que vocé€ deve aplicar uma
prova, vocé deve aplicar uma producdo de relatorio, vocé deve aplicar o
maximo de avaliagdes [procedimentos e/ou instrumentos avaliativos] que
vocé conseguir pensar para aquela aula. Porque eu acredito que tem pessoas
que vao muito bem na prova e pessoas que vao muito ruim na prova, mas nao
¢ porque elas ndo sabem.

Marecia: eu acho que ¢ muito dificil vocé fazer uma avaliacdo justa.

José: sim

Marcia: porque para vocé fazer uma avaliacdo justa seria vocé avaliar
individualmente.

José: sim. Concordo.

Marcia: a forma mais justa talvez seria avaliar individualmente, porque se
vocé faz a mesma prova para 30 alunos, ja ndo esta sendo justo.

[...]

Carolina: eu estava pensando ¢ se fosse uma prova oral? Porque vocé vai
conversar com as pessoas € vocé vai ver se ela sabe realmente, ela vai tentar
explicar com as palavras dela.

José: eu sei que ¢ muito dificil.

Marcia: mas ¢ quem ¢ muito timido ndo vai conseguir falar. Eu acho que ¢
muito dificil ter uma avaliagdo [avaliar utilizando um tnico instrumento].
[...]

José: Eu acho que vocé ndo vai conseguir fazer uma avaliagdo especifica para
cada aluno. Acho que ndo da, o tempo ndo da. Por isso que eu acho que quanto
mais formas vocé tiver de aplicar...

Marcia: maior a chance de vocé atingir a maioria.

José: E. Porque talvez mesmo prova que é mais comum, vai ter gente que vai
fazer aquela prova muito bem, vai ter gente que nado vai fazer aquela prova
muito bem.

Carolina: é, por isso talvez fazer prova, trabalho, seminario. Diferenciar.
José: sim. Mas se eu faco um estudo de casa em cima do tema que eu fiz
aquela prova? O outro aluno ja consegue relacionar aquilo muito bem com o
cotidiano e resolver aquele estudo de caso. Por isso que eu acho que quanto
mais...

Fabio: Quanto mais o qué? Instrumentos?

Marecia: é.

José: Instrumentos, é. [Quanto mais] instrumentos de avaliagdo vocé tiver, eu
acho que mais proximo do ideal voce esta (Turma 1, Aula 20, grifo nosso).

Observamos neste momento da aula a tentativa de Féabio direcionar a discussao para a
relagdo entre planejamento e avaliagdo, destacada por nds na primeira fala do professor no
dialogo anterior, como forma de deixar a avaliacdo mais justa, dela nao ser surreal, como
destacado por José. Porém, Marcia, José e Carolina direcionam a discussao para os diferentes
procedimentos e/ou instrumentos € ndo na problematizagao feita anteriormente por Fabio.

Assim, pelo didlogo anterior, temos a concepc¢ao dos licenciandos sobre o que seria uma

avaliag@o justa e chegam a conclusdo de que para isto ocorrer a avaliacdo da aprendizagem
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deveria ser individual, os procedimentos e/ou instrumentos avaliativos deveriam ser elaborados
para cada aluno, pensando nas especificidades de aprendizagens e preferéncias de cada um
deles. O que esta de acordo com a literatura da area e de como a avaliagdo formativa deveria
ser desenvolvida, mas longe da sua real efetivacdo nas salas de aula que temos atualmente,
devido as condi¢cdes de trabalho que o professor encontra, tais como: salas cheias,
desvalorizagdo do trabalho com salarios baixos, o que faz muitos professores lecionarem em
diferentes escolas e ndo terem muito tempo para planejamento, dentre outros.

Também observamos pelo didlogo anterior, a tentativa de Marcia e de Carolina pensarem
em um Unico tipo de procedimentos e/ou instrumentos para avaliar a aprendizagem dos
estudantes de forma justa. No entanto, de acordo com Black e William (2018), um unico
procedimento e/ou instrumento ndo ¢ suficientemente capaz de evidenciar adequadamente o
progresso de aprendizagem do aluno, nem de fornecer informagdes ao professor para que este
possa pensar e selecionar melhores intervencdes pedagdgicas.

Por isso, ¢ recomendado por diversos autores tais como Hadji (2001), Locatelli (2017),
Vidal e De Pinho (2020), Villas Boas (2019c¢) entre outros, que se utilize uma diversidade de
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos. A partir do que foi apresentado pela licencianda
Marcia do que seria o ideal sobre a avaliacdo da aprendizagem, José retoma a discussdo sobre
diversificar os procedimentos e/ou instrumentos avaliativos ao contrapor a visdo de Marcia,
trazendo aspectos da realidade escolar e das condi¢des de trabalho docente.

Com isso, Jos¢€ argumenta que por questdes de tempo o professor ndo conseguiria avaliar
individualmente cada aluno e, por isso, o que deveria ser feito seria a utilizacao de diferentes
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, devido a diversidade de alunos que temos nas
salas de aula com diferentes facilidades. Esta mesma justificativa também foi observada em
trabalhos anteriores realizado com professores de Quimica do Ensino Médio no meu mestrado
(Silva, 1., 2019) e na pesquisa realizada por Liberato (2015). Sobre isto, Hoffmann (2018, p.
114-115), nos explica:

Se valorizarmos as diferengas entre alunos, noés daremos conta de que suas
formas de expressao também sdo diferentes. Oferecer-lhes a possibilidade de
comunicar-se por meio de diferentes linguagens, individualmente ou em
grupos, favorece a analise do seu percurso de aprendizagem, propiciando
novas possibilidades de reorganizacdo de conhecimentos em constru¢ao e
observacdo mais ampla do professor sobre seu desenvolvimento. A
diversificagdo de tarefas e experiéncias educativas tem por base o principio de
que todos os grupos de alunos sdo sempre heterogéneos em sua constitui¢ao.
Quanto mais diversas forem as oportunidades oferecidas de acessar e/ou
construir o conhecimento, melhor o professor acompanhard o seu
desenvolvimento integral.
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Assim, concordamos que a diversidade de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos
se justifica pelos motivos apresentados anteriormente pelos professores e licenciandos, mas
também para ampliar e possibilitar que o professor possa ter informagdes mais fiéis sobre o
ensino e sobre a aprendizagem. Isto pode oportunizar que o professor planeje e proponha agdes
que auxiliem melhor os estudantes a avangarem em suas aprendizagens.

Com isso, observamos que a partir das discussdes desenvolvidas em sala, Marcia e
Carolina constatam que realmente na pratica pedagogica ndo seria possivel avaliar o aluno
utilizando um Unico procedimento e/ou instrumento avaliativo.

Mais adiante, nesta mesma aula, eles continuam conversando sobre diferentes
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, indicando aqueles de sua preferéncia no contexto

do Ensino de Quimica.

José: eu gosto muito de resumo. Nao sei, também ndo acho que seja a solugéo,
mas eu acho que vocé pedir para os alunos fazerem resumos da aula ¢ uma
forma de vocé ver a sua aula por eles. E vejo se tenho que voltar ou ndo.
Vitéria: eu gosto daquela ideia que a gente trabalhou no laboratdrio, de
representar também a partir de desenho alguma coisa do que eles fizeram,
porque eu acho que da uma ideia também do que ficou para eles...

José: o desenho é uma forma de resumo. Vocé consegue expressar o que vocé
viu no desenho ou vocé consegue expressar o que vocé viu em um texto.
Fabio: ou representar, porque eu acho que ¢é essa ideia que a Vitéria esta
trazendo.

Vitoria: é (Turma 1, Aula 20).

A partir das nossas analises, foi possivel constatar que diversificar os tipos de
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos foi algo que grande parte dos licenciandos que
estavam presentes na Aula 20 concordavam (Marcia, Patricia, Carolina, Vitéria e Jos¢). Mesmo
estando presente nesta aula, Pedro ficou muito quieto neste dia e ndo indicou ou expressou
qualquer reacao que pudesse nos dar indicios se ele concordava ou ndo com a diversidade de
procedimentos e/ou instrumentos para avaliar.

Retomando a discussao da diversidade de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos,
José entende que poderia utilizar resumos como forma de avaliagao, pois acredita que a partir
do resumo feito pelo aluno sobre sua aula, seria possivel obter informagdes de como estava o
ensino e a aprendizagem, o que serviria de base para ele ponderar se precisaria voltar em algum
ponto ou prosseguir com a aula. O que sdo duas caracteristicas importantes da avaliagdo
formativa, como destacado por Hadji (2001), no qual discutimos melhor no Capitulo 1.
Contudo, acreditamos que dependendo dos objetivos e da forma como seria desenvolvido esse

resumo, José poderia reforcar com seus alunos tdo somente a pratica da memorizagdo de

contetidos, formulas e equacdes quimicas. E isto, como afirma Arruda e colaboradores (2016),
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poderia ndo despertar o interesse dos alunos para a apropriacdo do conhecimento Quimico e
sim a motivagao para tirar uma nota boa e conseguir passar de ano, sem ocorrer, muitas vezes,
a aprendizagem.

Por isso, ainda sobre o didlogo anterior, inferimos que Vitéria vai um pouco além ao
pensar em solicitar que os alunos representassem, por meio de um desenho, o que eles estavam
entendendo ou de que forma compreendiam alguma situacdo que estava ocorrendo. Uma vez
que entendemos que a representacao por meio do desenho se torna importante, pois “o desenho
nos seus varios tipos e fungdes ¢ um meio com o qual, ou a partir do qual organizamos
visualmente o conhecimento das coisas ¢ do mundo” (Marques, 2006, p. 27). Esses desenhos,
os simbolos quimicos, equagdes, entre outros “cumprem fungdes semelhantes a da palavra e
seus conjuntos numa equagao quimica expressam ideias comparadas a de uma frase, ou seja,
suas representagdes mentais” (Damasceno et al., 2008, p. 3). Assim, o desenho seria uma
maneira dos alunos se expressarem nao sd por palavras e sem reforcar tdo somente a
memorizagao

A principio a ideia de Vitoria ndo foi entendida muito bem por José, mas pelo docente
Fabio sim. Para uma melhor compreensao do que Vitéria e Fabio quiseram expressar, podemos
citar aqui um exemplo deste mesmo movimento que € feito em uma aula relatada por Machado
e Aragao (1996) no artigo denominado “Como os estudantes concebem o estado de equilibrio
quimico”. Neste artigo publicado na revista Quimica Nova na Escola, as autoras apresentam
desenhos feitos por alunos da Educacdo Basica, em que eles tentaram representar como
compreendiam o que ocorria em um sistema em estado de equilibrio quimico a nivel atdmico
molecular. A partir dos desenhos dos alunos € possivel perceber como estes estao interpretando
conceitos quimicos e como eles compreendem os diferentes niveis de conhecimento quimico
(Mortimer; Machado; Romanelli, 2000) e se conseguem transitar entre eles.

A aula prossegue e a turma continua a conversar sobre os procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos, em que a partir da fala de Vitoria, Fabio aproveita para questionar os
estudantes sobre como foi a avaliagdo em um video que eles assistiram em aulas anteriores

sobre uma aula investigativa experimental sobre o contetido pressao.

José: Eu estava tentando achar um momento da gente poder pensar até
naquele filme que a gente assistiu da experiéncia 14 da pressdo. Como se
avaliou naquela aula? Porque 14 tinha esse processo da representagdo através
de um desenho [...] Quais foram os meios de avaliagdo naquele momento,
vocés se lembram? Naquele video, tinha o problema inicial...

Patricia: tinha o desenho.

Vitéria: tinha o desenho.
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José: discussdo dos alunos.

Fabio: discussdo dos alunos. Que ai o professor estava acompanhando. Tanto
€ que ele usava aquilo ali para direcionar, para reorganizar o pensamento, para
validar uma ideia, para problematizar as vezes alguma ideia que estava...
Marcia: e com isso ele [o professor] esta avaliando. Se ele continua ou ndo.
Se ele volta ou ndo ou se remodela.

Fabio: perfeito. Olha que interessante, entdo ndo ¢ nenhum desses
instrumentos mais formais que a gente esta falando de uma prova, um
desenho, um jogo pedagdgico. Era o proprio processo e com isso o professor
vai mudando, vai acertando o discurso (Turma 1, Aula 20).

Assim, pelo discurso do professor sobre as agdes que ocorriam durante sequéncia de
ensino e de aprendizagem, podemos observar no didlogo anterior que Marcia conclui que ali
também estava ocorrendo o processo avaliativo. O que serve de apoio para Fabio reforgar isso
com o restante dos licenciandos. Com isso, constatamos que ja na segunda aula trabalhando
conteudos teodricos sobre avaliagdo da aprendizagem, Marcia, tem um avango nesse aspecto se
compararmos com sua entrevista inicial. Pois, ela passa a compreender que a avaliagcdo ocorre
durante e entrelacada com o processo de ensino e de aprendizagem e, ainda, que ndo ¢
necessario um instrumento formal para ela se efetivar. Deste modo, inferimos que Marcia
comega a compreender o aspecto processual, continuo da avaliacao da aprendizagem. O que
esta de acordo com a literatura da area (Freitas et al., 2009; Villas Boas, 2019a). Ela explica

que

Nos planos de aula que a gente [Marcia e Patricia] tem montado tem muita
discussdo durante [as aulas]. Por exemplo, o contetido vai sendo conversado,
dialogado com os alunos ¢ vamos formulando os conteudos. E ai a avaliagdo
de como o conhecimento esta sendo adquirido seria a partir dessas respostas,
desse dialogo (Marcia, Turma 1, Aula 20).

Como Marcia e Patricia trabalharam em dupla na producdo do planejamento anual e na
reflexdo e elaboragdo sobre os planos de aula, podemos estender esta concepgdo da
compreensao de que o desenvolvimento da avaliagdo ndo depende da materializagao e aplicagao
de um instrumento avaliativo formal e que ela ¢ continua e ocorre ao longo do ensino ¢ da
aprendizagem e ndo somente ao seu final. A principio, constatamos que Patricia também avanca
em seu conhecimento sobre avaliagdo, uma vez que durante a entrevista no inicio da disciplina
ela ndo compreendia esse tipo de dialogo em sala de aula como um processo avaliativo sendo
desenvolvido e sim como somente uma dinamica de aula. Para ela, a avaliagao da aprendizagem
ocorria com a aplicacdo de um procedimento e/ou instrumento avaliativo formal, como ja
discutido no item 4.1. A partir de entdo este aspecto do processo, da avaliacdo ter um carater

investigativo ¢ reforcado em varios momentos das aulas da disciplina por Mércia.
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Mais adiante na aula, quando o professor solicita aos licenciandos que apontem partes
do texto que podem fundamentar aquilo que eles haviam discutido, Mércia reforca a ideia da

avaliagdo ser processual em sua fala:

Nao € so6 pontuar, ¢ um processo. A avaliacdo é um processo. Tudo é um
processo, curriculo ¢ um processo, avaliagdo eu acho que também ¢ um
processo de construgdo, ela faz parte da formagdo do aluno e ela também traz
respostas para o professor. Entdo, ndo ¢ s6 um exame. Tem até mais para
frente uma parte que ela [autora do artigo] vai falar que avaliar é quase a
mesma coisa que examinar ¢ eu nao acho. (Marcia, Turma 1, Aula 20, grifo
nosso).

A partir da leitura prévia do texto ja observamos a apropriagao de termos especificos da
avaliagdo por Marcia, em que utiliza o termo exame. Marcia, ja na segunda aula e com a leitura
do segundo artigo sobre fundamentos em avaliacao da aprendizagem e a discussao decorrente
dele, ja vai desenvolvendo sua compreensdo sobre a diferencga entre as acdes de examinar e
avaliar e ja traz uma critica ao artigo, pois ndo acredita que examinar seja a mesma coisa que
avaliar. Constatamos assim os avangos na aprendizagem sobre avaliagdo que vao sendo
construidas por Marcia ao longo da disciplina PAEQ.

Na parte em que o texto aborda este topico sobre exame e avaliagdo, a unica coisa que
eles comentam ¢ sobre a pratica atual estar baseada na Pedagogia do exame (Luckesi, 2018),
quando Marcia ao trazer sua vivéncia no ambiente escolar e académico indica que “em 2008
[ano de publicacao do artigo] € em 2019 [ano em que estavam] ainda aplicamos exames como
forma de avaliagdo” (Marcia, Turma 1, Aula 20). Fabio complementa que os exames estdo na
nossa sociedade tem muito tempo e que na sala de aula o que deveria predominar ¢ a avaliacao
como um diagnostico para acompanhar o processo de ensino e de aprendizagem e melhora-los.
Com isso, ele pede para os licenciandos refletirem quando forem pensar na avaliagdo nos planos
de aula (trabalho final da disciplina) e que ponderassem se eles estao realmente avaliando ou
se estao examinando. O didlogo sobre a diferenca entre avaliagdo e exame ndo continua nesta
aula, pois o professor direciona a discussao para outro ponto e s6 ¢ retomado mais a frente na
disciplina com a discussao sobre avaliagao formativa e avaliagao classificatoria.

Retomando o aspecto processual da avaliacao da aprendizagem, nesta mesma aula ¢
possivel identificar indicios se outros dois licenciandos estdao pensando na avaliagdo com esse
carater processual. Ao relatarem uma experiéncia que viveram durante o estagio na escola em
que corrigiram as provas da turma que eles acompanhavam, José e Carolina trazem indicios

sobre isto:



143

[...] eu gosto de saber de quem eu estou vendo a prova [ou seja, de quem € a
prova que ela estava corrigindo]. Que nem o aluno G da regéncia [aula que
lecionou durante o Estagio Supervisionado], a gente foi comegar a falar sobre
um outro conteudo e perguntamos o que eles achavam. E ele [aluno G] falou
rapidinho a resposta, ninguém falou com ele. Ele respondeu rapidinho [na
aula] e ele errou isso na prova. Ai eu fiquei...Como? Porque eu sei que ele
sabe aquilo, sabe a resposta, mas na prova ele marcou uma resposta errada. E
isso foi o motivo deu ficar tentando entender o porqué aconteceu isso
(Carolina, Turma 1, Aula 20).

[...] ndo leio, porque assim, questdo 1 eu corrijo de todo mundo. Questio 2,
corrijo toda de todo mundo. Eu s6 leio o nome depois quando eu vou somar
0s pontos, porque ai eu ja pontuei (José¢, Turma 1, Aula 20).

Sobre o relato da pratica realizada por Carolina e José, Fabio discute com os licenciandos
os dois lados: o olhar ou ndo olhar o nome do aluno que vocé esta fazendo a corregdo, neste
caso, da prova. Fabio ressalta que nao esta falando que olhar ou ndo olhar o nome de quem ¢ a
prova ¢ errado ou certo ndo. Mas, pondera que olhar o nome pode influenciar na corre¢dao, mas
“por outro lado, vocé perde a chance de ter, de trazer uma visao mais ampla” (Fabio, Turma 1,
Aula 20), ou seja, de considerar todo o processo € ndo s6 aquele momento pontual.

Com 1isso, pelo relato de Carolina, inferimos que ela analisa e reflete sobre a
aprendizagem e suas observagdes sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos ao
longo das aulas na hora de corrigir um procedimento e/ou instrumento avaliativo formal.
Caracteristicas estas que se direcionam mais a uma avaliagdo formativa (Fernandes, 2006, 2008;
Hadji, 2001). Cabe destacar que ela indica refletir sobre isso, mas nao, necessariamente, se ela
ira fazer algo, tomar uma atitude a partir disto ou mesmo se isso sera considerado ao atribuir a
nota do aluno na prova.

Com relacdo a concepcao de Jos¢, inferimos que ele assume a confiabilidade do
procedimento e/ou instrumento avaliativo formal e considera que o aluno vai demonstrar seu
conhecimento ali pontualmente naquela hora e que o caminho que levou ele aquele resultado
nao importa. O que se direciona para uma avaliacdo somativa, classificatoria (Hadji, 2001;
Haydt, 2008). Entao, concluimos que mesmo José afirmando em varios momentos da Aula 20
que para ele ¢ importante ter uma diversidade de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos,
a importancia da avaliagdo da aprendizagem ser processual e continua ainda nao esta
estabelecida por ele. Assim, ele ainda ndo entende a avaliagdo como sendo processual,
acontecendo ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, sem a necessidade de ter um
procedimento e/ou instrumento avaliativo formal para ocorrer. Nos dando indicios de que para

ele sdo vérios instrumentos aplicados pontualmente durante o bimestre e ndo considera a
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evolucdo dos alunos ao longo das aulas, enquanto a aprendizagem ainda estd em
desenvolvimento. Uma vez que o que ocorre ao longo das aulas ndo ¢ considerado.

Pelo discutido até o momento e apoiadas em nosso referencial teorico, acreditamos que
somente uma diversidade de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos ndo garante
necessariamente uma boa avaliagdo, um bom processo avaliativo (Luckesi, 2011, 2016;
Hoffmann, 2018). Isto também esta de acordo com o entendimento do docente Fabio, que
aproveita o momento em que os estudantes constatam que o ideal para a pratica avaliativa seria
ter diferentes procedimentos e/ou instrumentos avaliativos para fazer uma ponderagdo sobre
isto. O docente Fabio pede para os licenciandos tomarem cuidado que s6 ter uma diversidade
de instrumentos ndo garante uma boa avaliagdo, pois os instrumentos precisam ser coerentes
com o processo de ensino e de aprendizagem. Concordamos com Fébio e acreditamos ter sido
importante esta fala dele, pois a partir de nossa anélise da Aula 20, notamos que em varios
momentos José repete que ¢ a favor da diversificacdo de procedimentos e/ou instrumentos,
qualquer instrumento, nos levando a entender que para ele qualquer procedimento e/ou
instrumento poderia ser usado e que so isto bastava para garantir uma boa avaliagao.

Assim, ¢ importante fazer o planejamento da avaliagdo, definindo objetivos a partir do
que foi proposto e desenvolvido em aula, para com isso saber o que se quer avaliar e a partir
disto definir um procedimento e/ou instrumento avaliativo adequado e que abarque somente os
conteudos que foram lecionados e no nivel que eles foram ensinados. Para que assim possa de
fato ampliar a visao do professor sobre a realidade da aprendizagem do aluno em relacao aos
aspectos que se quer investigar (Luckesi, 2011).

Além da coeréncia entre procedimentos e/ou instrumentos avaliativos e o processo de
ensino ¢ de aprendizagem indicados por Fabio como importante de ser considerado,
acrescentamos ainda pelo menos trés pontos a serem observados. O primeiro ¢ que a construgao
do procedimento e/ou instrumento avaliativo precisa ser cuidadosa, seguindo um certo rigor
metodologico (Luckesi, 2016), para que eles possam de fato evidenciar a realidade sobre a
aprendizagem dos alunos (Luckesi, 2011, 2016, 2018; Moretto, 2005). Deste modo, por
exemplo, as questdes ou perguntas presentes neles, caso as tenha, precisam ser bem formuladas,
para que esteja clara e precisa, de modo que os alunos compreendam exatamente o que esta
sendo solicitado. O segundo seria sobre a reflexdo e qualificagcdo da aprendizagem e feedback
fornecido ao aluno e o terceiro sobre a tomada de atitude apos os resultados da avaliagdo. Pois
entendemos que aplicar variados instrumentos e nao refletir e nao fornecer feedbacks para os
alunos sobre como esta a aprendizagem deles e replanejar a aula quando necessario, de modo a

realizar os ajustes que se mostrarem imprescindiveis a partir daquilo que o professor pdde
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observar e constatar apos a corre¢do dos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos ou do
proprio processo avaliativo desenvolvido, ndo contribui efetivamente para uma construgao
adequada do conhecimento (Fernandes, 2006, 2008; Luckesi, 2011; Villas Boas, 2019a).

Por meio da andlise das aulas, constatamos em alguns momentos discussdes que
envolviam essa relagdo entre planejamento e avaliacdo. Estas se direcionavam mais para
diadlogos que relacionavam o processo de ensino e de aprendizagem desenvolvido e os objetivos
da aula com os procedimentos e/ou instrumentos avaliativos escolhido ou a forma com que
iriam ser desenvolvidos. Como, por exemplo, quando Féabio retoma a questdo do texto sobre
abordagens de ensino para colaborar com a discussdo sobre deixar mais justa a avaliagcdo ou

alinha-la mais com o ensino:

Fabio: pensem num plano de aula que vocés ja fizeram. O objetivo era tal. Eu
vou fazer isso, isso e isso. O aluno vai fazer tal coisa. Entdo, a partir desse
desenvolvimento eu espero que ele tenha aprendido. Aprendido o qué? Aquela
questdo que foi definida no plano de aula. Entdo como eu crio outra estratégia
para perceber isto?

Vitéria: dentro da perspectiva que a gente esta trabalhando, acho que ndo
caberia fazer uma prova normal para os alunos. Igual o José falou, eu acho
que caberia mais trabalhar com um Estudo de Caso, por exemplo. Uma coisa
que o aluno tivesse que contextualizar o que ele aprendeu, como em uma
situacdo, por exemplo. Na prova, ‘responda o que € isso’, dentro das aulas que
a gente prop0s eu nao vejo esse tipo de avaliagdo [instrumento avaliativo]
como adequada.

Marcia: eu acho que isso vale para todas as outras abordagens que ndo seja a
tradicional. Porque a nossa também seria o aluno buscar o proprio
conhecimento, fazer com que cle busque formular ideias, entdo a prova
tradicional também ndo encaixa” (Turma 1, Aula 20).

Assim, refletindo sobre o processo de ensino que estava sendo proposto por eles nos
planos de aula e no planejamento anual (trabalho final da disciplina), Vitoria e Méarcia indicam
os tipos de questdes que ndo caberiam nos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos
propostos por elas, a qual elas chamam de prova normal ou prova tradicional. Em que sao
utilizadas questdes que levem o aluno a simples memorizacdo de conceitos para serem
transcritos na prova, o que caberia a um ensino conteudista, mas ndo para um ensino onde o
conhecimento € construido e desenvolvido por meio do dialogo entre professor e aluno, levando

em conta os conhecimentos adquiridos por estes fora do ambiente escolar. Uma vez que

A avaliag@o escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por
uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagogica. Ela ndo
ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo tedrico
de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino e de
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aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagogica. (Caldeira, 2000, p.
122).

Com isso, Vitoria entende que utilizar um Estudo de Caso como meio para avaliar o aluno
seria mais condizente com sua proposta de ensino ou algum outro procedimento e/ou
instrumento avaliativo que “o aluno tivesse que contextualizar o que ele aprendeu, como em
uma situagdo, por exemplo” (Vitéria, Turma 1, Aula 20). Este resultado vai em dire¢ao ao que
obtemos na pesquisa de mestrado realizada com professores de Quimica atuantes no Ensino
Me¢édio (Silva, 1., 2019). Nela, trés dos quatro participantes, apds cursarem uma oficina sobre
avaliagdo da aprendizagem, indicaram que em uma avaliagdo com potencial para que o processo
de ensino e de aprendizagem fossem mais eficientes, deveriam ser utilizadas questdes
instigantes que levassem ao raciocinio € ndo somente a memorizagao (Silva, 1., 2019). Segundo
Sordi (2001), estas questdes podem contribuir para o desenvolvimento do raciocinio dos alunos
e o debate entre eles, uma vez que as situagdes-problema podem estimular e proporcionar a
mobilizacdo dos conteudos trabalhados e, por sua crescente complexidade, pode exigir “a
interlocugdo do aluno com os colegas, com a realidade, com demais professores ou
especialistas, outras fontes escritas ou orais” (p. 179). O que vai ao encontro daquilo que ¢

proposto pela legislagdo para a Educacao Bésica:

[...] a extrema complexidade do mundo atual ndo mais permite que o ensino
médio seja apenas preparatdrio para um exame de selegdo, em que o estudante
¢ perito, porque treinado em resolver questdes que exigem sempre a mesma
resposta padrdo. O mundo atual exige que o estudante se posicione, julgue e
tome decisoes, ¢ seja responsabilizado por isso. Essas sdo capacidades mentais
construidas nas interacdes sociais vivenciadas na escola, em situagOes
complexas que exigem novas formas de participacdo. Para isso, ndo servem
componentes curriculares desenvolvidos com base em treinamento para
respostas padrdo (Brasil, 2006, p. 106).

Nesta perspectiva, a avaliacao da aprendizagem na sala de aula assume outro papel, nao
mais o de certificagdo e constatacdo da aprendizagem do estudante, mas sim um recurso
dinamico e essencial que acompanha e ajuda a orientar o processo de ensino e de aprendizagem,
assumindo assim a sua funcao de diagnosticar uma situagao, trazendo informacdes para os seus
atores, “tendo em vista a defini¢do de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem”
(Luckesi, 2018, p. 116).

O que esté alinhado com analise e discussao realizada no Capitulo 3, em que indicamos
que a LDB de 1996 e a BNCC reconhecem outras finalidades da avaliagdo para além da

certificagdo e classificacdo, recomendando ainda que os registros da avaliacdo deveriam ser
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usados “como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos
(Brasil, 2018, p. 17).

Na aula seguinte, Aula 21, em que hé a continuacao da discussao do artigo Chueiri (2008),
Marcia cita essas diferentes funcdes da avaliagdo da aprendizagem, ao ser questionada pelo
professor. Nesta aula, Fabio a inicia retomando a parte do artigo em que se tem a defini¢ao e
discussdo sobre a avaliagdo somativa e formativa. Apds ler trechos do texto com algumas
caracteristicas destes dois tipos de avaliacdo, Fabio questiona os licenciandos para saber como

eles estavam entendendo a avaliagdo formativa, conforme dialogo que segue a seguir:

Fabio: nesse sentido da avaliagdio como um processo, ela passa a ser
importante nessa perspectiva de permitir um ajuste de rota, um processo de
regulacdo. Que as vezes a nota, um numero, ndo ajuda. No final das contas
vocé recebeu um carimbo, 95, 60, eu sou 40, dependendo da distribuigdo, ¢
acabou. Nao ¢ isso que as vezes acontece?

[Carolina, José, Pedro e Patricia balangam a cabeca concordando com o
professor. Vitoria, Rafael, Marcia e Mariana permanecem sem expressar
nenhuma reagao].

Fabio: se ndo for acima de 60, vai fazer de novo. Mas como seria iSso na visao
de vocés? O que seria uma avaliagdo formativa? Pode ser no contexto nosso
daqui do Ensino Superior ou da Educagdo Basica, sO para gente trazer um
pouquinho.

[Ninguém responde].

Fabio: podem se basear no texto, da maneira que os autores trouxeram.
Marecia: acho que € essa ideia dela trazer informacao de como o aluno esta
aceitando esses conhecimentos, se apropriando dos saberes. Nao ¢ sé
classificatéria.

Fabio: perfeito.

Marcia: Néo ¢ s6 um valor. Ela traz uma informacéio (Aula 21, Turma 1,
grifo nosso).

Fabio balancga a cabega confirmando as palavras de Marcia e espera alguns segundos para
ver se outros licenciandos também participam da discussdao, mas eles permanecem quietos e

entdo torna a questiona-los, mudando a pergunta:

Fabio: alguém arriscaria tentar alguma ideia de como fariam? Como vocés
fariam isso na Educacdo Bésica? Vamos pensar um pouco. Ou até j4 tentaram
fazer ou ja vivenciaram alguma experiéncia.

[Os estudantes ficam pensativos e somente Pedro tenta responder].

Pedro: eu ndo sei se tem a ver com isso daqui, mas eu fiz como forma de
avaliacdo um jogo. Se eles[alunos] conseguiram jogar direitinho, eles
aprenderam a matéria. Senao, no outro dia eu retomei o que eles estavam
errando no jogo. E eu pude avaliar se eles estavam entendendo ou nio.
Fabio: entdo vocé esta destacando que o jogo tinha a capacidade de evidenciar
eventualmente se o aluno tinha alguma dificuldade e, por isso, que ele ndo
estava conseguindo avangar.

[Pedro balanga a cabega concordando com o que o professor].
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Fabio: Entdo ele [o jogo] informava isso para voc€, mas ele também
informava isso para o aluno? O que vocé acha nesse caso? Porque isso ¢ uma
questdo interessante também. O que vocés acham, gente? Porque na avaliacdo
0 que a gente vem falando, em alguns momentos € sobre a questdo do aluno,
mas nos proprios textos isso estd muito organizado em torno da figura do
professor, com ele avaliando.

Pedro: no caso eu dei nomenclatura de fungdes organicas € no jogo era um
domind que tinham todas as fungdes orgénicas. A grande maioria eles
acertavam, s6 que tinham algumas que ainda restavam davidas. Entdo eles
perceberam em quais eles estavam com duvida, porque eles procuravam na
hora do jogo qual era o nome dessa, qual era a fung@o. Por isso, era uma
forma de eu avaliar como é que foi o aprendizado e eles mesmos se
avaliarem, se eles aprenderam ou nao. Acho que € isso.

Fabio: o que vocés acham, gente? Vocés acham que nessa estratégia que o
Pedro desenvolveu vai nessa dire¢dao da formativa?

[ninguém responde] (Aula 21, Turma 1, grifo nosso).

Percebemos com este dialogo certo receio de Pedro ao apresentar um possivel exemplo
de avaliagao formativa realizada por ele, em que ele diz “eu ndo sei se tem a ver com isso daqui,
mas eu fiz como forma de avaliagdo um jogo” (Pedro, Turma 1, Aula 21). Na entrevista inicial,
Pedro indicou ter vivenciado em grande parte da Educagdo Bésica e durante a Licenciatura
praticas examinativas. No proprio desenho (Figura 16), ele representa uma imagem em que as
respostas sO se encaixariam em um retangulo e, independente do que o aluno escrevesse 14, s6
poderia haver uma resposta correta em cada um deles. Refor¢ando em sua explicagdo: “isso
aqui pra mim [Pedro] ¢ uma forma de avaliagcdo atual, ¢ muito empregada, tanto nas escolas
quanto aqui na faculdade” (Pedro, Turma 1, entrevista inicial). Representando e descrevendo

caracteristicas de uma pratica examinativa.

Figura 16 — Representagdo de avaliagao da aprendizagem de Pedro

Fonte: dados da pesquisa.
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Com isso, por ter vivenciado uma pratica avaliativa polarizada por provas e exames,
inferimos que este receio e duvida inicial de Pedro em apresentar um jogo como um
procedimento e/ou instrumento avaliativo, ainda pode gerar duvidas para ele, pois 0 comum
para ele ¢ ser avaliado por provas. Entdo, ele ainda poderia estar tendo dificuldade de entender
que poderia ser avaliado por meio de um jogo, pois pela cultura avaliativa (Freitas et al., 2009;
Luckesi, 2018; Sordi; Ludke, 2009) sé se avalia utilizando provas. Outra possibilidade também
¢ que Pedro ainda esta comegando a aprender e compreender o que seria a avaliagdo formativa,
com uma discussdo pautada somente teoricamente, sem exemplos praticos do desenvolvimento
de um processo avaliativo formativo. Entdo, ele pensa que é, mas ele ndo tem certeza. Ele ainda
fica na davida.

No entanto, na sua primeira fala, destacadas por nos no didlogo anterior, Pedro ja
apresenta a constatacdo da aprendizagem e a identificagdo de aspectos do conteudo que
precisavam ser ajustados a partir da aplicacao do jogo. Ele ainda apresenta a atitude que teve
diante dos resultados da avaliagdao, retomando na aula seguinte o contetido que os alunos
tiveram dificuldades, funcdes organicas éter e éster. Com isso, notamos também, por parte de
Pedro, certo desenvolvimento da aprendizagem sobre avaliagdo, uma vez que na entrevista no
inicio da disciplina este tinha a concep¢cdo de que a avaliagdo seria uma agdo final, de
fechamento do processo de ensino e de aprendizagem. Pedro, na entrevista inicial, até¢ faz
mencao a um replanejamento a partir dos resultados da avaliacdo, mas naquele momento, este
replanejamento, alteracao e ajustes nas aulas ndo seria realizado com os proprios alunos em que
foram constatadas dificuldades de aprendizagem. Para ele, este replanejamento seria feito
somente quando ele fosse lecionar o mesmo contetdo para outra turma. J4 na Aula 21, Pedro,
ao relatar sua experiéncia, ja indica o ajuste da aula enquanto as aprendizagens ainda estdo
acontecendo. Evidenciando uma avaliagdo que ndo ocorreu ao final e sim no meio, entrelagada
ao processo de ensino e de aprendizagem. Uma vez que nas avaliagcdes formativas “as
evidéncias sdo interpretadas localmente, no contexto da sala de aula, e destinam-se a tomar
decisdes imediatas que tém a ver com o que fazer a seguir naquele mesmo contexto”
(Fernandes, 2008, p.360).

Julgamos ser importante destacar aqui que Pedro atuava como monitor destes alunos, ele
nao era o professor regente da turma, e a aplicacao do jogo relatado se deu no contexto das
aulas de reforgo dele, as quais Pedro nao forneceu maiores detalhes sobre, nem a quantidade de
alunos envolvidos na mesma.

Assim, constatamos algumas caracteristicas que Pedro indica que estiveram presentes

durante e apds a aplicacdo do jogo e que o fazem pensar que poderia ser um exemplo de
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avaliagdo formativa ocorrendo na pratica. Estas caracteristicas grifadas por nos ao longo das
falas, sdo: a partir do jogo ele conseguiu verificar se os alunos conseguiam joga-lo ou nao,
entendendo que ao conseguir os alunos teriam aprendido o contetido; para aqueles que nao
conseguiram jogar ou tiveram dificuldades, Pedro constata que estes ndo assimilaram o
contetido ainda e neste caso, ele reorganizou a aula seguinte de forma a voltar nos contetidos
que os alunos tiveram dificuldades durante o jogo; por fim, apds questionamentos do professor,
Pedro diz acreditar que o jogo também trouxe informacdes para os alunos sobre como estava a
aprendizagem dos mesmos. O que vai em direcdo a literatura da area. Segundo Hadji (2001, p.
20),

A avaliacdo formativa informa os dois principais atores do processo. O
professor, que sera informado dos efeitos reais de seu trabalho pedagogico,
podera regular sua agao a partir disso. O aluno, que ndo somente sabera onde
anda, mas podera tomar consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-
se-a capaz, na melhor das hipoteses, de reconhecer e corrigir ele proprio seus
erros.

Ainda sobre os didlogos anteriores, Marcia também apresenta este aspecto da avaliacao
trazer informacdes. Além disso, percebemos novamente Marcia trazendo designacdes
especificas do campo da avaliacdo ao utilizar a palavra “classificatoria”, como destacado na
fala dela. Assim, Marcia destaca a finalidade classificatoria da avaliagdao, mas, pondera que ha
outras finalidades, uma vez que a avaliacdo traz informacdes a respeito do desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos.

A aula segue com o docente Fabio questionando os licenciandos se eles achavam que
nessa estratégia que Pedro desenvolveu e relatou vai na direcao da formativa. Porém, ninguém
o responde. Assim, ele ressalta que os licenciandos precisam ler no artigo como a autora define
a avaliagdo formativa para que possam se posicionar sobre as discussdes. E importante destacar
que na Aula 21 estavam todos os estudantes presentes. Diante desta falta de posicionamento e
discussao, o professor 1€ do texto de referéncia que a “fung¢ao principal [da avaliacdo formativa]
¢ a de contribuir para uma boa regulagao da atividade de ensino (ou da formagao, no sentido
amplo). Trata-se, portanto, de levantar informagdes tteis a regulagdo do processo de ensino-
aprendizagem” (Chueiri, 2008, p. 58).

Com a leitura da citagao, Marcia destaca que o que ela havia pensado estava no proximo

paragrafo e apresenta o seu ponto de vista:

Marcia: o que eu estava pensando vem no proximo paragrafo: ‘a diferenca
reside na posi¢do do educador diante delas’, ou seja, diante da resposta que
vem. Porque ndo adianta nada ele vé& que o aluno esta com dificuldade e seguir,
continuar, vamos para o proximo topico e se nao sabe, vai se virar sozinho.



151

Entdo, eu acho que a diferenca vai realmente nessa dire¢cdo do educador diante
da resposta da avaliagdo, do resultado da avaliagao.

Fabio: entdo quer dizer, esse mesmo jogo que o Pedro elaborou poderia ser
utilizado com perspectivas diferentes?

[Patricia e Carolina concordam com a cabega].

Marcia: sim, assim como uma prova dita conteudista pode trazer uma analise
formativa ou ndo, ou s6 quantitativa.

Fabio: ¢ ai gente, estdo de acordo?

[Patricia concorda com a cabega].

Fabio: Patricia concordou.

[Mariana, José e Carolina concordam com a cabec¢a também)].

Fabio: ¢ assim, me pareceu, pela forma que o Pedro colocou, que ele tinha
essa preocupacao de dar o feedback para os estudantes, de eventualmente fazer
um ajuste, indicar um caminho.

[Pedro concorda com a cabega] (Turma 1, Aula 21).

A partir desta discussdo temos um importante aspecto relacionado a concepcao da
avaliacdao sendo levantado por uma licencianda e discutido por todos, que para estabelecer se
uma avaliagdo ¢ formativa a intencionalidade do professor ao desenvolvé-la importa mais do
que o uso de um procedimento e/ou instrumento especifico. Fernandes, D. (2019) enfatiza essa
importancia e corrobora com essa discussao sobre a avaliagdo formativa, destacando que “nao
sdo os chamados instrumentos de avaliagdo que determinam a natureza da avaliagdo ou vice-
versa” (Fernandes, D., 2019, p. 156) e sim o propdsito, a forma com que o professor utiliza os
resultados advindos dela para realizar ajustes no seu planejamento e promover ¢ melhorar as
aprendizagens (Fernandes, 2006, 2008; Fernandes, D., 2019).

Estes ajustes no ensino estdo diretamente relacionados com o planejamento, o que ¢
reconhecido por Mércia ao entender que o planejamento deve ser dinamico e flexivel: “¢ essa
questdo de vocé ir adaptando o planejamento, a sequéncia, com base nas descobertas que vém
a partir da avaliacao” (Marcia, Turma 1, Aula 21).

Em seguida, o professor aproveita para levar os licenciandos a refletirem em como incluir
a avaliagdo formativa no contexto educacional como o nosso que ¢ organizado por esses
produtos e essas classificagdes. Ao receber esta pergunta, Pedro aproveita o momento para
desabafar sobre uma situacao ocorrida na escola em que ele oferecia aula de reforgo para os
alunos.

Em duas situagdes diferentes o professor dos alunos para os quais ele dava aulas de
reforgo passou listas de exercicios de matéria que ainda nao havia sido dada em sala. Uma sobre
Termoquimica que os alunos deveriam entregar a lista feita, pois valeria ponto e a outra era de
exercicios um pouco mais avangados de Quimica Organica que o professor também ndo havia

trabalhado naquele nivel com os alunos e era uma lista para os estudantes estudarem para a
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prova. Segundo Pedro, alguns destes exercicios com nivel de dificuldade superior aos
trabalhados em sala, também apareceram na prova de seus alunos.

Pedro desabafa, pois acredita que o professor ndo deveria ter feito isto, cobrado em
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos conteidos que ainda ndo havia lecionado ou em
niveis de dificuldade maiores do que os desenvolvidos em sala. Retomando assim a discussao
sobre a coeréncia que deve ter entre o planejamento e propriamente a aula e os procedimentos
e/ou instrumentos avaliativos (Luckesi, 2011, 2016). Ao final da discussdo, Pedro se questiona:
“vocé tem que ir na forma de avaliar e pensar: qual é o objetivo que estou fazendo essa
avaliagdo, ¢ para ferrar com os alunos ou para medir o conhecimento deles? Sendo que ele
nem deu isso em sala” (Pedro, Turma 1, Aula 21, grifo nosso). Assim, mesmo discutindo e
aprendendo sobre avalicdo durante a disciplina de PAEQ, relatando ja ter desenvolvido uma
pratica avaliativa em que visava acompanhar, compreender ¢ melhorar as aprendizagens dos
alunos, em sua fala Pedro também indica a associagdo entre avaliagao e medida. Como se a
avaliacdo tivesse o proposito e fosse capaz de medir o conhecimento do aluno, esta visao se
direciona mais para a Pedagogia do exame do que para a avaliacao formativa (Hadji, 2001;
Luckesi, 2011). Evidenciando que seu longo periodo na Educagdo Basica e no Ensino Superior,
em que esteve em um contexto de ensino em que avaliar era o mesmo que aplicar provas e obter
uma nota, ainda sao fortes em sua memoria e em seu discurso.

Ainda na Aula 21, em um outro didlogo € possivel observar a concepgao de avaliagdo e o
seu desenvolvimento por alguns licenciandos naquilo que se refere a ela ser continua e ocorrer
ao longo do processo de ensino e de aprendizagem e sobre os ajustes a serem feitos no ensino
para promover as aprendizagens. Assim, em um dialogo sobre o que fazer quando de um lado
teoricamente ¢ recomendado que deveria replanejar as aulas dependendo dos resultados da
avaliacao e de outro as condig¢des de trabalho docente que envolvem alguns aspectos da pratica
escolar: a pressao de escolas, pais e alunos para que se cumpra o conteudo, ter muitos alunos
na turma e uma diversidade de niveis de aprendizagem e somente poucos alunos tiveram
davidas ou nao aprenderam a matéria.

A questao posta seria, por exemplo, de 30 alunos, apenas 10 ndo aprenderam a matéria e
teoricamente deveria voltar para promover a aprendizagem destes 10. Contudo, José questiona
a turma sobre o que fazer neste caso em que foi a minoria que teve dificuldades. Rafael entende
a davida de José e concorda com ele afirmando que voltar no contetido poderia ser entediante
para os 20 que ja aprenderam. Além disso, José ressalta que por ter que voltar no conteudo,
poderia nao dar tempo de cumprir com todo o conteudo e que poderia ter uma maneira de fazer

essa interven¢do com os 10 alunos fora de sala. Mas, que isso ele so achava vidvel de acontecer
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em escolas como a que ele fazia estdgio, uma escola da rede federal de ensino em que os
professores possuem dedicagdo exclusiva e lecionavam para poucas turmas.

Vitéria, Carolina e José, estavam cursando a ultima disciplina de Estagio Supervisionado
junto com esta disciplina PAEQ, e, a partir da fala de José, eles relatam e refletem sobre uma
experiéncia vivenciada por eles na escola em que faziam estagio.

José explica para o professor e para o restante da turma que nesta escola havia uma pratica
que no entendimento dele caminhava na dire¢do da avaliagdo formativa. Essa escola organizava
seu ano letivo em trimestres e ao final de cada trimestre havia uma espécie de acompanhamento
aos alunos que ficaram abaixo da média. Durante uma semana estes alunos tinham aulas, no
contraturno em que estudavam, com os proprios professores daquelas disciplinas que eles nao
haviam aprendido os conteudos ou que havia maiores dificuldades. Enquanto José acabava de

explicar, Vitoria faz uma ponderagao sobre esta pratica da escola:

Vitéria: mas se vocé€ pensar bem, isso ndo tem carater formativo, porque ele
so acontece depois do [final do] trimestre, para os que ndo conseguiram a nota,
como se fosse a primeira recuperagao.

José: é verdade.

Vitéria: ndo tem carater formativo, porque quem participa € s6 quem nao teria
nota para passar. Entdo, para mim néo funciona.

Fabio: ndo é nessa perspectiva que o texto traz de formativa durante o
processo e o professor estar ali acompanhando diariamente, dando feedback e
ajustando.

Marecia: ele ndo ajusta o planejamento dele.

Fabio: isso.

Marcia: ele segue o planejamento dele na aula normal e paralelamente ele
corrige o problema com quem teve dificuldade.

Fabio: isso.

Marcia: ndo é um processo, ¢ um paréntese (Turma 1, Aula 21).

Percebemos, entdo, com as falas que inicialmente José entende que ¢ formativa, porque
esta ocorrendo o ajuste com os alunos que necessitavam, sem considerar o momento em que
esse ajuste ocorria. Vitéria destaca em sua fala que esse ajuste s6 ocorria ao final do trimestre,
apos o processo de ensino e de aprendizagem, por isso ndo corresponde a uma caracteristica
essencial da avaliagdo formativa que ¢ a ocorréncia ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem e nao somente apos este processo (Fernandes, 2006, 2008; Freitas et al., 2009;
Hadji, 2001; Villas Boas, 2019a, 2019c¢). Além disso, s6 ocorria para os alunos que ficaram
abaixo da média naquele trimestre € nao necessariamente para todos os alunos que possuiam
dificuldades ou nao tinham aprendido certo conteudo. Assim, esse ajuste se aproxima mais da

regulacdo retroativa citada por Fernandes (2008) indo na dire¢do da avaliacdo formativa de
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visdo behaviorista, da década de 1970 (Fernandes, 2008). O que vai de encontro com a visao
de ajuste e de avaliagdo formativa que temos atualmente.

Percebemos que com a colocagdo de Vitoria, José reconhece que a pratica citada por ele
ndo se enquadraria. Além disso, ¢ possivel constatar que Marcia e Vitéria ja avangam em seus
processos de construgdo da aprendizagem, sendo capazes de refletir, reconhecer e criticar agdes
praticas que poderiam ir na dire¢do da avaliacdo formativa ou ndo. Até o momento, ¢ possivel
constatar que elas sdo as que possuem um entendimento melhor sobre avaliacdo da
aprendizagem e avalia¢ao formativa, pelo menos no campo das concepgdes. Vale destacar que
sdo as duas licenciandas que ja chegaram a disciplina com uma ideia de avaliagcdo que traz
informagdes para aluno e o professor, encontrando na disciplina o embasamento tedrico ¢ um
melhor direcionamento das ideias que elas ja tinham construido ao longo do curso e de suas
vivéncias enquanto alunas da Educagdo Basica, graduacao (Bacharelado e Licenciatura) e Pos-
Graduacao.

Conforme o cronograma da disciplina, a aula seguinte que envolveu fundamentos sobre
avaliacdo da aprendizagem foi a Aula 24, uma vez que duas aulas foram dedicadas as
apresentacdes dos licenciandos sobre o que ja tinham feito do trabalho final da disciplina e a
apresentacao mais sistematizada de como estavam elaborando os planos de aula e o que estavam
escrevendo em cada parte, para que o professor e o restante da turma pudessem discutir e
colaborar com sugestdes e/ou alguns ajustes, o qual foi chamado de seminario no cronograma
da disciplina.

Na Aula 24, as discussdes que envolviam as concepcgdes sobre avaliacdo estiveram
pautadas no retorno da avaliacao, na pratica do feedback. Tiveram ainda reflexdes apresentadas
pelos estudantes sobre como a avaliagao ¢ praticada, no sentido de expor como eles estavam
sendo avaliados durante a vida escolar e académica e também indicaram algumas condic¢des de
trabalho docente como uma forma de justificar, em alguns momentos, as praticas avaliativas
adotadas por seus professores. Além disto, os licenciandos foram instigados pelo docente Fabio
a pensarem em como desenvolver a avaliacdo formativa na pratica, considerando estas
condic¢des reais do trabalho docente.

Fabio inicia a Aula 24 dizendo que gostaria de ouvir os licenciandos para saber a
impressao deles sobre o texto de referéncia proposto para aquela aula, visto que eles tiveram
mais tempo para realizarem sua leitura, pois as aulas passadas foram dedicadas as apresentacdes
dos seminarios dos estudantes e, por isso, nao exigiram leitura de capitulo de livro ou artigo.

Marcia foi a primeira a comegar e apresentou suas primeiras impressdes sobre o texto,

indicando uma repeti¢cdo daquilo que eles ja haviam discutido em aulas anteriores. Fabio
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esclarece que este texto retoma questdes ligadas aos fundamentos que realmente ja foram
abordadas nos artigos anteriores. E Marcia continua: “eu ja sei que € assim, ja sei que tem que
ser assim, ai vocé€ fica lendo e fica retomando, retomando, retomando. Mas ndo é o que
acontece!” (Marcia, Turma 1, Aula 24). Indicando em sua fala a constatacdo de que a teoria da
avaliagdo da aprendizagem ainda ndo chegou na pratica docente, de acordo com sua experiéncia
enquanto aluna ela ainda ndo acontece nas escolas, faculdades e universidades. Com relagdo a
isto, Marcia destaca duas partes do texto de referéncia que gostou e/ou que destacou para falar
sobre eles.

O primeiro destaque dela foi dos autores do capitulo do livro apresentarem discussoes
teoricas da avaliagdo, ressaltando que o ideal seria isto, mas, reconhecem que na pratica temos
que fornecer uma nota para o sistema. Assim ela conclui: “entdo, tem que juntar as duas da
melhor forma possivel, as duas formas de avaliar” (Marcia, Turma 1, Aula 24). Patricia,
Mariana e Carolina concordam prontamente com a fala de Marcia. Em seguida, Marcia traz o
segundo topico destacado por ela que gera uma discussdo entre concepgdes e praticas
vivenciadas por eles durante a graduagdo, o que conta com a participagdo de todos os

licenciandos no didlogo, conforme apresentamos a seguir:

Marecia: outra coisa que eu fiquei pensando foi que ele [o texto] fala muito de
trazer um retorno dessa avaliacdo qualitativa pro aluno. Eu ndo sei os
outros, mas eu nunca tive um retorno de alguma prova que eu fiz ¢ que
viraram para mim e falaram: ‘olha vocé errou aqui por que falta aquilo outro’.
Sempre foi, no maximo vocé tem sua nota.

Carolina: ¢, se voc€ nao for atras e perguntar alguma coisa...

Marcia: é, se vocé€ nao for atras, porque vocé esta interessado em saber,
porque vocé precisa de nota, vamos colocar assim. Eu nunca tive um retorno.

Fabio: e ai vocé esta dizendo nem no Ensino Superior nem na Educacdo
Basica?

Marcia: ¢. Principalmente no Ensino Superior. Ai eu fico pensando, a
gente esta aqui discutindo os processos de avaliacdo qualitativa, mas eu
nao tenho experiéncia de como isso acontece na pratica. Com isso, muitas
pessoas podem ir para a pratica e, simplesmente reproduzir. E aquilo que a
gente sempre fala. Reproduzir aquilo que vivenciou: da uma prova, da
uma nota e acabou. Porque ela ndo tem uma nocio de como é, como é
passar para um aluno essas analises da resposta que a avaliacio trouxe.

Fabio: interessante. E um ponto importante. Vocés também tiveram a mesma
experiéncia?

Pedro: eu nunca tive esse retorno também nao. Eu tive o retorno por mim,
porque eu tive um outro tipo de pensamento. Eu lendo mais sobre, comecei
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a ver o que eu errei na prova e tentei melhorar nesse aspecto. Antes disso,
era: ‘ah eu errei. Esta bom, ¢ o que deu’.

Fabio: eu vou colocar aqui para voc€s até confirmarem ou nao, tomando
cuidado para ndo ficar falando nenhum nome de professor. E entendendo
também que so isso ndo justificaria, mas eu ja vi situagdes que o professor
leva a prova e procura discutir em termos gerais, nao individualmente.
Marcia: o que acontece é que o professor leva a prova, distribui a prova de

cada um e vai para o quadro e resolve: a questdo resolve assim, assim, assim.
A questdo 2 resolve assim, assim.

Mariana: corrigir as questdes, nao é?

Marcia: €. E nao é individual.

Fabio: seria a correg¢do da prova?

Marcia: a sensacido que eu tenho que o texto traz é uma analise quase
individual: ‘olha Marcia, vocé errou isso daqui porque eu acho que tem
um déficit naquele conceito x 14 de atras’.

Fabio: Sim. Perfeito.

Marecia: E esse modo de ir para o quadro so corrigir a prova, eu vou conseguir
ver onde eu errei, ponto.

Fabio: isso. Ele falaria qual que seria o caminho certo, mas tem pouco espago
para entender o porqué eu errei.

Marecia: pois é. Eu vou conseguir mudar a minha postura, mas o professor vai
continuar com a postura que ele tem, porque para ele tanto faz se eu sei ou ndo
o0 que eu errei, entende? Mas ele ndo vai mudar a postura dele porque eu errei
a questdo um. E a analise aqui [no texto] ela vai causar uma mudanca em
todo o planejamento. Dependendo da resposta, eu posso mudar a minha
postura como professora, para tentar tratar a necessidade que aquele
aluno ou grupo de alunos precisa.

Fabio: perfeito.

Marecia: e isso eu nunca tive.

Pedro: minha experiéncia aqui no Ensino Superior é que na maioria das vezes
nem a prova a gente vé.

Marcia: nem a prova vé.

Pedro: s6 vé a nota. S6 em algumas excegdes que a gente pega a prova, da
uma olhada e quando a gente vai ver, ndo pode ficar com ela, tem que devolver.

Carolina: s3ao poucos professores que deixam ficar com a prova.
Marcia: eu nunca fiquei com prova (Turma 1, Aula 24, grifo nosso).

Fabio explica aos estudantes que esta questao de ndo poder ficar com a prova ¢ uma regra
da universidade, em que esses documentos devem ficar arquivados por um certo periodo. E

retoma a discussao para compreender melhor a questdo do retorno que estava em discussao:

Fabio: Quando eu perguntei isso, € porque na primeira fala de vocés deu a
entender que nem esse tipo de retorno geral ndo tinha. Entdo, retorno geral
alguns acabam fazendo?

Marecia: é. Geral eu tive alguns. Dar aquela olhada na prova, acaba que
com a grande maioria vocé acaba tendo essa oportunidade.
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Pedro: nessas disciplinas departamentais, por exemplo, eles falam para ir na
sala do professor pra voc€ olhar sua prova, porque nem na sala de aula eles te
mostram.

Patricia: €, vocé tem um horario para ver sua prova (Turma 1, Aula 24, grifo
nosso).

Por meio do didlogo foi possivel identificar varios pontos, aos quais falaremos por partes.
Primeiramente, temos aspectos da pratica avaliativa que ¢ desenvolvida no curso de Quimica,
Bacharelado e Licenciatura, naquilo que se refere ao retorno dos resultados da avaliagdo
(feedback) e a tomada de atitude/agdo a ser realizada ap6s este retorno, este ultimo destacado
apenas por Marcia e Pedro. Consideramos aqui ambas as modalidades de curso, uma vez que
os licenciandos que entraram pelo reingresso, cursaram as disciplinas de conteidos gerais da
area de Exatas, tais como as de fisicas, calculos, estatistica, computacdo e grande parte das
disciplinas especificas de conteido quimico enquanto eram alunos do Bacharelado. Pois, ao
pedirem o reingresso, sao pouquissimas disciplinas de contetdo quimico que ndo fazem parte
do fluxo curricular do curso de Bacharelado. Assim, os estudantes s cursam praticamente
disciplinas da area de Educacao e Educagdo Quimica ao reingressarem na universidade para
fazerem a Licenciatura.

Pelo dialogo anterior, os licenciandos relatam uma pratica examinativa vivenciada no
curso superior, visto que segundo relatos deles em sua grande maioria 0 que acontece ¢ a
constatacao dos acertos e erros, a nota ¢ langada e em alguns casos, eles tém acesso para olharem
a prova, unico procedimento e/ou instrumento avaliativo citado por eles em todo o didlogo.
Ocorrendo apenas a verificacao da aprendizagem do aluno. Em alguns casos ocorre um retorno
a partir dos resultados da avaliacdo, em que ocorre uma corre¢do da prova no quadro para toda
a turma saber como deveria ser resolvida cada questao e, no maximo, o professor fala de modo
geral o que mais os alunos tiveram dificuldades naquela prova.

Esta mesma pratica, citada no paragrafo anterior, também foi relatada em outros
trabalhos, como na tese de Mendes (2006, p. 76) a qual indica que “os estudantes pouco
mencionaram sobre o fazer de seus professores apos a aplicagdo das provas ou de qualquer
outra atividade avaliativa”. Assim como Mendes (2006), podemos concluir a partir do didlogo
anterior que “ou os estudantes nao perceberam as agdes de seus professores como parte dos
procedimentos avaliativos, ou esses professores nao tomaram atitudes perante os resultados da
avaliacao” (p. 76-77).

E importante destacar que pela analise realizada sobre as aulas da disciplina PAEQ, foi
possivel identificar esses retornos sendo realizados pelo docente Fabio a partir dos resultados

das atividades avaliativas. Apos corrigir os textos solicitados ao longo da disciplina, o professor
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se sentava com as duplas para devolver o texto corrigido e conversava pessoalmente com as
duplas sobre o conteudo dos textos e suas andlises. Entretanto, ndo tivemos acesso ao teor
dessas conversas que ocorriam individualmente entre Fabio e cada dupla. O que queremos
destacar com essa colocagdo ¢ que em alguns momentos eles tiveram um pouco desta
experiéncia na disciplina, mas ela ndo foi citada por eles.

Além disso, no didlogo, percebemos que os licenciandos direcionam o olhar sobre o
retorno somente com relagdo as provas e para as disciplinas de conteudo especifico, tais como,
Quimica, Fisica, Calculo. Em momento algum eles citam as disciplinas especificas da area
pedagdgicas ou de Educag¢dao Quimica. E aqui cabe o questionamento, sera que eles ndo veem
que o processo avaliativo também ocorre nestas disciplinas ou sera que eles sentem falta de
exemplos mais concretos de um processo avaliativo acontecendo em contetidos especificos ou
em disciplinas mais proximas daquela com que eles deverdao lecionar e avaliar? Como por
exemplo, necessitam ver este retorno e a tomada de atitude acontecendo quando o professor de
Quimica estiver lecionando o conteado Quimica Organica, pois sentem a necessidade de ver
como estes aspectos da avaliagdo sdo incorporados na pratica do professor relacionado aos
conteudos especificos da quimica.

Outra parte do dialogo a considerar ¢ que mesmo dizendo que o texto era repetitivo,
notamos que Marcia vai compreendendo melhor uma pratica que ela ja ressaltava nas
discussdes anteriores que € sobre as informagdes que a avaliagdo traz e o que fazer com essas
informacdes € como agir a partir delas. Novamente a questdo inicial das discussdes sobre
avaliacdo ¢ retomada, desta vez apoiada teoricamente € com uma visao mais madura.

Ao discutirem sobre avaliagdo justa na primeira aula sobre fundamentos da avaliacao,
Marcia destacou que para ela para uma avaliagdo ser justa ela deveria ser individual. Agora ela
destaca novamente a parte da individualidade, mas relacionada ao feedback do professor para
o aluno, indicando que o retorno da avaliacao, segundo o texto de referéncia, deveria ser “uma
analise quase individual: ‘olha Marcia, voc€ errou isso daqui porque eu acho que tem um déficit
naquele conceito x 14 de atras’.” (Marcia, Turma 1, Aula 24). Fabio ainda tenta argumentar
dizendo que tem alguns professores que levam a prova corrigida para a sala de aula e discutem
em termos gerais. No entanto, para Marcia, so este tipo de retorno e com a correg¢ao das questoes
no quadro ndo bastaria, pois com essa corre¢do “eu vou conseguir ver onde eu errei, ponto”
(Marcia, Turma 1, Aula 24). Em seguida o professor compreende o que ela estava querendo
dizer e conclui: “Ele falaria qual que seria o caminho certo, mas tem pouco espago para entender
o porqué eu errei” (Fabio, Turma 1, Aula 24). Sobre isso, Fernandes (2006, 2008) ressalta que

os estudantes necessitam de orientagdes estruturadas e avaliagdes que os motivem a avangar em
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suas aprendizagens. Isto inclui reconhecer seus avangos e conquistas, assim como oferecer
suporte para superarem dificuldades.

Desta forma, concordamos com a visao de Marcia sobre o feedback, uma vez que assim
como Fernandes (2006) entendemos que esse feedback deve ser descritivo e acontece no
didlogo entre professor e aluno, em que por meio dele o professor informa aos alunos seus
estagios e progressos em relacdo as aprendizagens e fornece orientagcdes que poderdo os ajudar
a compreender e superar suas dificuldades.

Marcia concorda com o docente Fabio, mas complementa dizendo que o retorno da
avaliagdo ser feito somente desta forma, s6 poderia impactar nas a¢des do aluno e nao do

professor, uma vez que ela entende que com a corre¢do da prova no quadro,

Eu [enquanto aluna] vou conseguir mudar a minha postura, mas o professor
vai continuar com a postura que ele tem, porque para ele tanto faz se eu sei ou
ndo o que eu errei, entende? Mas, ele ndo vai mudar a postura dele porque eu
errei a questdo um. E a analise aqui [no texto] ela vai causar uma mudanca
em todo o planejamento. Dependendo da resposta, eu posso mudar a
minha postura como professora, para tentar tratar a necessidade que
aquele aluno ou grupo de alunos precisa (Marcia, Turma 1, Aula 24, grifo
nosso).

Desta forma, o retorno da avaliagdo seria somente para os alunos e a atitude a ser tomada
a partir dos resultados da avaliacdo, poderia ser realizada somente pelos alunos. A tnica atitude
que o professor tomaria ap6s os resultados da avaliagdo, neste caso, da prova, seria corrigir no
quadro e postar a nota no sistema, ndo provocando uma reflexao nem interferindo em nada em
sua pratica e em seu planejamento. Um exemplo disso acontecendo ¢ evidenciado por Pedro ao
dizer que “eu nunca tive esse retorno também nao. Eu tive o retorno por mim, porque eu
tive um outro tipo de pensamento. Eu lendo mais sobre [0 conteiido da matéria da prova],
comecei a ver 0 que eu errei na prova e tentei melhorar nesse aspecto” (Pedro, Turma 1,
Aula 24, grifo nosso).

Mais adiante, ainda na Aula 24, Marcia faz uma ponderagdo em relagdo ao que foi relatado

anteriormente, trazendo as condi¢des ¢ realidade do trabalho docente:

Também nao culpo muito do professor ndo. Pensando que sdo turmas de 100
alunos, € muito dificil vocé analisar um por um qualitativamente e atingir todo
mundo. Entdo, acaba sendo meio que em larga escala a avalia¢do. Eu preciso
dar a nota para ele, entdo vamos, prova igual para todo mundo, porque sdo 100
alunos, 120 numa turma. E dificil analisar todo mundo. E ndo é uma turma so,
sdo trés, quatro (Marcia, Turma 1, Aula 24).
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O que ¢ complementado por Fabio, destacando que esse perfil de turma com 100 alunos,
pelo menos no Instituto de Ciéncias Exatas (ICE), s6 ocorre no primeiro ano do curso e depois
ja se tem uma redugdo no numero de alunos. Com isto, Fabio tenta puxar a discussdo para o
contexto que estes licenciandos irdo atuar e pergunta para eles qual ¢ a média de alunos na

Educac¢ao Basica:

Fabio: qual é a média que vocés tém observado?

Marcia: eu vi num documento do estado que a média sdo de 40 alunos por
turma.

Pedro: por ai 30, 40.

[.]

Fabio: Mas, de toda forma, mesmo com uma turma de 40, sejamos realistas,
ndo ¢ facil também no horario de aula vocé conseguir falar com um por um.
Marcia: é. Ainda mais em Quimica que sdo s6 dois tempos [de aula por
semanal.

Mariana: ¢ (Turma 1, Aula 24).

A partir dos dois excertos anteriores temos algumas condi¢gdes de trabalho docente que
sao destacadas pelos licenciandos em comum acordo com Fabio e que dificultam a realizagao
da avaliagdo formativa na pratica. Sao eles: muitos alunos por turma, muitas turmas de
responsabilidade do professor e pouco tempo de aula com uma mesma turma, visto que em
2019, na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, cada ano escolar do Ensino Médio contava
com duas aulas semanais de Quimica, com 50 minutos cada.

Além dos problemas citados anteriormente, Marcia destaca a dificuldade de colocar em
pratica aquilo que eles estdo estudando sobre avaliacao da aprendizagem, pois faltam exemplos

praticos de como isso poderia ser feito em sala de aula. Podemos observar no excerto a seguir:

Entdo, a gente estuda aqui na Licenciatura, v€, mas na realidade, na pratica,
eu nunca vivenciei. Entao, eu tenho muita dificuldade de ultrapassar. Até na
hora de fazer os planos de aula [para o trabalho final da disciplina] em pensar
em uma avaliagdo que seja qualitativa (Mércia, Turma 1, Aula 24).

Na Aula 22 em que houve a apresentacao dos seminarios das duplas sobre o planejamento
anual deles — trabalho final da disciplina —, Fabio refor¢ou com os licenciandos que a medida
que eles fossem fazendo os planos de aula que eles tentassem levar a visao deles de avaliagao
para ali também, colocando como que ela seria feita. A partir desta fala, Marcia ja indicava essa
davida e certa dificuldade em transpor aquilo que eles estavam aprendendo sobre avaliagdo para

a pratica, neste caso, quando montavam os planos de aula.
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No plano de aula apresentado por Marcia e Patricia durante o semindrio na Aula 22, no
item avaliagdo elas haviam colocado que ela seria realizada de acordo com a apresentacdo do
video e das respostas do questionario. Com isso, Fabio tentou auxilia-las indicando que estava
muito genérico e o que elas poderiam deixar o aspecto formativo associado mais pontuado, o
que poderia evidenciar a concepg¢ao de avaliacdo da aprendizagem delas também nos planos de
aula, “porque sendo a gente nao consegue perceber. Por exemplo, a ideia do video ¢ superlegal,
superinteressante. Esse aluno vai produzir um video a partir daquilo que ele pensou fazer. Mas,
como eu vou olhar esse video?” (Fabio, Turma 1, Aula 22). Marcia aparentava estar entendendo
ao citar alguns exemplos de como ela poderia fazer isto: “vai ser uma avalia¢do a partir do
video, se ele contempla caracteristicas do calorimetro, propriedades do calorimetro”.
Apontando alguns critérios que poderiam ser levados em consideragdo ao analisar e corrigir o
video feito pelos alunos.

Como ja apresentado no Capitulo 2, Percurso metodologico, ¢ importante reforgar que o
docente Fabio forneceu no inicio do periodo letivo o modelo de plano de aula para os estudantes
seguirem e um dos itens que compunha este plano, era a avaliagdo. E importante destacar que
nessas apresentacdes do seminario, os licenciandos, ao apresentarem seus planos de aula,
deixaram indicados neste item da avaliagdo somente qual o procedimento e/ou instrumento
avaliativo que utilizariam. Isto foi destacado por Fabio durante as apresentagdes, ao solicitar
que este item do plano de aula deveria ser desenvolvido melhor pelos estudantes, ndo cabendo
deixar somente o procedimento e/ou instrumento avaliativo. Apds o estudo feito sobre os
fundamentos da avaliacao da aprendizagem, eles deveriam explorar melhor este item do plano
de aula.

Mesmo assim, isto ndo foi suficiente para retirar as duvidas de Marcia, o que foi ressaltado
em sua fala, no excerto anterior, na ultima aula sobre a teoria da avaliacdo da aprendizagem.
Com isso, para tentar auxilia-la, Mariana traz um exemplo de como estava fazendo em seus

planos de aula para que pudesse contemplar a avaliagao formativa neles:

E até um cuidado que eu comecei a ter. Atividades que eu colocava nos planos
de aula como mais corriqueiros que era fazer mapa conceitual, fluxograma, eu
sempre tentei colocar depois um feedback. Para eu entregar essas atividades
para eles corrigidas, mas ndo no sentido assim de erros. Mas sim o que eles
colocaram ali, quais foram os desvios de algum conceito, ou entdo,
pensamentos equivocados. Enfim, eles olharem tudo isso, ter um tempo para
eles organizarem, verem o que eles fizeram e depois esses pontos, que podem
ser considerados como erros ou ndo, seriam levantados como uma discussao,
sem cada um saber vocé teve esse erro ou aquele. E eles teriam o tempo de
refazer essa atividade. Foi uma forma que eu encontrei de eu ter esse feedback
e eles também terem esse feedback (Mariana, Turma 1, Aula 24).
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Concordamos que as acdes descritas por Mariana a serem desenvolvidas no processo
avaliativo de seus alunos possuem algumas caracteristicas da avaliagdo formativa, como o
fornecimento do feedback aos alunos (Fernandes, 2006, 2008; Villas Boas, 2019¢), que no
contexto da sala de aula, ela pensou em fazé-lo de maneira geral para toda a turma e da a
possibilidade do aluno ter um outro momento para mostrar se com a discussao realizada a partir
do feedback ele conseguiu avancar e compreender seus possiveis erros. Esta ¢ uma maneira
pensada por Mariana como forma de incluir o feedback na pratica pedagdgica do professor,
considerando as condigdes de trabalho que este possui. Assim, ao invés de propor o feedback
individual, ela propde o fazer em grupo e a partir de uma nova chance dos alunos refazerem a
atividade, ao corrigi-la a professora poderd individualmente detectar como estes alunos
perceberam o feedback ¢ em que medida o feedback foi util para os alunos ao refazerem a
atividade.

Ao indicar a possibilidade dos alunos refazerem a atividade apds uma discussdo sobre a
primeira correcao, acreditamos que isto se reflita diretamente na nota. Caso isto aconteca,
entendemos que para ela a nota ndo ¢ imutavel e, caso ela identifique que o aluno avangou em
sua aprendizagem, esta poderia ser alterada. O que também nos parece condizente com uma
pratica avaliativa que visa promover e melhorar as aprendizagens e ndo somente constatar erros
e acertos e classificar alunos.

Com isso, na parte final da Aula 24, Fabio aproveita para conversar com os licenciandos
sobre as possibilidades de avaliar os alunos na perspectiva que eles estdo tomando por base para
o desenvolvimento da pratica pedagogica nos planos de aula. Perspectiva essa em que o
conhecimento vai sendo construido pelos alunos, ao qual os conhecimentos prévios sdo
valorizados e o professor ¢ entendido como o mediador do processo de aprendizagem. Nesta
logica, como ja destacado por eles anteriormente, o processo avaliativo se aproximaria da
avaliacdo formativa. Mariana ¢ a primeira a responder sobre como ela tem pensado em fazer
isso nos planos de aula que ela tem feito para o trabalho final da disciplina, ao qual ela faz dupla
com Rafael:

Ao longo dos planos de aula que eu estou fazendo, meio que ¢ a construgao
da avaliagdo, eu coloquei o seminario, coloquei o fluxograma, eu coloquei de
uma forma que tivesse essa abordagem de cognitivista que é o aluno criar,
construir ao longo do tempo o conhecimento dele e o professor ter o papel
de intervir. Eu nao vejo a avaliacio com uma abordagem cognitivista,
sendo s6 essa avaliacio [procedimento e/ou instrumento avaliativo] aqui e
pronto. Tem que ter aquela coisa que eu falei, do fluxograma ter o feedback,
deles construirem o conhecimento a partir daquela atividade ou ao longo
daquele contetido previsto e elaborado e no final eles retornarem para aquele
assunto, para eles verem o que foi aprendido de fato, o que nao foi e o que
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pode ser corrigido. Ento eu entendo isso sendo uma abordagem cognitivista
do processo inteiro (Mariana, Turma 1, Aula 24, grifo nosso).

Podemos constatar pela fala de Mariana que ela ja estd considerando a avaliagdo um
processo e cita a tomada de atitude a partir da avaliagdo e a pratica do feedback para os alunos.
Percebemos também pelo excerto anterior que para ela um instrumento por si s6 ndo define se
a avaliagdo sera condizente ou ndo com determinada abordagem adotada para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Pedro ¢ o segundo a compartilhar com a turma:

Pedro: eu penso parecido com a Mari, ndo ¢ uma prova que vocé senta e
escreve o que € isso.

Fabio: prova que exige exclusivamente a memorizagdo de conceitos?
Pedro: é. Eu tive muito dessa senta e escreve o que € [parte incompreensivel].
Entdo, em uma prova eu estou tentando colocar o conhecimento um pouco
mais além, para ver se ele consegue alcangar. Entdo, se ele tem a base, sera
que em um caso diferente ele consegue pensar em uma forma de resolver?
Mais ou menos isso, ndo sei se ficou muito claro.

Fabio: cu acho que entendi bem, mas vocé poderia dar um exemplo? Vocé
consegue imaginar alguma situagdo ou o que vocés fizeram no plano?
Pedro: entdo, o caso da Patricia no semestre passado que ela deu em
Experimentagdo. Ela explicou sobre densidade e tal € colocou um caso sobre
densidade diferente e ndo falava especificamente sobre densidade, que era se
os patos afundavam ou ndo. Eu achei interessante e € mais ou menos nesse
caminho, ¢ eles pensarem um pouco além do que foi ensinado, para ver se eles
conseguiriam resolver o problema (Turma 1, Aula 24).

Percebemos que Pedro utiliza suas memorias avaliativas como referéncia do que nao
fazer. Como foi muito avaliado por provas que exigiam tdo somente a memorizagao, nos planos
de aula ele tem buscado pensar em provas que envolvam situagdes em que os estudantes
precisam mobilizar os contetdos e aplica-los em situagdes para que possam resolvé-las. Indo
na direcdo daquilo que ja foi discutido anteriormente sobre situagdes-problema. Notamos
também que a ideia da prova ainda ¢ forte para Pedro. Mariana traz exemplos de outros
procedimentos e/ou instrumentos a serem utilizados, mas Pedro so cita a prova neste momento.
No entanto, ndo uma prova comum a Pedagogia do exame (Luckesi, 2011, 2018), uma prova
que se distingue da prova tradicional, da perspectiva conteudista, € que ndo exige apenas a
memorizagao dos estudantes.

Em seguida, Vitoria e Carolina apresentam um pouco sobre as suas propostas de avaliacdo
que estao colocando em seus planos de aula:

Carolina: a gente focou muito na avaliagdo sendo a discussdo em sala, tem
situacdo problema, tem um juri simulado, porque a gente vai fazer uma
sequéncia com alguns modelos e depois vai ter o juri
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Fabio: dentro do processo ali, do momento de ensino?

Carolina: isso.

Vitdria: tem sempre antes da aula uma discussio sobre as concepcoes
prévias e no final da aula a gente tenta voltar com as mesmas questoes,
discutindo novamente também.

Carolina: para poder sanar qualquer davida.

Vitéria: é. Produgdo de material, por exemplo, cartaz, producdo textual. Nos
estamos buscando outras ferramentas.

Fabio: diversificar.

Vitéria: sim.

Fabio: ¢ interessante, olha s, vocés estdo trazendo uma variedade muito
interessante de instrumentos, vocés falaram varias coisas aqui. Mas, vocés
também estdo trazendo... um pouco talvez na medida em que eu estou
provocando. Mas, claramente, vocés ja tinham uma compreensdo de como
estes instrumentos irdo operar, porque eu acho que € ai que é o fundamental.
Falando em termos gerais, independente da visdo. O como que eu vou operar
com esse ou com essa estratégia... Foi o que vocé [Mariana] falou uma hora
14 atras de mapa conceitual, vocés estdo falando do juri simulado. Eu entendi
que o juri € mais 0 processo...

Carolina: ndo.

Fabio: mas ele também pode ser pensado na perspectiva avaliativa. E que
normalmente ele é mais extenso.

Carolina: é. Eles ja teriam visto o contetido, eles teriam visto os modelos
atdmicos e no juri cada um vai defender um lado também, entdo vai ser para
ver como ¢ o que eles aprenderam (Turma 1, Aula 24, grifo nosso).

Percebemos que Vitoria e Carolina tentam diversificar os procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos assim como indicado por Mariana no trabalho dela com o Rafael. Além
disso, Vitoria e Carolina utilizam recursos formais e informais, como a discussdo em sala,
destacado por nos no didlogo anterior, em que elas ressaltam que planejam uma discussao sobre
os conhecimentos prévios dos alunos antes de lecionar o contetido e falam em retomar, ao final
da aula, essas questoes discutidas. Através do debate realizado e daquilo que os alunos tinham
de conhecimento antes da aula e apds, observamos uma avaliagao com caracteristica processual,
continua sobre a evolucdo, o avango do conhecimento dos alunos ao longo da construcao de
suas aprendizagens (Luckesi, 2011, 2018; Villas Boas, 2019a, 2019c¢).

Abrindo um paréntese, destacamos algo que aconteceu em um semindrio € achamos
pertinente apresenta-lo agora, pois nos auxilia a entender um pouco mais da proposta avaliativa
de Carolina e Vitoria e sobre suas concepgdes sobre avaliagao da aprendizagem.

Em uma das aulas em que estudavam a teoria sobre avaliagdo da aprendizagem, durante
a discussdo sobre avaliagdo e exame, Aula 20, Fabio havia pedido para os licenciandos
refletirem sobre o local que haviam colocado a plaquinha avaliagdo na dindmica que fizeram
comigo na entrevista inicial. Questionando se naquele momento eles estavam pensando nela

como avalia¢do ou como exame. Naquele momento da aula, os alunos so ficaram reflexivos,
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mas ndo expuseram suas opinides e logo a discussdo seguiu para outro caminho. No entanto,
Carolina e Vitoria, fizeram essa reflexdo e durante a apresentacdo do seminario delas sobre o
trabalho final da disciplina, Aula 23, elas trouxeram em um slide uma reorganizagdo do
fluxograma, dinamica das plaquinhas, realizada na entrevista inicial, para mostrarem ao
professor como estavam assimilando aquilo que estava sendo estudado, discutido e ensinado na

disciplina.

Figura 17 — Organizacao das placas com as ac¢des da pratica docente elaborada por Carolina e
Vitéria na entrevista inicial
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Figura 18 — Organizacdo das placas com as a¢des da pratica docente elaboradas por Carolina e
Vitoria, apresentada no seminario delas, Aula 23
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Fonte: acervo da pesquisa, elaborado por Vitoria e Carolina para a apresentacdo do seminario.

A avaliacdo e a sele¢do dos procedimentos de avaliacao ainda estdo depois do plano em
acdo, na parte debaixo da sequéncia das agdes da pratica docente. Mas agora elas estdo inseridas
no planejamento e o feedback também o compde. Além disso, o feedback nao finaliza o
processo, como elas haviam representado na entrevista inicial (Figura 17). Apos o feedback,
temos a tomada de atitude representada pelas licenciandas pela plaquinha “replanejamento” que
elas adicionaram ao fluxograma (Figura 18). Essa plaquinha foi adicionada porque a dupla
entende que apos o feedback “se necessario, a gente faz um replanejamento até ficar tudo bom
para os alunos e a gente ver que eles estdo conseguindo construir o conhecimento” (Carolina,
Turma 1, Aula 23). Isto se torna importante uma vez que entendemos, assim como Vasconcellos
(2014, p. 75) que

[...] o ato de pensar sobre a pratica, organizar as idéias e tomar as decisdes
sobre a acgdo a ser realizada ja ¢ planejamento. A proposta de planejamento
que estamos aqui desenvolvendo visa justamente organizar, sistematizar,

direcionar, tensionar esta reflexdo do educador. Portanto, ndo seria nem
externo (para o outro), nem extemporaneo (posterior ao processo de reflexao).

Assim, o planejamento ¢ o processo de reflexao constante do professor sobre a defini¢ao
e organizacao de como seu trabalho sera desenvolvido. Com isso, de uma sequéncia quase linear
de acdes (Figura 17), temos agora a perspectiva do planejamento como um ciclo, um processo
(Figura 18), pois apods o resultado da avaliagdo e o feedback levam ao replanejamento. Desta

forma, planejamento e avaliagdo se tornam interdependentes.
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Assim, entendemos que elas pensam em procedimentos e/ou instrumentos avaliativos a
serem utilizados ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, como indicado nas
discussdes sobre concepgdes prévias dos alunos e que sdo retomadas ao final de cada aula, e ao
final da sequéncia didatica, como forma de fazer um balango sobre as aprendizagens construidas
até¢ determinado momento, como no caso do juri simulado. Além disso, elas trazem aspectos
relacionados a dindmica de como a avaliagdo seria realizada, assim como Mariana, e indicam
ainda que a partir dos resultados, caso seja necessario, elas iriam replanejar as aulas com vistas
a promover ¢ melhorar as aprendizagens dos alunos.

A partir do que foi apresentado até o momento, Fabio ressalta para os licenciandos que

[...] é importante a gente entender que talvez ali [no item avaliagao do plano
de aula] ndo vai ser possivel so deixar o instrumento de avaliagdo. Ainda que
de maneira mais geral, tentem mostrar como vocés vao desenvolver. O que
vocés acham? Porque ¢ ai que fica possivel da gente identificar. Porque no
primeiro momento quando vocé fala trabalho em equipe, juri simulado, mapa
conceitual, eu consigo imaginar que sdo estratégias, instrumentos que tem
potencial interessante para essa avaliagdo. Entdo, procurem, ndo assim com
aquele rigor e extensdo do desenvolvimento da aula, mas que pelo menos
procurem identificar exatamente o que o aluno vai fazer também. E vai ajudar
vocés também a pensarem nessa coeréncia (Fabio, Turma 1, Aula 24),

Ao final da aula, Fabio pede para Marcia e Patricia falarem um pouquinho sobre as
propostas dos planos de aula naquilo que concerne a avaliagdo e Patricia cita alguns
procedimentos e/ou instrumentos que irdo utilizar para avaliar, como por exemplo, relatorio,
producao de video pelos alunos. Mas, Fabio as questionam, destacando o que ja havia falado
anteriormente:

Fabio: ¢é aquilo que falamos da ferramenta e da operagdo da ferramenta, por
exemplo, o relatorio. Vocé falou relatorio, ai eu ja pensei em um modelo mais
fechado em termos do conteudo. Quando vocé fala do video, eu j& penso em
uma coisa que pode trazer um envolvimento maior dele [do aluno]. Percebe?
E o que eu penso.

Patricia: é. Se eu pedir relatorio, ¢ para ele mostrar um relato do que ele
aprendeu.

Fabio: isso.

Patricia: ndo no sentido de conteudo, de ser muito teorico.

Fabio: isso. Ai vocés vao ter que procurar...

Marcia: s6 que a gente ndo colocou, eu ndo lembro da gente ter colocado o
que a gente vai fazer com essa avaliacdo [procedimento e/ou instrumento
avaliativo].

Patricia: é.

Marecia: a gente colocou a ferramenta: ‘vai ser utilizado como ferramenta de
avaliacdo fazer um relatorio, fazer um video’. Mas, eu acho que ndo tem. Uma
ou outra s que a gente colocou que os alunos serdo avaliados quanto a
participacdo, por exemplo. Mas nao tem especificado o que iremos fazer com
essa ferramenta.
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Fabio: ¢, é até um pouquinho o que o texto estava falando antes, de como
ela vai operar ali. Eu acho que vale a pena a gente investir um pouquinho
nisso (Turma 1, Aula 24).

A partir desta fala de Fabio, Marcia e Patricia tentam compreender como poderiam fazer

isto no plano de aula e Mércia cita como exemplo uma parte do texto de referéncia desta aula.

Marcia: quando vocé fala da avaliagdo, para a gente relatar 14, escrever
melhor, seria tipo o que ele [autor do texto de referéncia desta aula] coloca na
pagina 328 1a no primeiro paragrafo?

[Marcia 1€ em voz alta o trecho]: ‘Como exemplo, partindo das Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio, alguns descritores poderiam ser: O aluno
caracteriza substancias por algumas de suas propriedades fisicas?’

Marcia: Por exemplo, a gente colocaria no plano de aula, a aula é de
substéancias, ele vai fazer um relatério sobre aquela pratica. Ai a gente
colocaria assim: o aluno vai ser avaliado com base no relatdrio apresentado,
sendo analisado se o aluno caracteriza substancias. Vocé esta falando para a
gente descrever assim? Com base nos questionamentos que a gente faria para
avaliar/analisar aquela avaliagdo?

Fabio: ou indicagdo. Se ndo quiser colocar.

Patricia: o que ele devia abordar no relatdrio?

Fabio: isso. Ou entdo...

Marecia: o aluno sabe diferenciar transformacao fisica de quimica? Ou o aluno
sabe, é...

Fabio: ou se ele é capaz, por exemplo, de prever alguma propriedade de
alguma substancia que tenha determinada estrutura.

Marcia: se ele é capaz de formular os conceitos adequadamente de acordo
com a atividade proposta. Colocar esses tipos de questionamentos ali dentro
da parte de avaliagdo para trazer essa parte qualitativa que seria...

Fabio: ¢ ver se ele é capaz de mostrar se vocés estdo tendo a capacidade de
criar um instrumento que permite...

Marecia: fazer essa analise.

Fabio: mostrar se ele ¢ capaz de extrapolar.

Marecia: descrever essa parte qualitativa da ferramenta.

Fabio: sim. Acho que ¢ isso, porque se vocés falarem que vai ser um relatorio,
vai ser um juri simulado, claro que ¢ importante destacar. Mas, de novo gente,
ndo ¢ para fazer uma parte de avaliacdo extensa e detalhada como se fosse o
proprio desenvolvimento. Mas que vocé€s procurem mostrar como que com

aquela avaliacdo vai ser possivel perceber aspectos importantes daquele texto
(Turma 1, Aula 24).

O didlogo anterior reforca essa dificuldade apresentada por Marcia em colocar em pratica
aquilo que foi estudado sobre avaliagdo na parte tedrica, como ressaltado por ela na Aula 22,
quando apresentou seu seminario, e nesta aula quando ela afirma que a falta de experiéncia em

ter vivenciado uma avaliagdo formativa na pratica a limita e a dificulta em conseguir pensar em
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como colocé-la em pratica. O que evidencia o quanto a aprendizagem sobre avaliagdo ¢ a
construcdo do saber avaliar pelos (futuros) professores ¢ complexa.
No préximo Capitulo apresentamos como essa construgdo foi sendo desenvolvida pelos

licenciandos da Turma 2, a partir da agdo planejada proposta e desenvolvida.
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S O DESENVOLVIMENTO DO SABER AVALIAR PELOS
LICENCIANDOS DA TURMA 2

Neste capitulo apresentamos os resultados e discussdo referentes a Turma 2,
acompanhada no primeiro semestre de 2020, na qual a partir dos dados e informagdes obtidas
e analisadas com a Turma 1, auxiliadas por nossos estudos sobre avaliagdo, nosso referencial
teorico e as concepgdes que os licenciandos da Turma 2 tinham ao chegarem a disciplina PAEQ,
propomos algumas estratégias de agdo planejada na disciplina, como forma de auxiliar e
aprimorar a aprendizagem dos estudantes sobre avaliagao.

Com isso, foi possivel acompanhar mais de perto e analisar o processo de construgdo
inicial dos conhecimentos formais sobre avaliagao pelos licenciandos da Turma 2, investigando
ainda em que medida as atividades, textos e organizagdes propostas pelas estratégias de acao
planejada os ajudaram a desenvolver e se apropriarem do conhecimento.

Para a Turma 2, a forma de obten¢dao e constru¢do dos dados referentes aos
conhecimentos dos licenciandos a respeito da avaliagdo da aprendizagem, até o inicio da
disciplina de PAEQ, se deu por meio de um questionario, aos quais apresentamos os resultados

a seguir.

5.1 CONHECIMENTOS SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM QUE
OS LICENCIANDOS DA TURMA 2 CHEGAM A DISCIPLINA PAEQ

Como forma de ampliar o nosso entendimento a respeito das concepgdes sobre avaliacao
que os licenciandos da Turma 2 tinham ao chegarem a disciplina de Planejamento e Avaliagao
do Ensino de Quimica (PAEQ), nos baseamos nos resultados obtidos no questionario que
aplicamos no inicio da Aula 2 - presencial e as concepgdes e vivéncias que os licenciandos
trouxeram na apresentacdo de uma atividade que havia ficado para casa, durante a Aula 3 -
presencial. Consideramos estes dois momentos, pois ambos aconteceram antes dos estudantes
terem qualquer acesso a referenciais teoricos e estudos relacionadas a avaliacdo da
aprendizagem, pois o objetivo da Aula 3, bem como das Aulas 1 e 2, era o de levantar e/ou
complementar as concepgdes prévias que os licenciandos tinham sobre avaliacdo (Aula 3),
curriculo (Aula 1) e planejamento (Aula 2) (Apéndice F).

A atividade ocorrida na Aula 3 constituiu na apresentacdo e discussao sobre as
avaliagdes que os licenciandos levaram para a aula. E importante destacar que ao final da Aula

2 foi solicitado que, para a aula seguinte, “eu [Andréia] e a Isabela queremos que vocés tragam
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uma avaliagdo, o que vocés consideram como avaliagdo” (Andréia, Turma 2, Aula 2). Foi
ressaltado que os estudantes ndo precisariam levar nada fisico, podendo sé pensar em algo para
apresentarem na proxima aula e que a ideia da atividade era ndo fornecer muitos detalhes para
verificarmos o que eles apresentariam.

Com base no questionario e na apresentagdo realizada na Aula 3, constatamos que ao
chegarem na disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica, cinco (Léo, Higor,
Amanda, Daniel, Ramon) dos 14 licenciandos, ao revelarem sua compreensio sobre a pratica
avaliativa, apresentaram indicativos de estarem vivenciando, durante o processo formativo na
Licenciatura em Quimica, ou de ja terem vivenciado na Educacdo Bésica, aquela direcionada a

Pedagogia do Exame (Luckesi, 2011, 2018), como podemos identificar no trecho a seguir:

Durante toda minha experiéncia escolar, as avaliagoes sempre foram um
motivo de angustia. [sso ocorreu porque eu me via em contextos nos quais o
meu valor enquanto sujeito estava associado as minhas notas [...].
Atualmente, eu vejo as avaliagdes como uma maneira de preparar as pessoas
para o sistema. (Léo, Turma 2, questionario, grifo nosso).

Embora Hoffmann (2017) afirme que a avaliacdo remeta a sentimentos negativos para
professores atuantes em diferentes realidades educacionais, como, por exemplo, “imagens de
dragdes, monstros de varias cabecas, guilhotina, tineis escuros, labirintos e carrascos [...]”
(Hoffmann, 2017, p. 18), sendo raras as vezes em que estes associam imagens positivas a ela,
percebemos que, no grupo de licenciandos investigados, aspectos como angustia e medo, que
normalmente sdo relacionados as praticas avaliativas na forma de exames, nao foram apontados
pela maioria (apenas trés — Léo, Léda e Daniel — dos 14 participantes fizeram mengao a isso).
Os demais descrevem a pratica avaliativa com as caracteristicas de exame, apontando dois ou
mais aspectos indicados no Quadro 1, mas sem relaciona-la a algum tipo de sentimento.

Esse dado nos permitiu compreender as respostas sobre as concepcoes de avaliagao e,
mais em especifico, sobre o foco e objetivo da avaliacao da aprendizagem para os licenciandos
em Quimica, nas quais identificamos que quatro licenciandos (Barbara, Jhenifer, Junior e
Laura) apresentaram uma concepg¢ao de avaliagdao que se aproxima daquela que ocorre ao longo
do ano, ndo sendo pontual nem esporadica, contraria aos exames, como exemplifica o trecho
da explicagao de Junior: “Penso que a avaliacdo da aprendizagem ¢é um processo, um
instrumento muito importante na caminhada académica, para acompanhar a evoluciao de
todos os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem” (Junior, Turma 2,

questionario, grifo nosso).
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O acompanhamento dos estudantes por meio do desenvolvimento de praticas avaliativas
processuais, continuas, com prevaléncia do carater pedagdgico e ndo classificatorio, a serem
implementadas na Educagdo Bésica, ¢ indicado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), como destacado no excerto a seguir do Art. 35-A: “[...] § 8 Os conteudos, as
metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa serdo organizados nas redes de
ensino por meio de atividades teoricas e praticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos
atividades on-line” (Brasil, 2022, p. 27).

Essa recomendagdo também foi identificada na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), a qual orienta

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condigdes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores ¢ dos alunos (Brasil, 2018, p. 17).

Logo, os registros da avaliacdo da aprendizagem devem subsidiar a tomada de decisdo
para corrigir possiveis falhas nos processos de ensino e de aprendizagem, sendo “a melhoria da
qualidade e do nivel de aprendizagem dos educandos” (Luckesi, 2018, p. 53), as consequéncias
mais significativas do processo avaliativo (Fernandes, 2006, 2008; Fernandes, D., 2019; Hadji,
2001; Villas Boas, 2019a). Essa tomada de decisao foi indicada por trés licenciandas — Barbara,
Laura e Jhenifer —, das quais, destacamos a resposta desta ultima: “[...] avaliagcdo ¢ um método
de conferir se os estudantes estdo compreendendo o contetido apresentado, se 0 método
escolhido de aula esta sendo eficiente, e caso este nao esteja o professor pensar em
estratégias para reverter essa situacdo” (Jhenifer, Turma 2, questionario, grifos nosso).
Assim como na Turma 1, alguns licenciandos da Turma 2 também ja chegam a disciplina PAEQ
com a visao de uma acdo, uma tomada de atitude diante dos resultados da avaliagao com vistas
a melhorar as aprendizagens.

Ja outros dez licenciandos (Léo, Matheus, Clara, Higor, Daniel, Léa, Léda, Ramon,
Daniela e Amanda) da Turma 2, apresentaram uma concepg¢ao de avaliagao enquanto medida
de conhecimento, com o objetivo de constatar a aprendizagem dos estudantes. Algumas delas

estdo apresentadas a seguir:

A avaliacdo da aprendizagem ¢ a verificagdo do conhecimento e entendimento
do aluno apos ter passado pelo processo de aprendizagem (Clara, Turma 2,
questionario, grifo nosso).

[...] se usa avaliacdes para testar o conhecimento do aluno (Léa, Turma 2,
questionario, grifo nosso).
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Uma forma de avaliagdo que “mede” o nivel de aprendizagem do aluno (Léda,
Turma 2, questionario, grifo nosso).

Os grifados remetem a avaliagcdo com o sentido de apenas constatar/identificar o que os
alunos haviam aprendido sem que qualquer atitude, por parte do professor, seja tomada, indo
ao encontro da avaliagdo somativa/classificatéria (Hadji, 2001; Haydt, 2008), que ocorre ao
final do processo de ensino e de aprendizagem. Neste tipo de avaliagdo, “faz-se um balango das
aquisi¢oes no final da formag¢ao, com vistas a expedir, ou ndo, o ‘certificado’ de formagao.
Tendo intengao certificativa (quer haja ou ndo emissao efetiva de um diploma)” (Hadji, 2001,
p- 19). Ampliamos a essa afirmacdo, além da certificacdo, a possibilidade de promogdo para
uma série escolar mais avancgada (aprovagdo) ou nao (reprovagao).

Por outro lado, tivemos uma resposta que além de destacar a nota, se refere a avaliacao
enquanto um documento prestador de contas: “Avaliagdo seria uma forma de ‘prestar contas’
para escola, faculdade, ou at¢ mesmo a sociedade sobre seu aprendizado. [...] através da
avaliacdo e seus numeros € possivel ‘prestar contas’ a um determinado sistema” (Amanda,
Turma 2, questionario).

No entanto, segundo Luckesi (2016, 2018), Mendes (2006) e Siqueira, Freitas e
Alavarse (2021), uma pratica avaliativa com foco na nota e na classificacdo, deixa de lado a
principal funcdo da avaliagdo que ¢ promover e melhorar as aprendizagens. Além de colaborar
com a seletividade social, uma vez que pode excluir uma parcela de alunos do processo de

aprendizagem (Freitas ef al., 2009). Desta forma,

Esta idéia, vinda dos licenciandos, permite prever uma perpetuagdo de uma
avaliagdo centrada no produto final, podendo ser reproduzida por eles como
futuros professores na educagdo basica. Essa perversdao atende fielmente a
funcdo da escola capitalista, que ndo ¢ de incluir, mas de excluir, classificar,
eliminar uns e manter outros para que cada um ocupe um papel definido na
sociedade (Mendes, 2006, p. 92).

A partir da resposta de Amanda, notamos que, para ela, a avaliagdo se define na
atribuicao de nota para uma “prestagao de contas”, como algo burocratico, imposto pelo sistema
educacional, no qual o foco esta nas notas, semelhante ao que acontece com as avaliagdes de
larga escala. Este entendimento de professores e/ou licenciandos sobre a avaliagdo estd
relacionado a falta de formagao em avaliagdo, conforme mostram os dados da pesquisa da tese

de doutorado de Freitas (2019).



174

No entanto, a LDB de 1996 indica que a avaliagdo deve ser continua e cumulativa, “com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais” (Brasil, 2022, p. 19).

A obrigatoriedade de atribuicdo de uma nota foi imposta pela LDB de 1971, que no
paragrafo primeiro do Artigo 14 citava que o aproveitamento escolar do estudante deveria ser
expresso em notas ou mengoes (Brasil, 1971), o que reforgou a ideia de avaliagdo enquanto uma
medida do conhecimento. Esse fato pode ser explicado pelo contexto politico e educacional no
momento da implementagdo da LDB de 1971 — o periodo da ditadura militar (1964-1985).
Segundo Machado e Meirelles (2020, p. 166), com o regime militar

[...] mudou-se o cenario politico do pais ¢ também o papel da escola. Esta
passou a enfatizar uma filosofia e um curriculo voltados a industrializagao,
formando, no curso secundario, mdo de obra técnica e especializada
considerando os interesses economicos.

O Artigo 14 foi revogado pela LDB de 1996, ndo sendo apresentada esta obrigatoriedade
na legislacao atual. No entanto, a nota ainda ¢ a forma usada pelos sistemas de ensino, em todos
os niveis, para expressar a aprendizagem dos alunos. Isto ¢ tdo forte que os licenciandos em
alguns momentos utilizam a nota boa ou ruim para argumentar se seus objetivos com o

procedimento e/ou instrumento avaliativo foram atendidos ou como forma de manter o

acompanhamento sobre sua aprendizagem, como destacamos nos excertos a seguir:

Andréia: os alunos atenderam seus objetivos?

[.]

Daniel: atenderam sim, eles foram bem. Um ou dois foram com nota baixa
s0, abaixo da média (Turma 2, Aula 3 — presencial, grifo nosso).

Eu acho que s6 ¢ valido se o professor souber lidar com isso também, corrigir,
ir acompanhando. Agora se ele der a nota s6 la no final também, nio vale,
o aluno nao vai vendo a evolucao dele. Agora se toda aula ele for corrigindo
também: ‘ah eu pequei nessa daqui, devia ter feito de outra forma’. Tanto ele
como o aluno ir evoluindo junto (Laura, Turma 2, Aula 3 — presencial, grifo
nosso).

Constatamos pela fala de Laura que para ela ¢ importante a avaliagdo ser continua, que
o professor acompanhe as aprendizagens do aluno. Assim também, acredita que a partir da
avaliacdo, o aluno pode acompanhar sua evolu¢ao. Porém, na parte em destaque no excerto
anterior, ela traz uma certa dependéncia entre nota € o acompanhamento por parte do aluno

sobre o desenvolvimento de sua aprendizagem. O que nos leva a inferir que para ela o aluno
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precisa da nota na atividade para conseguir acompanhar a sua evolucdo no processo de
aprendizagem.

Assim, como ja discutido sobre feedback no item 4.1, neste caso, para Laura o retorno
da avaliagdo ou do procedimento e/ou instrumento avaliativo seria a nota e nao o didlogo
descritivo do professor para o aluno, de modo a auxilia-lo a perceber seus avancos, dificuldades,
possiveis erros e apresentar meios que pudessem fazé-los progredir em suas aprendizagens.
Contrariamente a isto, outro licenciando relata uma experiéncia envolvendo a nota e o feedback,
em que para ele s6 a nota ndo era suficiente para trazer informagdes de que ele precisava para

avangar em sua aprendizagem:

[...] [O] professor sempre pedia varias resenhas, textos, varias coisas € nao
corrigia nada. Era basicamente: ‘vocé esta entregando? Voc€ tem o
compromisso de entregar? Entdo estd 6timo’. Eu queria saber como estava
minha escrita cientifica, o que ele estava achando. Eu gastava uma hora para
escrever aquilo, eu fazia tudo certinho (Léo, Turma 2, Aula 3 - presencial).
Em um outro momento, uma outra licencianda, Barbara, ao relatar uma experiéncia em
que avaliou os alunos do Ensino Médio em seu periodo de regéncia no estagio na escola,
também apresenta sua ideia sobre a nota. Para avaliar os alunos, Barbara falou que pediu para
os alunos fazerem um relatério sobre a aula pratica que ela havia lecionado, no entanto, ao

informar o seu objetivo com a aplicagdo deste procedimento e/ou instrumento avaliativo ela

destaca que

[...] eu acho que a ideia ndo era nem para ver se eles aprenderam, porque
a gente acabou dando todas as respostas que precisavam estar no relatorio,
mas para eles conseguirem uma nota boa e nao ficar muito pendurado
[ndo precisar fazer recuperacdo ou repetir de ano], porque os alunos estavam
bem com as notas ruins (Barbara, Turma 2, Aula 3 — presencial, grifo nosso).

Ao utilizar a avaliagao com o objetivo da simples classificacao, o professor desconsidera
a finalidade principal do ato de avaliar, uma vez que entendemos que “os recursos
[procedimentos e/ou instrumentos avaliativos] devem fornecer resultados que possam ser
interpretados para uma tomada de decisdo e ndo somente para atribuicao de notas” (Silva;
Afonso, 2021, p. 10). Portanto, a avaliagdo deve ir além da aplicacdo e correcao de
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos e retorno de uma nota para fins classificatorios.
Matheus, ja vai nessa direcdo, ao reconhecer que “depois ¢ bom entregar a avaliagao
)

[procedimentos e/ou instrumento avaliativo] e discutir, vé o que eles [alunos] entenderam’

(Matheus, Turma 2, Aula 3 - presencial). Assim, para ele ¢ importante que o professor leve o
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procedimento e/ou instrumento avaliativo corrigido para a aula e converse sobre ele com os
alunos. Por enquanto, Matheus nao indica uma tomada de atitude a partir disto.

Destacamos que a nota ndo se constitui como um problema, mas sim, a forma como ela
¢ utilizada, especialmente, para fins de classificagdo. Logo, mesmo com a atribui¢do de notas,
ainda ¢ possivel desenvolver praticas avaliativas diversificadas comprometidas com a
aprendizagem.

O desenvolvimento de praticas avaliativas diversificadas foi um outro dado que emergiu

das respostas dos licenciados. Sobre isso, Villas Boas (2019%, p. 17) afirma que:

Os registros sdo compostos ndao apenas por notas/conceitos/mengdes, mas
também por todas as informagdes recolhidas e construidas ao longo do
processo, principalmente por meio da observagdo atenta do professor.
Acrescentem-se as reagdes dos estudantes, as atividades complementares, as
intervengdes realizadas etc., que também compdem a avaliagdo. O conjunto
de dados coletados ao longo do processo precisa ser incorporado a
notas/conceitos/mengoes, quando requerido.

A diversificagdo de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos assume uma
importancia a medida que permite ampliar a visdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes (Black; Wiliam, 2018; Hadji, 2001; Locatelli, 2017; Luckesi, 2016; Villas Boas,
2019c), como ja destacado anteriormente, uma vez que também foi um aspecto que apareceu
durante as falas de alguns licenciandos da Turma 1, na entrevista inicial. Ao analisarmos as
respostas dos licenciandos da Turma 2 no questionario e na Aula 3, verificamos que cinco deles

(Ramon, Barbara, Léda, Amanda, Daniel) vao ao encontro dessa compreensao.

Avaliagdo da aprendizagem escolar ¢ um conjunto de métodos que sdo
utilizados para medir a aprendizagem do aluno sobre certo contetido exposto
em sala de aula pelo professor, ou que sirva para passar em um concurso, por
exemplo. (Ramon, Turma 2, questiondrio, grifo nosso).

[...] a avaliacdo da aprendizagem escolar deve ser um momento em que o
professor avalia seus alunos de diversas formas diferentes (Barbara,
Turma 2, questionario, grifo nosso).

A melhor forma de avaliar se o aluno esta aprendendo algo ou ndo, ¢ durante
as participacoes e atividades em sala de aula” (L&da, Turma 2, questionario,
grifo nosso).

Eu concordo com o método, da pessoa ser avaliada dessa forma, por prova,
mas s6 nao concordo de ser avaliada somente por essa forma. Eu entendo
que tem que ter uma prova escrita, algum documento mesmo, mas que nao é
a tnica forma de se avaliar o aluno e nem sempre deve ser o que tem maior
peso (Amanda, Turma 2, Aula 3 — presencial, grifo nosso).
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Essa avaliacio vai muito além da tradicional prova, que, por sua vez, pode
avaliar somente o quanto o aluno conseguiu “decorar” alguns conceitos
(Daniel, Turma 2, questionario, grifo nosso).

A prova, ao contrario do que Daniel indica em sua resposta, também pode ser usada
como um procedimento e/ou instrumento para acompanhamento da aprendizagem, se bem
planejada e construida (Luckesi, 2016), bem como a intencionalidade do professor ao usa-la e
o0 que ird fazer a partir dos resultados obtidos por meio da prova. Por isso, “todos os
instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo da aprendizagem sdo uteis, desde que sejam
adequados aos objetivos da avaliacdo, isto ¢, adequados as necessidades ¢ ao objeto da agdo
avaliativa (Luckesi, 2011, p. 297). Sobre a prova, mesmo concordando com sua utilizacao,
Amanda diz que acha que em alguns momentos ndo se viu sendo avaliada de fato por meio das
provas que ela levou de exemplo para a Aula 3, pois, “[...] nem todas [as vezes que estava
fazendo as provas] eu estava num dia legal, as vezes, ndo tive tempo suficiente para estudar
todo o conteudo. Tem uma série de fatores que pode ter variado” (Amanda, Turma 2, Aula 3 -
presencial).

Acrescentado aos objetivos da avaliagdo esta a necessidade da coeréncia com a aula e

com a realidade dos alunos, sendo esse aspecto indicado por dois licenciandos:

A avaliagdo deve ser coerente com o conteudo ministrado em sala de aula
(Barbara, Turma 2, questionario, grifo nosso).

A avaliagdo deve ser justa e coerente, pensando nos diversos tipos de
alunos ¢ no que foi ensinado, para ndo haver excessos (Matheus, Turma 2,
questionario, grifo nosso).

Essa coeréncia ¢ uma preocupacao também apontada por Luckesi (2011, 2016, 2018) e
por Moretto (2017, p. 52): “avaliar a aprendizagem ¢ um processo que deve manter coeréncia
com o processo da ‘ensinagem’, ou seja, o professor avalia o que o aluno aprende para poder
criar novas e melhores condi¢des para novas aprendizagens”. Desta forma, a avaliacdo se
configura “como uma pratica continua atrelada ao planejamento das agdes relacionadas ao
processo pedagogico” (Zanon; Kailer; Althaus, 2016, p. 50). Dai a importancia de haver a
interacao entre o planejamento ¢ a avaliagao da aprendizagem, de estarem coerentes com as
aulas e com seus objetivos, pois € a partir do planejamento que sdo definidos e propostos os
conteudos, objetivos, metodologias ¢ a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem
(Klosouski; Reali, 2008; Vasconcellos, 2014).

Com isso, verificamos que poucos licenciandos, quando chegaram a disciplina PAEQ), ja

apresentavam conhecimentos sobre a avaliacdo da aprendizagem que v@o ao encontro da
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literatura cientifica, apesar de ndo vivenciarem praticas avaliativas condizentes as suas
caracteristicas. No entanto, notamos nas respostas da grande maioria caracteristicas que vao ao
encontro dos exames e de avaliacdes com finalidades somente classificatorias que s6 visam
constatar as aprendizagens ou classificar os alunos. Percebemos também visdes equivocadas e
algumas confusdes a respeito da tematica em investigacao e/ou de suas finalidades, como, por
exemplo, na resposta do licenciando Ramon ao definir o que era avaliagdo da aprendizagem
escolar para ele: “é um conjunto de métodos que sdo utilizados para medir a aprendizagem do
aluno sobre certo contetido exposto em sala de aula pelo professor, ou que sirva para passar
em um concurso” (Ramon, Turma 2, questionario, grifo nosso).

Nas respostas do questionario de Clara e Léda também notamos algumas confusoes. Pois,
apesar de trazerem uma visdo de que a avaliacdo da aprendizagem deveria ser processual e

continua, como indicado a seguir:

A aprendizagem € um processo continuo e por isso, ao avaliar um aluno,
deve-se considerar a evolu¢ao da construcio do conhecimento do aluno.
(Clara, Turma 2, questionario, grifo nosso).

Acredito que a melhor forma de avaliar se o aluno esta aprendendo algo
ou nio é durante participacées e atividades em sala de aula (Léda, Turma
2, questionario, grifo nosso).
Ao responderem o motivo de terem escolhido a palavra que acreditavam estar relacionada
a avaliagdo da aprendizagem escolar (primeira pergunta do questionario), ambas nao incluem

esta perspectiva de acompanhamento ao definirem a avaliacdo da aprendizagem na terceira

pergunta do questionario:

A avaliagdo da aprendizagem ¢ a verificagdo do conhecimento e entendimento
do aluno apés ter passado pelo processo de aprendizagem. Ou seja, depois
de tudo de novo que o professor apresentou para o aluno, se faz
importante verificar o que ele absorveu sobre o contetido (Clara, Turma 2,
questionario, grifo nosso).

Uma forma de avaliacdo que ‘mede’ o nivel de aprendizagem do aluno
(Léda, Turma 2, questionario, grifo nosso).

Com isso, constatamos concepgdes voltadas as avaliagdes classificatorias/somativas
(Hadji, 2001; Haydt, 2008), mas junto observamos pontos que se direcionam para um processo
avaliativo com carater mais pedagogico e formativo, como também pdde ser observado com

alguns licenciandos da Turma 1.
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Com alguns estudantes da Turma 2, ja foi possivel identificar, a partir do questionario,
os diferentes espacos que contribuiram para essa constru¢do inicial do conhecimento deles
sobre a avaliagdo da aprendizagem, como podemos observar no Quadro 8. O que vem a reforcar

aquilo ja discutido e apresentado anteriormente no Capitulo 3.

Quadro 8 - Momentos da construgdo da concepgao sobre avaliagdo da aprendizagem escolar e

suas finalidades pelos licenciandos da Turma 2

Momentos da
construcao

Exemplos

Experiéncia enquanto
estudante (Educagdo
Basica ou Licenciatura
em Quimica)

“Nao sei ao certo como se deu a construgdo desse conceito, talvez, por estar
vivenciando o ambiente escolar durante quase toda a vida” (Jhenifer, Turma
2, questionario).

“Construi esse conceito através da experiéncia vivida” (Ramon, Turma 2,
questionario).

“Construi esse conceito a partir de minhas vivéncias como aluno na
Educag¢io Basica” (Matheus, Turma 2, questionario).

Durante sua formagio
académica nas
disciplinas do curso

“Ao longo da minha formagdo no curso de Licenciatura, pude através da
leitura de textos e¢ discussdes nas disciplinas pedagdgicas construir esse
conceito” (Daniel, Turma 2, questionario).

“Através de varias disciplinas do curso, onde realmente foi possivel
perceber que aprender ndo esta relacionado a ir bem em uma prova e sim
conseguir aplicar o conhecimento em outras situagdes.” (Daniela, Turma 2,
questionario).

“por estar atrelado ao meu cotidiano” (Ramon, Turma 2, questionario).

Pratica docente no
ambito do Estagio e/ou
da atuacdo em escola | [...] “e também como estagiario na escola” (Matheus, Turma 2,
questionario).

Fonte: Dados da pesquisa, autora (2024).

Pelo Quadro 8, temos que uma parte da resposta de Ramon foi incluida em pratica
docente no ambito do Estagio e/ou da atuacdo em escola, uma vez que ele j& lecionava em um
curso pré-vestibular. Assim, este licenciando se baseou em sua experiéncia enquanto professor,
ao afirmar que a avaliacdo esta atrelada ao seu cotidiano.

Identificamos ainda que a principio trés, dos 14 licenciandos em Quimica, construiram
o conhecimento a respeito da avaliacao da aprendizagem com base apenas em sua experiéncia
enquanto estudantes (Jhenifer, Amanda, Léa), ou seja, seu conhecimento foi construido a partir
da forma como foram avaliadas quando eram alunas na Educa¢ao Bésica ou durante o curso de
graduacao em Quimica.

Outros dois licenciandos (Daniel, Daniela) basearam-se, exclusivamente, em sua
formagdo académica. No entanto, eles ndo indicaram quais disciplinas, especificamente,
contribuiram para suas concepgoes, trazendo esta informa¢do de maneira mais generalizada,

dando a entender, por exemplo, pela resposta de Daniel, que todas as disciplinas pedagogicas
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abordaram a tematica da avaliagdo da aprendizagem, o que ndo foi reafirmado por outros
licenciandos, como ja apresentamos e discutimos no Capitulo 3.

Além disso, a resposta de Daniela também ndo especifica se a construgdo do
conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem se deu a partir de referenciais tedricos que ela
leu e discutiu nas aulas das diferentes disciplinas da Licenciatura ou se sua constatacao se deve
a suas memorias, dos momentos em que fez uma prova. Contudo, a Unica disciplina, além da
PAEQ, que ela citou que houve discussdo e/ou que foi ensinado sobre avaliagdo foi
Instrumentagdo para o Ensino de Quimica (Quadro 7). Isto nos faz inferir que apesar de citar as
disciplinas do curso, a fala de Daniela estava relacionada as experiéncias dela ao ser avaliada
nestas disciplinas e nao a discussdes e estudos de referenciais tedricos.

Caso a experiéncia do licenciando, enquanto estudante da Educacdo Basica ou da
Licenciatura em Quimica, seja a unica forma de contato com a tematica da avaliacdo da
aprendizagem, esses futuros professores tenderdo a reproduzir as “praticas avaliativas, sem
criticidade e questionamentos” (Villas Boas, 2019b, p. 207). Além disso, “os contextos de
atuacdo sdo diferentes e requerem formato apropriado. Os tempos e espacos de aprendizagem
mudam. Os professores em formacao precisam preparar-se ¢ fortalecer-se para enfrentar
desafios e ndo replicar modelos” (Villas Boas, 2019b, p. 207).

Um licenciando (Matheus) da Turma 2 apresentou trés distintos momentos: experiéncia
enquanto aluno da Educagao Basica; durante a formagao inicial no curso de Licenciatura em
Quimica; e a sua vivéncia enquanto futuro professor quando retorna a escola, durante o Estagio
Supervisionado. Esta disciplina se torna um momento importante da formacgdo inicial de
professores, pois a partir dela o licenciando tem a oportunidade de vivenciar a docéncia de
forma mais efetiva e, por isso, pode ser um espago para experienciar todas as tarefas docentes,
o que inclui a avaliagdo da aprendizagem.

O Estagio Supervisionado também foi citado por Barbara, ao indicar esta disciplina
como o momento do curso de Licenciatura que colaborou para a construcao de suas concepgdes
sobre avaliacdo: “Construi este conceito através da minha vivéncia na disciplina de Estagio”
(Barbara, Turma 2, questionario). Porém, na resposta de Barbara ndao ¢ possivel afirmar
inicialmente se a avaliacdo da aprendizagem foi tratada durante as aulas de Estagio na
universidade, o que se enquadraria em “Durante sua formagao académica nas disciplinas do
curso”, ou se foi elaborada e/ou aplicada pela licencianda, durante a sua atuagdo como estagiaria
na escola de Educacao Basica, se enquadrando em “Pratica docente no ambito do Estagio e/ou
da atuagdo em escola”, ou ainda a jungao destes dois momentos. Contudo, a partir do que foi

apresentado no Capitulo 3, sobre as falas de Barbara nas Aulas 1 e 3 (presenciais), inferimos
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que esta aprendizagem partiu apenas de sua experiéncia sobre a pratica docente no ambito do
Estagio, em sua atuacdo na escola sem fundamentagao tedrica.

Por esse e outros motivos, acreditamos que o Estagio Supervisionado pode ser mais um
momento em potencial para que a avaliagdo da aprendizagem possa ser trabalhada, discutida e
problematizada, uma vez que ele “permite a articulacdo do conhecimento tedrico-pratico com
a fundamentacdo tedrico-metodoldgica e a integragdo entre os conhecimentos cientificos,
académicos e do cotidiano” (Carneiro; Silva, 2013, p. 1074). No entanto, pelo Quadro 7,
apresentado no Capitulo 3, observamos que nenhum dos licenciandos investigados citaram as
disciplinas de Estagio Supervisionado como sendo uma das disciplinas em que ha discussao
e/ou ¢ ensinado sobre avaliagdo. O que nos faz concluir que ou o que foi trabalhado sobre
avaliagdo no ambito desta disciplina nao foi percebido pelos estudantes como sendo sobre
avaliacdo ou eles nao se lembraram, ou nao ha discussao e/ou estudo sobre esta tematica nas
disciplinas de Estagio Supervisionado para os licenciandos em Quimica.

Logo, outras pesquisas sobre os espacos que vém se constituindo como potenciais para
a formacao inicial voltada a pratica avaliativa se torna significativa, pois ao longo do percurso
formativo, o licenciando (re)constroi suas concepgdes, especialmente, aquelas relacionadas ao
ser professor e as demandas/atividades que esta profissdo exige (Afonso; Silva; Carvalho,
2019). Os demais licenciandos, ndo especificaram ou ndo foi possivel identificar em suas
respostas a fonte de seus conhecimentos sobre avaliacdo da aprendizagem.

Estas concepgdes prévias sobre avaliagdo que os licenciandos apresentaram no
questiondrio, foram complementadas na primeira aula da disciplina PAEQ em que o foco era
a tematica da avaliacdo, Aula 3 — presencial. A partir da anélise desta aula e da apresentacao
de cada licenciando sobre a avaliagdao que escolheram para apresentar, também constatamos a
influéncia da experiéncia enquanto estudante da Educagdo Basica ou Ensino Superior ¢ Pos-
Graduagdo em suas concepgdes sobre avaliacdo da aprendizagem.

Ao apresentarem a avaliagdo, Aula 3, todos os licenciandos apresentaram instrumentos
avaliativos. Inicialmente tentamos deixar mais vago o que estavamos querendo que eles nos
apresentassem para verificar se algum deles iriam relatar as dindmicas do processo avaliativo
e nao limita-lo ao instrumento. No entanto, todos apresentaram somente o instrumento, como

podemos verificar no Quadro 9.
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Quadro 9 — Avaliagdo [procedimentos e/ou instrumentos avaliativos] que os licenciandos da
Turma 2 apresentaram na Aula 3 — presencial

Elaborado/aplicado pelos licenciandos Aplicadas a eles enquanto alunos (Educacio
(perspectiva de professor) Basica ou Ensino Superior e/ou Pés-
Graduacio)
« Cartaz, uma coisa mais leve (Higor); o Prova (Higor, Amanda, Léo);
« Palavra cruzada (Léa); « Aula pratica que lecionou na disciplina de
Experimentagdo para o Ensino de Quimica e
¢ Prova (Daniel, Ramon, Matheus, Laura); que foi avaliado por essa aula (Ramon);
« Estudo de Caso (Danicla); o Plano de aula (Amanda);
« Relatorio (Barbara);
« Lista de exercicios (Clara);

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora (2024).

Primeiramente, podemos verificar pelo Quadro 9 que dos 11 licenciandos que
apresentaram a Avaliacdo na Aula 3, quatro trouxeram exemplos de procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos pelos quais eles foram avaliados enquanto alunos da Educagdo
Basica, Graduagdo e/ou Pds-Graduagao, sendo que trés destes eram provas (duas aplicadas no
contexto professor-aluno (Higor e Amanda) e outra referente a um processo seletivo para a
entrada em um Programa de Pos-Graduagao, apresentada por Léo, uma outra foi a respeito de
uma aula lecionada em que o licenciando foi avaliado a partir dela. Além da prova, Amanda
também apresentou um plano de aula pelo qual também foi avaliada durante uma disciplina do
curso de Licenciatura.

Alguns licenciandos citaram mais de um exemplo, que foi o caso da Amanda, Ramon e
Higor. Os trés citaram prova e também um outro procedimento e/ou instrumento que segundo
Amanda e Ramon era diferente do que eles estavam habituados a fazer. Assim, Amanda
escolheu um plano de aula e Ramon uma aula pratica lecionada por ele. Ja Higor disse que se
fosse para ele aplicar com seus alunos, escolheria algo mais leve como um cartaz. Mas, se fosse
uma avaliacao [procedimento e/ou instrumento avaliativo] que ele fez quando era aluno, seria
a prova. Aqui ¢ importante destacar que ndo ¢ que a avaliagdo da aprendizagem que visa
promover as aprendizagens tenha que ser leve, facil ndo, ela precisa sim ser coerente com a
aula e ndo ser um processo traumatizante e tenso para os estudantes.

Com relacao aos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos elaborados e/ou aplicados
pelos licenciandos ja com a perspectiva de professor, tivemos cartaz, palavras cruzadas, estudo
de caso, relatdrio e lista de exercicios. Todos estes citados por apenas um estudante. Além

disso, tivemos a prova que foi citada por quatro deles. Sendo que seis destes procedimentos
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e/ou instrumentos foram aplicadas pelos licenciandos em diferentes momentos: no contexto do
PIBID (palavra cruzada), no periodo de regéncia do estdgio na escola (duas provas e o
relatério), em uma intervengao realizada em uma disciplina da graduagao (estudo de caso), ou
como professores da Educacao Basica (prova). A lista de exercicios (Clara), a prova (Laura) e
o estudo de caso (Daniela) foram elaborados pelas licenciandas em disciplinas da Licenciatura,
respectivamente na disciplina de Instrumentag@o para o Ensino de Quimica e Metodologia do
Ensino de Quimica.

Sobre o estudo de caso, Daniela destacou que o escolheu, pois,

[...] até entrar na Licenciatura e fazer Metodologia eu ndo conhecia, porque
eu nunca tinha tido contato com estudo de caso. Eu achei interessante trazer
isso, porque € um tipo de avaliacdo que eu aplicaria em uma turma minha de
Ensino Médio, porque eu achei interessante, porque faz o aluno pensar ¢ ndo
s0 decorar, escrever qualquer coisa. Ele tem que mobilizar todo um raciocinio
para poder resolver o caso. Entdo, eu acho que isso faz o aluno aprender mais.
E ¢ por isso que eu resolvi trazer. Porque ¢é diferente de todas as outras provas
que o pessoal trouxe que sdo mais tradicionais e eu ndo conhecia. Entdo
quando a gente fez, eu achei muito interessante, porque em toda a minha vida
escolar eu nunca tinha tido contato ¢ eu achei bacana (Daniela, Turma 2, Aula
3 - presencial).

Daniela também apresenta em sua fala algumas nogdes de como a avaliagao foi praticada
durante sua vida escolar e académica e o procedimento e/ou instrumento escolhido por ela ¢
diferente daqueles aos quais ela foi avaliada, sendo um recurso que visa nao reforcar a simples
memorizagdo do conhecimento quimico. Além disso, refor¢a o que foi discutido no Capitulo
3, que pela proposta da disciplina de Metodologia para o Ensino de Quimica envolver
diferentes métodos que podem ser utilizados no processo de ensino para auxiliar os alunos a
aprenderem, ela contribui para trazer novas perspectivas para os estudantes, que a partir destes
recursos, alguns licenciandos os compreendem como procedimentos e/ou instrumentos que
podem ser utilizados para ensinar, mas também para avaliar. Amanda e¢ Clara também
apresentaram referéncias a maneira como foram avaliadas até o momento para justificar os
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos que apresentaram na Aula 3. Com isso, temos

que alguns usam as praticas vivenciadas como exemplo do que nao se fazer, outros as repetem,

como exemplificamos adiante:

Ao longo de todo o caminho a gente vai sendo avaliado por prova, prova,
prova, sendo de interpretacdo, sendo de contetdo direto e trouxe uma
diferente, que foi o plano de aula, porque foi uma forma diferente que eu fui
avaliada (Amanda, Turma 2, Aula 3 - presencial).
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Porque eu soé tive prova desse tipo, entdo vou fazer de outro tipo (Higor,
Turma 2, Aula 3 - presencial).

[A lista de exercicios] foi a primeira coisa que me veio a cabega. Eu pensei,
‘0 que eu vou levar?’ Ai eu lembrei dessa, porque é como ele falou, nos
estamos tdo acostumados com prova, assim avaliagdo € prova, ¢ exercicio, ¢
isso, entdo eu ndo consigo pensar em alguma coisa diferente (Clara, Turma
2, Aula 3 - presencial)

Assim como Clara, outros trés licenciandos ao serem questionados pelas
professoras/pesquisadoras o motivo de considerarem o material apresentado como sendo uma
avaliagdo, usaram a forma como foram avaliados durante a vida escolar ¢ académica como

justificativa:

Porque a vida inteira a gente faz prova como avaliagdo. Tem muitas outras
formas, como falei, a gente aplicou jogo como forma de avaliagdo, lista de
exercicios (Daniel, Turma 2, Aula 3 — presencial).

Considerando que eu fui cobrada dessa forma, fui avaliada com o que tem
aqui, por isso eu considero isso avalia¢do. Foi aplicado para mim (Amanda,
Turma 2, Aula 3 — presencial).

Foi a avaliagdo que eu sempre tive na vida. Entdo, eu trouxe a prova para
poder representar essa forma de avaliagdo que eu ja passei, que foi, sei 14 99%
das vezes que eu tive que fazer uma avaliagdo (Ramon, Turma 2, Aula 3 —
presencial).

Percebemos que os estudantes acima simplesmente repetem praticas avaliativas de seus
professores, sem criticar os modelos existentes (Villas Boas, 2019b). Isto refor¢a o que ja
discutimos no item 1.3 que com a pratica de serem estudantes, esses futuros professores também
estdo aprendendo a avaliar, aprendendo com os docentes que tiveram ao longo da vida escolar
e académica. Assim, mesmo nao tendo uma disciplina sobre avaliagdo ou ndo abordando o
conhecimento teérico sobre avaliagdo em suas disciplinas, os cursos ainda assim estdo
ensinando a avaliar. Por isso, reforcamos a importancia e necessidade do estudo formal sobre
avaliacdo da aprendizagem estar presente no curriculo dos cursos de formacao inicial de
professores (Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021), para que praticas excludentes e classificatorias
deixem de ser reproduzidas sem uma reflexao critica a seu respeito. Isto vai ao encontro da fala
de Léo que ¢ reproduzida mais adiante, em que ele destaca que so se avalia utilizando prova.

Apesar disto, alguns licenciandos vislumbram que a prova nao ¢ o Unico procedimento
e/ou instrumento que pode ser usado para avaliar, como destacado por Daniel no excerto

anterior, o que também estava de acordo com o pensamento de Amanda e Ramon.
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Outros trés licenciandos, Matheus, Daniela e Laura, consideram que os procedimentos

e/ou instrumentos descritos por eles sdo uma avaliagdo, pois

[...] vai mobilizar o conhecimento que eu estou ensinando em sala de aula,
entdo de qualquer forma eu vou estar avaliando eles, se eles estdo aprendendo
de fato o que eu estou ensinando (Daniela, Turma 2, Aula 3 — presencial).

[...] eu considero que a partir do que eles vao me responder, eu posso ver se
eles conseguiram aprender ou ndo o que eu tinha que passar, o jeito que eles
compreenderam ou ndo o que eu quis passar (Laura, Turma 2, Aula 3 —
presencial).

[...] a partir dele eu consigo saber alguma coisa, tirar alguma informagéo
daquilo que eu propus como ensinamento para eles (Matheus, Turma 2, Aula
3 — presencial).

Justificativas estas que caminham para uma avaliacdo que traz informagdes sobre a
aprendizagem dos estudantes, porque sdo procedimentos e/ou instrumentos que os auxiliam a
constatar a aprendizagem de seus alunos.

Léo foi o tnico licenciando que apresentou um procedimento e/ou instrumento avaliativo
que nao ¢ considerado como avaliagdo da aprendizagem (Freitas, et al. 2009), uma vez que
entendemos que a avaliacao da aprendizagem acontece entre professores e alunos no ambito
da sala de aula, com base no planejamento do professor, sendo uma das atividades relacionadas
ao trabalho docente. A prova levada por Léo tinha o objetivo de selecionar um grupo de
discentes para entrada em um programa de P6s-Graduacao. Sendo assim, € um exame de um
processo seletivo com o objetivo tdo somente de classificar os estudantes que obtiverem as
melhores notas, selecionando uns e excluindo outros.

Léo foi o tnico que disse nao considerar o procedimento e/ou instrumento avaliativo que
levou como sendo uma avaliagdo. Ele justifica dizendo que para ele “notas nao indicam muita
coisa, a ndo ser que naquele momento vocé soube responder uma pergunta” (Léo, Turma 2,

Aula 3 - presencial). Mas, ao mesmo tempo ele pondera que

[...] eu tenho um sentimento muito forte em mim que eu preciso dar prova, eu
preciso avaliar com provas, sendo eu nao estou avaliando. Mas, € porque eu
acho que a gente ainda ndo consegue enxergar saidas para isso e porque todos
0s sistemas que eu vejo estdo organizados dessa forma. Mas, uma vez que a
gente repense, reestruture isso, eu acho que prova vai ter, tem que se tornar
obsoleto, sendo as coisas nao avangam (Léo, Turma 2, Aula 3 — presencial).

Apesar de Léo acreditar que s6 se avalia por meio de provas, ele traz ao final de sua fala

a abertura e a possibilidade de se desconstruir isto. O que vai na dire¢do do que Ramon nos
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apresenta sobre as angustias dele e de alguns outros licenciandos e o que eles esperam aprender
na disciplina PAEQ. Ramon destacou que talvez eles iriam aprender elementos para mobilizar

e poder mudar a forma que a avaliagdo ¢ tratada hoje em dia:

Ramon: a gente esta aqui discutindo para poder mudar, tentar ver o que vale
a pena, o que ndo vale. Porque todo mundo aqui, eu acho, ¢ meio frustrado,
todo mundo quer fazer uma coisa diferente, porque a gente ndo ver so esse...
Andréia: a reproducgio desses modelos?

Ramon: ¢ (Turma 2, Aula 3 — presencial).

A partir das falas, angustias, confusdes, duvidas e para alguns até um encaminhamento
de concepgoes que ja se direcionam aquelas recomendadas pela literatura da area de avaliagao,
destacamos os poucos momentos do curso de Licenciatura em Quimica, Integral e Noturno, da
UFJF que estes estudantes tiveram contato com estudos e discussdes sobre os fundamentos da
avaliacdo da aprendizagem até este momento do percurso formativo.

Além disso, estas concepgdes prévias que os licenciandos chegam a disciplina de
Planejamento e Avaliagdao do Ensino de Quimica, presente no penultimo periodo do curso, em
que aproximadamente 70% das disciplinas da area da Educacdo e de Educacao Quimica ja
foram cursadas por eles, nos mostram a necessidade do saber avaliar ja& comegar a ser
desenvolvido com suporte tedrico ainda na formacgao inicial de professores. No nosso caso,
como foi possivel constatar até o momento, esta formagao ¢ feita, quase que exclusivamente
em uma disciplina com carga horaria de 60 horas, em que além da avaliacdo, ainda estdo
presentes as tematicas curriculo e planejamento para serem fundamentadas e estudadas.

As discussdes e os conhecimentos construidos e/ou melhor desenvolvidos por estes
futuros professores de Quimica ao longo da disciplina PAEQ podem ser encontrados na

proxima se¢ao.

5.2 ACOMPANHAMENTO E ANALISE DA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
DISCIPLINA PAEQ PELOS ESTUDANTES DA TURMA 2

A partir do que foi apresentado pelos licenciandos na Atividade 3, com a leitura do
primeiro referencial tedrico no contexto da disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino
de Quimica (PAEQ), constatamos que para quatro licenciandos (Jhenifer, Léo, Higor e Daniel)
o texto lido trouxe um confronto sobre suas concepgdes iniciais sobre avaliacdo. Além disso,

em algumas falas & possivel verificar que os licenciandos ainda refletem e conseguem
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classificar a visdo inicial sobre avaliagdio em uma determinada perspectiva, por exemplo, a
licencianda Jhenifer quando diz que a partir da leitura do texto houve um confronto entre suas
ideias, “pois sempre vi avaliagdo como um método quantitativo para compor a nota final, e no
texto descreve esse modelo como modelo tradicional” (Jhenifer, Turma 2, Atividade 3).

Com esta afirmagdo de Jhenifer e com a resposta dela ao questionario, constatamos
aspectos relacionados as avaliagdes classificatorias, em que ela chama de modelo tradicional,
ao dizer que sempre viu a avaliagdo como sendo um método quantitativo para compor a nota
final, mas apresenta também aspectos que se direcionam para uma avaliagdo que visa promover
as aprendizagens, uma vez que no questionario ela definiu a avaliacao da aprendizagem como
“um método de conferir se os estudantes estdo compreendendo o conteudo apresentado, se o
método escolhido de aula estd sendo eficiente, e caso este ndo esteja o professor pensar em
estratégias para reverter essa situacao” (Jhenifer, Turma 2, questionario). Entdo, ao mesmo
tempo que ela entende que a avaliagdo ¢ um método utilizado para compor a nota final, ela
também acredita que a partir deste método o professor pode constatar a aprendizagem dos
estudantes e ter informagdes sobre o ensino e promover ajustes em sua pratica, caso julgue

necessario. Estes dois ultimos aspectos também puderam ser notados na resposta de Léda:

O texto traz justamente o que eu penso, que o método avaliativo ndo deve ser
uma prova ao final que mede o conhecimento do aluno, mas sim uma forma
de verificar se o aluno realmente compreendeu os contetidos e se a forma
como o professor esta abordando esta sendo satisfatorio para aquela turma/
aluno (Léda, Turma 2, Atividade 3).

Deste modo, para Léda e Jhenifer a avaliagdo pode trazer informacgdes para o professor
sobre a aprendizagem dos alunos e sobre o ensino. Higor também reforca isto em sua resposta,
ao dizer o texto selecionado por ele o ajudou a perceber novos aspectos e contribui¢des sobre a

avaliacao da aprendizagem:

O texto trouxe argumentos significativos para minha formacao,
principalmente relacionado ao processo de autoavaliacdo, ou seja, remodelar
o seu trabalho a partir dos resultados iniciais obtidos, nomeando-a como
avaliacdo mediadora. Este tipo de avaliacdo parece tornar o professor mais
apto a compreender a turma que ele possui e como ele deve adaptar o seu
trabalho de modo a atender da melhor forma possivel as peculiaridades de
cada aluno e turmas, visto que elas ndo irdo se comportar de forma homogénea
(Higor, Turma 2, Atividade 3, grifo nosso).

A partir do excerto anterior, constatamos um novo aspecto da avaliacdo da aprendizagem
sendo reforcado por Higor, que sdo os resultados da avalia¢do servirem de subsidio para uma

tomada de atitude por parte do professor, ou seja, a partir dos resultados da avalia¢do o professor
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toma consciéncia do seu trabalho e caso detecte algum problema, replaneja suas aulas para que
os alunos possam avangar em suas aprendizagens. Até entdo, somente trés licenciandas da
Turma 2 (Barbara, Jhenifer e Laura) haviam citado essa caracteristica da tomada de atitude apos
os resultados da avaliagdo no questionario. Na Atividade 3, Barbara reforca suas concepgdes
sobre avaliagdo da aprendizagem ja apresentadas no questiondrio, citando também a
autoavaliagdo do professor ao final de cada avaliagdo para “mudar ou manter o que foi
planejado” (Barbara, Turma 2, Atividade 3). Essas informagdes que a avaliagdo pode trazer
para professores e alunos e a tomada de atitude a partir de seus resultados sdo as caracteristicas
principais da avaliacdo formativa, segundo Luckesi (2011, 2018) e Fernandes (2006, 2008).
Ao dizer o motivo pela escolha do seu texto na Aula 7, que foi sincrona, Clara afirma que
foi por ele trazer “uma atividade ludica para avaliacdo da aprendizagem dos alunos™ que ¢ algo
que foge do tradicional e ao compartilhar um pouco sobre o que o artigo escolhido por ela
aborda e suas observagoes a partir dele, ela também traz essa visdo da tomada de atitude para

promover as aprendizagens:

[...] eles observaram que a dificuldade desses alunos é em fungdo da
interpretagdo textual e do ndo conhecimento de alguns conceitos, e eu acho
interessante, porque dessa forma os professores podem ver o que pode ser
mudado ali nas préximas aulas, como eles podem mudar as aulas e ajudar
esses alunos a compreenderem melhor esses conceitos (Clara, Turma 2,
Aula 7 — sincrona, grifo nosso).

Ao longo da Atividade 3 e da Aula 7 ¢ possivel verificar novas possibilidades sendo
incorporadas as concepgoes sobre avaliagao de alguns estudantes, como Higor, Clara e Daniel,
que ¢ outro licenciando que teve suas concepgoes sobre avaliagdo confrontadas com a abordada
no texto escolhido por ele e destaca que o artigo escolhido e lido por ele trouxe contribuigdes,

uma vez que

A partir da leitura do texto houve uma ampliagdo da minha visdo sobre a
avalicdo no processo de ensino e de aprendizagem. Antes, tinha como
concepcao avaliagdao no sentido de simplesmente medir o conhecimento sobre
determinado assunto, atribuindo um valor através de uma nota, em que o
objetivo ¢ que o aluno atinja um valor minimo para a sua aprovacao (Daniel,
Turma 2, Atividade 3).

Daniela também apresenta a questdo da medida em sua fala, ao dizer que nao houve
confronto do texto com suas concepgdes sobre avaliagao, pois assim como os autores do artigo
selecionado, ela concorda que “a prova, que ¢ um modelo de avaliagao muito usado, nao mede
a real aprendizagem do aluno, na realidade se parece mais com algo punitivo do que algo que

ird acrescentar na constru¢do do conhecimento do aluno” (Daniela, Turma 2, Atividade 3).
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Assim, a questdo da medida e da constatacao da aprendizagem ja apresentada no questionario
ainda permanecem nesse primeiro momento de leitura e discussdo, o que era de se esperar visto
que foi o primeiro texto sobre avalia¢do lido por eles no contexto da disciplina. Contudo, traz
a constru¢do do conhecimento relacionada a avaliacdo, ao final de sua resposta, como também
pode ser percebido nas concepgdes iniciais de trés estudantes da Turma 1.

Outros licenciandos da Turma 2 que também afirmaram que os textos cientificos
selecionados por eles reforcam a visdo que eles ja tinham sobre avaliagdo ou que concordam
com as concepcdes e ideias apresentadas nos textos sobre esta pratica, também indicam a

avaliacdo relacionada a construcao do conhecimento do aluno:

Tenho os mesmos pensamentos que os autores, de que uma avalia¢do baseada
em apenas verificar os conceitos transmitidos e decorados para aprovar ou
reprovar um aluno (testes e provas tradicionais), ndo permite que 0 processo
de aprendizagem seja eficiente e que os alunos construam o conhecimento
(Clara, Turma 2, Atividade 3).

As concepgoes/visdes das autoras vieram ao encontro com 0 que penso sobre
avaliagdo. No entanto, dois pontos por clas apresentados me chamaram
atengdo e contribuiram para abranger o que entendo sobre o tema, sendo estes
dois: a importancia do aluno conhecer todo o processo avaliativo e a aceitagdo
do ato de errar como condigdo de aprendizagem (Laura, Turma 2, Atividade
3).

Gostei bastante da proposta do autor em substituir os conceitos por registros
comentados do processo de educacdo dos filhos, acho que seria interessante
para acompanhar o progresso dos alunos, bem como os pontos fortes ¢ os que
precisam melhorar (Matheus, Turma 2, Atividade 3).

Matheus vai além e cita em sua resposta a ideia do acompanhamento da aprendizagem a
partir de registros comentados pelo professor sobre as aprendizagens do aluno, uma
possibilidade que o autor do texto escolhido por ele traz como forma de substituir as
notas/conceitos. Segundo Matheus, essa substituicdo poderia permitir também verificar os
pontos fortes e o que precisa ser melhorado, ja que as notas nao sdo capazes de fornecer tais
informacodes, pois sao pouco claras.

Isto ¢ importante de se destacar, pois, a classificagdo e avaliagdo muitas vezes nao sao
abordadas na formacao inicial do professor ou em seu desenvolvimento profissional continuo,
com isso os professores escolhem sua propria maneira de avaliar, guiada pelo senso comum ou
pela forma ao qual foram avaliados enquanto eram alunos, sem um aporte tedrico (Carvalho;
Gil-Pérez, 2014; Luckesi, 2018; Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021).

Com isso, segundo Chiekem (2015), acabam por colocar em uma tnica letra ou nimero

o desempenho académico, as habilidades sociais, 0 comportamento, a frequéncia e o esfor¢o
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dos estudantes, tornando desafiador identificar com clareza os pontos fortes e fracos especificos
do aluno em cada um desses aspectos. Desta forma, segundo Siqueira, Freitas e Alavarse (2021,
p. 6), “as notas atribuidas aos alunos fornecem, portanto, informagdes imprecisas e enganosas”.

Ademais, somente as notas ndo oportunizam espagos para discussdo e elucidagcdo das
ideias entre professor e alunos (Hoffmann, 2017), pois sdo tratadas como se ndo tivessem
relacdo com o processo de aprendizagem. O que se torna mais expressivo quando a nota é
decorrente da pratica da “cola”, que ¢ estimulada pelo uso tdo somente de avaliagdes
classificatorias, somativas. Isto porque “a ‘cola’, ao garantir ao educando uma boa nota, da ares
de verdade ao que constitui uma mentira. Parece que ele aprendeu, porque respondeu as
questdes com corre¢do, mas, de fato, ndo houve aprendizado. Simplesmente ele tem notas, mas
ndo conhecimentos e habilidades” (Luckesi, 2011, p. 415).

Contudo, ao refletir sobre as condigdes de trabalho docente que os limita, Matheus conclui

que esta pratica de registros comentados seria excelente, mas

[...] um professor dificilmente teria tempo para redigir textos sobre cada um
de seus alunos, considerando que muitos trabalham em diversas escolas. Sdo
ideias muito boas, mas que exigiriam uma grande mudang¢a no sistema
educacional para que as mesmas pudessem ser implementadas (Matheus,
Turma 2, Atividade 3).

Nesta primeira atividade, Léo também reconhece a dificuldade em colocar em pratica
algumas propostas apresentadas pelos autores do artigo escolhido por ele, apesar de concordar
com elas, afirmando que: “O texto foi essencial para que eu pudesse ter contato com a ideia de
avaliacdo emancipatoria, embora eu ndo enxergue a concretizagao de todas as recomendagoes
da autora nas escolas basicas” (Léo, Turma 2, Atividade 3).

Sobre esta questao das condigdes de trabalho docente, segundo Diniz-Pereira (2015, p.
144), “pouco se fala a respeito da necessidade da melhoria das condi¢des de trabalho dos
professores, desde o salério, a jornada de trabalho, a autonomia profissional, o nimero de alunos
por sala de aula, até a situacdo fisica dos prédios escolares em que trabalham”. No entanto,
algumas destas condi¢des vao impactar diretamente no trabalho do professor em sala de aula,
no processo de ensino e de aprendizagem e, consequentemente, no desenvolvimento da
avaliacdo formativa, uma vez que condigdes de trabalho docente ruins, podem limitar as
repercussoes da formagdo inicial na escola e na sala de aula (Diniz-Pereira, 2015). Alguns
licenciandos vislumbram estas limitagdes e, durante a Aula 7, apontaram alguns motivos para
ndo enxergarem a concretizagdo, ou que dificulta a mudanca na forma de se utilizar a avaliacao,

de ndo basea-la somente em provas, notas e praticas classificatorias:



191

[...] se a gente for colocar no cotidiano o que realmente acontece, a gente
verifica que o professor pode avaliar, verificar aquele problema que o aluno
esta tendo entre a primeira e a segunda prova, mas o tempo que ele tem para
ministrar as aulas nio vai ser o suficiente para que ele supra esse
problema (Léa, Turma 2, Aula 7 — sincrona, grifo nosso).

[...] para a gente avaliar através de producio de texto, a gente teria que
ter um tempo muito maior disponivel. E ai eu acho que a questio ndo ¢ nem
sO a avaliagdo. Entdo talvez a gente teria que mudar toda a organizacio
escolar, a disposicio de tempo, a disposi¢io de disciplinas, para que a
gente pudesse fazer algo processual, porque o proprio esquema de ter duas
aulas por semana, os alunos so ficam na parte da manha na escola, tem que ter
tantas disciplinas por dia, entdo isso tudo contribui para que a gente tenha
esses dialogos pontuais e perca um pouco desse processo (Léo, Turma 2, Aula
7 - sincrona, grifo nosso).

[...] as vezes a gente sé coloca a culpa no professor, mas quando o professor
leva alguma coisa diferente, o interesse do aluno é praticamente zero.
Entdo, ndo pode culpar s6 o professor nesse sentido (Léda, Turma 2, Aula 7 -
sincrona, grifo nosso).

[...] quando o professor diz assim, ‘vou fazer uma avaliagdo diferente’, nos
temos os alunos também que muitas vezes sio contra fugir daquele
tradicional, vou estudar para fazer aquela prova. Se ele [profesresistesor] vai
passar um semindrio, se ele vai pedir para vocé assistir uma palestra, se ele vai
pedir para vocé fazer uma redagdo, vai ter sempre os alunos contra, porque
vao achar que aquilo é perda de tempo e vai consumir muito tempo deles
(Léa, Turma 2, Aula 7 - sincrona, grifo nosso).

Assim, nos destaques das falas de alguns licenciandos temos questdes relacionadas ao
professor e as condi¢des de trabalho dele — tanto o tempo que o professor tem em sala para
desenvolver o contetido com o aluno, quanto o tempo que o professor vai ter disponivel para
corrigir e analisar os procedimentos e/ou instrumentos avaliativos —, questoes ligadas a propria
organizacao escolar — relacionada a distribuicao e organizagao das aulas, quantidade de horas
que o aluno fica na escola e dos tempos escolares —, e questdes ligadas aos proprios alunos —
por vivenciarem a cultura avaliativa que temos no nosso sistema de ensino, os professores tém
um outro desafio que ¢ lidar com a resisténcia dos alunos a mudanga.

Outro fator que também ¢ apresentado por Léda ¢ sobre a vontade do professor em querer

mudar o que sempre foi feito:

Mas eu acho que depende muito dos professores também quererem achar
alguma coisa nova, talvez eles ndo tenham o estimulo para achar, ou até
mesmo eles achem que dessa forma que eles estdo, estd tudo o6timo, estd
valendo super bem, porque os alunos estdo sendo aprovados. S6 que a gente
nao sabe como que o aluno esta sendo aprovado, se 14 na frente ele vai ter esse
déficit que ele teve (Léda, Turma 2, Aula 7-sincrona).
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Na perspectiva de pesquisadora e também professora da Educagdo Basica, concordo com
os fatores descritos pelos licenciandos e acrescentaria mais um que esta diretamente relacionado
ao lado burocratico do trabalho docente e a forma como o planejamento do professor vem sendo
impactado, pelo menos na realidade que temos na Rede Estadual de Educa¢ao de Minas Gerais,
em que ¢ enviado memorandos e resolugdes para as escolas sobre o que os professores e a escola
deveriam fazer em suas aulas nas proximas semanas, muitas vezes com prazo curto para o
planejamento e desenvolvimento de algumas a¢des e em outros com atividades prontas para
simplesmente serem aplicadas pelos professores. O que provoca a falta de tempo de
investimento e continuidade do processo de ensino e de aprendizagem. Isto ¢ destacado por
Enes (2018, p. 224) quando diz que “o docente tem perdido ao longo do tempo o poder de
decisdo sobre o seu trabalho, pois este ja lhe chega previamente estabelecido”.

E importante destacar que os fatores apresentados anteriormente nio podem ser vistos
como motivos para ndo tentarmos desenvolver processos avaliativos que tenham como objetivo
promover as aprendizagens dos estudantes. E necessario que tenhamos consciéncia destes
fatores ainda na formacgao inicial de professores para que, aliado com o estudo tedrico sobre
avaliacdo, possamos criar meios de ainda assim promover avaliacdes e nao exames, avaliar €
nao somente verificar as aprendizagens (Monteiro; Gallert, 2024).

Por isso, concordamos com Laura quando afirma que no texto escolhido por ela os autores

falam que € importante que a avaliacao esteja dentro de um planejamento bem-feito, ou seja,

[...] ¢ bom a gente conhecer a turma, saber o objetivo que a gente quer alcangar
e realizar uma avaliagdo e, sim, ver o resultado que teve. Porque ela ndo pode
ser s6, igual o Léo falou, teve nota, pronto, acabou, ¢ isso ai. Ndo, ela tem que
estar dentro de um planejamento, te ajudar em alguma coisa, reavaliar os atos
pedagdgicos (Laura, Turma 2, Aula 7-sincrona).

Assim, notamos na fala de Laura que com o auxilio do texto escolhido por ela, ja vai
entendendo também a relacdo entre planejamento e avaliagdo. Em que ela entende que a
avaliacdo da aprendizagem faz parte do planejamento e traz contribuigdes para o professor
(re)avaliar o processo de ensino e de aprendizagem, refor¢ando a visdo que ela ja apresentava
no questionario.

Mais adiante na Aula 7, ao apresentarmos para os licenciandos a citagao a seguir sobre

avaliagao:

r

A avaliacdo ¢ a reflexdo transformada em ag@o. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetoria
de construcdo do conhecimento. Um processo interativo, através do qual
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educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar
no ato proprio da avaliacdo (Hoffmann, 2017, p. 24).

Léo diz que em seu texto também ¢ abordada esta caracteristica da “avaliagdo como um
processo dialogico” (Léo, Turma 2, Aula 7- sincrona) e Daniel faz um questionamento que traz
um pouco também dessa relagdo entre planejamento e avaliagdo e, mais especificamente, da
relacdo entre a abordagem do processo de ensino e de aprendizagem e a avaliagdo, como

podemos observar no didlogo a seguir:

Daniel: Essa definicdio de avaliagdo n3o é na perspectiva do ensino
tradicional, certo?

Pesquisadora: Nao. Vocé acha que ela cabe na perspectiva do ensino
tradicional?

Daniel: Sinceramente? Sinceramente, eu acho que ndo. Porque, muitas vezes,
o ensino tradicional estd focado mais na memorizagdo 14 dos conteudos, vocé
vai, faz a prova, é aprovado, ¢ ¢ isso. Ndo vejo muito essa reflexdo pds-
avaliacdo.

Léda: E isso que eu ia falar, o ensino hoje estd muito assim, da a prova, se a
pessoa fez e passou, foi aprovado, beleza, se ndo, bola para frente. O professor
ndo quer nem saber se vocé compreendeu o conteudo ou ndo. Vocé teve a
nota, ¢ isso que importa para ele.

Daniel: Exatamente (Aula 7- sincrona, Turma 2).

Ao apresentar sua visao, Daniel, assim como Léda, acreditam que essas avaliacdes com
a finalidade de promover aprendizagens ao invés de so verifica-las, constata-las ndo caberia no
ensino conteudista, o que esta de acordo com o que Hoffmann (2003) nos diz, uma vez que a
avaliacdo com a finalidade de apenas verificar a aprendizagem esta adequada ao tipo de ensino
conteudista que tem os alunos como tibula rasa, receptores de conteudos e fazedores de
exercicios visando somente a sua memorizagdo (Hoffmann, 2003; Luckesi, 2018). Mesma
conclusao chegada por Vitoria e Marcia da Turma 1.

Assim, em varios momentos ao longo da Aula 7 e na Atividade 3 os licenciandos trazem
informacodes a respeito da forma como foram avaliados e de como eles percebem que a avaliagao
esta sendo praticada. Esta questdo sobre como a avaliagdo esta sendo praticada foi o motivo que
fez Laura e Léa escolherem seus artigos para a Atividade 3. Conforme indicado nos excertos a
seguir:

O artigo que eu escolhi foi publicado em 2009. Tem 11 anos que esse artigo
foi publicado. E ele mostra a avaliagdo da mesma forma, que apesar de ter
acontecido varios estudos, as universidades estarem mais voltadas para isso,
o tipo de avaliagdo nao mudou. Ela estd muito centrada ainda em prova,
perguntas e respostas (Léa, Turma 2, Aula 7-sincrona).
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[...] o meu artigo foi esse mesmo, sobre a concepcao dos alunos do quinto ano
sobre a avaliagdo. Ele é de 2019, e pode observar que todos os alunos ainda
tém essa ideia s6 de prova, so ali no papel, escrito mesmo, e que todos eles
tétm medo desse processo, ficam ansiosos, € eles ndo compreendem o
verdadeiro sentido de uma avaliag@o. Ai no artigo eles deixam até claro, e é
importante que o professor também explique para o aluno o que seria uma
avaliagdo, como que ele vai realizar isso. Para diminuir esse medo do aluno.
Entdo também pode observar que em 2019 os alunos ainda vém a avaliagéo
como antigamente, s6 prova, s6 questoes (Laura, Turma 2, Aula 7-sincrona).

Como dito por Laura e, que concordamos totalmente, ¢ importante que o professor
converse com seus alunos sobre a avaliacdo da aprendizagem, que o aluno conhega o processo
avaliativo que serd desenvolvido. Contudo, o professor também precisa conhecer e saber o que
de fato ¢ a avaliagdo e sua principal finalidade.

Além disso, colocamos também questdes para os licenciandos refletirem com relagdo a
pratica escolar e a cultura avaliativa que temos muito forte em nossas escolas e sistema
educacional como um todo, além dos poucos momentos que estes professores podem ter tido
para discutir e estudar sobre a avaliagdo da aprendizagem durante sua formagdo, como

exemplificamos a seguir:

y e

Para a gente deixar claro para o aluno, é importante que a gente também
entenda o que ¢ uma avalia¢do, porque muitas vezes também, igual, a gente
veio com aquela ideia da cultura da avaliagdo, que a gente veio trazendo ali,
que a Andréia falou. Como nos fomos avaliados a nossa vida inteira? Como
foi o processo avaliativo que a gente passou? (Pesquisadora, Turma 2, Aula 7-
sincrona).

[...] a gente veio vindo com essa cultura toda de avaliagdo, o modo que a gente
veio avaliando, os professores que estdo atuando em sala de aula, a formacao
deles ¢ mais antiga ainda que a nossa, ¢ durante a formacdo deles, sera que
eles tiveram oportunidade para conversar, discutir sobre avaliagdo? Serd que
eles t€m a oportunidade de discutir isso agora, la na escola? (Pesquisadora,
Turma 2, Aula 7-sincrona).

Reforgamos com os licenciandos durante a Aula 7 que este primeiro momento que
estavamos tendo sobre avaliacao era uma conversa inicial, pois varios pontos foram levantados,
mas que era para vermos essas concepgoes e primeiras impressoes deles ao comecarem o estudo
sobre as teorias da avaliagdo da aprendizagem, mas que nas proximas aulas nos iriamos retornar
nestes pontos para aprofundarmos os estudos sobre eles.

Conforme o cronograma, a aula seguinte que tinha como foco o estudo e discussao sobre
avaliacao foi a Aula 10. Nesta aula em que discutimos sobre as finalidades da avaliacao,

estudamos algumas classificacdes atribuidas a ela. Além disso, com a Atividade 6 buscamos,

com a primeira questdo, identificar os conhecimentos que os licenciandos, ao chegarem a
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disciplina de PAEQ, traziam sobre as diferentes classificagcdes da avaliagdo e, posteriormente,
com a segunda e terceira questdo, analisar como eles estavam compreendendo os diferentes
tipos de avaliagdo: formativa, diagnostica e somativa. Os dados referentes a primeira questao
foram apresentados oralmente no XXI Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) em
2023 em Uberlandia, sendo o trabalho completo disponivel nos anais do evento (Silva; Afonso,
2023a). Reproduzimos a seguir alguns de seus dados, os quais complementam e apoiam nossa
discussao.

Com relagdo as avaliagdes externas e internas (institucional e da aprendizagem), o Grafico
1 mostra o conhecimento que os 13'® licenciandos tinham a respeito destes tipos de avaliacdo

(primeira questdo da Atividade 6).

Grafico 1 — Conhecimento sobre os diferentes tipos de avaliagdo (externa, institucional e da
aprendizagem) e as respectivas fontes desse conhecimento

10
9
8
7
6
5
4
3
2
! = = [] -
0
Ja conhecia os trés tipos Conhecia somente a Conhecia apenas as N&o conhecia
avaliacdo da avaliacGes externas e da
aprendizagem aprendizagem
H Total

Vivéncia educacional enquanto aluno
N&o foi possivel definir
W Disciplinas da drea de Educacdo e de Quimica do curso de Licenciatura em Quimica

Sabia que existia e/ou ja ouviu falar de alguma delas

Fonte: dados da pesquisa, elaborado pelas autoras (Silva; Afonso, 2023a).

Em suas respostas, alguns licenciandos apontaram ainda o aporte desse conhecimento,
ou seja, qual foi a fonte para a construcdo desse conhecimento. Assim, pelo Grafico 1,
verificamos que em sete respostas foi possivel obter essa informacdo. A maioria dos que
responderam que ja conheciam a avaliagdo externa, institucional e da aprendizagem (cinco

estudantes), partem da sua experiéncia enquanto alunos para fazerem tal afirmacao, ou seja,

'6 Nesta atividade s6 apresentamos os dados referentes a 13 licenciandos da Turma 2, pois a estudante
Daniela nao fez e/ou ndo entregou esta atividade.
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eles relataram terem feito essas avaliagdes quando eram alunos da Educacdo Basica (Silva;

Afonso, 2023a), como podemos notar nas falas de alguns deles:

Em relago a avaliacdo externa, me recordo de participar uma vez da Prova
Brasil quando crianga. Ela era aplicada pelo governo e avaliava os
conhecimentos em lingua portuguesa ¢ matematica dos alunos (Matheus,
Turma 2, Atividade 6).

Sim, ja conhecia. Por estudar em escola publica durante quase toda minha vida
académica, eu realizei muitas dessas avaliagdes. Até mesmo quando o Enem
era somente uma avaliacdo em que os alunos do Ensino Médio eram obrigados
a realizar para avaliacdo do ensino dos estudantes no Brasil (Ramon, Turma
2, Atividade 6).

Durante minha formagdo no Ensino Médio e fundamental também participei
de algumas avaliagdes externas aplicadas pelo estado (Barbara, Turma 2,
Atividade 6).

Eu s6 conhecia as avaligdes externas, porque ja tinha ouvido falar do ENADE
e fiz 0 SAERJINHO durante o Ensino Médio (Léo, Turma 2, Atividade 6).

Essa mesma fonte de conhecimento sobre os diferentes tipos de avaliagdo também
apareceu na resposta da licencianda que indicou conhecer somente a avaliacdo da
aprendizagem: “Um processo de avaliacdo ja conhecido ¢ a avaliagdo da aprendizagem, que
vivenciei em toda minha trajetoria educacional, no Ensino Fundamental, Médio e Superior”
(Jhenifer, Turma 2, Atividade 6).

Com isso, podemos concluir que apesar de conhecerem as avaliagdes externas e
internas, estes futuros professores de Quimica possuem apenas o conhecimento na perspectiva
de alunos, ou seja, ndo estudaram e nao tiveram momentos para aprender sobre estes diferentes
tipos de avaliagdes e seus diferentes propodsitos até chegaram a disciplina PAEQ (Silva; Afonso,
2023a).

Duas licenciandas ainda apresentaram em suas respostas, dividas que podem nos
indicar que a Aula 10 da disciplina PAEQ foi o primeiro contato delas com a teoria sobre estas
avaliagoes:

A avaliagdo interna institucional eu ndo conhecia, acreditava que o propdsito
desta avaliacdo era alcancado através das avaliacdes externas. Ou seja,
pensava que as necessidades ou os pontos favoraveis da escola eram
identificados por meio dos resultados obtidos nas provas externas (Laura,
Turma 2, Atividade 6).

[...] existem hoje varios processos seletivos em dmbitos nacionais como o
Enem e em ambito municipal como o PISM, esse tipo de avaliagdo seria
interno ou externo? Visto que o objetivo destas avaliagdes € o individuo,
mesmo sendo em escala maior de aplicacdo (Jhenifer, Turma 2, Atividade 6).
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Visto que ambas se diferenciam no que diz respeito aos agentes que a elaboram e a
aplicam e em seus objetivos, como ja discutido na introdug¢do (Fernandes; Freitas, 2007;
Fontanive, 2013; Freitas et al., 2009). Um dos tipos de avaliacdo interna existente ¢ a avaliacao
institucional e se constitui como um processo interno de reflexdo da escola e da comunidade
escolar (Freitas et al., 2009; Siqueira, 2017). Tem o objetivo de avaliar a escola como um todo,
baseado em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nas diretrizes e orientagdes nacionais para
a Educacdo Basica, tendo o intuito de “negociar patamares adequados de aprimoramento, a
partir dos problemas concretos vivenciados por ela” (Freitas ef al., 2009, p. 35).

Apenas um licenciando indicou em sua resposta a contribui¢ao de algumas disciplinas
das areas de Educacdo e/ou Educagdo Quimica para a constru¢do do seu conhecimento sobre
avaliag@o: “Nao havia estudado a fundo, mas nas caminhadas pelas disciplinas da Faculdade de
Educagdo, e at¢ mesmo em algumas disciplinas voltadas para o curso de Quimica, ja ouvi falar
sobre” (Junior, Turma 2, Atividade 6). Junior inicia a sua resposta indicando que o que ele ja
sabia nao era algo aprofundado.

Este mesmo movimento pode ser notado também na resposta de duas licenciandas que
indicaram ja conhecerem esses tipos de avaliagdo, mas ponderam que: “[...], mas nao bem
definidas como mostra o texto” (Léa, Turma 2, Atividade 6) e em “As avaliacdes externas, € de
aprendizagem, conhecia, s6 ndo sabia que possuiam esses nomes” (L&da, Turma 2, Atividade

6).

Grafico 2 — Conhecimento sobre avaliagao diagnodstica, somativa e formativa e as respectivas
fontes desse conhecimento
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Com relacdo a classificagdo da avaliagdo da aprendizagem em diagnoéstica, formativa e
somativa, podemos constatar pelo Grafico 2 que dos 13 licenciandos participantes, apenas
quatro afirmaram que ja conheciam essas classificagcdes. Sendo que um deles também indicou
conhecimento sobre esses tipos de avaliagdo a partir de sua visdo enquanto aluno, por ja ter
feito avaliagdes que se enquadram nesses tipos: “Quanto aos demais tipos de avalia¢do ja
vivenciei todas, embora a que mais se destaque seja a avaliacdo somativa que ocorre com
mais frequéncia e é tratada com mais importancia que as demais, infelizmente” (Matheus,
Turma 2, Atividade 6, grifo nosso).

Léo, Laura e Matheus denunciam em suas respostas o uso majoritario da avaliagdo
essencialmente somativa e classificatoria, como destacado por noés na resposta de Matheus a
Atividade 6, citada anteriormente. Refor¢cando o que foi apresentado pelos estudantes nas Aulas
3 e 7 e pela literatura da area, como ja destacado anteriormente. Contudo, Léo reconhece
também na pratica avaliativa de um professor do Ensino Superior, Marcos, aspectos que, para
ele, se aproximam da avaliacdo formativa, como aplicar vérias atividades ao longo da disciplina,

como pode ser conferido a seguir.

No caso das avaliagdes internas, eu conheci a avaliagdo formativa quando
entrei em contato com a avaliagdo emancipatoria [artigo da Atividade 3 da
disciplina PAEQ] e durante as aulas de uma disciplina da area de Fisico-
Quimica [nome da disciplina suprimido], do professor Marcos, em que eu
fui avaliado dessa maneira, através de diversas atividades durante o
semestre que possuiam mais suporte para realizacio fora dessa logica
cumulativa (Léo, Turma 2, Atividade 6, grifo nosso).

E importante informar que o docente citado pelo licenciando, apesar de ndo ser da area
de Educag¢dao em Quimica, foi professor da Educacao Bésica por oito anos antes de ingressar
como docente do Ensino Superior em uma Universidade e demonstra grande interesse pela area,
além de ja ter participado ativamente, por quase 10 anos, do PIBID. O que condiz com pesquisas
realizadas sobre este Programa, como a de Silva e Aratjo (2021) que destaca a possibilidade do
PIBID em especifico para a formagao continuada de professores, tanto orientadores quanto os

supervisores, uma vez que:

[...] nos estudos com a equipe académica, ele retoma suas leituras tedrico-
metodoldgicas, reflete sobre sua pratica em um movimento de acao-reflexao-
acdo com vistas ao aperfeigoamento. Desse modo, o professor acaba nao
ocupando posi¢do passiva, mas sendo sujeito reflexivo-investigador de sua
pratica (Silva; Aratjo, 2021, p. 7).
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E valido ressaltar também que somente aplicar varios procedimentos e/ou instrumentos
avaliativos ndo caracteriza a pratica desse professor como formativa, mas caracteristicas que
podem seguir nessa dire¢do incluem atividades menores ¢ em maior quantidade, ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem (Hadji, 2001; Locatelli, 2017; Vidal; De Pinho, 2020;
Villas Boas, 2019c).

Entre os licenciandos que afirmaram ja conhecer os tipos de avaliagdo, estd Junior, que
em sua resposta englobou todos os tipos de avaliagdes trabalhados na Aula 10, e apontou as
disciplinas do curso de Licenciatura como fontes para este conhecimento, embora ndo tenha
sido algo aprofundado. Ja Léa e Clara afirmaram que ja conheciam, apesar de ndo deixarem
claro suas fontes de construgdo para estas defini¢des. Entretanto, também refor¢aram em suas
respostas que este conhecimento era superficial, como mostrado no excerto a seguir: “Quanto
as demais, os propdsitos de cada uma eu ja conhecia, mas nao sabia (ou tinha parado para pensar
nisso) dessas denominagdes e classificagdes” (Clara, Turma 2, Atividade 6).

Os demais licenciandos que indicaram que ao chegarem a disciplina PAEQ ainda nao

conheciam as avaliagdes diagnostica, formativa e somativa, afirmaram em suas respostas que:

[...] ndo conhecia essas terminologias, apesar de minha condi¢do como
estudante ja ter realizado avaliacdes que se enquadram nesses termos
(Higor, Turma 2, Atividade 6, grifo nosso).

[...] ndo sabia que dentro das avaliacdes de aprendizagem havia outras
classificacbes como diagnoéstica, formativa ¢ somativa (Amanda, Turma 2,
Atividade 6).

Depois de ter lido o texto ¢ assistido ao video da aula, pude perceber que o
tipo de avaliacdo que eu mais conhecia era a cumulativa, uma vez que as
avaliacoes com estas caracteristicas sao as mais utilizadas nas escolas
(Laura, Turma 2, Atividade 6, grifo nosso).

[...] as avaliagdes diagnostica, somativa e formativa, conheci através do artigo
que pesquisei e li para a atividade 3 [da disciplina PAEQ] (Lé&da, Turma 2,
Atividade 6).

Com isso, a partir dos dados que os estudantes em final de curso nos trouxeram, podemos
inferir que quando possuem a aprendizagem sobre avaliagdo, esta vai se estabelecendo, ao longo
do processo formativo, de maneira mais superficial com poucas oportunidades de reflexao e
discussao. No entanto, quando colocados em contato com defini¢des e artigos que conceituam
e problematizam os diferentes tipos de avaliagdao, como o que nos propomos a fazer na Aula 10,
alguns dos futuros professores de Quimica ja conseguiram refletir, analisar e enquadra-la nas

diferentes formas com que foram avaliados durante a trajetoria educacional e académica, como
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foi possivel observar nas partes grifadas dos excertos anteriores de Léo, Higor, Matheus e
Laura.

Acreditamos, assim como Diniz, Jacques e Galieta (2019), que ¢ importante que o estudo
e a reflexdo sobre as finalidades da avaliagdo da aprendizagem estejam incluidos na formagao
inicial de professores, para que os estudantes compreendam os diferentes objetivos de cada uma
delas, de modo a colaborar para que praticas classificatérias e examinativas ndo sejam
reproduzidas acriticamente na pratica avaliativa desses licenciandos, quando estiverem atuando
na Educagdo Basica.

A partir do debate promovido no féorum de discussdo (Atividade 7) durante a Aula 13, no
Google Classroom, foi possivel constatar novos componentes sendo incluidos na fala destes
futuros professores.

Sete licenciandos (Jhenifer, Léa, Daniela, Matheus, Amanda, Daniel, Ramon) que
optaram por levantar em suas respostas sobre como a pratica avaliativa ¢/esta sendo praticada
em suas respostas no forum de discussdo, apresentaram caracteristicas de uma avaliagdo com
carater classificatorio. Sendo que apenas Daniela e Léa indicaram que essa realidade da
avaliacdo se referia tanto a Educagao Basica e a Graduagdo. Nesta aula, os demais se referiram
apenas as suas experiéncias na Educagdo Basica quando eram alunos ou quando retornaram a

escola como professores/futuros professores. Podemos observar nos excertos a seguir:

Nos lidamos com isso de maneira mecanica, pois foi o ensinado, e a culpa de
um rendimento ruim é sempre atribuida ao aluno, e ndo leva em consideragio
o sistema de ensino como um todo (Jhenifer, Turma 2, Atividade 7- forum de
discussao).

[...] como professores e alunos ja se acostumaram tanto com esse tipo de
avaliacao classificatoria que ja entendem como algo natural. Mas isso ndo
pode ser naturalizado, principalmente pelos docentes tanto na Educacio
Basica quanto na Educagdo Superior (Daniela, Turma 2, Atividade 7- forum
de discussao, grifo nosso).

O ensino nas escolas, principalmente para os alunos que estdo no Ensino
M¢édio, torna-se claramente voltado para os exames vestibulares, os
professores investem em preparagdo que ird ‘treinar’ os alunos para a
realizacdo dessas provas. O ensino acaba por ser uma repeticdo e
memorizacdo na maioria dos principais contetidos que sdo cobrados nos
vestibulares, sendo entao a avaliacao das escolas de carater classificatorio
(Daniel, Turma 2, Atividade 7- férum de discussao, grifo nosso).

[...] em alguns sistemas de ensino, principalmente em escolas particulares, os
professores nao tem muita liberdade e tem que seguir esse modelo
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classificatério (Amanda, Turma 2, Atividade 7- féorum de discussdo, grifo
nosso).

Na pratica, ¢ muito dificil despertar o interesse dos estudantes sem fins de nota
nas atividades realizadas. Quando vocé propde uma discussdo sem pontuagao,
a adesdo é muito baixa (Ramon, Turma 2, Atividade 7- forum de discussdo).

Com isso, observamos a partir da fala dos participantes da Turma 2, caracteristicas que
apontam para a Pedagogia do exame (Luckesi, 2011, 2018), tais como: avaliagdo que visa
apenas a classificagdo (citada por sete licenciandos); alunos como inicos responsaveis por suas
aprendizagens (citada por trés licenciandos); foco nas notas escolares (citada uma vez). Além
disso, trés respostas foram citadas apenas uma vez: nao adapta as metodologias de ensino e
avaliagdo de acordo com os interesses ¢ necessidades dos alunos (Jhenifer); os instrumentos
avaliativos muitas vezes nao revelam a real situacdo de aprendizagem dos alunos (Jhenifer);
alunos condicionados a entenderem que avaliagdo ¢ sindnimo de prova (Barbara).

Constatamos também que os futuros professores passaram a se apropriar das diferentes
classificacdes, tipos de avaliagdo e suas finalidades que foram estudadas ao longo das Aulas 7,
10 e 13, incorporando em suas respostas alguns dos termos empregados pela literatura da érea,
que foram destacados por nds nas respostas dos licenciandos, como podemos verificar no
excerto referente ao Daniel, em que utiliza a palavra exame ao se referir aos vestibulares e o
termo classificatorio.

Além de apresentarem em suas respostas como a pratica avaliativa vem sendo
desenvolvida, os licenciandos conseguiram ir além, refletindo sobre a pratica dos exames e
trouxeram em suas discussoes/reflexdes algumas consequéncias da Pedagogia do exame
(Luckesi, 2011, 2018) que consideraram importantes de serem mencionadas. Como, por

exemplo, Daniela comenta:

[...] tiveram varios trechos em que eu incomodei durante a leitura, mas um em
especial foi a questdo da avalia¢do usada como instrumento de discrimina¢ao
social, e isso me levou a refletir como que uma avaliagdo em sala de aula a
principio inofensiva, pode trazer tantos problemas graves no ambito escolar
(Daniela, Turma 2, Atividade 7- forum de discussao).

Como ja destacamos anteriormente, Freitas e colaboradores (2009), Luckesi (2011, 2018)
e Mendes (2006) nos alertam a respeito deste ponto levantado por Daniela, sobre a fungdo social
que a avaliacao utilizada nas escolas na forma de exames acaba por refor¢ar. Acreditamos,
assim como Mendes (2006) que promover discussdes, fundamentadas teoricamente, durante o

curso de formagdo destes futuros professores que o levem a “entender a pratica e as relagdes de
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poder exercidas pela avaliacdo fornece ao estudante de licenciatura elementos criticos para
rever sua postura e definir, como sujeito do seu fazer pedagogico, novas formas de avaliar” (p.
148).

Assim, com a leitura dos textos propostos, os estudantes constataram e tomaram
consciéncia das consequéncias em manter praticas examinativas e excludentes no interior das
salas de aula. Afirmamos isto, pois a partir das discussdes ocorridas na Aula 13 (Atividade 7)
com a Turma 2, também emergiram da fala de oito licenciandos algumas consequéncias da
utilizagdo de praticas examinativas, puramente classificatorias. Quatro deles indicaram
consequéncias direcionadas ao emocional, como a desmotivacdo do aluno (Amanda e Daniel),
gera ou reforca emocgdes ruins (Daniel), gera preconceitos (Daniela e Léa); Jhenifer e Léo
ressaltaram consequéncias sociais (reforca a desigualdade social e a exclusao); duas respostas
estiveram ligadas ao lado pedagdgico, Léda e Ramon consideram que o aluno perde o interesse
por/em aprender; uma licencianda indicou em sua fala também a evasdo escolar que
consideramos estar incluida como uma consequéncia pedagodgica e social.

Na intencao de incentivar os licenciandos a mudarem a logica da avaliagdo em suas
praticas pedagdgicas futuras, partimos da constatacao e conscientizagdo das concepgdes sobre
avaliacdo que carregam consigo, devido aos varios anos em que estiveram inseridos em uma
cultura de avaliacdo escolar que restringe o processo avaliativo a um momento pontual de
aplicacdo de provas e exames, que visam tdo somente verificar/constatar a aprendizagem e
retornar um numero. Nesse contexto, praticas autoritarias, ameacadoras e punitivas acabam
sendo reforcadas por professores que reproduzem acriticamente aquilo que sempre
vivenciaram, sem terem tido a oportunidade de refletir sobre o tema em seus cursos de formagao
inicial, conforme indicam os dados anteriores e a literatura da area também (Freitas, 2019;
Silva, A., 2019; Silva, 1., 2019; Siqueira; Freitas; Alavarse, 2021; Villas Boas; Soares, 2016).

Uma vez que acreditamos que “os cursos de formacao de professores continuam sendo
referéncias para a constru¢do de uma escola critica” (Mendes, 2006, p. 148), pois auxiliam os
licenciandos a reverem o fazer pedagogico. E “rever seu fazer pedagdgico iluminara, com
certeza, o trabalho a ser desenvolvido na educagdo basica” (Mendes, 2006, p. 148).

Nesse sentido, concordamos com Tavares (2010) quando afirma que desenvolver a
compreensdao de fundamentos tedricos e a consequente transformacao das pedagogicas
dependem, inicialmente, da tomada de consciéncia das concep¢des adotadas, por meio de uma
analise critica e do questionamento das ideias enraizadas no senso comum. Para isso, ao longo
das Aulas 3, 7, 10 e 13 da disciplina PAEQ com a Turma 2, que possuiam o foco na tematica

da avaliacdo, promovemos a articulag@o entre a cultura avaliativa escolar atual, as concepgdes
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prévias que os licenciandos da Turma 2 tinham ao chegarem a disciplina PAEQ e a forma como
foram avaliados com leituras de textos, capitulos de livros e artigos cientificos, que continham
os fundamentos sobre avaliagdo da aprendizagem, a reflexdo critica e embasada teoricamente
sobre o que ¢ desenvolvido atualmente no sistema de ensino, as concepcdes de avaliagdo
adotadas no mesmo.

Com isso, a partir desta tomada de consciéncia sobre a pratica avaliativa, notamos que os
licenciandos passam a questionar o senso comum da avaliagdo/cultura avaliativa escolar e a
partir de entdo, passam a procurar/investigar ¢ propor meios que caminhem para uma outra
logica da avaliacao da aprendizagem, a partir das leituras e estudos que foram sendo feitos nos
referenciais tedricos propostos. Assim, na discussao assincrona ocorrida no férum de discussao
(Atividade 7), estes futuros professores comegam a trazer em suas respostas nog¢oes iniciais de
como deveria ser o processo avaliativo, além dos fatores que limitam este processo. Com isso
criamos outra categoria a posteriori: “Como deveria ser o processo avaliativo, segundo os

licenciandos”. O resultado pode ser verificado no Quadro 10.

Quadro 10 — Como deveria ser o processo avaliativo, segundo os licenciandos da Turma 2
(Aula 13 — Atividade 7)

Caracteristicas da avaliacao/ Exemplos das respostas dos licenciandos

processo avaliativo

Centrada no professor e no aluno, | “Acho que isso reflete o que ja discutimos em outras aulas sobre
trazendo informagdes sobre o | avaliagdo ser uma forma de verificar o quanto os alunos
ensino e sobre a aprendizagem. aprenderam daquele conteudo (sem a pressdo de ter uma nota
atribuida) ¢ também ser uma forma [de identificar] se como o
professor esta ministrando [a aula] esta adequada” (Clara,
Turma 2, Atividade 7- forum de discussio, grifo nosso).

“[...] o ato de avaliar seja valendo nota ou ndo, tem que trazer um
retorno tanto para o professor quanto para o aluno” (Léa,
Turma 2, Atividade 7-férum de discussio, grifo nosso).

Seguida de uma agdo/tomada de decisdo:

“[...] deve servir tanto para um professor rever sua pratica e seu
planejamento, quanto para o aluno pensar criticamente e construir
seu conhecimento” (Amanda, Turma 2, Atividade 7- férum de
discussdo).

“[...] o ensino de qualidade deve investir no processo como um
todo, com avaliagdes diagnodsticas em que o professor pondera
sobre os resultados obtidos e intervém em sua pratica para que
a maioria dos alunos melhore sua aprendizagem” (Daniel,
Turma 2, Atividade 7- forum de discussio, grifo nosso).

Continua e processual “[...] os métodos de avaliagdo devem ser continuos, pois uma
nota ndo fornece o conhecimento, ¢ apenas quantitativo” (Jhenifer,
Turma 2, Atividade 7-forum de discussdo, grifo nosso).
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“De fato a avaliagdo precisa ser continua” (Amanda, Turma 2,
Atividade 7- forum de discussao).

“O processo de avaliagdo deve ser continuo” (Daniel, Turma 2,
Atividade 7- forum de discussdo).

Avaliagdo formativa

“[...] o processo deve ser por avaliagdo formativa” (Jhenifer, Turma
2, Atividade 7-férum de discussdo).

“[...] devemos priorizar uma avaliagdo formativa, com participagado
criativa dos alunos, uma colaboragdo entre ambos, com incluséo,
compreensdo ¢ valorizagdo, entre outras caracteristicas.” (Clara,
Turma 2, Atividade 7- forum de discussdo).

Dialogo entre professor e alunos
sobre a avaliagdo da aprendizagem

“Entendo, que o nosso papel, como professor(a), primeiramente,
baseia-se em propor aos alunos novas formas de avaliagdo ¢ nesse
processo ouvir suas opinides, ¢ desmistificar essa ideia de que
somente uma prova € valida para avaliar seus conhecimentos”
(Barbara, Turma 2, Atividade 7- forum de discussao).

Diversificagdo de procedimentos
e/ou Instrumentos avaliativos

“[...] uma discussdo em sala de aula, pode contribuir muito mais
para o aprendizado do que uma simples prova.” (Barbara, Turma
2, Atividade 7-férum de discussdo).

“[...] ndo pensando apenas em provas de carater classificatorio”
(Daniel, Turma 2, Atividade 7- férum de discussdo).

A culpabilidade da aprendizagem
ndo deve ser somente do aluno

“[...] tirando a responsabilidade total de sucesso do aluno, ¢ atribuir
ao sistema como um todo” (Jhenifer, Turma 2, Atividade 7- féorum
de discussdo).

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

Assim, constatamos que os seis licenciandos que trouxeram na Aula 13 nogdes iniciais

de como deveria ser o processo avaliativo, tiveram suas respostas incluidas na subcategoria “a

avaliacdo enquanto uma agao continua, processual, com o objetivo de melhorar o processo de

ensino e/ou de aprendizagem”, englobando nela trés caracteristicas: centrada no professor € no

aluno, trazendo informacgdes sobre o ensino e sobre a aprendizagem; continua e processual; e

avaliacao formativa. Vale destacar que destes seis, apenas duas chegaram a disciplina de PAEQ

com esta perspectiva da avaliagao. Com relagdo a subcategoria “avaliagdo enquanto medida de

conhecimento, com o objetivo de constatar a aprendizagem dos estudantes” nenhuma resposta

dos licenciandos na Aula 13 foi incluida nesta subcategoria. Estas duas subcategorias também

tinham sido usadas para analise das respostas iniciais dos licenciandos sobre avaliagdo e, a partir

das respostas ao questionario, dez licenciandos tiveram suas percepcdes sobre avaliacao

incluidas nela.
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Apresentamos, a seguir, as concepgOes de trés licenciandos para destacarmos e
exemplificarmos a evolucdo na construcdo de seus conhecimentos apds este periodo de acdes

planejadas nas aulas de avaliagao.

Quadro 11 - Concepgdes de avaliagao da aprendizagem apresentada pelos licenciandos
durante a Aula 13

Licencianda Visdes dos licenciandos apos um periodo de acdes planejadas (Aula
13)
Clara (Turma 2) “Acho que isso reflete o que ja discutimos em outras aulas sobre avalia¢do ser

uma forma de verificar o quanto os alunos aprenderam daquele contetido
(sem a pressdo de ter uma nota atribuida) e também ser uma forma [de
identificar] se como o professor esta ministrando [a aula] esta adequado”.
[...] devemos priorizar uma avalia¢cdo formativa, com participacio criativa dos
alunos, uma colaboracdo entre ambos, com inclusio, compreensio e
valorizacio, entre outras caracteristicas” (Atividade 7- féorum de discuss@o, grifo
nosso).

Amanda (Turma | “[...] em alguns sistemas de ensino, principalmente em escolas particulares, os
2) professores ndo tem muita liberdade e tem que seguir esse modelo
classificatorio, o que desmotiva muito os alunos. De fato a avaliacdo precisa
ser continua e deve servir tanto para um professor rever sua pratica e seu
planejamento, quanto para o aluno pensar criticamente e construir seu
conhecimento” (Atividade 7- forum de discussdo, grifo nosso).

Barbara (Turma 2) | “[...] acredito que a avaliacio € um processo que deve contribuir para o professor
pensar e repensar sua pratica e deve contribuir, principalmente, para os alunos
pensarem criticamente [...] Compreendo, que os professores devem discutir
com os alunos, ndo s6 os contetdos que serdo ministrados ao longo do periodo
letivo, mas também, as formas com que pretende avalia-los. Como destacado
anteriormente, acredito que algumas sugestdes que podem surgir por parte dos
alunos devem ser acatadas pelo professor, logicamente, dentro do que a realidade
escolar permite”. (Atividade 7- forum de discussdo, grifo nosso).

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

Podemos constatar, a partir das respostas exemplificadas no Quadro 11, bem como os
trechos em destaque, que tivemos uma ampliagdo do conhecimento sobre avaliagdo da
aprendizagem apo6s algumas acgdes planejadas, além de verificarmos a apropriagao de alguns
termos que envolvem a avaliacdo. Assim, contatamos que as perspectivas sobre o processo
avaliativo de alguns licenciandos j& se encontram mais amadurecidas e ja caminham mais
proximas daquilo que os documentos oficiais recomendam, bem como a literatura da area.
Particularmente, ¢ necessario destacar principalmente as concepcdes de Amanda, pois esta
futura professora havia chegado a disciplina PAEQ com a visdo de que a avaliacao so servia
para “prestar contas” ao sistema, a encarando como uma a¢ao meramente burocratica.

No entanto, apds conhecer a teoria sobre os diferentes tipos e finalidades da avaliagao,
tomando consciéncia das teorias e tipos de avaliacdo que orientam ou orientavam as praticas

vivenciadas por ela, compreendendo as consequéncias do uso de praticas excludentes em salas
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de aula e conhecendo um pouco mais sobre a avaliagdo da aprendizagem, Amanda (re)constroi
suas concepgdes e entendimentos a partir de um embasamento teérico, como podemos observar
em suas respostas e reflexdes no contexto da Aula 13.

Além disso, quando Clara chegou a disciplina PAEQ tinha uma concepg¢ao de avaliagdo
como algo so para constatar a aprendizagem dos estudantes. Ao apresentar seu comentario e
reflexdes a partir da leitura dos textos de referéncia da Aula 13, constatamos que suas
concepgdes ganham novos aspectos, entendendo que a partir da avaliagdo da aprendizagem o
professor pode ter informagdes de como estd o processo de ensino e envolver a colaboragdo de
professor e alunos.

Ja Barbara tem agora o embasamento tedrico sobre avaliagdo da aprendizagem para
reforcar aquilo que ela ja acreditava, baseado apenas em sua experiéncia vivenciada como aluna
na Educacao Basica e no Ensino Superior e durante sua atuagao na escola no ambito do Estagio
Supervisionado. E acrescenta também novas caracteristicas ao processo avaliativo. Antes ela
indicava que a avaliacdo era somente para o professor e agora ja percebe que ela também ¢ util
para os alunos. Sobre estes, ela toma consciéncia sobre a importincia de também serem
incluidos no processo avaliativo pelo professor, para terem ciéncia de como a avaliagdo da
aprendizagem sera desenvolvida e quais os objetivos do professor ao aplica-la e até sugerindo
algumas agoes.

De posse destas concepgoes e apos a leitura dos textos de referéncia das Aulas 10 e 13 e
das respectivas atividades propostas, em algumas respostas, alguns estudantes também
destacaram que a passagem de uma cultura do exame para de fato uma cultura da avalia¢do para
promover as aprendizagens nao ¢ tarefa facil e depende, segundo eles, de alguns fatores

importantes, como podemos constatar no Quadro 12.
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Quadro 12 - Fatores necessarios para mudar a logica do exame hoje desenvolvido nos
sistemas de ensino para a pratica de fato da avaliacdo que visa promover as aprendizagens

Fatores

Exemplos

Reformulagdo dos vestibulares
(Jhenifer).

“Os processos de ingresso do ensino superior também devem ser
reavaliados, pois uma prova massiva, com varios conteidos de 3 anos,
aplicada em dois dias com 4 horas cada, ndo pode ser o suficiente para
determinar uma vaga na universidade” (Jhenifer, Turma 2, Atividade 7).

Resisténcia dos alunos pela
mudanga (Barbara e Higor).

“Como discutido na aula sincrona, muitas vezes nos como futuros
professores, planejamos e discutimos novas formas de atividades ou
avaliagdes, mas muitas vezes esses métodos ndo sdo bem vistos pelos
alunos” (Barbara, Turma 2, Atividade 7).

Para mudar ¢ preciso pensar
em algo inovador e acabar com
as provas (Ramon).

“como muitos professores ndo conseguem desenvolver algo inovador, a
prova ¢ a solugdo mais facil encontrada.” (Ramon, Turma 2, Atividade 7).

Tomar consciéncia de fato da
real finalidade da avaliac¢do da
aprendizagem (Matheus).

“acho importante que tenhamos esse novo olhar para uma avaliag¢do, assim
temos uma chance de perceber que existem possibilidades, cabendo ao
professor em um didlogo com os alunos ¢ a escola, decidir quais as melhores

maneiras de possibilitar uma aprendizagem eficaz” (Matheus, Turma 2,
Atividade 7).

“E interessante pensar em uma gestio escolar renovada, na qual o Estado
nos forneca condi¢des materiais (dedicagdo exclusiva e acesso a formagdo
continuada, por exemplo) para que possamos expandir praticas pedagogicas
que sejam processuais ¢ com potencial de orientagdo.” (Léo, Turma 2,
Atividade 7).

Alteracdes no sistema de
ensino (Léo e Laura)

“Esta parte do texto me fez pensar no papel da escola e dos documentos que
regem as normas escolares, que muito determinam o tipo de avaliagdo que
deve ser usado pelos professores dentro das salas de aula. Pois, mesmo
levando a formacgdo de professores com visdo / pratica de se utilizar
avaliagdes no modelo formativo / avaliativo, e como escolas permanecerdo
exigindo que provas retornem sempre notas, sera dificil desvincular a ideia
tradicional das avaliagdes classificatorias e de exames” (Laura, Turma 2,
Atividade 7).

“Eu penso que essa responsabilidade de mudanga ndo compete apenas ao
professor, uma vez que a realidade da carreira nos exaure e as provas, em
muitos casos, nos parece uma unica alternativa para cumprirmos com o
proposto” (Léo, Turma 2, Atividade 7).

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

Alguns destes fatores ja haviam sido expressos durante a discussao da Aula 7 - sincrona
por Matheus, Léda, Léa e Léo, ao discorrerem sofre as dificuldades de colocar em pratica alguns
aspectos da avaliacdo formativa tendo em vista as condi¢des de trabalho docente no Brasil.
Mas, desta vez, elas sdo levantadas pelos licenciandos em Quimica da Turma 2, no forum de
discussao da Aula 13 (Atividade 7) quando eles destacam alguns fatores que acreditam ser
necessarios para mudar a logica do exame hoje desenvolvido nos sistemas de ensino para a
pratica de fato da avaliagdao que visa promover as aprendizagens.

No Quadro 13, temos que trés licenciandos apresentam em suas respostas que a mudancga
da loégica da avaliacdo que prevalece hoje em dia ndo compete apenas ao professor (Laura,

Jhenifer e Léo), exige uma Reformulacdo dos vestibulares (Jhenifer), do sistema de ensino em
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consonancia com os documentos oficiais (Léo e Laura), e que os envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem tomem consciéncia de fato da real finalidade da avaliagdo da
aprendizagem (Matheus).

Podemos verificar que alguns destes fatores apresentados pelos licenciandos no Quadro
12 também perpassam pelas condigdes de trabalho docente, destacadas por Matheus, Léda, Léa
e Léo durante a discussdao da Aula 7 que foi sincrona.

Ademais, a resisténcia dos alunos pela mudanga esteve presente nas falas de Léda e Léa,
na Aula 7, e de Barbara e Higor, na Aula 13. Para que isto ndo aconteca, acreditamos, assim
como a licencianda Barbara, que é urgente conversarmos com nossos alunos sobre a avaliacao
da aprendizagem e sobre o processo avaliativo que desenvolveremos, bem como as finalidades
com as quais a utilizamos e/ou iremos nos basear.

Esse entendimento e a compreensdo desses fatores se torna importante ainda na formagao
inicial, para que ndo sejam encarados como um obstaculo intransponivel a pratica da avaliagdao
formativa em sala de aula. Além disso, que possamos juntos criar propostas e estratégias que,
apesar desses fatores e limitagcdes, permitam promover avaliacdes significativas em vez de
exames em nossas salas de aula (Monteiro; Gallert, 2024).

Alguns fatores mencionados pelos licenciandos também foram destacados por
professores de Quimica da Educacdo Basica em trabalhos anteriores, como o problema da
resisténcia por parte dos alunos pela mudanca, a influéncia dos vestibulares, falta de autonomia
ou flexibilidade para conduzir a pratica avaliativa, dedicagao exclusiva dos professores a uma
Unica escola, investimento em formacao continuada de professores (Silva, 1., 2019).

Nas aulas seguintes sobre avaliagdo, os estudantes puderam colocar em pratica alguns dos
conhecimentos estudados e discutidos ao elaborarem algumas questdes, pensando um pouco
sobre o planejamento da avaliagdo, naquilo que se refere ao que se quer avaliar com as questoes
elaboradas pelos licenciandos e em qual procedimento e/ou instrumento avaliativo elas estariam
incluidas (Atividade 9). A partir desta atividade, finalizamos as aulas sobre avaliagdo com a
Aula 19 em que estudamos e discutimos de forma mais sistematica sobre os procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos e os cuidados que sdo importantes de serem tomados na elaboracao de
questdes. Consideramos esse estudo, pratica e reflexdes importantes de estarem presentes
também nas aulas, pois as informagdes coletadas sobre a aprendizagem e o ensino podem ser
construidas de forma equivocada dependendo da forma como o professor elabora suas questdes
ou da adequagdo entre a escolha do procedimento e/ou instrumento avaliativo utilizado e a

habilidade que o professor deseja avaliar (Luckesi, 2011, 2016, 2018; Moretto, 2005).
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Além disso, na area da Quimica, trabalhamos e estamos sempre envolvidos com as
questdes, sejam para exercicios, para constarem em provas, testes, situagao-problema/questoes-
problema, estudo de caso, roteiro de laboratério, estudo dirigido, entre outros. Assim, no
trabalho final 2 procuramos promover a reflexdo e analise dos licenciandos sobre as questdes
que eles haviam elaborado na Atividade 9, agora apoiados por alguns conhecimentos que
envolvem este tema, bem como os conduzimos a pensarem um pouco sobre alguns aspectos
que envolvem o processo avaliativo e seu planejamento.

Com isso, cada licenciando elaborou uma questao de multipla escolha e uma dissertativa,
bem como indicaram os respectivos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos que estas
questdes estariam. No Quadro 13 apresentamos estes resultados, bem como os contetidos

escolhidos, com os quais as questdes estavam relacionadas.

Quadro 13 — Procedimentos e/ou instrumentos avaliativos sugeridos pelos licenciandos no

trabalho final 2 e os contetidos quimicos presentes nas questdes elaboradas por eles

Licenciando | Questio dissertativa Questao fechada Conteudo
Ramon Questdo-problema a ser Prova Organica
resolvida ao longo da aula
experimental, ou uma
avaliagdo oral em grupo
promovendo uma discussdo
sobre a questdo.

Léda Avaliacdo formativa Avaliacdo formativa (ndo Solugdes ¢
informa o tipo de solubilidade
instrumento nem detalhes
da aplicag@o, mas justifica
0 objetivo).

Daniela Exercicio ao final da aula Exercicio ao final da aula Misturas e
separacdo de
misturas

Laura Questionario apds aula Questionario apds aula Orgéanica

experimental experimental

Léa Apresentacao das respostas | Teste/prova Termoquimica

na forma de semindrio
promovendo um debate

Daniel Trabalho de pesquisa para Exercicio no final da aula Organica

casa ou em sala

Amanda Exercicios em sala Simulado Eletroquimica

Junior Gincana avaliativa Gincana avaliativa Termoquimica

Higor Prova individual ou aplica- | Prova ou aplica-las em Organica

las em pequenos grupos pequenos grupos para

para promover a discussdo | promover a discussdo entre
entre os alunos para os alunos para pensarem
pensarem em uma melhor em uma melhor resposta.
resposta.

Clara Exercicios em sala Exercicios em sala Misturas e
separacao de
misturas
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Matheus Prova Prova ou em uma avaliacdo | Polaridade/solu-
diagndstica bilidade
Léo Estudo dirigido em grupo Prova Calculos
quimicos e
quimica
ambiental/
Modelos
atdmicos
Barbara Prova Exercicios em sala Reagoes
inorganicas
Jhenifer Prova Prova Modelos
atdmicos

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

Pelo Quadro 13, verificamos que as questdes abertas estariam em diferentes
procedimentos e/ou instrumentos: prova (4), estudo dirigido em grupo (1), apresentacao das
respostas na forma de seminario promovendo um debate (1), exercicios em sala (3), gincana
avaliativa (1), trabalho de pesquisa (1), atividade em grupo para promover uma discussao entre
os estudantes (2), aplicadas em aulas de laboratorio (2), avaliacao formativa (1). Com isso, trés
licenciandos indicaram em suas respostas, o debate a ser promovido com os alunos a partir da
questdo elaborada por eles, um trouxe a questdo do ludico ao propor a gincana e trés, os
exercicios em sala, sendo que para Daniela esta questdo seria aplicada na forma de exercicios
ao final da aula em que o conteudo tenha sido trabalhado, “pois desta forma conseguiria fazer
uma analise diagnostica se o conteudo abordado na aula conseguiu ser compreendido pelos
alunos” (Daniela, Turma 2, Trabalho final 2).

Ja sobre as questdes de multipla escolha, alguns licenciandos alteraram o tipo de
procedimento e/ou instrumento avaliativo que as colocariam, assim tivemos para estas
questdes: prova (6), simulado (1), exercicios em sala (4), gincana avaliativa (1), aplicadas em
aulas de laboratorio (1), avaliacao formativa (1), avaliacao diagnostica (1), atividade em grupo
para promover uma discussdo entre os estudantes (1). Léda ndo explicitou o tipo de
procedimento e¢/ou instrumento avaliativo, nem o momento, nem de que forma seria utilizado,
apenas que faria uma avaliacao formativa, pois acredita que este tipo de avaliagdo iria “ajudar
o professor a perceber os avangos ¢ também as dificuldades que os alunos estdo, ainda com
tempo de tomar providéncia para aqueles conceitos que ficaram confusos” (Léda, Turma 2,
Trabalho final 2).

Alguns licenciandos apresentaram caracteristicas sobre o momento da aula ou do
desenvolvimento do conteildo em que estes instrumentos seriam aplicados e a justificativa para

isto, como citado por Daniela anteriormente. Assim, dependendo do objetivo proposto pelos
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licenciandos para a questdo elaborada, elas seriam aplicadas em diferentes momentos, antes,
durante ou apds a acdo de formacao, estando condizentes com seus respetivos objetivos.

J& sobre a elaboragio das questdes, ao responderem os itens 1,2 e 3'7 do Trabalho final 2,
alguns licenciandos usaram argumentos relacionados aos aspectos apresentados na Aula 19
sobre os cuidados que sdo recomendados de serem levados em consideracdo ao elaborar
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos e/ou questdes. Assim, apos assistirem a videoaula,
lerem o texto de referéncia da Aula 19 (Moretto, 2005), Barbara, Higor, Laura e Jhenifer, ao
analisarem as questdes que eles elaboraram, identificaram problemas relacionados com a
precisdo e clareza do enunciado da questdo aberta. J& Matheus, Clara e Daniela identificaram
estes mesmos problemas na questdo de multipla escolha que elaboraram. Exemplificamos com
a Figura 19 o antes e o depois da questdo elaborada por Jhenifer, seguidos de sua justificativa

para a mudanga:

'7 As questdes foram:

1-Considerando como uma avaliagdo da aprendizagem, vocés mudariam as questdes que elaboraram?
2-Se mudar, refaca a (s) questao(des), explicando os motivos da mudanca.

3-Se nao mudar, explique porque ela (s) deve (m) permanecer da forma que esta (20).
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Figura 19 - Processo de elaboragao de questdo da licencianda Jhenifer (Turma 2)

“A partir da sua
compreensao de modelos
atémicos, redija um
paragrafo apontando os
principais aspectos do
modelo atémico de Niels
Bohr” (Jhenifer).

“A partir das aulas de quimica
gue abordaram o contelido
de modelos atémicos e suas

diferencas, escreva um
paragrafo apontando as
principais caracteristicas do
modelo atémico de Niels S
Bohr” (Jhenifer).

L

" Questdo
ve£ovmulada

Ljuc,ﬁ@caﬂuﬂ

“Uma pergunta que se inicia com o seguinte termo ‘A partir
de sua compreensdo’ deixa a pergunta aberta a varias
possibilidades de respostas, e essas respostas ndo podem ser
consideradas erradas pelo professor, visto que ele deixou
claro que o objetivo é saber a compreensao do aluno, ou seja,
mesmo se a compreensdo estiver errada, o professor deve
pontuar” (Jhenifer, Turma 2, Trabalho final Il).

Fonte: elaborado pela autora (2024), com dados da pesquisa.

E importante destacar que ao analisarmos as respostas dos licenciandos ao longo das
aulas e atividades da disciplina PAEQ sempre forneciamos feedbacks descritivos para eles.
Com isso, deixdvamos perguntas e dialogdvamos com os estudantes por meio de um chat no
Google Classroom disponibilizado pela plataforma para cada atividade inserida pelo estudante
no sistema. Estes feedbacks eram utilizados como forma de entendermos melhor suas respostas
e seus pensamento; solicitar o retorno deles a alguma pagina especifica do texto de referéncia,
caso constatassemos que eles nao haviam compreendido ainda algum assunto/contetido; ou
mesmo fornecendo novas explicagdes. Desde o primeiro dia de aula, informamos para os
licenciandos que a partir do que era discutido com eles sobre suas atividades, caso desejassem,
poderiam corrigi-las e publica-las novamente no sistema. Essas discussdes, bem como as
respostas dos estudantes as atividades ao longo da disciplina nos guiaram no (re)planejamento

das aulas seguintes. No entanto, nem sempre recebiamos um retorno dos estudantes.



213

A fim de exemplificagdo, a seguir, apresentamos um dos feedbacks fornecidos a Jhenifer
no trabalho final 2. Neste caso especifico, sobre a reelaboragdo de sua questdo. Além de
reconhecer que a pergunta tinha ficado muito ampla, ela informa ainda que adequou a
linguagem, retirando termos que os alunos poderiam ndo entender. Contudo, ap6s a mudanga,
ainda identificamos que ela poderia restringir um pouco mais sua pergunta, indicando o nimero

de caracteristicas que o aluno deveria apresentar em sua resposta:

Concordo com a nova formulagdo. Pensei em mais uma possibilidade, veja se
concorda. Quando vocé pede para apontar as principais caracteristicas fica um
pouco amplo, como o Vasco Moretto apontou no capitulo avaliar com eficacia
e eficiéncia. Acredito que aqui vocé poderia delimitar o numero de
caracteristicas, pois se vocé deixa muito aberto, durante a correcdo, o que
apontar 2 caracteristicas principais e, outro, 4 caracteristicas, ambos estardo
corretos e deverdo ser pontuados iguais, visto que ambos responderam ao que
foi pedido corretamente (Pesquisadora, Turma 2, feedback para Jhenifer sobre
a questdo reformulada -Trabalho final 2).

Este problema na precisao da questdao também foi reconhecido por Laura e também a fez
modificar sua questdo dissertativa. A seguir, na Figura 20, seguem a questdo inicial, a
reformulada e sua justificativa para realizar a mudanga, bem como um dos feedbacks enviados

a respeito do trabalho final 2:
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Figura 20 — Processo de elaboragdo de questdo da licencianda Laura (Turma 2)

“Apos a realizacdo do
experimento de formacao do
acetato de isoamila, descreva
as principais caracteristicas
desta reacdo. Além disso, liste
todos os compostos quimicos
envolvidos e o principal papel

de cada um deles na reacao”
“Apos a realizacao do experimento (Laura).

de formacdo do acetato de
isoamila, descreva trés
caracteristicas da reacao
observadas durante o experimento.
Além disso, liste trés compostos
quimicos envolvidos nesta
transformacao e o papel principal 5
de cada um deles na reacao”
(Laura).

Questdo
wicial

L

Questdo

( Tusﬁﬁcaﬁua}

“O texto ‘Avaliar com eficacia e eficiéncia’ deixa clara a importancia de
se elaborar questdes bem parametrizadas e definidas, pois, a falta de
parametrizacdo pode dificultar a etapa de corregdo e prejudicar uma

relacdo entre o professor e aluno, prejudicando o processo da
avaliagdo da aprendizagem. Com isso, modifiquei a questdo discursiva
para deixar claro o qué e a quantidade que cada aluno pode
apresentar na elaboracao das respostas”
(Laura, Turma 2, Trabalho final Il).

Teedback €ovnecido:

“Concordo com vocé, Laura. E tao importante que nao abre chance para
possiveis comparacdes de respostas dos alunos para atribuicdo das notas ou
para correcdes, atitude praticada, muitas vezes, no ambiente escolar e
académico” (Pesquisadora, Turma 2, Trabalho final 11).

Fonte: elaborado pela autora (2024), com dados da pesquisa.

Desta forma, ao alterar o enunciado de sua questdao, Laura a deixa mais precisa e, como
ela mesmo disse, adequa o parametro sobre a quantidade de caracteristicas € compostos
quimicos exigidos na questao, indo em direcdo ao que ¢ recomendado pela literatura da area
sobre procedimentos e/ou instrumentos avaliativos (Luckesi, 2011, 2016, 2018; Hoffmann,
2018; Moretto, 2005; Villas Boas, 1., 2019). Deste modo, evitaria ainda uma pratica comum na
Pedagogia do exame (Luckesi, 2011, 2018) que ¢ basear a correcdo do procedimento e/ou

instrumento avaliativo em comparagdes entre as respostas de um aluno com outro, atribuindo
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nota maior para o que apresenta 0 maior numero de caracteristicas € uma nota menor para o0s
que apresentam menos caracteristicas.

Outros licenciandos da Turma 2 justificaram que ndo havia necessidade de realizar
alteragdes em sua(s) questao(des), pois julgavam que a questdo aberta estava adequada quanto
a precisdo da pergunta e clareza do enunciado e linguagem utilizada (Matheus, Amanda,
Daniela, Léda, Léo) ou quanto a relacdo entre a questdo proposta e os conteiidos e métodos
utilizados na proposta de aula sobre o contetido da questdo (Léo). Com relagdo as questdes de
multipla escolha, a justificativa foi relacionada a clareza do enunciado (Jhenifer, Bruna,
Amanda, Laura, L&da). Os licenciandos Matheus e Daniel ponderaram que suas questdes
estavam adequadas, pois haviam colocado uma contextualizacdo no enunciado da questdo,
relacionando o contetido da questdo com temas do cotidiano, tais como: agrotdxicos e
derramamento de petrdleo nos oceanos.

Léo, Junior, Léa e Ramon justificaram o motivo para a ndo alteracao de alguma de suas
questdes devido as suas concepgdes de avaliacdo ou a forma como aplicariam determinada
questdo ou mesmo com relagdo as questdes praticas relacionadas as condi¢des de trabalho
docente:

Ja a segunda questdo eu também ndo mudaria porque ela é dindmica no que
diz respeito a corregdo de provas (considerando o numero de turmas que um
professor tem que atender) e me fornece dados sobre a perspectiva geral da
turma sobre os modelos atomicos (Léo, Turma 2, Trabalho final 2).

Penso que ndo mudaria as questdes colocadas na avaliagdo, uma vez que essas
questdes estdo pensadas e colocadas de uma forma pensada para que o
processo de ensino-aprendizagem do aluno seja inclusivo (Janior, Turma 2,
Trabalho final 2).

Dentro do que foi estudado sobre avaliacdo, que ela é um processo que
devemos ter como aliada para identificarmos o problema que os nossos alunos
estao tendo em relacdo a matéria estudada. Na primeira questao, pego que eles
identifiquem o que ¢é correto afirmar sobre termoquimica e coloco algumas
frases sobre o tema para eles analisarem se sdo verdadeiras ou falsas. Assim,
consigo visualizar se eles conseguiram compreender termos basicos da
termoquimica, como processo endotérmico e exotérmico. Se eu perceber que
ndo aconteceu a compreensao posso retornar e fazer uma revisao (Léa, Turma
2, Trabalho final 2).

Quando eu elaborei as questdes, pensei nelas, justamente como avaliagdo da
aprendizagem que englobasse o conhecimento quimico através de uma
problematizacdo social ou tomada de decisio e também uma
contextualizacdo. Através de uma aula experimental, os contetidos das
questdes poderiam ser vistos como uma extensdo de uma préatica laboratorial,
além de despertar no aluno a consciéncia ambiental (Ramon, Turma 2,
Trabalho final 2, grifo nosso).
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A partir de suas respostas foi possivel constatar como estes estudantes vao se apropriando
daquilo que foi estudado e de como o estdo entendendo. Nestas respostas, eles nos indicam
também algumas caracteristicas que, na opinido deles, deveriam estar presentes ou serem
consideradas em questdes a serem utilizadas para avaliar o processo de ensino e de
aprendizagem, em que o objetivo ¢ melhorar ambos os processos, como a contextualizacdo que
esteve presente na resposta de trés licenciandos (Matheus, Daniel e Ramon) e que sera melhor
discutido a seguir na se¢do 6.1. Ramon traz ainda a questdo que envolve o conhecimento
quimico a situagdes-problema e a problematizag¢do social e ambiental, que também foi citada
anteriormente na resposta de uma licencianda da Turma 1, Vitoria, como ja discutido na se¢ao
item 4.2.

No proximo capitulo apresentamos um pouco mais sobre essas visdes e concepgdes que
estes estudantes construiram sobre o saber avaliar durante o percurso formativo até a finalizagao
da disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica, bem como algumas outras

contribui¢des da disciplina.
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6 AS CONTRIBUICOES E POTENCIALIDADES DA DISCIPLINA DE
PAEQ NO CONTEXTO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Ao longo dos capitulos 4 e 5, ao apresentarmos os resultados, discussdes e analises a
respeito da constru¢do do conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem pelos licenciandos
em Quimica da UFJF, fomos indicando também algumas contribui¢des, potencialidades e
desafios que estiveram presentes durante este percurso tanto para a Turma 1 quanto para a
Turma 2. Como forma de complementar esta investigagdo, apresentamos neste capitulo os
resultados, analises e discussdo sobre as questdes 6, 13 e 14 do roteiro que guiou a entrevista
final semiestruturada (Apéndice G), realizada com os licenciandos das Turmas 1 e 2, a saber:
“6-Vocé acha que a disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica contribuiu
para a sua formagao enquanto (futuro) professor de Quimica?”’; “13-O que caracteriza uma boa
avaliacdo para vocé€?”; “14-O que precisaria ter em uma avaliagdo para que ela contribua de
fato para o processo de ensino e de aprendizagem?”.

Finalizamos o capitulo com a apresentacao e andlise da evolucao das concepgdes sobre
avaliacao da aprendizagem demonstrada pelos licenciandos da Turma 2, a partir de um antes, o
que responderam no questionario aplicado no inicio da disciplina, e depois, como a definiram
em uma das ultimas aulas sobre a tematica investigada. Isto so foi feito a partir das respostas
dos licenciandos da Turma 2, pois durante as aulas da disciplina Planejamento e Avaliagao do
Ensino de Quimica (PAEQ), cursada pelos licenciandos da Turma 1, o docente Fabio nao
perguntou diretamente para eles o que era avaliagdo da aprendizagem. Entretanto, ao longo das
discussoes, das aulas e da entrevista final os licenciandos das duas turmas nos dao indicios de
como estavam compreendendo esta tematica e como vao se apropriando dos conhecimentos
estudados e debatidos no que concerne a este tema.

Assim, iniciamos este capitulo apresentando alguns dos resultados obtidos na entrevista
final realizada com os licenciandos das Turmas 1 e 2, que nos ajudam a compreender um pouco

melhor sobre suas concepgdes a respeito da avaliacao da aprendizagem e suas caracteristicas.

6.1 CARACTERISTICAS DAS AVALIACOES QUE VISAM PROMOVER
E/OU MELHORAR AS APRENDIZAGENS, NA PERSPECTIVA DOS
LICENCIANDOS EM QUIMICA, APOS A DISCIPLINA PAEQ
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O titulo desta secdo ¢ o proprio nome da categoria que foi criada a partir das respostas
dos licenciandos em que eles apresentam as caracteristicas que acreditavam que deveria estar
presentes no processo avaliativo em que o foco é promover ¢/ou melhorar as aprendizagens,
apos os estudos, discussoes e aprendizagens desenvolvidas até entdo. Para isto, utilizamos os
dados referentes as questdes 13 e 14 do roteiro de entrevista, a saber: “O que caracteriza uma
boa avaliagdo para vocé?” e “O que precisaria ter em uma avaliagdo para que ela contribua de
fato para o processo de ensino ¢ de aprendizagem?”.

Diante de tudo que foi estudado e discutido, para a primeira questdao os licenciandos da
Turma 1 indicaram que uma boa avaliagdo para eles deveria ser aquela que consegue trazer
informagdes para o professor sobre a aprendizagem dos alunos (Carolina e Patricia) e Marcia
vai além, ressaltando a importancia dela também trazer informagdes sobre o ensino, sobre as
aulas do professor. Um estudante, Pedro, indicou que para ele a avaliacao da aprendizagem

deve ser realizada de maneira continua, pois ele acredita que

Uma boa avaliag@o para mim ¢é vocé conseguir abordar tudo que vocé deu num
periodo curto, como, por exemplo, uma aula e ver se esses alunos pegaram
esse pouco conteudo ou ndo para poder seguir em diante. Entendeu? Néo vale
vocé pegar um semestre inteiro para poder avaliar, para mim isso ¢ um absurdo
(Pedro, Turma 1, Entrevista final).

Dois licenciandos, Rafael e Vitéria, acreditam que uma boa avaliagdo deve ser aquela que
esta condizente com o planejamento do professor, no sentido de estar coerente com o conteudo
lecionado e a forma de trabalho dele, pois “se eu dou A para os meus alunos, nao adianta chegar
em uma avaliagdo e cobrar B, por exemplo” (Vitéria, Turma 1, Entrevista final).

J& os demais licenciandos da Turma 1 mencionaram caracteristicas relacionadas
diretamente aos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, tais como: contextualizacdo do
conteudo com o cotidiano (Mariana), diversificagdo dos procedimentos e/ou instrumentos
avaliativos (Carolina e José), questdes que nao cobrem somente a memorizacdao, sendo
desafiadoras para os alunos (Mariana) e que estes procedimentos e/ou instrumentos avaliativos
sejam bem elaborados, que as questdes incluidas nestes sejam bem elaboradas (Vitoria).

Ao questionar os licenciandos sobre a segunda questdo (questdo 14 do roteiro da
entrevista semiestruturada), verificamos caracteristicas parecidas com as citadas anteriormente.
Assim, segundo os licenciandos da Turma 1, para que uma avaliagdo contribua de fato com o
processo de ensino e de aprendizagem ¢ importante que estejam incluidos os seguintes aspectos:
diversificacdo de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos (Mariana e Carolina), que seja

coerente com a aula — na perspectiva de Marcia que ela contemple os contetidos que foram
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dados em aula, e, na visao de Rafael que contemple apenas os conteudos/assuntos mais
relevantes —, procedimentos e/ou instrumentos avaliativos bem elaborados com questdes bem
escritas (Marcia) e questdes que ndo cobrem tdo somente a memorizagdo de conteudos (José,
Carolina, Vitdria e Patricia) e que permita que o aluno aprenda durante o desenvolvimento de
algum procedimento e/ou instrumento avaliativo (Pedro).

Quatro licenciandos da Turma 1 (José, Carolina, Vitoria ¢ Pedro) ressaltaram em suas
falas a necessidade de promover a reflexdo dos estudantes a partir da avalia¢do e, por isso,
pensam que ndo cabe questdes que cobrem tao somente a memorizagao. Assim, como forma de

promover essa reflexdo, eles propdem:

[...] eu preciso que o aluno pense sobre o tema, entende? Se a gente pega, por
exemplo, uma produgdo textual, uma resenha, e uma prova sobre cinética. A
prova ela vai ter questdes, eu vou te fazer uma pergunta e eu quero uma
resposta, sempre, independente, se ela ¢ aberta ou se ela é fechada. Agora se
eu te proponho uma situa¢do-problema que vocé tem que desenvolver um
raciocinio em cima da velocidade de reacdo e me justificar, eu estou
fazendo vocé pensar. Entao, quanto mais eu faco o aluno refletir, eu acho
que mais significativa é a avaliacdo para a aprendizagem desse proprio
aluno (José, Turma 1, Entrevista final, grifo nosso).

Pedro: Seria o professor conseguir, através das perguntas, fazer com que o
aluno extrapole. Que nem o caso de uma disciplina de Quimica Analitica
[nome da disciplina suprimido]. Eu achei isso fascinante. E divergente.
Pesquisadora: Sair s6 do contetido que esta ali?

Pedro: E, porque ndo sei se vocés ja estdo tendo essa sensagio também,
porque, as vezes, vocé fazendo prova, vocé também aprende. Entdo, ¢
superinteressante (Entrevista final, Turma 1, grifo nosso).

[...] mesmo que seja papel, caneta, vocé tenha uma pergunta, mas talvez tentar
colocar algumas questoes que os alunos tentem refletir. E eles irem criando
o pensamento para responder tal questao. Tipo, a ideia da constru¢ao mesmo
do conhecimento da aula (Carolina, Turma 1, Entrevista final, grifo nosso).

Talvez questdes que levem o aluno a discutir. Expressar suas ideias [...]
questdes contextualizadas para o aluno discutir. E avaliar o que ele esta
aprendendo. Relacionar com o cotidiano, seria interessante (Vitoria, Turma 1,
Entrevista final).

A partir das falas de Jos¢, Pedro e Carolina, podemos inferir que os licenciandos estao
pensando nessa promogao da reflexao pelo aluno ou que a avaliagdo provoque uma discussao
entre alunos, para que ao invés de s6 reproduzir exercicios mecanicamente, eles possam ampliar
seus conhecimentos a partir também da avaliacdo. Em cada uma das falas destes licenciandos

¢ possivel verificar a relacdo que estes fazem entre a reflexao ou discussao e a construgao do

conhecimento (trechos em destaque), que ao ser avaliado, o aluno também aprenda.
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Além disso, Vitoria apresenta em sua resposta a contextualizagdo, o que também esteve

presente na resposta de Patricia:

[...] eu acho que tem uma maior aproximagao dessa vivéncia dos alunos. Para
eles conseguirem realmente aplicar e ver aquilo ali na vida deles. E ndo
simplesmente como um conteudo que eles precisam ou para passar de ano ou
para um vestibular. Acho que para contribuir para a vida deles mesmo
(Patricia, Turma 1, Entrevista final).

A fala de Patricia, juntamente com a de Vitoria, incluem a contextualizagdo como uma
forma de relacionar o conteudo quimico com aspectos e fendmenos do dia a dia dos estudantes.
Patricia desenvolve melhor sua explicagdo quanto a isto, sugerindo com sua resposta que ao
contextualizar o conteudo quimico, o aproximaria do aluno, pois este veria a aplicabilidade de
tal contetido e por isso ndo seria uma mera memorizagio. E interessante, pois um estudante da
Turma 2 também fez uma relacao parecida com esta. Higor ao indicar a mudanga necessaria a
se fazer para passar a prova que ele escolheu na Atividade 6 de diagnostica para somativa, ele
indica que: “retiraria os textos contextualizadores, transformando em questdes mais concisas €
diretas” (Higor, Turma 2, Atividade 6). Assim, pela resposta de Higor, s6 de retirar a
contextualizacdo das questdes, ela ficaria mais direta e ja teriamos uma avaliagdo somativa,
classificatoria. Com essa relagdo, Higor entende que para se ter uma avaliagdo com vistas a
promover as aprendizagens, a questdo deveria ter uma contextualizagdo, o que também foi
indicado por Patricia e Vitéria anteriormente.

Esta mesma relagdo pode ser vista na resposta de outros trés estudantes da Turma 2
(Matheus, Ramon e Daniel) no Trabalho final 2 da disciplina, como exemplificamos com a
resposta de Ramon:

Quando eu elaborei as questdes, pensei nelas justamente como avaliagdo da
aprendizagem que englobasse o conhecimento quimico através de uma
problematizagdo social ou tomada de decisio e também uma
contextualizacdo (Ramon, Turma 2, Trabalho final 2, grifo nosso).

Em suas respostas trés licenciandos da Turma 2, Matheus, Ramon e Daniel, usaram como
justificativa a contextualizagdo para a questdo elaborada por eles inicialmente poder ser
utilizada em um procedimento e/ou instrumento avaliativo de uma avaliagao da aprendizagem,
que vise promover as aprendizagens.

Ao justificar que ndo alteraria as questdes iniciais elaboradas, Ramon utilizou entre outros
motivos a inclusdo da contextualiza¢do nas perguntas, como destacamos na transcrigao de sua
resposta no excerto anterior. Deste modo, Ramon utilizou a tematica de medicamentos em uma

questdo “para inserir o conteido quimico préximo a realidade do aluno” (Ramon, Turma 2,
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Trabalho final 2). J4 Matheus em sua questdo alia o conteido quimico estudado em aula,
solubilidade e densidade, com o vazamento de refinarias de petréleos em oceanos e este ¢ um
dos motivos para considerar que nao precisaria alterar sua questdo inicial. Daniel também tem
a mesma linha de raciocinio que Ramon e Matheus, ao justificar diz que “na questao fechada
foi feita uma contextualizagdo sobre os fertilizantes e o objetivo era saber se o aluno saberia
relacionar a nomenclatura de compostos inorganicos com a sua féormula” (Daniel, Turma 2,
Trabalho final 2).

As justificativas anteriores nos levam a inferir que os licenciandos Higor, Matheus,
Ramon e Daniel da Turma 2 e Patricia e Vitoria da Turma 1 entendem que as questdes presentes
nos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos utilizados para desenvolver a avaliacdo
formativa ou avaliagdes mais proximas da formativa tém que ter uma contextualizagdo. Deste
modo, para eles contextualizar as questdes ja a faz ter caracteristicas proximas da formativa ou
de avaliacdo que visem promover as aprendizagens.

Com relacdo as respostas apresentadas pelos licenciandos da Turma 2 a respeito das
questdes 13 e 14 do roteiro da entrevista semiestruturada feita com eles, tivemos que uma boa
avaliacdo para eles deveria ser aquela que, principalmente, fosse condizente com a aula e com
o nivel de complexidade abordado pelo professor durante o ensino (Léo, Higor, Daniel, Léa,
Daniela e Ramon), que as questdes do procedimento e/ou instrumento avaliativo ndo cobre tdo
somente a memorizagao dos alunos (Matheus, Clara, Laura, Daniela e Ramon), que ela consiga
trazer informacgdes sobre a aprendizagem dos alunos (Jhenifer, Matheus, Daniela e Léda), que
tenha diversidade de procedimentos e/ou instrumentos avaliativos (Barbara, Amanda e Daniel)
e que seja compreensivel, o aluno precisa entender o que o professor estd solicitando (Léa e
Higor). Consideramos esses como principais na opinido dos licenciandos, pois foram os topicos
mais citados em suas respostas.

Outras respostas, foram indicadas por somente um aluno cada, com isso, para Clara, uma
boa avaliacao “tem que levar em consideracdao o desenvolvimento da turma, como ¢ que estao
evoluindo ao longo das aulas” (Clara, Turma 2, Entrevista final). Para Ramon uma boa
avaliacdo nao teria um procedimento e¢/ou instrumento avaliativo especifico, poderia ser uma
prova escrita, um trabalho, um jogo, mas precisaria ser algo mais leve “nao pode ser uma coisa
muito...que seja de uma cobranca muito grande para o aluno, porque isso pode, as vezes, afetar

o psicoldgico deles” (Ramon, Turma 2, Entrevista final). Segundo Ramon,

E muito dificil voc€, como professor, montar uma boa avaliagdo, dizer assim,
essa avaliacao ¢é excelente. Para mim, impossivel. Eu acho que ndo tem essa
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capacidade. Até porque, se fosse para fazer isso, vocé montaria uma avaliacao,
um para cada aluno. Exclusiva para cada aluno (Ramon, Turma 2, Entrevista
final).

Por fim, para Higor uma boa avaliacdo deveria ainda envolver a criatividade do aluno,
ser dialogica, “buscar conversa, didlogo, debate”, além disso ela “ndo pode ser s6 unilateral”
(Higor, Turma 2, Entrevista final), o aluno precisa participar do processo avaliativo também. O
que vai em dire¢ao do papel que o aluno assume na avaliagdo formativa. Sobre isso, Fernandes
(2006, p. 26) indica que na avaliagao formativa “[...] os alunos t€ém um papel mais central, mais
destacado e mais autonomo, funcionando a avaliagdo formativa quase como um processo de
autoavaliagdo”

J& sobre a segunda questdo, “O que precisaria ter em uma avaliagdo para que ela contribua
de fato para o processo de ensino e de aprendizagem?”, assim como na Turma 1 muitas
caracteristicas de uma boa avaliagdo, também foram repetidas pelos licenciandos da Turma 2
para caracterizar as avaliacdes que contribuam para o processo de ensino e de aprendizagem.
Com isto, inferimos que para os estudantes de ambas as turmas avaliagdes que contribuam de
fato para o processo de ensino e de aprendizagem estdo relacionadas a uma boa avaliagao.

Com isso, na Turma 2 tivemos respostas que se repetiram, mas tivemos caracteristicas
que até entdo ndo havia aparecido na resposta de nenhum licenciando para estas perguntas,
como indicamos a seguir nas respostas em destaque.

Segundo os licenciandos da Turma 2, para que uma avaliagdo contribua de fato com o
processo de ensino e de aprendizagem, ¢ importante que estejam incluidos os seguintes
aspectos: ser condizente com o planejamento do professor, estando coerente com o conteudo
ministrado e o nivel de complexidade trabalhado em sala (Daniel, Léa e Daniela); nao ¢ pontual
(Léo); nao vale nota (Jhenifer, grifo nosso); deveria servir para acompanhar a aprendizagem
do aluno (Laura); traz informagdes para o professor sobre a aprendizagem dos estudantes
(Léda); aberta ao dialogo e que nao seja autoritaria (Higor); que tenha empatia (Junior, grifo

nosso). Este licenciando nos explica melhor seu ponto de vista:

Para mim é empatia. Porque como eu te falei cada aluno ¢ um aluno, cada
corpo € um corpo, cada pessoa ¢ uma pessoa. Entao as vezes, por exemplo um
aluno com déficit ele vai responder, mas ele ndo vai responder a resposta toda
(Junior, Turma 2, Entrevista final).

Alguns licenciandos destacaram caracteristicas relacionadas diretamente aos
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos, tais como: contextualizacdo do contetdo

abordado nas questdes com o dia a dia do aluno (Clara, Laura, Bruna e Daniela); ndo pode haver
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questdes faceis demais nem muito dificeis, pois os resultados poderiam ndo representar de fato
a aprendizagem dos estudantes (Daniel); que tenha questdes que envolva a producdo textual
(Matheus) e que sejam bem elaborados (Jhenifer).

Foram duas caracteristicas que estiveram presentes somente nas respostas de alunos da
Turma 2. A primeira caracteristica se relaciona com as informagdes que a avaliagao fornece.
Para Amanda, a avaliacdo serviria para o aluno conseguir identificar seus erros € o que precisa
ser ajustado. Até entdo, para os licenciandos estas informagodes estiveram direcionadas apenas
para o professor. Outra caracteristica foi a devolutiva, o feedback, que esteve presente na fala
de trés licenciandos da Turma 2 (Amanda, Léa e Léo). Apresentamos a seguir a fala deles

reconhecendo a importancia desta pratica e indicando como ela deveria ser realizada.

Eu acho que para contribuir mesmo, pelo menos o que eu senti falta ao longo
da minha graduagao foi esse feedback do professor apds a corregdo, entendeu?
Vocé ver a sua prova corrigida e vocé conversar sobre os pontos que vocé teve
dificuldade e poder esclarecer essas dificuldades. Nao é também s6 o professor
falar o que ele queria que fosse escrito na prova ou em qualquer outra
avaliagdo, mas te dar a abrangéncia para discutir as dificuldades (Amanda,
Turma 2, Entrevista final).

O retorno. Vocé tem que dar esse retorno para o aluno. Para ele compreender
realmente. Nao o retorno de como se vocé estivesse corrigindo um exercicio
apenas. Mas o retorno realmente da dificuldade que vocé percebeu dentro das
avaliagOes. Das questdes que foram elaboradas ali. Tentar compreender com
as palavras dos alunos o que eles ndo entenderam. Para que aquela nota
naquela questdo ter sido mais baixa. Ou ndo estar dentro daquela sua
expectativa (Léa, Turma 2, Entrevista final).

Eu acho que essa cultura, essa ideia de devolugdo, eu acho que pra mim isso
que ¢ um ponto chave, vocé ser avaliado, vocé receber a devolugdo, vocé ter
a oportunidade de repensar aquilo e devolver esse dialogo, esse movimento de
dialogo, que ndo é muito pontual (Léo, Turma 2, Entrevista final).

Com isso, temos Léo reconhecendo que o ponto chave das avaliagdes que visam
contribuir para o ensino ¢ para a aprendizagem, avaliacao formativa, avaliagao para promover

as aprendizagens, ¢ o feedback. Uma vez que, segundo Fernandes (2006, p. 31),

[...] uma avaliagdo ¢ realmente formativa se os alunos, através dela, se
consciencializarem das eventuais diferengas entre o seu estado presente
relativamente as aprendizagens e o estado que se pretende alcancar, assim
como o que estardo dispostos a fazer para as reduzir ou mesmo eliminar.

O feedback ¢ a informagdo que ¢ fornecida ao aluno sobre o seu desenvolvimento, de
forma intencional, para ajuda-lo a melhorar sua aprendizagem. Assim, como ja discutido na

introdugdo, por meio do feedback o professor comunica aos estudantes o que precisa ser
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aprendido, informa/descreve o conhecimento desejado, destaca os avangos e indica o que ainda
pode ou precisa ser melhorado (Villas Boas, 2019¢).
Deste modo,

O feedback é a informagdo que permite confirmar, esclarecer, reforgar,
completar, corrigir, rever e, neste sentido, constitui-se como uma ferramenta
ao servigo do ensino e da aprendizagem. E o elemento-chave da avaliagio
pedagdgica porque € através dele que os alunos podem saber onde estdo e o
que tém de fazer para poderem chegar onde se pretende que cheguem (Fialho,
2020, p. 71).

Defini¢des essas que vao ao encontro daquilo que Amanda, Léa e Léo descrevem em suas
falas na entrevista final. Um feedback que ¢ realizado pela troca entre professor e aluno, de
maneira oral ou escrita, sendo descritivo e dialogico para Amanda e Léa e descritivo, dialdgico
e frequente para Léo. Assim, estes estudantes compreendem que por meio do feedback o
professor pode auxilid-los a superar suas dificuldades e promover e/ou aperfeicoar suas
aprendizagens.

Na proxima se¢do, destacamos algumas das contribuigdes da disciplina de Planejamento

e Avaliagdao do Ensino de Quimica (PAEQ).

6.2 CONTRIBUICOES E POTENCIALIDADES DA DISCIPLINA PAEQ
PARA A FORMACAO EM AVALIACAO E A PRATICA AVALIATIVA

Ao longo do Capitulo 4 e 5, ao descrevermos e analisarmos as aulas, discussdes e
atividades da disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica (PAEQ),
evidenciamos algumas contribui¢cdes que ela teve para a constru¢do do conhecimento sobre
avaliacao da aprendizagem dos licenciandos em Quimica da UFJF. Nesta se¢ao, destacamos as
contribuicdes da disciplina PAEQ, pela perspectiva dos proprios estudantes. Para isto,
utilizamos os resultados obtidos na questao 6 do roteiro da entrevista semiestruturada, a saber:
“6-Vocé acha que a disciplina de Planejamento e Avaliagao do Ensino do Quimica contribuiu
para a sua formacao enquanto (futuro) professor de Quimica?”.

Posteriormente, concluimos apresentando contribuigdes da disciplina a partir de como os
licenciandos da Turma 2 definiram a avaliacdo da aprendizagem no inicio da disciplina ¢ na
penultima aula sobre fundamentos da avaliagdao da aprendizagem (Aula 16).

Inicialmente, buscamos perguntar de forma ampla sobre a disciplina e somente Pedro da
Turma 1 indicou em um primeiro momento que a disciplina havia contribuido para ele com

relacdo a avaliacao:
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Da parte da avaliacdo, principalmente. Como a gente destrinchou bastante
tipos de avaliac@o, tipos de professor de metodologia, aquele texto, para mim,
foi o mais interessante da disciplina. Aquele que fala que, por exemplo, a
avaliagdo na perspectiva humanista, cognitivista, comportamentalista, aquele
que foi destrinchando cada tipo de abordagem [Texto trabalhado nas Aulas 3
e 4 sobre abordagens do processo de ensino e de aprendizagem| (Pedro, Turma
1, Entrevista final).

Pedro ndo fornece muitos detalhes sobre a contribuicdo, mas destaca em sua fala

contribui¢des ligadas a relagdo entre planejamento e avaliagdo, mais especificamente sobre a

avaliag@o nos diferentes tipos de abordagens do processo de ensino e de aprendizagem. Nao se

tratando de textos que tinha como foco principal a discussao sobre os fundamentos da avaliagao

da aprendizagem.

Carolina, Patricia, Marcia e Rafael, todos da Turma 1, apesar de ndo comentarem

inicialmente sobre as contribuigdes da disciplina naquilo que concerne a avaliagdo, ao serem

perguntados pela pesquisadora: “E com relagdo a avaliacao da aprendizagem escolar, vocé acha

que a disciplina contribuiu para a sua formagdo como futuro(a) professoro(a) de Quimica?”,

responderam de maneira afirmativa. A partir das respostas dos licenciandos, foi possivel

criarmos subcategorias aos quais destacam as diferentes contribui¢des da disciplina segundo

alguns licenciandos, como apresentamos no Quadro 14.

Quadro 14 — Sintese das contribui¢des da disciplina PAEQ para a formagao em avalia¢ao da
aprendizagem, segundo os licenciandos em Quimica da Turma 1

Contribuicoes da disciplina Licenciando
Relacdo entre planejamento e avaliacao Pedro
Traz informacgdes sobre o ensino e sobre a aprendizagem Carolina
Compreender melhor o que ¢ a avaliacao Marcia, Carolina
Cuidados que deve ter com os procedimentos e/ou Rafael
instrumentos avaliativos

Fonte: elaborado pela autora (2024), com dados da pesquisa.

Como forma de exemplificar, adiante mostramos algumas falas sobre as contribui¢des

destacadas pelos estudantes:

Eu acho que a gente tem uma coisa na cabeca muito a prova, ¢ que nem a
gente estava discutindo. A avaliacdo tem que servir para vocé...Logico, para
ver se o aluno teve conhecimento, mas também pra ver, no caso, as suas
acdes. Do jeito que voce esta passando a matéria, se esta contribuindo para a
constru¢@o do conhecimento do aluno. Ou se ¢ aquilo somente nota pra passar
e ndo se ele esta aprendendo realmente ou se vocé pode melhorar em algum
aspecto para fazer o aluno aprender mesmo. Meio que s6 seleciona
algumas questdes, joga la na prova e pronto. Mas tem muito mais coisa por
tras disso (Carolina, Turma 1, Entrevista final, grifo nosso).
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Eu acho que tiveram umas discussdes muito boas dos textos. Nao sei se
foram trés textos de avaliacdo, mas eu me lembro que uma das discussdes, a
gente falou muito sobre essa questio da avaliacdo ndo como pontuacio.
Acho que até o texto que vai caracterizando como exame tem esse texto. Eu
acho que trouxeram discussdes bem interessantes sobre usar a palavra
avaliacio ndo s6 como um exame classificatorio que define posicao,
média, nota, aprovado, reprovado. O tema avaliacdo ¢ bem mais amplo
do que sé isso. Entdo, eu acho que foi bem bacana essa parte (Marcia, Turma
1, Entrevista final, grifo nosso).

[...] quando a gente vai tentar fazer uma avaliacido. Pelo menos, a gente
trabalhou quanto a isso para tentar fazer uma avaliagdo. A gente vé que é
muito mais dificil do que a gente imagina. A gente acha que é s6 chegar 1a
e colocar o tema [...] mas, também talvez... O que eu estou cobrando aqui?
O que eu estou pedindo? Sei 14, acho que... E pensar um pouquinho mais
quando for montar uma avaliacdo. Foi interessante (Rafael, Turma 1,
Entrevista final, grifo nosso).

Pelos excertos anteriores, temos que Carolina e Marcia evidenciam em suas falas
contribuicdes relacionadas as concepgoes de avaliagdo. Assim, Carolina cita 0 modo de pensar
sobre a avaliagdo, dela ndo ser olhada somente como uma nota. Aborda também que a avaliagao
deve servir para o professor saber sobre o ensino e sobre a aprendizagem, destacando também
a possibilidade de tomada de atitude a partir dos resultados da avaliacdo. Mdarcia também
ressalta em sua resposta a discussdo sobre nao olhar a avaliacdo apenas como pontuacado, a
questdo da diferenciagdo de avaliagdo e exame, indicando que o tema avaliagao ¢ bem amplo.

Ja Rafael traz em sua fala contribui¢des relacionadas a elaboracdo e planejamento dos
procedimentos e/ou instrumentos avaliativos e sobre alguns cuidados que envolvem sua
elaboragdo. Destacando que antes ele pensava que era sé selecionar o tema e as questoes, mas
viu que € um pouco mais complexo que isto, € preciso pensar também sobre os objetivos das
questdes e dos instrumentos.

Vitoria e José trouxeram em suas falas a indicacdo do pouco espagco que as discussdes
sobre avaliagdo ocuparam na disciplina, visto a complexidade do tema. Jos¢€ nao responde se a

disciplina contribuiu ou ndo para a sua formacao em avaliacao:

Eu acho que a gente discute muito pouco a avaliagdo. Porque ¢ um topico
muito complexo. Porque, foi o exemplo que eu dei...Deve ter em alguma das
suas gravacdes que eu falei [...] uma turma de 30 alunos. 20 foram bons, muito
bons. Conseguiram o esperado da avaliacdo. E os outros 10? O que vocé faz?
Vocé volta tudo para sanar a dificuldade desses outros 10? E ai vocé acaba
deixando muito moérbido e cansativo para os outros 20. Ou vocé continua?
Entende? E um ponto fundamental de avaliagdo que...E ai? Entdo isso eu senti
muita falta. Eu acho que a disciplina ¢ dividida em 70% planejamento e 30%
avaliacdo (José, Turma 1, Entrevista final).
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J& Vitéria entende que ndo contribuiu, pois,

[...] ndo era o foco da disciplina, eu acho que a disciplina ficou muito mais
voltada para o planejamento em si do que a avaliacdo, entdo talvez a gente
pudesse ter construido ferramentas de avaliagdo também, tipo trabalhar mais
antes de voltar para uma avaliagdo, mas como a gente tinha que trabalhar
planejamento e avaliagdo, acabou que a gente deu mais foco para a parte do
planejamento (Vitoria, Turma 1, Entrevista final).

A mesma pergunta foi feita para os licenciandos da Turma 2. Sobre estes estudantes, Léa
ndo indicou em sua resposta se a disciplina contribuiu ou ndo para a sua formagao. Ao responder
ao nosso questionamento, Léa indicou ainda ter ficado com muitas duvidas sobre curriculo e
considera que a disciplina deveria ter tido uma maior carga horaria destinada as discussdes

sobre este tema e menos de planejamento e avaliacdo, uma vez que em seu entendimento:

[...] eu acho que ficou faltando um pouco mais essa parte de curriculo. Eu acho
que ela deveria ter sido mais aprofundada, entendeu? Um pouco menos de
avaliagdo e de planejamento e o curriculo, que é uma base para todos os outros,
ter sido um pouco mais aprofundada (Léa, Turma 2, Entrevista final).

Matheus e Junior ndo citaram em suas respostas contribui¢des da disciplina para a
formacgdo em avaliacao deles. Higor, Laura e Ramon, citaram contribui¢des de maneira geral
sem detalhes. Os demais, ja abordaram em suas respostas as contribui¢des da disciplina PAEQ,
naquilo que concerne a avaliagdo, ndo sendo necessario incluir o questionamento especifico
sobre avaliacdo. No Quadro 15, a seguir, indicamos as contribuigdes apresentadas pelos

licenciandos da Turma 2, bem como alguns excertos como forma de exemplificagao.
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Quadro 15 - Contribui¢des da disciplina PAEQ para a formacao em avalia¢ao da
aprendizagem, segundo os licenciandos em Quimica da Turma 2

Contribuicées e | Licenciando Exemplos

conhecimentos construidos

Relagdo  entre  curriculo, | Clara “[...] a gente discute sobre curriculo, planejamento e
planejamento ¢ avaliagdo avaliagdo e ¢ realmente uma disciplina que a gente

consegue ver a relacdo entre eles” (Clara).

Uma disciplina util para a | Laura, Higor e | “Essa questdo do planejamento, ensinar, de mostrar o
nossa pratica docente Clara curriculo melhor para a gente. Para tentar entender. E
avaliacdo também. Eu achei uma matéria muito
interessante. Muito util para nossa formagdo, para nossa
pratica em si mesmo, docente” (Laura).

“Me deram uma quantidade de ferramentas muito grande
para eu poder analisar. Entdo, eu ja tenho uma série de
artigos no qual eu posso recorrer quando for atuar. Entao,
ja tenho um caminho trilhado para poder seguir” (Higor).
Cuidados que deve ter com os | Jhenifer, Léda, | “[...] também nao ficar apoiado s6 a esse tipo de avaliagdo.
procedimentos e/ou | Barbara, Daniel | E tem outros tipos também” (Jhenifer).

instrumentos avaliativos e Daniela

“A gente tem que estar sempre com essa avaliagdo. E isso
variando de turma para turma, respeitando varias coisas”
(Daniel).

“[...] avaliagdo ndo ¢é so prova, que existem outras formas
de avaliacdo que muitas vezes a gente ndo para para
pensar” (Daniela).

“Eu comecei a entender como eu deveria me apropriar da
prova, né? Entdo, ndo parte como algo que pune ou algo
que classifica meus alunos, mas uma forma de registrar o
crescimento deles” (Léo).

Compreender melhor o que ¢ a | Clara, Léda, | “Eu acho que a avaliacdo, eu passei a ver ela de outra
avaliagdo Ramon, forma, porque eu também tinha um certo preconceito em
Barbara, achar que so prova era uma forma de avaliar, e ai eu
Amanda, Léo, | estudei que existem mais formas de avaliar” (Barbara).
Jhenifer e
Daniela “Eu comecei a entender como eu deveria me apropriar da

prova, né? Entdo, ndo parte como algo que pune ou algo
que classifica meus alunos, mas uma forma de registrar o
crescimento deles” (Léo).

“[...] a gente sempre tem que numerar o aluno com alguma
coisa. Entdo, acho que deu uma expandida nesse conceito”

(Amanda).
Promoveu a reflexdo sobre | Daniel “[...] me fez refletir muito sobre a avaliacdo. Porque a
avaliagdo gente ndo... Querendo ou ndo, a gente ndo tem essas

reflexdes sobre a avaliagdo ao longo do curso. E a
disciplina foi o momento que a gente mais refletiu”
(Daniel).

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

A partir do que foi apresentado no Quadro 15 temos que, pela perspectiva dos
licenciandos, a disciplina contribuiu com o desenvolvimento de suas concepgdes e de seus

conhecimentos sobre avaliacdo da aprendizagem e para o desenvolvimento de uma visdo mais
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critica e amadurecida a respeito dos procedimentos e/ou instrumentos avaliativos e da pratica
avaliativa.

Com forma de complementar as contribui¢des da disciplina de Planejamento e Avaliacao
do Ensino de Quimica, assim como estabelecer um fechamento sobre os conhecimentos
construidos ao longo do percurso formativo destes estudantes até o momento de finalizagdo da
disciplina para uns e também de conclusdo do curso para outros, apresentamos, nas Figuras a
seguir, o antes e o depois de suas concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem.

A primeira defini¢do foi escrita pelos licenciandos antes de entrarem em contato com
qualquer referencial tedrico no ambito da disciplina PAEQ, respondendo ao seguinte comando:
“Para voce, o que ¢ avaliacdo da aprendizagem?”. Na segunda, a pergunta foi: “O que ¢
avaliagdo da aprendizagem escolar para vocé?”, que foi respondida por eles na Atividade 9 na
Aula 16, anterior a aula sobre procedimentos e/ou instrumentos avaliativos. A seguir, nas

Figuras 21 e 22, apresentamos as respostas obtidas.
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Figura 21 — Concepgdes dos licenciandos da Turma 2 sobre avaliacdo da aprendizagem no
questionario inicial e a apresentada na Atividade 9 da Aula 16.

QUESTIONARIO ATIVIDADE 9 -
INICIAL AULA 16
A avaliagdo da aprendizagem escolar busca fazer um acompanhamento
diagnostico dos processos que envolvem o ensino e a aprendizagem.

) Sendo assim, a avaliagdo deve ser diagndstica e inclusiva, buscando
E uma forma que o professor e a escola  sempre a melhoria da aprendizagem dos estudantes. A avaliacdao nao pode

dispdem para saber se realmente o aluno ser confundida com exame, que tem carater pontual e muitas vezes
aprendeu determinado conteudo. Essa punitivo e classificatério (aprovado ou reprovado), que leva ao aluno o
avaliagao vai muito além da tradicional medo e receio de buscar aprender o contetido com maior dificuldade.
prova, que por sua vez pode avaliar Portanto, o processo de avaliagéo deve ser continuo, centrado nas
somente o quanto o aluno conseguiu necessidades de aprendizagem do aluno e a sua aprovacao sera entao

consequéncia de seu esforgo. O professor € um grande responsavel pelo
acompanhamento de todo o processo da aprendizagem, sendo os métodos
avaliativos escolhidos por ele responsaveis por nortear seu papel

“decorar” alguns conceitos.

pedagogico. Daniel
utiig;dn;scggjrgnrtr?e%?rgjitgr%ﬁjingzgr?lodo E uma avaliac@o contextualizada, que busca levar o aluno a solucionar
aluno sobre certo contelido exposto em problemas inseridos na sociedade, que avalia ndo somente o contetdo
sala de aula pelo professor, ou que sirva ensinado em sala, mas o processo de ensino aprendizagem de forma
para passar em um e e por diagnostica em que a nota néo deve ser um fator relevante e sim a
! construcao do aprendizado.
exemplo. Ramon

Apds as leituras e discussdes feitas na disciplina, eu passei a enxergar a
avaliagdo como um movimento de observagéo externo. Externo aos

Atualmente, eu vejo as avaliagdes como percursos cognitivos que 0s nossos alunos realizam para acessar o

uma maneira de preparar as pessoas conhecimento e, conforme avangcam, dao novos significados e encaixes a

para o sistema. esses conhecimentos. E importante registrar esse processo e coletar

dados, porém creio que o principal é ter essa nogao de atividade
progressiva, ndo objetiva ou final. 26
eo

E um momento fundamental, de suma importancia, onde o professor

Sao formas adotadas pelo professor para verifica a aprendizagem dos conteudos pelos alunos e posteriormente
que ele possa saber o nivel de avalia se ela foi satisfatéria ou ndo. Para isso, o docente utiliza diversos
aprendizagem adquirido pelos alunos instrumentos, tais como provas, seminarios, exercicios, participacao em
apos determinada aula. atividades, etc. A avaliagéo deve ser construida a partir do dialogo entre

Na escola ¢ feita de diversas formas, tais professor, alunos e escola e deve voltar sua atengao ao aluno e seu
como provas, seminarios, avaliagao da desenvolvimento.
participacao dos alunos nas aulas, etc; Considero ainda que o carater punitivo da avaliagao deve ser deixado de
embora nem sempre elas garantem uma lado, cabendo ao professor procurar uma nova abordagem mais humana,
efetiva aprendizagem dos compreensiva e tranquila para ela em sala de aula, conciliando com as
conhecimentos. demandas externas de notas e vestibulares da melhor maneira possivel.
Matheus

E um modo de verificar o conhecimento, ~ Em resumo se trata de um feedback que nés professores temos que ter. E
pode ser aplicada de formas tradicionais o retorno que os alunos dao sobre nossa pratica de ensino dentro de sala,
ou nao, e em muitas vezes a avaliagédo cabe ao aluno participar, interagir, seja com provas ou com outras
aplicada, pode nZo apresentar a atividades propostas, cabe a nds determinar o melhor tipo de avaliagéo
realidade sobre o conhecimento dos possivel para os alunos, buscar a aplicagdo da avaliagao que seja melhor
alunos. representativa em relagao ao trabalho que é ou foi desenvolvido.

igor

Esta relacionada com a evolugéo do aluno ao decorrer do ano letivo, ou
seja, o quanto esse aluno melhorou na compreensao dos assuntos
tratados.
2 e . : Essa avaliacao nao esta relacionada necessariamente com notas, pois
E ‘g{gcfgni%ﬁ’dgﬂﬁfggg“gl?gg:&g'g”" existem formas de avaliar que n&o necessitam de pontuag&o, e no caso da
aprendlzagem, ela & um processo que nédo pode ser observado em

capas degﬂ%cd?rr;asrs?tﬂggﬁgéaprendldo .determinados pontos, além do mais a avaliagao da aprendizagem &
) diagnostica, pois ela revela principalmente para o professor, como esta
ocorrendo o processo de aprendizagem do aluno e onde pode ser
melhorado.
Daniela

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com dados da pesquisa.
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Figura 22 — Continuagdo das concepgdes dos licenciandos da Turma 2 sobre avaliagdo da
aprendizagem no questionario inicial e a apresentada na Atividade 9 da Aula 16

VESTIONARIO
a INICIAL

Eo entendimento do aluno sobre
determinado assunto.

Uma forma de avaliagédo que “mede” o
nivel de aprendizagem do aluno.

E a verificagdo do conhecimento e
entendimento do aluno ap6s ter passado
pelo processo de aprendizagem. Ou seja,

depois de tudo de novo que o professor
apresentou para o aluno, se faz
importante verificar o que ele absorveu
sobre o conteudo.

E um processo, um instrumento muito
importante na caminhada académica,
para acompanhar a evolugdo de todos os
envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Consiste em meios e
métodos de assegurar que todo objeto de
ensino em questao, faz sentido para
todos os envolvidos.

Avaliacdo @ um método de conferir se os
estudantes estdo compreendendo o
contetido apresentado, se o método

escolhido de aula esta sendo eficiente, e

caso este ndo esteja o professor pensar
em estratégias para converter essa

situacao.

Deve ser um momento em que o
professor avalia seus alunos de diversas
formas diferentes, com intuito de
compreender o que foi absorvido e o que
nao foi absorvido pelos estudantes. A
avaliagao também pode contribuir para o
professor repensar suas aulas.

ATIVIDADE 9 -
AULA 56

A avaliacdo de aprendizagem muitas vezes ndo consegue ser diagnostica,
mas sim classificatoria, pois ta centrada no produto final (se o aluno
conseguiu ou ndo a nota para passar de ano). Pela falta de tempo muitos
professores ndo a utilizam para ver como ta o aprendizado do aluno na
sala de aulas, passam uma avaliagéo, se o objetivo néo foi alcancado, nao
ha uma reflexao se a aula precisa ser melhorada e sim uma simplificagao
das provas, pois o aluno tem que passar de ano. Apesar de nos textos
falarem que ela tem que ser acolhedora, ndo consigo visualiza-la dessa
forma, pois ela sempre ta ligada a notas e desempenho, o que causa
muita angusﬂa nés alunos, onde os mesmos ndo conseguem coloca-la
como uma forma de avallag:ao do seu aprendizado, e geralmente a ligam

mais, na forma que o professor ministra a sua aula. Léa

E uma forma do professor avaliar o desenvolvimento do processo de
en3|no/aprend|zag|:jem do aluno efou da turma no geral. A avaliagéo é uma
parte fundamental desse processo que vem sendo visto com outros olhos.
Para que esse processo se dé de forma correta & necessario um preparo
técnico e grande capacidade de observagao dos profissionais envolvidos.

Na avaliagéo da aprendizagem o professor nao pode deixar que os
resultados das provas sejam supervalorizados, aqui o que mais importa é

a observagéao diaria do professor. £5d

A avaliagdo da aprendizagem escolar € o ato de acolher, diagnosticar e
decidir, sendo inclusiva, dinamica e construtiva, focada no aprimoramento
do processo de ensino aprendizagem entre professores e alunos.

Clara

Penso que avaliagéo da aprendizagem escolar deva ser o meio, método
ou artificio utilizado para avaliar qualitativa ou gquantitativamente o
processo de ensino e aprendizagem, de forma que em hipotese alguma o
processo se torne excludente, e sim para que cada vez mais, os alunos se
interessem pelo contetido qualquer - mesmo “errando na proposta ofertada
- seja trabalhado, de forma a acoplar cada vez mais com a realidade do
aluno”, podendo se utilizar até mesmo de meios ltdicos e menos tiranos.
Nosso papel enquanto professor é o de aproximar cada vez mais o aluno

da escola, e ndo excluir. o

Fornece dados para aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem.
Utilizada para compreender o conhecimento do aluno até o momento de
sua aplicagcao, porém com o objetivo de ajudar na construcao da
aprendizagem e sua melhora. O processo de avaliagdo da aprendizagem é
realizado durante todo o processo de ensino aprendizagem, para verificar
tudo que o aluno aprendeu ou nao, ao longo do percurso, independente de
nota. E uma avaliagéo inclusiva pois acolhe as diferengas dos estudantes,
& democratica ec(’jialc’)gica pé:!ra a compree?séo e .bue_scal de solucoes,

sendo a aprendizagem como foco principal. Thenif

E um tipo de avaliagdo que deve ser realizada ao longo de todo o ano
escolar, seja por meio de atividades, participacao dos alunos nas aulas,
discussodes, apresentagdes de trabalhos, provas. A avaliacdo da
aprendizagem deve contribuir para que o professor compreenda o que foi
entendido pelos alunos em suas aulas e o que ele Erecisa explicar
novamente, favorecendo o diagndstico de suas aulas. E um processo que
envolve a construgao do saber pelos alunos como auxilio do professor,

sem que haja exclusédo dos estudantes. Birbar

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com dados da pesquisa.

E possivel ja constatar visualmente que as primeiras concepgdes apresentam frases

menores € apds as agdes planejadas na disciplina eles ampliam suas escritas. A partir das

concepgdes que os licenciandos apresentaram ao chegarem a disciplina PAEQ e na Atividade
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9, selecionamos palavras-chave presentes em suas respostas. A partir destas palavras-chave,
criamos uma rede semantica (networks) no Atlas.ti, para cada um dos momentos, que nos
possibilitou ter uma visdo geral sobre este processo de analise, como podemos visualizar nas

Figuras 23 e 24.

Figura 23 — Panorama sobre as concepgdes prévias dos licenciandos sobre avaliagdo
apresentadas na pergunta 3 do questiondrio inicial

é paraoensinoea
aprendizagem (1)

Acompanha o ensino e a

5 aprendizagem (2)
constata a aprendizagem (8)

é uma maneira de preparar as
pessoas para o sistema (1)

Concepcdes prévias sobre avaliacio
da aprendizagem

envolvido com a construgéo do
conhecimento (1)

prestador de contas (1)

tomada de atitude (2)

€ para medir a aprendizagem (2)

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com dados da pesquisa, a partir do software Atlas.ti. Os nimeros
entre parénteses indicam a frequéncia em que as palavras-chave com as caracteristicas do processo
avaliativo foram citadas nas respostas dos licenciandos.

Assim, temos que nas concepgoes prévias, oito licenciandos indicam que a avaliagao seria
para constatar a aprendizagem dos alunos, dois citaram que ela serve para acompanhar o ensino
e a aprendizagem, dois citaram que ela se destina a medir a aprendizagem, dois indicaram em
sua resposta da questdo trés do questionario a tomada de atitude. As demais — “envolvida com
a constru¢do do conhecimento”, “prestador de contas”, € uma maneira de preparar as pessoas
para o sistema” e “é para o ensino e para a aprendizagem” — foram citadas por apenas um
licenciando. Ressaltamos que as concepgdes prévias analisadas neste capitulo para fazer o antes
e depois se basearam somente na ultima questao do questionario que perguntava “Para vocé, o
que ¢ avaliacao da aprendizagem?”. Isto ¢ importante de ser esclarecido, pois para a analise das

concepgdes que os licenciandos chegam a disciplina PAEQ, apresentadas na secdo 5.1,

utilizamos as demais perguntas do questionario, além das primeiras aulas da disciplina. La
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indicamos que trés licenciandas (Barbara, Laura e Jhenifer) indicam em suas concepgdes
prévias a tomada de atitude, contudo, Laura indica essa caracteristica da avaliagdo somente na

primeira questdo do questionario, e por isso, ndo foi computado na Figura 23.

Figura 24 — Panorama sobre as concepgdes dos licenciandos sobre avaliagdo apresentadas na
Atividade 9

é para o ensino e para a
aprendizagem (1)

& uma avaliagdo contextualizada

m

constata como esta o ensino (1)

" Continuo, processual (4)
envolve a construgdo do

conhecimento (3) 3
Inclusiva (5) -

tomada de atitude (6)

relagdo entre planejamento e

«._Concepgdes sobre avaliagio da ke
avaliagdo (1)

R B aprendizagem - Atividade 9

acompanhamentoda
aprendizagem (3)

constatar a aprendizagem (1) 4 : diagnéstica (3)

’ dialégica (3)
dinamica (1)

foco no desenvolvimento do :: Acompanhamento do ensino e
aluno, de sua aprendizagem (3) H da aprendizagem (3)

foco no aprimoramento do
ensino e da aprendizagem (2)

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa (2024), a partir do software Atlas.ti. Os nimeros
entre parénteses indicam a frequéncia em que as palavras-chave foram citadas nas respostas dos
licenciandos.

Ja nas concepcgdes apresentadas na Atividade 9 (Figura 24), apenas um estudante teve sua
resposta enquadrada na categoria em que a avaliagdo visa apenas constatar a aprendizagem e
Léa foi a unica que ndo a definiu, apenas relacionou algumas de suas caracteristicas com sua
forte critica ao que ¢ praticado atualmente, os exames.

Apos as agdes planejadas desenvolvidas na disciplina de PAEQ, seis licenciandos
(Béarbara, Laura, Jhenifer, Daniela, Clara ¢ Amanda) explicitam a tomada de atitude em suas
concepcgoes. A visao da avaliagdo como sendo inclusiva esteve presente nas respostas de cinco
licenciandos, “uma acdo continua, processual” esteve presente em quatro respostas. As

palavras-chave “envolve a constru¢gdo do conhecimento”, ‘“acompanhamento da
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b 1Y

aprendizagem”, “acompanhamento do ensino e da aprendizagem”, “dialogica”, “diagnostica” e
“foco no desenvolvimento do aluno/de sua aprendizagem”, estiveram, cada uma delas,
presentes nas respostas de trés licenciandos. Dois citaram que o foco da avaliacdo ¢ o
aprimoramento do ensino e da aprendizagem. Uma licencianda (Amanda) em sua resposta
indica a relacdo direta que envolve avaliagdo e planejamento, ao reconhecer que “A avaliagdo
tem um papel muito importante no planejamento do professor também. Ela tem a funcio de
verificar se a aprendizagem estd de fato acontecendo e se o planejamento do professor esta
saindo como esperado” (Amanda, Turma 2, Atividade 9), além de citar o replanejamento, caso
o professor identifique sua necessidade.

J& os aspectos “¢ dinamica”, “é para o ensino ¢ para a aprendizagem”, ‘¢ uma avaliagdo
contextualizada” foram citadas por somente um licenciando cada.

Finalizamos este capitulo com o antes e depois de duas licenciandas, Amanda e Laura,
em que devido ao tamanho de suas respostas nao foram possiveis de serem inseridas junto com
as demais. Inicialmente, para elas a avaliacao era

[...] uma forma de “prestar contas” para escola, faculdade, ou até mesmo a
sociedade sobre seu aprendizado. Construi esse conceito ao longo dos meus
anos de estudo, onde percebi que um nimero ndo pode expressar o quanto
aprendi ou o quanto eu sei aplicar esse conhecimento. Entretanto através da

avaliagdo e seus numeros € possivel “prestar contas” a um determinado
sistema (Amanda, Turma 2, Questionario).

[...] uma forma de conhecer o nivel que o aluno conseguiu adquirir de
conhecimento de um contetido apresentado em uma aula, disciplina ¢ etc, a
partir de algum pardmetro (Laura, Turma 2, Questionario).

Estas concepgdes foram sofrendo mudangas ao longo da disciplina e nas Figuras 25 e 26,

indicamos a evolugao das concepgdes apresentadas por Amanda e Laura na Atividade 9.
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Figura 25 — Concepg¢des da Amanda da Turma 2 sobre avaliagdo da aprendizagem apresentada
na Atividade 9 da Aula 16
Atividade 09 — Referente a frequéncia da aula 12 (responder até dia 05/11/2020):

O que é avaliacdo da aprendizagem escolar para vocé?

A avaliacdo é um processo importante para checar como esta acontecendo o ensino e a
aprendizagem. Por muitos anos da minha vida escolar, confesso que acreditei a avaliacdo da
aprendizagem se resumia a um exame, mas hoje consigo compreender que avaliacdo vai muito
além disso. A avaliacdo considera a rotina escolar do aluno, seu desenvolvimento em sala de aula,
suas dificuldades e o meio social em que estd inserido, e ndo precisa ser necessariamente um teste
ou uma prova com questdes discursivas ou objetivas. O aluno é avaliado constantemente através
de diferentes instrumentos. E esses instrumentos devem estar adequados a realidade da turma e
adequado com o que foi planejado pelo professor.

A intencdo da avaliacdo ndo é classificar os alunos em bons. medianos ou ruins, e sim
acompanhar o desenvolvimento do aluno ao longo de um ciclo. além de buscar solugdes para as
dificuldades encontradas ao longo desse ciclo. Como foi citado no texto “O que é mesmo o ato de
avaliar a aprendizagem?”, a avaliacdo acolhe o aluno, acolhe em seu modo de ser e estar.

A avaliacdo tem um papel muito importante no planejamento do professor também. Ela
tem a funcdo de verificar se a aprendizagem estd de fato acontecendo e se o planejamento do
professor esta saindo como esperado ou se é necessaria alguma mudanca.

Fonte: acervo da pesquisa, autora (2024).
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Figura 26 - Concepgoes da Laura da Turma 2 sobre avaliagdo da aprendizagem apresentada na

Atividade 9 da Aula 16
Atividade 09 — Referente a frequéncia da aula 12 (responder até dia 05/11/2020):

O que é avaliacdo da aprendizagem escolar para vocé?

Acredito que a avaliagdo da aprendizagem & um processo que deve ser realizado ao
longo de todo o ano letivo e, que tem como principal objetivo, a formacido completa do
educando a partir do estado de aprendizagem em que esse aluno se encontra. Sendo que este

processo deve sempre ocorrer através de um didlogo entre aluno e professor.

Para mim a avaliacdo da aprendizagem pode ser representada pelo ciclo abaixo e
repetido durando o ano quantas vezes forem necessarias:

Acolher o educando
/\‘ Realizar diagnosticos ’—\

Executar Constatar o estado de aprendizagem

Tomada de decisé@o Objetivo a ser alcancado

\ Qualificar ‘—/

O ciclo se inicia, com o acolhimento do educando pelo educador, em seguida, sédo
realizados diagndsticos utilizando diferentes instrumentos de avaliacio e, a partir dos resultados
obtidos, € possivel constatar o estado de aprendizagem do aluno. Com base no objeto de
aprendizagem a ser alcangado, é possivel qualificar o qudo proximo o aluno se encontra de
chegar ao objetivo e, com isso, s3o0 tomadas e executadas as acdes necessarias para levar o aluno
ao objetivo e a formagdo completa.

Fonte: acervo da pesquisa, autora (2024).

Com o que foi apresentado neste antes e depois verificamos amadurecimento e
aperfeigoamento das concepcdes e conhecimentos sobre avaliagdo da aprendizagem dos
licenciandos em Quimica das Turmas 1 e 2.

De acordo com Fernandes, M. (2019, p. 38) ndo ha consenso na literatura da area de
avaliacao “sobre quais conhecimentos, saberes, sdo de fato os mais relevantes para a formagao
do professor, a depender do contexto. Portanto, parece haver uma lacuna na produgao cientifica
a respeito das habilidades e competéncias necessarias a cada um dos agentes da avaliagao”
(Fernandes, M., 2019, p. 38). Contudo, acreditamos que os conhecimentos a respeito da teoria
da avaliagdo da aprendizagem apresentados ao longo dos capitulos 4 € 5 ¢ que foram sendo
desenvolvidos pelos licenciandos, coadunados anteriormente na forma das palavras-chave na

Figura 24, nos ddo um caminho a respeito de quais sejam estes conhecimentos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar e compreender como os licenciandos em Quimica da
Universidade Federal de Juiz de Fora sao formados para a pratica avaliativa a ser desenvolvida
na Educa¢do Basica, especialmente, a partir das contribui¢des da disciplina Planejamento e
Avaliacao do Ensino de Quimica (PAEQ). Além desse objetivo proposto, o estudo foi guiado
pela seguinte questdo: Quais conhecimentos sobre avaliagcdo da aprendizagem sdo construidos
no ambito da disciplina Planejamento e Avaliacdo do Ensino de Quimica pelos licenciandos em
Quimica da UFJF?

A partir dos dados construidos, foi possivel criar oito categorias que nos auxiliaram a
alcangar nossos objetivos e responder a questdo que norteou esta pesquisa, a saber: Concepgoes
e finalidades da avaliacao; Condig¢des de trabalho docente; Procedimentos e/ou Instrumentos
avaliativos; Relacdo entre planejamento e avaliagdo; Momentos da constru¢do da concepgao
sobre avaliagdo da aprendizagem escolar e suas finalidades; Como deveria ser o processo
avaliativo segundo os licenciandos da Turma 2; Caracteristicas das avaliacdes que visam
promover e/ou melhorar as aprendizagens, na perspectiva dos licenciandos em Quimica;
Potencialidades da disciplina PAEQ para a formagao em avaliagdo da aprendizagem, segundo
os licenciandos em Quimica.

Apo6s a andlise dos documentos relativos a Educacao Basica e a formagdo inicial de
professores de Quimica (LDB de 1996; BNCC; Parecer CNE/CES N° 1.303/2001; Resolucao
CNE/CP N° 1/2002; Resolugao CNE/CP N° 2/2002; Resolugdo CNE/CP N° 8/2002) e
entrevistas com os licenciandos e com o docente Fabio, constatamos que os cursos de
Licenciatura presenciais da UFJF dedicavam, praticamente, uma disciplina para uma formagao
tedrica mais aprofundada em avaliacdo da aprendizagem, e nao sendo esta, a Unica tematica
abordada na disciplina. Logo, a carga horéria destinada a avaliacdo da aprendizagem era
compartilhada com trés outras: planejamento, curriculo e espacos nao formais.

Uma questao importante identificada no estudo, foi a falta de espago e tempo para que os
futuros professores possam aplicar o conhecimento adquirido sobre avaliacao da aprendizagem,
tanto durante quanto apos a disciplina PAEQ. Por isto, seria desejavel que a disciplina que visa
construir conhecimentos tedricos sobre avaliacdo da aprendizagem fosse colocada em um
periodo anterior ao inicio do estagio supervisionado nas escolas, por exemplo.

A falta de momentos para aplicagdo dos conhecimentos teoricos a respeito da avaliagao
da aprendizagem pode ser pela falta de uma orientacdo por parte dos documentos oficiais.

Apesar desses documentos indicarem que houve uma evolugdo na compreensao da avaliacao
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no ambito da legislacdo brasileira, uma vez que a LDB de 1961 s6 citava os exames ¢ as provas,
ao passo que a LDB 1996 passa a mencionar as avaliacdes formativas. Esse avanco pode ter
acontecido pela incorporagao das pesquisas mais recentes sobre avaliagdo da aprendizagem pela
legislacdo, que indicam que podemos utilizar diferentes procedimentos e/ou instrumentos para
avaliar os alunos, tais como: seminario, projetos, atividades online, provas orais e escritas, jogos
entre outros.

Inferimos que a Lei reconhece ainda que os instrumentos avaliativos sdo parte da
avaliagdo, mas ndo a propria avaliacdo e que ela tem outras finalidades além da classificagdo e
certificacdo, que podem possibilitar um melhor direcionamento do processo de ensino e de
aprendizagem. Entretanto, alguns professores ainda ndo incorporam em suas praticas,
avaliagdes nessa perspectiva, ndo havendo uma coeréncia entre a pratica avaliativa que se
espera do futuro docente e o que vivencia ao longo de sua formagdo, ou seja, ainda ha, o
predominio de procedimentos e/ou instrumentos que visam tao somente o julgamento e a nota.

A dificuldade para a mudanca para a perspectiva da avaliagdo da aprendizagem pode ter
origem nas praticas reforcadas em leis vigentes no Brasil ha 50, 60 anos, mas que ainda estao
presentes no interior das escolas e nas concepcdes dos professores formadores, que carregam
consigo modelos vivenciados por eles e, consequentemente, reproduzidos em suas praticas com
os licenciandos em Quimica.

Mas, quando os licenciandos tiveram acesso aos referenciais tedricos e reflexdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem e a pratica examinativa a que estao expostos, percebemos que suas
concepcoes foram mudando, tornando-se mais criticos. Constatamos também que os futuros
professores passaram a se apropriar das diferentes classificagdes, tipos de avaliagdo e suas
finalidades, que foram estudadas ao longo das aulas de PAEQ, incorporando nas atividades
alguns dos termos empregados pela literatura cientifica.

Ao final da disciplina, constatamos que as perspectivas sobre a avaliagdo da
aprendizagem e a pratica avaliativa de alguns destes futuros professores investigados ja estavam
mais alinhadas com o que ¢ recomendado pelos documentos oficiais do MEC e com a literatura
da area

Por isso, reforgamos a importancia de pesquisas como esta, e da inclusao de estudos sobre
avaliacdo da aprendizagem nos cursos de licenciatura, de modo a promover problematizagdes,
reflexdes criticas e aprofundamento no conhecimento a respeito da avaliacao da aprendizagem
e, assim, buscarmos colocar em pratica a avaliacao formativa e avangar para uma pratica como

aquela recomendada pelos documentos oficiais analisados.
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Mas, somente uma disciplina ndo conseguira abranger todos os aspectos importantes de
serem trabalhados e estudados sobre avaliacao da aprendizagem na formacao inicial. A tematica
precisa ser estudada em um continuo e os estdgios supervisionados podem auxiliar o
desenvolvimento do saber avaliar, contribuindo para o desenvolvimento do que foi estudado
em PAEQ, alinhando teoria e pratica. E importante ressaltar que acreditamos que o
desenvolvimento do saber avaliar ¢ uma pratica constante que se inicia, se (re)constroi na
formacao inicial de professores para continuar sendo desenvolvida na pratica pedagdgica do
professor, a cada turma e a cada ano.

No decorrer da pesquisa novas resolugdes e normativas entraram em vigor e o projeto de
reestruturacdo dos cursos de Licenciatura da UFJF, o Projeto Pedagogico Institucional (PPI)
das Licenciaturas, seguindo o que era estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada — CNE/CP
02/2015 foi aprovado e colocado em pratica. Assim, um novo PPC foi elaborado para os cursos
de Licenciatura e um novo fluxo curricular foi implementado. Havendo mudangas relacionadas
também na tematica de investigagdo. Deste modo, no novo curriculo, a disciplina Planejamento
e Avaliacdao do Ensino de Quimica sofreu uma reformulacao sendo desmembrada em duas
novas disciplinas: Curriculo e Planejamento no Ensino de Quimica com carga horéria de 60
horas e Avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem de Quimica com carga horaria de
30 horas.

Desta forma, entendemos que a tematica avaliacao podera ser trabalhada por mais tempo,
além de haver um maior aprofundamento nos diferentes tipos de avaliagdo, o que pode
favorecer a compreensao dos estudantes da importante relagao que deve existir entre a avaliagao
da aprendizagem, a institucional e os resultados obtidos nas avaliagdes externas. Mas, ¢ valido
ressaltar que, pela complexidade do tema e por ele fazer parte do trabalho docente, ¢ importante
que as discussoes sobre o processo avaliativo estejam presentes também em outras disciplinas
do curso.

Algo que consideramos positivo do ERE foi o inicio da utilizagdo do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) para nos apoiar no processo avaliativo da Turma 2 e da disciplina,
uma vez que o Google Classroom nos deu a possibilidade de fornecer um feedback mais
sistematizado, estruturado. Isto viabilizou a complementacao das aulas e o desenvolvimento da
aprendizagem sobre os conteudos abordados na disciplina para além do momento reservado
para a aula, fornecendo mais tempo para o processamento das informacdes pelos estudantes,

nos auxiliando a compreender melhor suas respostas nas atividades propostas.
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Além disso, nos permitiu acompanhar o processo de ensino e o que foi necessario ajustar
para auxiliar na aprendizagem dos futuros professores de Quimica, que puderam perceber como
estava 0 processo € 0s possiveis ajustes ou complementagdes que seriam importantes para
avancarem em suas aprendizagens sobre os conteudos.

Com isso, esperamos que esta pesquisa colabore com outras discussdes a respeito de quais
conhecimentos deveriam ser ensinados e aprendidos sobre avaliagao da aprendizagem para que
as potencialidades e dificuldades que ocorrem durante a construgdo do saber avaliar ao longo
da formagdo inicial de professores possam ser compartilhadas. Como sugestdes de
investigacdes futuras, indicamos ainda a possibilidade de investigar a colabora¢dao do Estagio
Supervisionado para o desenvolvimento do saber avaliar e as contribui¢des das aprendizagens
sobre avaliacdo na licenciatura para a pratica docente daqueles que ja estdo atuando como
professores.

Dai nossa expectativa de que os resultados dessa pesquisa venham contribuir para o
avango nos debates e conhecimento sobre a avaliacdo da aprendizagem e a formacdo do

professor avaliador.
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APENDICE A - Fluxo curricular do curso de Licenciatura em Quimica

Integral (Curriculo 12012) com a carga horaria e os pré-requisitos

L. C . e Pré-
Codigo Denominagao da Disciplina Cr | CH Requisito
1° periodo
MAT154 Célculo 1 04| 60 | ---—---
MATI155 Geometria Analitica e Sistemas Lineares 04| 60 | ---—---
QUII125 Quimica Fundamental 04| 60 | ----—--
ICE002 Laboratério de Ciéncias 04| 60 | ----—--
DCCI119 Algoritmos 04| 60 | ----—--
ICE001 Introducao as Ciéncias Exatas 02| 30 | ----—---
DCC120 Laboratério de Programacgao 02 30 | ----—--
QUI138 Introdugdo a Quimica 02| 30 | ----—---
2° periodo
MATI56 Célculo IT 04| 60 | VAT
FIS073 Fisica | 04 | 60 | MATI154
FIS077 Laboratorio de Fisica | 02 | 30 ICE002
QUI138 Introdu¢ao a Educagao Quimica 02| 30 | ---—---
QUII126 Laboratorio de Quimica 02 | 30 ICE002
QUI143 Quimica dos Elementos 04 | 60 QUI125
QUIO087 Quimica Organica | 04 | 60 QUII125
QUIO8S Laboratorio de Quimica Organica I 02 | 30 QUII125
3° periodo
MATI157 Célculo III 04| 60 | MATI156
QUI084 Quimica das Solugoes 04 | 60 QUI143
QUI090 Analises Qualitativas 02 [ 30 QUI143
EST029 Célculo de probabilidades I 04 | 60 MATI156
. FIS073
FIS074 Fisica II 04 | 60 MAT156
QUIO81 Laboratorio de Quimica dos Elementos 02 | 30 QUI143
MTE177 Saberes Quimicos Escolares 04| 60 | ----—---
EDU148 | Pratica Escolar em Saberes Quimicos Escolares - 30 | -
4° periodo
A g QUI125
QUI133 Termodinamica e Cinética 04 | 60 MAT156
A L QUI125
QUI134 Lab. de Termodinamica e Cinética 02 | 30 MATI156
. FIS074
FIS075 Fisica III 04 | 60 MAT157
QUI09%4 Introdugdo a Analise Quimica 02 [ 30 QUIO&4
QUI095 Analises Volumétricas 02 [ 30 QUIO&4
QUI116 Quimica do Meio Ambiente 02 [ 30 QUIO&4
MTE193 Metodologia do Ensino de Quimica 04 | 60 QUII25

QUI138
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MTE177
EDU148
ADEI103 Politicas Publicas e Gestdo do Espaco Escolar 04| 60 | ---—---
EDU147 Pratica Escolar em Pol. Pub -1 30 | -
5° periodo
QUIO79 Quimica Organica 11 04 | 60 QUIO87
QUIO80 Laboratério de Quimica Organica II 02 | 30 QUI087
QUI122 Historia da Quimica 02 30 | ----—--
QUI0%4
QUI128 Eletroquimica 03 | 45 QUI133
QUI130
QUI110 Laboratoério de Eletroquimica 02 | 30 88%?2;‘
QUI146 Instrumentagdo para o Ensino de Quimica 04| 60 | MTEI193
PEO039 Processo Ensino Aprendizagem 04| 60 | ----—---
EDU149 Ensino de Quimica na Escola Basica I 02 | 30 MTE193
EDUI150 | Prat. em Ensino de Quimica na Escola Basica | - | 60 MTE193
6° periodo
QUI091 Quimica de Coordenagao 04 | 60 83% (l)ﬁ
QUI093 M¢étodos Instrumentais de Analise 04 | 60 QUI128
QUI129 Laboratorio de Analise Instrumental 02 | 30 QUI128
EDUO034 Estado, Sociedade ¢ Educagao 04| 60 | ---—--
EDU149
EDU151 Ensino de Quimica na Escola Basica II 02 | 30 EDU150
QUI133
QUI139 Experimenta¢do no Ensino de Quimica 04 | 60 MTE193
EDU149
EDUI152 | Pratica em Ensino de Quimica na Escola Basicall | -- | 60 EDUI150
QUI133
7° periodo
BQU049 Quimica Biologica 04 | 45 |  ---—---
BQUS549 Quimica Biologica - Pratica - | 15
QUI144 Fisico-Quimica Moderna 02 [ 30 QUI133
QUI145 Quimica e Saude 04 | 60 BQ%IIJ(())?S
QUI137 Laboratorio de Quimica e Saude 02 | 30 BQ%IIJ(())?S
. o . o QuUI146
QUI141 | Planejamento e Avaliagao do Ensino de Quimica | 04 | 60 QUII39
EDU199 Reflexdes sobre a Atuagﬁo no Espago Escolar I — 04 | 60 Egg}g é
Ensino de Quimica QUI0T79
EDUI151
EDU200 | Estagio Supervisionado no Ensino de Quimica I -- | 140 | EDUI152
QUIO079
8° periodo
QUII135 Introducao a Espectroscopia 02 | 30 QUI144
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QUI142 Iniciag¢do a Pesquisa no Ensino de Quimica 04 | 60 QUI139
GEO102 Elementos de Mineralogia e Petrografia 04 | 60 QUI125
GE5102 | Elementos de Mineralogia e Petrografia- Pratica -- -- QUI125
EDUO0S88 Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 04| 60 |  --—---

QUI156 Quimica Toxicoldgica 04 | 60 QUI145
Reflexdes sobre a Atuagdo no Espago Escolar I — EDU199
EDU201 Ensino de Quimica 041 60 EDU200
EDU202 | Estagio Supervisionado no Ensino de Quimica Il | -- | 140 EDU199
EDU200

18313205

Atividades Académicas Cientificas e Culturais 200

Total 3405
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APENDICE B - Fluxo curricular do curso de Licenciatura em Quimica

Noturno (Curriculo 22012) com a carga horaria e os pré-requisitos

L. e e Pré-
Codigo Denominagao da Disciplina Cr | CH Requisito
1° periodo
MATI154 Célculo 1 04| 60 | ----—---
MATI155 Geometria Analitica e Sistemas Linecares 04| 60 | ---—---
QUII125 Quimica Fundamental 04| 60 | ----—--
QUII126 Laboratorio de Quimica 02 30 | ----—--
ICE002 Laboratorio de Ciéncias 04| 60 | ----—--
QUI138 Introducao a Educagdo Quimica 02 30 | ----—--
2° periodo
MATI56 Célculo IT 04| 60 | VAT
FIS073 Fisica | 04| 60 | ---—--
FIS077 Laboratorio de Fisica I 02| 30 | --—----
QUI143 Quimica dos Elementos 04 | 60 QUI125
QUI087 Quimica Organica | 04 | 60 QUII125
QUIO8S Laboratorio de Quimica Organica I 02 | 30 QUII125
3° periodo
MAT157 Calculo III 04 | 60 | MATI156
QUI084 Quimica das Solugdes 04 | 60 QUIO78
QUI090 Analises Qualitativas 02 [ 30 QUIO78
QUIOS81 Laboratorio de Quimica dos Elementos 02 [ 30 QUI143
QUI122 Historia da Quimica 02| 30 | ----—---
MTE177 Saberes Quimicos Escolares 04| 60 | ----—---
EDU148 | Pratica Escolar em Saberes Quimicos Escolares -1 30 | -
4° periodo
A s QUI125
QUI133 Termodinamica e Cinética 04 | 60 MATI56
A e QUI125
QUI134 Lab. de Termodinamica e Cinética 02 | 30 MATI56
QUI09%4 Introdugdo a Analise Quimica 02 [ 30 QUIO&4
QUI095 Analises Volumétricas 02 [ 30 QUIO&4
QUI125
MTE193 Metodologia do Ensino de Quimica 04 | 60 18[%{:113787
EDU148
ADE103 Politicas Publicas e Gestao do Espaco Escolar 04| 60 | --—--—--
EDU147 Pratica Escolar em Pol. Pub - 30 | -
5° periodo
QUIO79 Quimica Organica Il 04 | 60 QUIO87
QUIO080 Laboratorio de Quimica Organica II 02 | 30 QUIO87
QUI128 Eletroquimica 03 | 45 ggi?gi
QUI110 Laboratério de Eletroquimica 02 | 30 QUIO94

QUI133




255

PEO039 Processo Ensino Aprendizagem 04| 60 | ---—---
EDU149 Ensino de Quimica na Escola Bésica I 02 | 30 MTE193
EDUI150 | Prat. em Ensino de Quimica na Escola Bésica | - | 60 MTE193
6° periodo
. . QUI143
QUI091 Quimica de Coordenagao 04 | 60 QUIOS1
QUI093 Me¢étodos Instrumentais de Andlise 04 | 60 QUI128
QUI129 Laboratério de Andlise Instrumental 02 | 30 QUI128
EDU034 Estado, Sociedade e Educagao 04| 60 | ----—--
EDU149
EDUIS51 Ensino de Quimica na Escola Bésica II 02 | 30 EDU150
QUI133
EDU149
EDUI152 | Pratica em Ensino de Quimica na Escola BasicaIl | -- | 60 EDU150
QUI133
7° periodo
BQU049 Quimica Biologica 04| 60 | ---—--
QUI144 Fisico-Quimica Moderna 02 | 30 QUI133
. FIS073
FIS075 Fisica III 04 | 60 MAT157
QUI146 Instrumentac¢do para o Ensino de Quimica 04 | 60 MTE193
EDU154 Reflexoes sobr§ a Atuag:ﬁc’) no Espago Escolar — 0o | 30 Eggg;
area de Quimica I QUI0T9
EDUI151
EDU153 | Estagio Supervisionado em Ensino de Quimical | -- | 70 EDU152
QUI079
8° periodo
QUI135 Introdugao a Espectroscopia 02 [ 30 QUI144
ggﬂig Experimentagdo no Ensino de Quimica 04 | 60 MTE193
GEO102 Elementos de Mineralogia e Petrografia 04 | 60 QUII125
QUI116 Quimica do Meio Ambiente 02 [ 30 QUIO&4
Reflexdes sobre a Atuagao no Espago Escolar — EDUI153
EDU156 area de Quimica Il 021 30 EDU154
EDU155 | Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica Il | -- | 70 EDUILS3
EDU154
9° periodo
QUI136 Quimica e Saude 04 | 60 QUI079
QUI137 Laboratorio de Quimica e Saude 02 [ 30 QUIO79
QUI141 | Planejamento e Avaliagao do Ensino de Quimica | 04 | 60 ggﬂgg
Reflexdes sobre a Atuagao no Espago Escolar — EDU155
EDUI158 area de Quimica III 021 30 EDUI156
EDU157 | Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica Il | -- | 70 EDUISS
EDU156
10° periodo
EDUO088 Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 04| 60 | -
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QUII21 Quimica Toxicoldgica 02 | 30 QUI136
QUI142 Iniciag¢do a Pesquisa no Ensino de Quimica 04 | 60 QUI139
Reflexdes sobre a Atuagdo no Espago Escolar — EDU157
EDUT60 arca de Quimica IV 021 30 EDU158
EDUI59 | Estigio Supervisionado em Ensino de Quimica IV 70 | EDUL7
stagio Supervisionado em Ensino de Quimica - EDU158

16312905

Atividades Académicas Cientificas e Culturais 200

Total 3105
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APENDICE C - Disciplinas da area de Educacio e Educaciao Quimica
que integram o fluxo curricular dos cursos de Licenciatura em Quimica

Noturno e Integral (Curriculo 2012)

Periodo Disciplinas do Curso Noturno Disciplinas do Curso Integral Pertencentes
a(ao)
1° - Introducdo a Educag@o Quimica - -Departamento
de Quimica
2° - -
3° - Introducdo a Educac¢do Quimica | -Departamento
- de Quimica
- Saberes Quimicos Escolares - Saberes Quimicos Escolares - Faculdade de
- Pratica Escolar em Saberes - Pratica Escolar em Saberes Educagao
Quimicos Escolares Quimicos Escolares
4° - Metodologia do Ensino de - Metodologia do Ensino de
Quimica Quimica
- Politicas Publicas e Gestdo do - Politicas Publicas e Gestdo do - Faculdade de
Espago Escolar Espago Escolar Educagao
- Pratica Escolar em Politicas - Pratica Escolar em Politicas
Publicas e Gestao do Espago Publicas e Gestao do Espago
Escolar Escolar
5° - Instrumentacdo para o Ensino -Departamento
- de Quimica de Quimica
- Processo Ensino Aprendizagem - Processo Ensino Aprendizagem
- Ensino de Quimica na Escola - Ensino de Quimica na Escola
Basica | Basica | - Faculdade de
- Pratica em Ensino de Quimica na - Pratica em Ensino de Quimica Educagao
Escola Basica I na Escola Basica |
6° - Experimentag@o no Ensino de -Departamento
- Quimica de Quimica
- Estado, Sociedade e Educacdo - Estado, Sociedade e Educacdo
- Ensino de Quimica na Escola - Ensino de Quimica na Escola
Basica II Basica II - Faculdade de
- Pratica Escolar em Ensino de - Pratica Escolar em Ensino de Educagao
Quimica na Escola Basica II Quimica na Escola Basica II
7° - Instrumentacao para o Ensino de - Planejamento e Avaliag@o do -Departamento
Quimica Ensino de Quimica de Quimica
- Reflexdes sobre a Atuac¢do no - Libras
Espaco Escolar — Area de Quimica - Reflexdes sobre a Atuagdo no - Faculdade de
I Espago Escolar I — Ensino de Educagio
- Estagio Supervisionado em Quimica
Ensino de Quimica I - Estagio Supervisionado no
Ensino de Quimica I
8° - Experimentag@o no Ensino de - Iniciagdo a Pesquisa no Ensino | -Departamento
Quimica de Quimica de Quimica




258

- Reflexdes sobre a Atuagdo no

- Reflexdes sobre a Atuagdo no

Espago Escolar — Area de Quimica Espago Escolar II — Ensino de - Faculdade de
II Quimica II Educacao
- Estagio Supervisionado em - Estagio Supervisionado no
Ensino de Quimica II Ensino de Quimica II
9° - Planejamento e Avaliagdo do - -Departamento
Ensino de Quimica de Quimica
- Reflexdes sobre a Atuacao no
Espaco Escolar — Area de Quimica - Faculdade de
111 Educagao
- Estagio Supervisionado em
Ensino de Quimica I1I
10° - Iniciagdo a Pesquisa no Ensino de - -Departamento
Quimica de Quimica
- Libras
- Reflexdes sobre a Atuacao no
Espaco Escolar — Area de Quimica - Faculdade de
v Educagao

- Estagio Supervisionado em
Ensino de Quimica IV
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APENDICE D — TCLE dos participantes da disciplina Planejamento e
Avaliacido do Ensino de Quimica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Avaliagao escolar
no contexto da formagao dos licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora”. Nesta
pesquisa buscamos compreender como os licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) sao formados durante a graduagao para a pratica avaliativa a ser desenvolvida na Educagao Basica. Este
estudo se justifica pelas necessidades atuais de continuo melhoramento da formagéao de professores.

Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: acompanhamento das discussbes e
atividades desenvolvidas na disciplina “Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica” com gravagao
audiovisual e entrevistas semiestruturadas com gravacao de audio. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem
em riscos minimos, tal como desconforto e possivel identificagdo. Por isso, a pesquisadora tomara providéncias
para que os riscos sejam atenuados, como, por exemplo, usando nomes ficticios e realizando as entrevistas em
horarios e locais que os participantes desejarem. Além disso, a forma de abordagem e de tratamento das
informagbes sera criteriosa, tomando todos os cuidados para preservar a identidade dos participantes, com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Para participar deste estudo o(a) Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, o(a) Sr.(a)
tem assegurado o direito a indenizagdo. O(A) Sr.(a) tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar néo
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que o(a) Sr.(a) é atendido(a). A pesquisadora tratara
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, ndo identificando os participantes em nenhuma publicagéo
que possa resultar desta pesquisa. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participagao nao sera liberado sem a sua permisséo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pela pesquisadora responsavel, na sala do GEEDUQ (Grupo de Estudos em Educagao Quimica), localizada no
Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal de Juiz de Fora e a outra sera fornecida ao(a) Sr.(a). Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo
de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrbes
profissionais, atendendo as legisla¢des brasileiras (Resolugdes N° 510/16 e N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagbes somente para os fins académicos e cientificos. Além disso, reforcamos que é
direito dos participantes: “V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informagbes que
forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica” (Artigo 9° da Resolugdo 510/16 CNS).

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas e que alguns trechos das respostas apresentadas por mim nas atividades desenvolvidas na
disciplina “Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica” e nas entrevistas poderdo ser divulgados pela
pesquisadora, utilizando essas informagdes somente para os fins académicos e cientificos, respeitando os padrdes
profissionais de sigilo.

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora

Nome da Pesquisadora Responsavel: Isabela Vieira da Silva

Endereco: Rua José Lourengo Kelmer, s/n. Universidade Federal de Juiz de Fora — Instituto de Ciéncias
Exatas — Departamento de Quimica. Bairro Martelos.

CEP: 36036-900 / Juiz de Fora — MG

Fone: (32) 98863-5840 E-mail: isabelavdsilva@gmail.com
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APENDICE E - Cronograma das aulas com as acdes e tematicas
abordadas com a Turma 1

AULAS

DATA

TEMATICA

Atividades realizadas

01

12/08

- Recepcdo dos estudantes e apresentacao da disciplina e do
trabalho final.

- Apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa de forma geral
e assinatura do TCLE pelos licenciandos e pelo professor da
disciplina

15/08

Nao teve aula - V Simposio Mineiro de Educag@o Quimica (V
SMEQ)

02

19/08

Inventario I: Entrega e apresentacdo de um inventario sobre a
producdo de atividades de ensino desenvolvida ao longo do
curso.

- Organizacao dos grupos ¢ discussdo sobre o aproveitamento
do material inventariado.

- Diretrizes para a elaboragdo do planejamento para o Ensino
Médio (trabalho final da disciplina).

03

22/08

Abordagens do processo
de ensino e de
aprendizagem

- As abordagens do processo de ensino e de aprendizagem - I
- Texto de apoio: Santos, R.V. As abordagens do processo de
ensino e aprendizagem. Integracdo, n. 40, p. 19-31, 2005.

04

26/08

Abordagens do processo
de ensino e de
aprendizagem

As abordagens do processo de ensino e de aprendizagem — I1
- Finalizag8o da discussdo do texto iniciado na aula anterior
(Santos, 2005).

- Definigao das duplas para a elaboragdo do trabalho final da
disciplina.

- Revisdo sobre teorias de ensino e aprendizagem com analise
e reflexdo sobre videoaulas do LAPEF/USP.

- Sitios na internet de escolas ndo-tradicionais.

- EM Desembargador Amorim Lima — SP.

05

29/08

Curriculo

O curriculo de Ciéncias no Ensino Fundamental e os

contetidos de Quimica Referéncia.

- Texto de apoio: LIMA, M. E. C. C; SILVA, N. S. de. A

quimica no ensino fundamental: uma proposta em agéo. In:
ZANON, L. B; MALDANER, O. A. (Org)

Fundamentos e propostas de ensino de quimica para a

educagdo no Brasil. Ijui: Ed. UNIJUI, 2012. - elaboragio de

plano (s) de aula envolvendo o EF.

- Elaboracdo de plano(s) de aula envolvendo o Ensino

Fundamental.

06

02/09

Curriculo

O curriculo de Quimica e a transposicao didatica. Quais
conteudos de quimica ensinar?

- Apresentagio de slides pelo professor sobre transposicdo
didatica.

07

05/09

Curriculo

Curriculo de Quimica no Ensino Médio — I

- Texto de apoio: LOPES, Alice Casimiro. A disciplina
Quimica: Curriculo, Epistemologia e Histdria. P. 75-100,
1998.

08

09/09

Curriculo

Curriculo de Quimica no Ensino Médio — II

- Texto de apoio: ABREU, Rosana G.; LOPES, Alice C. A
comunidade disciplinar de ensino de Quimica na produgdo de
politicas de curriculo. In: ROSA, M. 1.; VITORINO, A.
(Orgs.). Educa¢ao Quimica no Brasil: memorias, politicas e
tendéncias. 1. ed. Campinas: Atomo, 2008. p. 41-62. v. 1.

09

12/09

Curriculo

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
- Texto de apoio: Resolugdo CNE/CEB N° 2, DE 30 de
Janeiro 2012 e alteragbes da LDB.

10

16/09

Curriculo

Estudo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC) — I (2% versao)
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11

19/09

Curriculo

Estudo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCC) —1I (3 vers@o — versdo homologada)

12

23/09

Curriculo/Planejamento
Contei 1/2aulacurriculo
e 1/2planejamento

Estudo e discusséo sobre saberes docentes, principalmente
saber curricular.

- Texto de apoio: FERRAZ, Victor Gomes Lima. Os saberes
da experiéncia e as diferentes tipologias dos saberes docentes.
In: A contribuicao da formacio inicial na construcio dos
saberes docentes dos licenciandos em quimica da UFJF.
Dissertagdo (Mestrado em Quimica) — Programa de Pos-
Graduagdo em Quimica, Universidade Federal de Juiz de
Fora, Juiz de Fora, 2015, p. 33-36.

Planejamento para o ensino de Quimica — I

- Introdug@o ao planejamento, explica¢ao mais detalhada
sobre o trabalho final da disciplina e definigdo de quantos
planos de aula que deverdo compor o planejamento anual.

13

26/09

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — I
- Atividade coletiva em sala de aula: Elabora¢do do
planejamento anual de quimica para o Ensino Médio.

14

30/09

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — II
- Atividade coletiva em sala de aula: Elabora¢do do
planejamento.

15

07/10

Planejamento

Planejamento para o ensino de Quimica — II

- Texto de apoio: ANDRADE, Marcela Gaeta de.
Consideragdes Teoricas sobre planejamento de ensino e sua
importancia. In: Planejamento e Plano de Ensino de
Quimica para o Ensino Médio: concepgoes e praticas de
professores em formagao continua. (Dissertagao de
Mestrado). Universidade de Sdo Paulo — USP, 2008, p. 26-41.

16

10/10

Planejamento

Planejamento para o ensino de Quimica — I1I

- Finalizag@o do texto da aula anterior.

- Texto: FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho
pedagogico: algumas indagagdes e tentativas de respostas.

- Retomada da dindmica das plaquinhas contendo expressdes
que fazem parte da pratica docente.

17

14/10

Planejamento/Avaliacio

Transigdo de planejamento para avaliacdo, a relagdo entre
eles.

- Texto: CASSAB, Mariana. Algumas reflexdes sobre o
planejamento e a avaliagio na area de Ensino de Ciéncias e
Biologia. Revista Ciéncia em tela, v. 1, n.2, 2008.

18

17/10

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — I1I

19

21/10

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica IV.
- Atividade coletiva em sala de aula: Elaboragdo do
planejamento.

24/10

Nio teve aula - I Encontro do Grupo de Estudos em Educagdo
Quimica (GEEDUQ)

20

31/10

Avaliagao

Avaliacdo avaliagdo da aprendizagem em Quimica — I

- Texto de apoio: CHUEIRI, Mary Stela Ferreira. Concepgdes
sobre a avaliagdo escolar. Estudos em Avaliagdo Educacional,
v. 19, n. 39, 2008, p. 49-64.

21

04/11

Avaliagao

Avaliagdo da aprendizagem em Quimica — II
- Continuagao e finaliza¢ao da discussdo do texto de Chueiri
(2008).
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22

07/11

Planejamento

Seminario sobre o planejamento do Ensino Médio - dupla 1:
Marcia e Patricia e dupla 2: José e Pedro.

23

11/11

Planejamento

Seminario sobre o planejamento anual de Quimica do Ensino
Meédio — dupla 3: Mariana e Rafael e dupla 4: Vitéria e
Carolina.

24

18/11

Avaliagao

Avaliagdo da aprendizagem em Quimica — III

- Texto de apoio: RAMOS, Maurivan Giintzel; MORAES,
Roque. A avaliacdo em Quimica: Contribuigdo aos processos
de mediacdo da aprendizagem e de melhoria do ensino. In:
SANTOS, Wildson L. P.; MALDANER, Otavio A. (Org.).
Ensino de Quimica em Foco. led. [jui — RS: Editora Unijui,
2010, v.1, p. 313-330.

25

21/11

Avaliacao

Avaliag@o em larga escala
Convidado: Palestra com o doutorando Vinicius Carvalho.

26

25/11

Avaliacio/planejamento

Oficina de avaliagdo para o ensino de Quimica — I
- Atividade coletiva em sala de aula: Reelaboragdo da
avaliacdo de planos de aula.

27

28/11

Planejamento

Organizagdo das atividades que o professor pediu ao longo da
disciplina (texto com a visdo das duplas sobre abordagem de
ensino, curriculo, planejamento e avalia¢ao), vendo qual dupla
ainda ndo havia entregado algum deles e devolvendo os textos
corrigidos para outras.

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica - V
- Atividade coletiva em sala de aula: Reelaboragdo da
avaliagdo de planos de aula.

28

02/12

Planejamento

Oficina de planejamento para o ensino de Quimica — VI
Finalizagdo do planejamento anual das duplas Rafael e
Mariana e José e Pedro que ainda ndo haviam acabado.

29

09/12

Devolugdo, feedback e discussdo sobre o planejamento anual.
Autoavaliagdo ¢ avaliagdo do curso.




APENDICE F — Cronograma das aulas com as a¢des e tematicas

abordadas com a Turma 2

AULAS

DATA

CONTEUDOS

ACOES REALIZADAS

01

03/03

Curriculo
[Presencial ]

- Recepcdo dos estudantes e apresentacao da disciplina.

- Apresentagdo da pesquisadora e da pesquisa de forma
geral e assinatura do TCLE pelos licenciandos.

- Concepgdes prévias sobre curriculo.

- Curriculo, planejamento e avaliagdo t€m relagao? Ha
interacdo entre eles ou ndo?

- Saberes docentes.

- O curriculo na perspectiva dos saberes docentes.

02

05/03

Planejamento
[Presencial ]

- Aplicag@o do questionario.

- Levantamento das concepgdes prévias dos estudantes
sobre planeamento.

- O planejamento na perspectiva dos saberes docentes.

- Para casa: Trazer uma avaliacdo para a proxima aula.

03

10/03

Avaliacao
[Presencial ]

- Levantamento das concepgdes prévias sobre avaliagdo a
partir da atividade que havia ficado para casa.

- A avaliagdo na perspectiva dos saberes docentes.

- Para casa: Leitura de texto sobre Teorias do Curriculo.

04

12/03

Curriculo
[Presencial ]

- Discuss@o do texto sobre Teorias do curriculo.
- Abordagens do processo de ensino e de aprendizagem.

05

22/09

Curriculo
[ERE - assincrono]

- Novo acolhimento e apresentagdo da disciplina.
- Concepgdes sobre curriculo.
- Estudo da BNCC (Atividade 1).

06

24/09

Planejamento
[ERE - assincrono]

- Discuss@o sobre os tipos de Planejamento: anual, de
aula, de estratégia de ensino (Atividade 2).

- Atividade 3: para a proxima aula pesquisar um texto
cientifico sobre avaliagdo. A partir da leitura, foi
solicitado que os licenciandos respondessem e postassem
no Google Classroom até o inicio da Aula 7 as seguintes
questdes: titulo e objetivo do texto; concepgdo/visdo de
avaliagdo que os autores traziam; a partir da leitura do
texto, houve alguma mudanga no que vocé pensava sobre
avaliagdo? Houve um confronto entre suas ideias e
aquelas apresentadas pelo texto?

07

29/09

Avaliacao
[ERE - sincrono]

- Apresentagdo da Atividade 3 pelos licenciandos.

- Concepgdes de avaliagdo segundo alguns autores
(Hoffmann, 2017; Luckesi, 2011; Luckesi, 2018;
Perrenoud, 2007) a partir de algumas citagdes
apresentadas nos slides.

- Concepgdes de avaliacdo segundo alguns alunos do
Ensino Médio e professores.

- Relagédo e reflexdes sobre os textos da Atividade 3 e a
pratica vivida e/ou vivenciada (teoria e pratica).

08

01/10

Curriculo
[ERE - assincrono]

- Curriculo: Concepgoes e finalidades.
- Leitura do texto de apoio (Atividade 4).

09

06/10

Planejamento
[ERE - assincrono]

- Planejamento: concepgdes e finalidades.

- Atividade 5 — discussdo geral no forum de discussio do
Google Classroom a partir da leitura do texto de apoio.
Essa discussdo foi uma adaptagdo das discussdes que
realizamos nas aulas presenciais.

10

08/10

Avaliagao
[ERE - assincrono]

- Avaliacdo: concepgdes e finalidades.

- Leitura do texto de apoio: SANTOS, A. O.; LIMA, R.
S.; SIQUEIRA, R. M. Avaliagdo: perspectivas no
processo de ensino e aprendizagem e um olhar sobre o
Ensino de Quimica. In: 9 Encontro Internacional de
Formacao de Professores, Aracaju, 2016. v. 9.
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- Videoaula realizada pela pesquisadora com apoio de
slides.

- Atividade 6: teve como propdsito de investigar se 0s
estudantes ja conheciam os diferentes tipos de avaliacdo
trabalhados nessa aula (externa, interna, formativa,
somativa e diagndstica). E, principalmente, visava
sistematizar os topicos sobre avaliagdo trabalhados no
texto de apoio e na videoaula com uma atividade de
carater mais pratico sobre avaliagdo formativa, somativa
¢ diagnostica.

11

13/10

Curriculo
[ERE - assincrono]

- Curriculo: estrutura.
- Analise da proposta curricular de Ciéncias da Natureza
do estado do Acre e a influéncia da BNCC.

12

15/10

Planejamento
[ERE - assincrono]

- Planejamento: estrutura.

- Relagéo entre BNCC e o planejamento escolar.

- Descrigdo ¢ explicacdo do trabalho final 1 da disciplina
— construgdo de um curriculo para um ano letivo, com
prazo para entrega até o dia 24/11.

13

20/10

Avaliacao
[ERE - assincrono]

- Avalia¢do classificatoria e avaliagdo formativa;
avaliacdo ¢ exame.

- Texto de apoio 1: Silva, J.L.P.B.; Moradillo, E.F.
Avaliagdo, ensino e aprendizagem de ciéncias. Ensaio
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte),
v.4,n. 1, p. 28-39, 2002 (12 paginas).

- Texto de apoio 2: Luckesi, C.C. Avaliagdo da
aprendizagem...mais uma vez. In: Luckesi, C. C.
Avaliacio da aprendizagem escolar: estudos e
preposicdes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018. (5 paginas).
- Atividade 7: Discussdo sobre os textos no forum de
discussdo da disciplina no Google Classroom. Essa
discussdo foi uma adaptacdo das discussdes que
realizamos nas aulas presenciais.

14

22/10

Curriculo
[ERE - assincrono]

Curriculo: relagdo com os contetidos.

15

27/10

Planejamento
[ERE - assincrono]

Planejamento: relagdo com os contetidos.

Atividade 8 — forum de discussdo a partir da seguinte
questdo: Quais aspectos devem ser considerados pelo
professor, ao planejar os contetidos para uma aula?

16

29/10

Avaliacao
[ERE - assincrono]

- Compreensdo da avaliagdo da aprendizagem e das
caracteristicas da avaliagdo formativa.

- Videoaula realizada pela pesquisadora com apoio de
slides, como forma de complementar a discussdo da aula
anterior sobre avaliagdo. Apresentacdo e explicagdo de
algumas caracteristicas das agdes de examinar e avaliar
(baseada Luckesi, C.C. Caracteristicas dos atos de
examinar e avaliar na escola. In Luckesi, C.C. Avalia¢do
da aprendizagem: componente do ato pedagogico. 1. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011).

Texto de apoio: LUCKESI, C. C. O que é mesmo o ato
de avaliar a aprendizagem. Revista Patio, v. 12, p. 6-11,
2000.

- Atividade 9 (referente a frequéncia da aula 16), com
prazo de entrega até dia 05/11: os licenciandos tiveram
que responder o que era avaliagdo da aprendizagem
escolar para eles. Esta atividade foi uma forma de
verificar como o0s conhecimentos, leituras, atividades
estavam sendo assimilados pelos licenciandos. Além
disso, esta atividade serviu de base para os licenciandos
elaborarem o trabalho final 2 da disciplina.
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Atividade assincrona (prazo de entrega até o dia 06/11)
solicitamos que os licenciandos elaborassem uma questao
de multipla escolha e uma questdo discursiva. Para cada
questdo elaborada, pedimos para que eles colocassem o
objetivo com aquela questio e em qual tipo de
instrumento avaliativo eles haviam pensado em coloca-
la. Com relagdo a questdo de multipla escolha, pedimos
ainda que eles explicassem como haviam definido e/ou
pensado suas alternativas.

Essas duas atividades serviram de base para os
licenciandos elaborarem o trabalho final 2da disciplina
sobre avaliacao da aprendizagem e procedimentos e/ou
instrumentos avaliativos.

17

03/11

Curriculo
[ERE - assincrono]

- Curriculo — relagdo com os métodos.

18

05/11

Planejamento
[ERE - assincrono]

- Planejamento — relagdo com os métodos.

- Atividade 10, com prazo de entrega até o dia 12/11, foi
solicitado que os licenciandos selecionassem uma
habilidade da BNCC da area de Ciéncias da Natureza
(Ensino Fundamental ou Ensino Médio) ¢ que pensassem
e descrevessem uma proposta metodoldgica para
desenvolvé-la (poderia ser em uma aula sincrona ou
assincrona de 50 minutos). Foi esclarecido que a proposta
metodologica seria como um planejamento da aula, mas
sem a preocupagdo de seguir um modelo para a sua
escrita, como o do plano de aula, por exemplo. Além
disso, foi reforgado com os estudantes para que eles
retornassem nas aulas em que foram discutidas a
definicdo de planejamento e os aspectos importantes de
estarem incluidos nele.

19

10/11

Avaliacao
[ERE - assincrono]

- Avaliag@o — relagdo com os métodos

- Procedimentos e/ou Instrumentos avaliativos:
compreensoes e importancias.

- Videoaula realizada pela pesquisadora com apoio de
slides.

- Texto de apoio: Moretto, V.P. Avaliar com eficacia e
eficiéncia. In: Prova: um momento privilegiado de
estudo, ndo um acerto de contas. 6. ed. Rio de Janeiro:
DP&A Editora, 2005.

- Descrigdo do trabalho final 2 da disciplina — reflexdo e
analise sobre a elaboragdo de questdes e de instrumentos
avaliativos.

20

12/11

Espagos ndo
formais

Curriculo e planejamento e os espagos ndo formais

21

17/11

Espagos ndo
formais

Formagdo docente e os espagos ndo formais.

22

19/11

Avaliagao
[ERE - assincrono]

- Aula destinada a finalizagdo dos trabalhos finais da
disciplina.

- Ficamos disponiveis no horario da aula para quem
quisesse retirar alguma davida sobre os trabalhos.

23

24/11

Curriculo e
Planejamento
[ERE - assincrono]

Entrega do trabalho final 1: Elaboracdo de um
planejamento, com base nos aspectos estudados nas aulas
anteriores, por e-mail ou entregue pelo Google
Classroom.

24

26/11

Avaliagao
[ERE - assincrono]

Entrega do trabalho final 2: Elaboragdo de uma avaliac¢o
com base nos aspectos estudados nas aulas anteriores, por
e-mail ou entregue pelo Google Classroom.
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APENDICE G — Questdes norteadoras da entrevista semiestruturada final
com os licenciandos

1) Conte um pouco sobre sua trajetoria escolar/académica. (ja possui algum curso técnico, graduacao, ja fez
estagio ou teve alguma bolsa ligada a projetos da area de ensino).

2) Atualmente trabalha ou faz estagio?

3) Ja cursou alguma disciplina de estagio na FACED?

4) Durante o seu curso de Licenciatura vocé ja tinha estudado ou discutido sobre os temas e assuntos que
foram abordados na disciplina de planejamento e avaliagdo? Quando? Em quais disciplinas? Em que

momento? De que forma foram feitas?

5) Vocé acha que a disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica contribuiu para a sua
formagdo enquanto (futuro) professor de Quimica? De que forma?

6) Descreva um momento marcante da sua trajetoria escolar na graduacdo, em relagdo a avaliacao escolar
(positiva ou negativamente). E na educag@o basica?

7) Como vocé foi avaliado na graduag@o? Enquanto estudante do ensino superior, como vocé julgava os
recursos utilizados e a metodologia utilizada?

8) Com relagdo a avaliag@o da aprendizagem escolar, vocé se sente preparado para assumir uma turma de
alunos e avaliar a aprendizagem dos mesmos (ou avalia-los) durante o ano? De que maneira vocé pensa

em fazer 1sso?

9) Como vocé pensa que o professor da educagao basica poderia desenvolver a pratica avaliativa (avaliagdo
da aprendizagem escolar)? Como vocé pensa na aula apos a aplicacdo de uma avaliacao?

10) Como vocé pensa que seria a sua aula apds a aplicagdo da avalia¢do?
11) Qual o tempo vocé imagina ser adequado entre a aplicagdo da avaliagdo e a correcdo da mesma?
12) O que caracteriza uma boa avalia¢do para vocé?

13) O que precisaria ter em uma avaliagdo para que ela contribua de fato para o processo de ensino e de
aprendizagem?
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APENDICE H - Questoes norteadoras da entrevista semiestruturada
com o professor da disciplina Planejamento e Avaliacao do Ensino de
Quimica — Turma 1

Perguntas para caracterizacio do pesquisado:

1. Conte um pouco sobre sua trajetoria académica e profissional no que se refere
a sua formacao na graduagdo, mestrado e doutorado.
- H4 quanto tempo vocé leciona no Ensino Superior? E na UFJF?

2. Vocé possui experiéncia docente na Educagdo Basica? Se sim, por quanto
tempo?

Perguntas gerais:

3. Como vocé compreende a avaliagdo da aprendizagem escolar? Qual ¢ a sua
finalidade?

4. Diga uma palavra ou expressdo que vocé acredita ESTAR relacionada a
avaliacdo da aprendizagem de Quimica. Por que escolheu esta palavra?

5. Diga uma palavra ou expressio que vocé acredita NAO ESTAR relacionada a
avaliacdo da aprendizagem de Quimica. Por que escolheu esta palavra?

6. Durante seu percurso formativo na graduacao, voce lembra de ter tido alguma
discussao sobre avaliacdo da aprendizagem?

7.  Como vocé comegou a avaliar? Em que aportes ou modelos se apoiou?

Perguntas mais especificas a respeito da disciplina de Planejamento e Avaliacao do
Ensino de Quimica e a relacido do professor com a mesma:

8. No inicio da disciplina de Planejamento e Avaliagdo do Ensino de Quimica,
antes de iniciarmos as gravagoes, pois ainda nao tinhamos pedido autorizagcdo dos
alunos, vocé contou rapidamente sobre o inicio e histdria dela. Vocé pode detalhar
novamente? Como foi e por que esta disciplina foi incluida na matriz curricular?

9. Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Planejamento e Avaliagao do
Ensino de Quimica? Ela ¢ uma disciplina de um tunico professor ou ocorre um
rodizio entre os professores que a lecionam?

10. Como foi definida a ementa da disciplina Planejamento e Avaliagcao do Ensino
de Quimica? Vocé participou?
- Quais os desafios encontrados durante o planejamento de sua ementa? Em que
aportes se apoiou para a elaboragcdo da ementa?

11. Qual(ais) o(s) desafio(s) que vocé encontrou ao planejar e ministrar essa
disciplina?



268

12.Quais os seus objetivos com essa disciplina? Vocé acredita que consegue
alcangé-los ao término das aulas? Por qué?

13.Voce acha que a carga horaria da disciplina de Planejamento e Avaliagcdo do
Ensino de Quimica ¢ suficiente para atingir seus objetivos? Por qué?

14. Eu acompanhei a disciplina oferecida para o curso noturno. Ha alguma alteracao
na ementa ou no planejamento da disciplina quando ela ¢é oferecida para o curso de
Licenciatura em Quimica diurno?

15.Qual o tratamento dado a avaliagdo na disciplina? O que ¢ ensinado sobre
avaliagdo para os licenciandos na disciplina de Planejamento e Avaliagao do Ensino
de Quimica?

16. Como os estudantes sdo avaliados nessa disciplina? (Descreva os procedimentos
mais comuns). Vocé os avalia de forma diferente em relagdo as turmas de outras
disciplinas? Por qué?

17.Para vocé, os alunos encontram alguma dificuldade na aprendizagem de
avaliacdo, planejamento e curriculo?

18.Quais as contribui¢des que voce¢ espera que a disciplina Planejamento e
Avaliagdo no Ensino de Quimica tenha na formacdo e pratica dos futuros
professores?

- Voc¢ acredita que essas contribuicdes sao atingidas?

19.Para vocé, a pratica avaliativa vivenciada pelo licenciando na disciplina tem
contribuido para sua formagao como avaliador? De que forma?

20.Na nova matriz curricular do curso de Quimica houve o desmembramento da
disciplina de Planejamento e Avaliacdo do Ensino de Quimica. Por que isso
ocorreu? Quem definiu isto?

21. Como foi definida a ementa das novas disciplinas: “Curriculo e planejamento” e
“Avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem” presentes na nova matriz
curricular do curso de Licenciatura em Quimica?

- Vocé acredita que essa divisao foi benéfica? Por qué?
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ANEXO A - Plano de ensino da disciplina Planejamento e Avaliacio do
Ensino de Quimica da UFJF

082021 15:22 Departamento de Quimica

BRASIL

Departamento de Quimica
UF]F

Plano de Ensino

Disciplina: QU141 - PLANEJAMENTO E A\-‘ALI.&Q.&O DO ENSING DE QUIMICA
Créditos: 4

Departamento. DEPTO DE QUIMICA AICE

Ementa Estudo do cumriculo de Quimica no Ensino Basico. Teoria do curriculo, planejamento e avaliagdo na Educagio
Basica, estratégias para efaboragio de planejamento para 0s 2 anos do Ensino Médio e avaliatio da
aprendizagem.

Contetido Curriculo de Quimica na educagdo basica; Planejamento: selecdo de conteddoes; Planejamento; métodos no

ensing; O Ensino de quimica em espages nac-formais de ensino; Estratégias para organizagdo de um planc de
aula; Avaliacdo da aprendizagem no ensino de Quimica e Ciéneia.
Bibliografia Echevemia, A.R:; Zanon, L.B. Formagio superior em quimica no Brasil: praticas e fundamentos curiculares. 12
Edigao. fjui: Unijui, 2010. 272 pags. (ISBN: 97BB574298771).
Moraes, R_; Mancuso, R. Educagdo em ciéncias: produggo de cumiculos & formagdo de professores. 22 Edigdo.
fjui: Unijui, 2006. 304 pags. (ISBN: B574294144).
Zanon, L.B.; Maldaner, ©_A. Fundamentos e Propostas de Ensine de Quimica para a Educagio Basica no
Brasil. 17 Edigdo. ljui: Unijui, 2007. 224 pags. (ISBN: 978857429602).
Artigos do periddico Quimica Nova na Escola & de outros periddicos da area de Ensino de Ciéncias.
Bibliografia
{continuagao)
Bibliografia Mertimer, E. F. Linguagem & Formag&o de Conceitos no Ensine de Ciéncias. 1a ediggo. Belo Honzonte: UFMG.
complementar 2000 (ISBN: 8570411812)
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ANEXO B — Plano de ensino da disciplina Instrumentacio para o
Ensino de Quimica da UFJF

DO0%2021 15:23 Depariamento de Quimica

BRASIL

Departamento de Quimica
UFIF

Plano de Ensino

Disciplina: QUI146 - INSTRUMENTACAO PARA O ENSING DE QUIMICA

Créditos: 4
Departamento: DEPTO DE QUIMICA /ICE

Ementa Estude sistemafico dos documentos oficiais voltados ao ensino de Quimica na Educacdo Basica, bem como
avaliagde e aplicagdo dos mesmos em propostas de E-A. Elaboraco de propostas de ensino com base nas
principais tendéncias e conhecimentos da area de Educacdo Quimica com énfase nos nivels de conhecimento
na natureza de conhecimento quimico. Avaliagio de malterial didatico e preparag3o de aulas para alunos do EM.

Contetdo Tendéncias do ensino de ciéncias; Documentos oficiais voltados ao ensino de Quimica na Educacdo Basica;
Aprendizagem significativa e mapas conceituais; Os Niveis de pensamento macroscdpico, simbdlico,
submicroscopico; A natureza do conhecimente cientifico e o papel dos Modelos no ensino de ciéncias; Avaliacdo
de livros didaticos; Ensino de Quimica no Ensine Fundamental, Propostas alternativas para o ensino de quimica:
Materiais didaticos, Paradidaticos e Novas tecnologias para o ensino; Fontes de informagdo para o professor de
quimica; ElaboragZo de uma ferramenta para avaliacdo de aula; Preparacio de aula para estudantes do Ensino
Médio; Linguagem e mediagdo no ensino de ciéncias.

Bibliografia MALDANER, O. A. A formaco inicial e continuada de professores de Quimica. 4° Edicdo. ljui: Unijui, 2013. 419
p. (ISBN: 9788541900720)

MORTIMER, E. F. Linguagem e Formag o de Conceitos no Ensino de Ciéncias. Belo Horizonte: UFMG, 2000.
376 p. (ISBN: B570411812)

SCHNETZLER, R. P; SANTOS, W. L. P. Educagdo em quimica: compromisso com a cidadania. 37 Edicéo. ljui:
Unijui, 2008. 144 p. (ISBN: 8585666810)

Bibliografia

{continuagédo)

Bibliografia ZANON, L. B.. MALDANER, O. A. Fundamentos e Propostas de Ensino de Guimica para a Educagéo Basica no

complementar Brasil. ljui: Unijui, 2007. 220 p. (ISBN: 9788574296029)
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