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RESUMO

A presente pesquisa, realizada no ambito do mestrado profissional em Gestao
e Avaliacao Educacional do PPGP/CAEd da Universidade Federal de Juiz de Fora,
parte da seguinte pergunta de pesquisa: Quais sdo os fatores associados ao baixo
desempenho no Proeb dos alunos (do 5° e do 9° ano) da E.E. Dona Adelaide Malzone
Hugo? Assim, este trabalho tem como objetivo geral identificar os possiveis fatores
associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos do 5° ano e do 9° ano da EEAS
situada em Governador Valadares, Minas Gerais, e como objetivos especificos:
descrever o contexto EEAS e apresentar os dados dos alunos do 5° e 9° ano no Proeb;
analisar os fatores associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos (do 5° e 9°
ano) da EEAS; e propor um plano de agao que auxilie a gestdo escolar e pedagdgica
da escola a minimizar os efeitos dos fatores que levam ao baixo desempenho, para
que posteriormente, possa se verificar uma elevagdo da proficiéncia escolar e
melhoria na aprendizagem dos alunos. Foi realizada a analise documental das
legislagcbes e normativas federais e estaduais, bem como dos documentos da escola
e resultados das avaliacbes externas; e revisdao de literatura sobre os fatores
associados ao baixo desempenho. Visando alcangar os objetivos propostos, realizou-
se pesquisa qualitativa por meio de questionario aplicado aos alunos do 9° ano, Roda
de Conversa com os professores e entrevista semiestruturada com o gestor da escola
e com as especialistas da escola. Apdés a analise dos dados, percebemos que 0s
fatores extraescolares, principalmente a motivacdo dos alunos e a participagao da
familia, afetam significativamente o desempenho dos alunos, assim como alguns dos
fatores intraescolares, voltados para a pratica docente, como dominio do conteudo e
de turma também interferem no desempenho escolar. Mediante isso, foi elaborado um
Plano de Acao Educacional na busca por aumentar o desempenho dos alunos. Por
fim, €& necessaria a adocdo de estratégias pedagogicas que facilitem o
desenvolvimento global dos estudantes e destaca-se a importancia de se considerar
os fatores internos e externos que influenciam o desempenho escolar a fim de

promover uma educacao de qualidade e equitativa.

Palavras-chave: Desempenho Escolar. Simave. Proficiéncia. Fatores Associados ao
Baixo Desempenho.



ABSTRACT

This research, conducted within the scope of the professional master's degree in
Educational Management and Evaluation from the PPGP/CAEd at the Federal
University of Juiz de Fora, is based on the following research question: What are the
factors associated with low performance in the Proeb of students (from the 5th and 9th
grades) at E.E. Dona Adelaide Malzone Hugo? Thus, the general objective of this work
is to identify the possible factors associated with low performance in the Proeb of
students from the 5th and 9th grades at EEAS, located in Governador Valadares,
Minas Gerais, and the specific objectives are: to describe the context of EEAS and
present the data of 5th and 9th grade students in the Proeb; to analyze the factors
associated with low performance in the Proeb of students (from the 5th and 9th grades)
at EEAS; and to propose an action plan that will assist the school's educational and
pedagogical management in minimizing the effects of the factors leading to low
performance, so that later, an increase in academic proficiency and improvement in
student learning can be verified. A documentary analysis of federal and state laws and
regulations, as well as school documents and results from external evaluations, was
conducted, along with a literature review on factors associated with low performance.
In order to achieve the proposed objectives, a qualitative research was carried out
through questionnaires applied to 9th-grade students, focus groups with teachers, and
semi-structured interviews with the school principal and specialists. After analyzing the
data, it was observed that extracurricular factors, particularly student motivation and
family involvement, significantly affect students' performance, as well as some
intraschool factors related to teaching practices, such as content and class
management, which also influence academic performance. As a result, an Educational
Action Plan was developed in the pursuit of improving students' performance. Finally,
it is necessary to adopt pedagogical strategies that facilitate the overall development
of students, highlighting the importance of considering both internal and external
factors that influence academic performance in order to promote quality and equitable

education.

Keywords: Academic Performance, Simave, Proficiency, Factors Associated with Low

Performance.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Dona Adelaide Malzone
Hugo (EEAS), examinando o resultado dos alunos no Programa de Avaliagao da Rede
Publica de Educacgao Basica (Proeb), e visa analisar os fatores associados ao baixo
desempenho no Proeb dos alunos (do 5° ano e do 9° ano) da E.E. Dona Adelaide
Malzone Hugo, isto €, quais os motivos levaram a escola a apresentar um grande
percentual de alunos abaixo do nivel recomendado, conforme apresentaremos mais
adiante. Além disso, ela também pretende propor solugcdes para este problema.

Sou graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Vale do Rio Doce
(Univale, 2003), e pés-graduada em Gestdao Educacional pelo Instituto Mineiro de
Educacao Superior (Imes, 2018). Atuo como professora de Ciéncias em duas escolas
da rede publica estadual de Minas Gerais, na cidade de Governador Valadares. No
primeiro cargo sou efetiva desde o ano de 2006 na Escola Estadual Dona Adelaide
Malzone Hugo. No segundo cargo sou efetiva desde o ano de 2013, onde inicialmente
trabalhava com a disciplina de Biologia no ensino médio. Apés uma mudanga de
lotagao para outra escola, passei a trabalhar com Ensino Fundamental, anos finais.

A reflexdo acerca do desempenho dos alunos do 5° e do 9° ano do ensino
fundamental se justifica, pois, a escola tem apresentado baixo indice de proficiéncia
nas avaliagées do Proeb ao longo dos anos. Por isso € importante investigar o que
tem causado os resultados insatisfatorios obtidos pelos alunos da escola ao longo dos
ultimos anos. Dessa forma, este estudo € relevante, pois possibilita que a escola
possa desenvolver agdes que minimizem ou sanem os fatores que interferem no baixo
desempenho e desenvolvam intervengdes pedagogicas direcionadas a melhoria do
desempenho dos alunos.

A partir de minha' pratica profissional como professora dos anos finais do
ensino fundamental e diante do baixo desempenho da escola no Proeb, comecgou a
despontar a necessidade de entender o processo das avaliagdes externas e identificar
os fatores que podem estar influenciando o desempenho da escola. Desta forma, a

presente pesquisa parte da seguinte pergunta de pesquisa: Quais sdo os fatores

' A primeira pessoa esta sendo usada por se tratar da experiéncia e vivéncia da pesquisadora.
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associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos do 5° e do 9° ano, da E.E.
Dona Adelaide Malzone Hugo?

Sendo assim, este estudo tem o objetivo geral de identificar os possiveis
fatores associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos do 5° ano e do 9° ano
da E.E. Dona Adelaide Malzone Hugo, situada em Governador Valadares, Minas
Gerais. Apresenta, ainda, como objetivos especificos: descrever o contexto da E.E.
Dona Adelaide Malzone Hugo e apresentar os dados dos alunos do 5° e 9° ano no
Proeb; analisar quais fatores podem estar associados ao baixo desempenho dos
alunos do 5° e 9° ano na avaliagao do Proeb, da E.E. Dona Adelaide Malzone Hugo;
e propor um plano de agado que auxilie a gestdo escolar e pedagogica da escola a
minimizar os efeitos dos fatores que levam ao baixo desempenho, para que
posteriormente, possa se verificar uma elevacao da proficiéncia da escola e melhoria
no processo de aprendizagem dos alunos.

Diante disso, este texto esta organizado em 5 capitulos, sendo esta introdugao
o capitulo um. A seguir, o capitulo 2 faz a descrigao das politicas de educagao publicas
federais e estaduais, como também uma descrigao do contexto da escola e apresenta
os dados dela em relagdo as avaliagbes externas. Logo apds, no capitulo 3, contém
as teorias que embasam a tematica em estudo, em seguida, é descrito o0 percurso
metodologico da pesquisa e a analise dos dados obtidos. No capitulo 4, redigimos o
Plano de Acdo educacional que visa minimizar os efeitos que levam ao baixo
desempenho. Dito isto o capitulo 5 contém as consideragdes finais que destacamos
nessa dissertagdao, onde constatamos que o desafio os fatores que podem estar
associados ao desempenho escolar e a importancia deste estudo, e a necessidade
de envolver as familias e os alunos no processo de ensino, reforgcando e

estabelecendo a rede de parceria familia-escola.
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2 ENTENDENDO O CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS DE AVALIAGAO
EXTERNA DA EDUCAGAO PUBLICA E O CONTEXTO DA ESCOLA ESTADUAL
APRENDENDO A SONHAR (EEAS)

Neste capitulo abordaremos quais as politicas publicas que atuam no chao da
escola, identificando as politicas federais e estaduais. Conceituamos o termo
avaliacao externa, e identificamos a importancia destas como instrumentos de
construgcao de dados.

Sendo assim, o capitulo divide-se em duas sec¢des. Na sec¢ao 2.1 abordamos
as politicas publicas de avaliagao externa no Brasil e em Minas Gerais. Destacamos
as politicas utilizadas pelo governo federal para verificar se ha qualidade no ensino
ofertado é o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Basica (SAEB). Ja na esfera
estadual de Minas Gerais a politica analisada para verificar a qualidade do ensino
ofertado é o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica
(SIMAVE).

Essa secdo subdivide-se em duas subsegdes, da seguinte forma: 2.1.1,
Conhecendo o Saeb e seu indicador, o Ideb, que trata das politicas publicas federais
no campo da educagao basica; 2.1.2, Conhecendo o Simave e seu programa Proeb,
que discorre sobre a politica publica estadual de avaliagao externa no estado de Minas
Gerais. Ja na segao 2.2, apresentamos a descricdo da E. E. Aprendendo a Sonhar e

seus resultados no Proeb, buscando apresentar o caso de gestédo desta dissertagao.

2.1 AS POLITICAS PUBLICAS DE AVALIACAO EXTERNA NO BRASIL E EM MINAS
GERAIS

Nesta secado apresentaremos as politicas publicas de avaliagcdo externa no
Brasil e em Minas Gerais.

As politicas de avaliacdo da educacao publica no ambito federal e do estado
de Minas Gerais juntas buscam promover a qualidade da educacao ofertada pelo
Estado. Apesar de terem escopos e abrangéncias diferentes, tanto o Saeb (a nivel

nacional) quanto o Simave (a nivel estadual) tém a finalidade de promover a avaliagao
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do sistema educacional, fornecendo dados importantes para gestores, professores e
outros profissionais da area para aprimorar as politicas e praticas pedagogicas.
Segundo Bauer; Alavarse; Oliveira (2015, p. 1372)

A preocupacao com os propdositos e efeitos das avaliagbes, ou com o
debate educacional mais amplo, tem sido alvo de diversos estudos e
reflexdes, mesmo porque os propositos condicionam as opgdes de
técnica a ser \utilizada e, consequentemente, condicionam a
interpretacao e o uso que sera feito de seus resultados.

Percebemos a preocupacao dos autores em relatar sobre os propdsitos e os
efeitos das avaliagdes, pois ainda n&o existe um diagnostico fechado sobre os
beneficios e os prejuizos das avaliagbes externas e que muitos estudos tém sido
realizados para entender o papel das avaliagdes externas e seus beneficios como

politica publica. Segundo Resende (2020),

[...] as criticas a avaliagao destinaram-se a diversos pontos: os altos
custos da politica, a imposi¢cao por parte dos governos, o incentivo
desmedido a uma competicdo na escola e entre as escolas, o
falseamento dos resultados para fins de propaganda politica, a
insuficiéncia do que é avaliado pelos instrumentos, a supremacia do
argumento estatistico sobre o pedagégico, a linguagem
autorreferenciada e incompreensivel, o aprofundamento de
desigualdades, a modelagem para o mercado, a preocupagao com 0s
resultados e ndo com o processo de aprendizagem, 0 uso punitivo em
relagdo aos professores, a constituicdo de uma hierarquia entre as
disciplinas escolares, o ensinar para o teste e muitos outros (Resende,
2020, p.885).

Deste modo, percebemos que as avaliagbes externas vém sofrendo criticas por
possuir uma abordagem uniforme, que muitas vezes desconsidera as peculiaridades
individuais de cada escola e aluno, e assim, podem n&o refletir fielmente o
desempenho dos alunos.

As avaliacbes externas sao ferramentas importantes para avaliar o
desempenho escolar dos alunos e a qualidade do ensino oferecido pelas escolas.
Segundo Burgos (2020, p.3) “de um modo geral, onde quer que o uso da avaliagao
externa tenha se difundido, encontrou, em um primeiro momento, grande resisténcia
por parte dos profissionais da educagao”. Isto demonstra que pelo menos no primeiro

momento as avaliagdes externas nao foram bem aceitas pela comunidade escolar.
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Apesar disso, as avaliagdes externas podem ser Uteis para identificar as
dificuldades dos alunos e das escolas, permitindo a implementacdo de politicas
publicas e agdes pedagdgicas para melhorar o desempenho escolar. E fundamental,
portanto, que elas sejam utilizadas de forma consciente e critica, levando em
consideragao as particularidades de cada escola e de cada aluno.

Isto posto, na proxima subsecéao, trataremos da politica federal no campo da

educacgao basica, o Saeb.

2.1.1 Politicas publicas federais no campo da educagao basica - Conhecendo o

Saeb e seu indicador, o Ideb

Nessa subsecdo tratamos a politica federal no campo da educagao basica,
dando énfase ao Saeb e ao Ideb.

“O Saeb, criado em 1988, é um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que permite ao Inep (Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa Educacionais
Anisio Teixeira) realizar, através dos resultados das avaliagdes, aplicadas a cada dois
anos, um diagnéstico da educacgao basica brasileira” (Brasil, 2022). Assim, o Saeb tem
como principal objetivo identificar os fatores que interferem no processo de
aprendizagem buscando, assim, a melhoria da qualidade da educagao publica do
Brasil. Desde entdo o Saeb vem sendo avaliado e aprimorado para conseguir alcancar
seus objetivos. (Brasil, 2022).

Percebemos que o proprio Inep entende que existem varios fatores que podem

interferir no desempenho dos estudantes, pois segundo Brasil,

[...] de fatores que podem interferir no desempenho do estudante...
permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes. O
resultado da avaliagdo é um indicativo da qualidade do ensino
brasileiro e oferece subsidios para a elaboragcado, o monitoramento e o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias
(Brasil, 2022, p.1).

Assim sendo, o Saeb é composto pela Avaliacido Nacional da Educacao Basica
(Aneb), pela Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como

Prova Brasil, e pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (Ana), aplicada pelo Inep,
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vinculado ao Ministério da Educagao, que tem como objetivo avaliar a qualidade da
educacgao basica no pais por meio das avaliagées de conhecimentos e habilidades de
estudantes do 2° 5° e 9° anos do ensino fundamental, além da 32 série do ensino
médio (Brasil, 2013). Para compreendermos melhor o Saeb fizemos um relato
histérico do mesmo segundo Brasil (2023).

No ano de 1990, o Saeb apresenta sua nova avaliagdo que é aplicada de forma
amostral nas escolas publicas, sendo avaliados os alunos da 12, 32, 5% e 72 séries do
ensino fundamental, nas matérias de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
naturais, além de redac&o. No ano de 1993 ocorre a segunda aplicagéo da entdo nova
avaliacao sendo aplicada de forma amostral para as mesmas séries e avaliando as
mesmas matérias. Em 1995, a avaliacdo do Saeb passa a ter uma nova organizagao
da construgcao do exame e da analise dos resultados, que foi a introdu¢ao da Teoria
de Resposta ao Item (TRI)?2, que permitiu uma comparagdo dos resultados das
avaliacbes ao longo do tempo. Passou-se também a aplicar o questionario
socioecondmico aos alunos. A avaliagdo ainda permaneceu sendo aplicada de forma
amostral, sendo aplicada nas escolas publicas e privadas, aos alunos do ano que
finaliza cada ciclo da educacao basica, isto €, da 42 e 82 série do ensino fundamental
(EF) e da 32 série do ensino médio (EM), sendo avaliado as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica (Brasil, 2023).

Em 1997, com a criagdo da Matriz de referéncia, as questbes do exame
passaram a ser produzidas baseadas nessa matriz. O desempenho dos alunos passa
a ser analisado em escalas de proficiéncia, elaboradas por diversos especialistas das
matérias avaliadas, determinando assim o que seria o desempenho minimo e
estabelecendo a escala de proficiéncia®. Nesse ano foram avaliadas as disciplinas de

Lingua Portuguesa, Matematica e as da area da Ciéncias da Natureza. Em 1999, o

2TRI- Teoria de resposta ao item ¢ uma metodologia de avaliagdo usada pelo Ministério da
Educagcao no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e agora também nas avaliagdes do
Saeb. Nessa teoria ndo se avalia apenas os acertos, mas também se analisa o item avaliado.
Neste processo o0 desempenho em um teste pode ser elucidado pela aptiddo do aluno ou da
pessoa avaliada e pelas caracteristicas das questdes (itens). A TRI qualifica o item de acordo
com trés parametros: 1) Poder de discriminagéo, que € a capacidade de um item distinguir
os estudantes que tém a proficiéncia requisitada daqueles que nédo a tém; 2) Grau de
dificuldade; 3) Possibilidade de acerto ao acaso (chute) (Brasil, 2021).

3Escala de proficiéncia € um conjunto de niumeros ordenados, obtido pela Teoria de Resposta
ao Iltem (TRI) que mede a proficiéncia (habilidade) em uma determinada area de
conhecimento. (Ruben Klein, 2003)
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Saeb ainda permaneceu amostral, avaliando as séries finais de cada ciclo da
educacgao basica e avaliando escolas publicas e privadas, mas acrescentou o exame
de Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) (Brasil, 2023).

No ano de 2001, o que muda € que o0 Saeb passa a apresentar apenas exames
de Lingua Portuguesa e Matematica, sendo ainda amostral, aplicado aos alunos do
final de cada ciclo da educacgao basica, de escolas da rede publica e privada. Esse
formato foi repetido no ano de 2003, com a realizagdo do sétimo Saeb. Contudo, em
2005 o Saeb passou por uma reestruturacao, por meio da Portaria Ministerial n°® 931,
de 21 de margo de 2005, que deliberou que o Saeb fosse composto por duas
avaliacdes: a Aneb e a Anresc, mais conhecida como Prova Brasil. E valido destacar
que a Aneb se manteve de forma amostral e a Anresc passou a avaliar de forma
censitaria, avaliando os alunos do ultimo ano de escolaridade de cada ciclo da
educacao basica. No Ensino Médio e nas escolas da rede privada permaneceu de
forma amostral (Brasil, 2023).

Em 2007 foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb).
Mas o primeiro resultado do Ideb foi do ano de 2005, obtido de forma retroativa. Essa
edicdo do Saeb seguiu os mesmos parametros da edi¢do do ano de 2005, isto é, a
avaliacao foi censitaria, avaliando os alunos do ultimo ano de cada ciclo da educagao
basica, em Lingua Portuguesa e Matematica, mas para o Ensino Médio e nas escolas
da rede privada permaneceu de forma amostral.

Em 2009 ocorreu a décima edi¢gao do Saeb, na qual permaneceram os critérios
das avaliagcbes anteriores (2005 e 2007). Em 2011, em sua décima primeira edig¢ao,
no mesmo formato da edigado anterior, os exames continuaram de forma amostral,
abrangendo os alunos do final de cada ciclo da educacgao basica (42, 82 série do E.F.
e 3° ano do E.M) e avaliando as mesmas matérias, isto é, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia no 3° ano do E.M) (Brasil,
2023).

Em 2013 a alfabetizagdo em tempo certo passa a ser o foco da educacgao basica,
dessa forma a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) passa a fazer parte do Saeb
(Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013). Nessa edicdo também passa a ter, de forma
experimental, testes de ciéncias humanas e ciéncias da natureza para estudantes do

9° ano do ensino fundamental.
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Em 2014 ocorreu a aplicagdo da segunda edicdo da ANA, de forma censitaria
para os alunos do 3° ano do EF em leitura, escrita e matematica. Ja no ano de 2015,
iniciou-se o processo de devolutiva sobre os resultados das avaliagbes do Saeb,
podendo ser utilizada como um dado sobre o avango da educagao para a escola
(Brasil, 2023).

Em 2016 ocorreu a terceira edigao da ANA, da mesma forma que em 2014. Ja
em 2017 o Saeb passa a ser censitario para todos os ciclos da educagao basica para
a rede publica de ensino, e amostral para todos os ciclos da educacao basica para a
rede privada, podendo a mesma aderir ao Saeb para o EM.

Em 2019, passa-se a avaliar o 2° ano do EF em Lingua Portuguesa e
Matematica, e no 9° ano EF passa-se a avaliar ciéncias da natureza e ciéncias
humanas, de forma amostral. Neste mesmo ano as avaliagbes que compdem o Saeb
passam todas a serem identificadas como Saeb. Ainda, algo que deve ser destacado
€ que também se iniciou, de forma amostral, a avaliacdo da educacao infantil, com
questionarios para professores e diretores e, em 2021 foi implementada a avaliagao
da Educacao Infantil, de modo que os demais ciclos de ensino permaneceram como
na edi¢cao anterior (Brasil, 2023).

ApOs esse relato, percebe-se que houve uma preocupacao em fazer com que
os resultados do Saeb pudessem ajudar a tragar um panorama do sistema
educacional brasileiro e, assim, orientar politicas educacionais.

A edicdo do Saeb em 2019, descrita acima, marca o inicio de um periodo de
transicdo entre as matrizes de referéncia utilizadas desde 2001 e as novas matrizes
elaboradas em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular* (BNCC)
(Brasil, 2022). Contudo, segundo Silva (2010)

Nota-se um fosso entre os objetivos proclamados nos documentos
oficiais, salvaguardando qualidade, igualdade e equidade, e os
mecanismos de gestao e financiamento dos sistemas de ensino, que
percorrem solitaria, indistinta e alienadamente o alcance de metas que
nao refletem em sua plenitude o real nivel de qualidade da educagao
brasileira (Silva, 2010, p.19).

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagcdo Basica
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/).
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Para o autor, as avaliagcbes do Saeb nem sempre retratam a realidade da
Educacao, e nem abrange o conceito de Qualidade de Educacéo.

Através das avaliagdes externas aplicadas a cada dois anos, os resultados do
Saeb nos permitem identificar os niveis de aprendizagem demonstrados pelos
estudantes avaliados. Assim, os seus resultados ajudam a tragar um panorama do
sistema educacional brasileiro e orientar politicas educacionais. Portanto, o Saeb é de
fundamental importancia, pois a analise de seus resultados permite que as escolas
vejam os pontos fortes e fracos do servigo prestado aos alunos, e com isso, perceber
0 que pode ter sido ou ndo consolidado pelos alunos, e assim possam refletir e
repensar suas estratégias para garantir o direito assegurado por lei que € a educacéao
de qualidade. A Qualidade da Educacéao, tdo almejada pelos governantes, gestores e
talvez por alguns responsaveis ou alunos, apresenta diversas interpretagcées do que
ela realmente é. O boletim da Unesco diz que, a qualidade da educacéo, entendida
como fendmeno complexo, deve ser abordada a partir de varias perspectivas que

assegurem dimensdes comuns. Assim, segundo Wiebusch (2011, p.27),

Uma educacdo de qualidade deve buscar o desenvolvimento da
inteireza dos alunos e professores nas diferentes dimensdes que nos
constituem: mente (cognigéo), corpo (fisico), coragao (sentimentos e
emocdes) e espirito (sentido e significado da vida) e as acgdes de
educacao continuada devem ser baseadas numa perspectiva da
autoformacao, imprescindiveis para a constru¢cao de novo paradigma
que valorize a vida e as pessoas para a construgdo de outro mundo
possivel, mais humano e feliz.

Desta forma, mais importante que o resultado em si das avaliagdes externas é
0 uso que se faz desses dados, visando melhorias na aprendizagem e desempenho
dos alunos. A escola, diante desses resultados, deve priorizar agbes que
potencializem as habilidades nao consolidadas e trabalhar para desenvolver aquelas
habilidades que ainda estdo em vias de desenvolvimento. Isso pode ser realizado
através de acgdes de intervencao pedagadgica, através do reforgo escolar e através da
retomada de conteudo.

Neste cenario, assume destaque o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb), criado no ano de 2007, que utiliza, para seu calculo, dois indicadores:

a proficiéncia média, aferida pela Prova Brasil que compde o Saeb; juntamente com
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as taxas de aprovacgao, reprovagdo e abandono, apuradas, isto é, o fluxo escolar
apurado no Censo Escolar (Brasil, 2021).

Percebemos que para ter um bom resultado no Saeb, ndo basta apenas os alunos
terem bons resultados na avaliagdo, mas também que eles permanegam na escola e
que eles avancem para o ano de escolaridade seguinte ao final do ano letivo. Dessa
forma o Ideb se concentra em dois dados obtidos na escola: o resultado das
avaliagcdes externas (Prova Brasil e Provinha Brasil) e o indice de permanéncia e
avango nos anos de escolaridade.

Para se calcular o Ideb, tomando como base o desempenho dos alunos nas
avaliagbes, soma-se a nota de portugués e matematica dividida por dois, multiplicada
pela taxa de aprovacgao (Brasil, 2022).

O Ideb é um indice com foco na aprendizagem e sua escala vai de 0 a 10, e foi
estabelecida de forma personalizada, isto €, o resultado de cada escola foi analisado
€ a meta estabelecida para as préoximas edi¢cdes de forma que a escola apresentasse
uma melhora gradativa. A intencdo era que as escolas, municipios e estados,
alcangassem pelo menos a nota seis até ao final do ano de 2021.

A combinacao entre fluxo e aprendizagem tem o mérito de equilibrar as duas
dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos para obter resultados de
melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo sera alterado, indicando a necessidade de
melhoria do sistema. Se, ao contrario, o sistema apressar a aprovagao do aluno sem
qualidade, o resultado das avaliagdes indicara igualmente a necessidade de melhoria
do sistema. (Brasil, 2021)

Assim como a politica federal de educagédo, o Simave também avalia a
educacao analisando o resultado das avaliagdes e também o fluxo escolar, isto €&, se
os alunos estao continuando na escola e avancando nos anos de escolaridade. Dito
isso, na proxima subsecdo discorreremos sobre a politica publica estadual de

avaliacao externa de Minas Gerais, o Simave e seu programa Proeb.

2.1.2 Politica Publica Estadual de Avaliagao Externa no Estado de Minas Gerais

— Conhecendo o Simave e seu Programa, o Proeb
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Nesta subsecao abordaremos o Sistema Mineiro de Avaliagao e Equidade da
Educacao Publica (Simave), que é o sistema utilizado para avaliar a qualidade da
educacéo basica de Minas Gerais. E composto por diversas avaliacdes realizadas em
diferentes anos e etapas do ensino, como o Programa de Avaliagdo da Alfabetizacao
(Proalfa), focado na alfabetizagdo e o Programa de Avaliagdo da Rede Publica de
Educacgao Basica (Proeb®), para avaliagdo do desempenho dos estudantes nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental, além das avaliagdes formativa (diagnédstica e
intermediarias).

De acordo com Minas Gerais (2019), com a criagdo do Simave em 2000, o
estado de Minas Gerais passou a contar com um sistema de avaliagdo que
proporcionou maior transparéncia e rigor na avaliagdo da qualidade da educagéao
basica. O Simave é responsavel por aplicar provas e avaliagdes padronizadas em
todas as escolas do estado, permitindo a comparagao do desempenho dos alunos em
diferentes regides e ao longo do tempo.

Para Marinho (2010), o SIMAVE é um sistema que visa construir uma nova
cultura sobre o0 que é uma avaliacdo educacional, comprometida em desenvolver uma
educacao de qualidade para todos. Nesse processo ha a necessidade de realizar
diagnosticos que fornecam informagdes confiaveis e que contribuam para as
mudancgas necessarias na educagao mineira. Esse sistema de avaliagdo nao pode ser
considerado como uma forma de premiagao. Essa € a ideia central a partir da qual foi
e esta sendo implementado o Proeb, que integra o Simave (Marinho, 2010).

Assim, o Simave visa avaliar o desempenho dos alunos de Minas Gerais, tanto
para o Estado como um todo, quanto a nivel das Superintendéncias Regionais de

Educacao (SRE) e das escolas. Conforme nos salienta Soares (2011, p.13)

O SIMAVE fundamenta-se em agdes que tem como principios gerais:
descentralizagcdo, participacdo, centralidade da escola, gestdo
consorciada, formacdo de professores, equidade, publicidade e
independéncia, iniciando assim um processo de constru¢gdo de uma
nova cultura avaliativa, orientada por valores que trazem justica,
igualdade e solidariedade.

5 No ano de 2024 o Proeb passou a fazer parte e a ser chamado de avaliagdo externa
somativa.
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Portanto, o Simave € um importante sistema de avaliagdo da educagcédo em
Minas Gerais, pois avalia as varias etapas de escolaridade, sendo composto pelo
Proalfa, que avalia o desempenho dos alunos do 2° ano do ensino fundamental em
Lingua Portuguesa, e o Proeb, que avalia o fim de cada ciclo de educagao basica,
como o 5° ano - fim dos anos iniciais do ensino fundamental, 9° ano - fim dos anos
finais do ensino fundamental e o 3° ano do ensino médio.

Além disso, o Simave também promove agdes de formagao e capacitagao de
professores e gestores escolares, visando a melhoria da qualidade do ensino. Com
essas medidas, a intencdo € promover uma educagao mais igualitaria e garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educacado de qualidade em Minas Gerais.
(Minas Gerais, 2022).

No ambito estadual, a escola participa do Proeb, assim como do Proalfa, mas
nesta pesquisa vamos focar, especificamente, no Proeb.

O Proeb foi criado pela Resolucdo SEE/MG n° 104, de 14/7/2000, sendo uma
avaliagao anual censitaria que avalia competéncias expressas pelos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica no 5°, 7° e 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° e
3° ano do Ensino Médio (Minas Gerais, 2019).

Vale destacar que os resultados da avaliagcdo do Proeb sao importantes
indicadores para o planejamento e a gestdo educacional em Minas Gerais, pois
permitem a avaliacdo do desempenho dos alunos nas duas areas do conhecimento
sendo elas consideradas base para as demais areas, que sao: lingua portuguesa e
matematica. Oferecendo um panorama sobre a qualidade do ensino oferecido nas
escolas, identificando pontos fortes e fracos que devem ser trabalhados para melhorar
a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, o resultado do Proeb € utilizado como um indicador de qualidade
da educacdo no estado de Minas Gerais, sendo uma ferramenta que auxilia na
identificacdo de possiveis deficiéncias ou sucessos no sistema educacional publico
do estado. Assim, se o resultado da escola foi bom, isto €, foi igual ou maior que a
proficiéncia estipulada pela secretaria de educagédo de Minas Gerais (qQue € um valor
diferente para cada escola, ja que o ponto de partida também foi diferente), ela passa
a ser considerada pelo Estado como uma escola de sucesso. Mas se o resultado foi
ruim, ou seja, abaixo da proficiéncia estipulada pela Secretaria de Educacéo de Minas

Gerais (SEE/MG), ela passa a ser um caso de insucesso.
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Atraveés dos resultados das avaliagdes inicia-se o processo de replanejamento.
Desta forma, com esses dados em mé&os, o governo e a gestdo escolar podem tracar
estratégias de intervengdo para melhorar a qualidade do ensino, investir em
formacgdes de professores, implementar politicas publicas mais efetivas e direcionar
recursos de maneira mais assertiva.

Por consequéncia, o resultado do Proeb é fundamental para o monitoramento
e a melhoria continua da qualidade da educag¢ao mineira, auxiliando na promogéao de
uma educacdo mais equitativa e de melhor qualidade para todos os alunos.
Diante disso, na proxima subsegdo descrevemos a Escola pesquisada nesta

dissertagao, buscando descrever o caso de gestao.

2.2 DESCRIGAO DA E. E. APRENDENDO A SONHAR.

Descrevemos, nesta subsecido, a Escola Estadual Dona Adelaide Malzone
Hugo (EEAS) e os seus resultados nas avaliagdes externas.

A E. E. Aprendendo a Sonhar. atende anos iniciais e finais do ensino
fundamental. A histéria da sua criagao foi descrita no seu Projeto Politico Pedagdégico

(PPP), conforme apresentado a seguir.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, ela foi
criada em 10 de janeiro de 1966 com o nome de Escolas Reunidas do
Bairro Sao Tarcisio, através de Ato do Secretario de Estado de
Educacao. Publicado no” Minas Gerais” em 11 de janeiro de 1966, |[...]
De acordo com o Decreto n® 13.427/71 publicado no ‘Minas Gerais’ de
19/02/1971, as Escolas Reunidas do Bairro Sdo Tarcisio recebem o
nome de E. E. Aprendendo a Sonhar. Teve sua extensdao de série
autorizada a funcionar do 6° a 9° ano do Ensino Fundamental,
publicada no ‘Minas Gerais’ de 25 de margo de 2000 através da
Resolugéo n° 36/2000 (EEAS, 2022, p.6).

A EEAS funciona no turno matutino e vespertino e € composta por onze salas
de aula, em um unico pavimento, tendo 3 salas que comportam entre 18 a 22 alunos
e as demais comportam entre 32 a 36 alunos. No matutino, atende alunos dos anos
finais do ensino fundamental e no vespertino os alunos dos anos iniciais. Em relagao
a estrutura fisica, a escola apresentava até o ano de 2022, uma sala de biblioteca,

uma sala de informatica, um patio coberto que funcionava como quadra e 11 salas de
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aulas. No ano de 2023, apenas oito salas foram usadas no turno matutino e 10 salas
vespertino. A escola nao possui prédio proprio, sendo o mesmo pertencente a
paréquia da Igreja Catdlica de Nossa Senhora de Lourdes. Sendo assim, o Estado
paga o aluguel do prédio.

A escola tem apresentado uma oscilagdo no numero de matriculas de um ano
para outro. Mas ao longo da ultima década houve queda no numero de matriculas de
579 no ano de 2013 para 445 no ano de 2023, de acordo com os dados apresentados
na tabela 1 a seguir, que apresenta o numero de matriculas na escola de 2013 até
2023, para cada ano de escolaridade. Por meio da analise da tabela 1 observamos
que a escola apresenta um tamanho pequeno a médio em relagcdo a maioria das

escolas estaduais da cidade de Governador Valadares.

Tabela 1 — Numero matriculas por ano de escolaridade de 2013 a 2023

ANOEETAPA & | = = © =~ = 2 g g § g
DEENSNO & & & & & 5 & & 8 8§ §
WEnS. 76 57 | 74 50 | 60 49 46 47 | 39 48 43
Fundamental
ST 46 73 55 76 64 60 | 48 52 | 42 | 43 48
oS 61 51 78 60 70 62 | 65 48 47 | 54 42
TS 63 59 49 78 62 69 | 64 62 45 64 36
S 72 66 65 44 T4 | 29 74 | 63 55 42 47
oS 73 75 68 64 47 90 | 79 83 | 61 | 62 49
S 72 64 68 | 70 56 | 51 | 87 65 77 | 75 65
oS 65 69 | 54 | 65 69 | 44 46 71 61 75 6
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9° Ens.

Fundamental 51 1 49 | 63 | 58 | 56 | 46 H 34 | 20 | 68 @ 61 | 44

TOTAL 579 | 563 | 574 | 565 | 558 | 500 | 543 | 511 | 495 | 524 | 435

Fonte: Elaboracao prépria, com dados obtidos com a diregdo no ano de 2023

Observamos ainda que ha uma oscilagado entre o numero de matriculas de um
ano de escolaridade para o0 ano o préximo ano escolar no ano seguinte, indicando que
houve alunos matriculados ou transferidos ao longo do ano ou de um ano para o outro.
Por exemplo: de 71 alunos matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental no ano de
2013 a escola teve matriculados no 9° ano de 2021 68 alunos, indicando que ao longo
dos 9 anos de escolaridade houve mais transferéncias do que novas matriculas; ja em
2014 iniciaram no 1° ano 57 alunos e foram matriculados no 9° ano do E.F. 61 alunos
no ano de 2022, indicando que houve mais matricula do que transferéncias ao longo

dos 9 anos de escolaridade, como apresentado no grafico 1.

Grafico 1 - Numero de matriculas da E. E. Aprendendo a Sonhar. (2013 a 2023)

Numero de matriculas da E.E. Dona Adelaide Malzone Hugo
Il VESPERTINO MATUTINO
400

300 3n

303 298 301 294
273 260 263 -
200 221 219
100 i

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2018 2020 2021 2022 2023

Ano

Fonte: Elaboragao prépria com base no SIMAD (2023)

Por meio da analise dos dados censitarios, apresentados no grafico 1 a seguir,
€ possivel verificar que em 2021 apenas no turno matutino € que houve um aumento
no numero de matriculas, composto pelos alunos dos anos finais (6° ao 9° ano), e uma
reducdo das matriculas do turno vespertino, composto pelos anos iniciais (1° ao 5°

ano), mas no ano de 2022 ja houve uma reducao das matriculas na escola no turno
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matutino, e uma pequena elevagao do numero de matriculas do turno vespertino. Por
fim, em 2023, observa-se a queda nas matriculas nos turnos matutino e vespertino.
A escola atende a alunos que moram no seu entorno, € em bairros proximos.
De acordo com Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira
(Inep-2019), ela atende a um publico com um nivel socioeconémico classificado como

nivel IV. Segundo Brasil (2021, p.15) o nivel IV se caracteriza da forma abaixo:

Neste nivel, os estudantes estdo até meio desvio-padrao abaixo da
média nacional do Inse. A maioria dos estudantes respondeu ter em
sua casa uma geladeira, um banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupa,
TV por internet, freezer e dois ou mais celulares com internet, sendo
que eles ndo possuem alguns dos bens e servigos pesquisados.
Algumas respostas ndo obtiveram maioria, mas indicam que parte dos
estudantes afirmou possuir uma ou duas televisbées, forno de micro-
ondas, garagem, carro, mesa para estudar, um computador, dois ou
mais quartos para dormir e escolaridade da mae (ou responsavel) e/ou
do pai (ou responsavel) variando entre 5° ano do ensino fundamental
completo e o ensino médio completo.

A escola desenvolveu, durante o ano de 2022 a 2024, em uma parceria da
Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais (SEE/MG) com a Fundagao de
Desenvolvimento Gerencial (FDG), o projeto Gestdo Integrada da Educagao
Avancgada (Gide). A escola buscou realizar atividades que monitoram e tentam
desenvolver novas praticas pedagogicas através do sistema GIDE, definido nas

palavras de Boechat (2015, p.42) da seguinte forma:

A GIDE é um sistema desenvolvido pelo Instituto de Desenvolvimento
Gerencial (INDG) que integra os aspectos estratégicos, politicos e
gerenciais inerentes a area educacional, com foco em resultados da
atividade-fim: o processo ensino-aprendizagem.

Com o sistema da GIDE, a escola busca se organizar e determinar as agdes que
serdo realizadas em um determinado periodo. Os problemas e as causas
estabelecidas pela GIDE sao diagnosticados por eles dentro da escola, de acordo com
a realidade vivenciada, especifica de cada unidade escolar. Pode-se encontrar
problemas e causas diferentes para escolas préximas, o que leva a propor projetos
alinhados com as especificidades de cada instituicao para tentar sanar o problema.
Assim, escolas que apresentam o0s mesmos problemas podem ter estratégias

diferenciadas para minimiza-los
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Para tanto, sdo estipuladas metas para tentar solucionar o problema
diagnosticado, estabelecendo como e quanto a escola deve elevar o desempenho
escolar de seus alunos. Cumpre destacar que as atividades sao realizadas a partir de
uma selegao prévia dos organizadores do projeto, de modo que sao escolhidas
aquelas que serdo desenvolvidas pelo corpo docente, em que todos tém funcgdes
definidas.

Foram desenvolvidos também outros projetos pela escola, como o Projeto de
Leitura; Consciéncia Negra e Feira de Ciéncias que serdo detalhados a seguir.

O projeto de leitura desenvolvido por iniciativa da prépria escola, ao longo dos
ultimos dez anos, teve uma pausa no periodo da Pandemia® e agora, voltou a ser
realizado novamente. Ele visa incentivar os alunos a lerem, e, desta forma, melhorar
seu vocabulario e desenvolver uma leitura fluente para que eles possam elevar o seu
nivel de leitura e interpretacao de texto. Este projeto é desenvolvido pela professora
de uso da biblioteca (PEUB) e pelas professoras de Lingua Portuguesa, mas todos os
professores participam de forma indireta desse projeto, incentivando a leitura dos
alunos dentro da sala de aula.

O projeto Consciéncia Negra visa resgatar a importancia dos Negros na historia
do nosso pais, buscando valorizar a etnia dos Afrodescendentes, mostrando o valor
deles e que todos merecemos ser respeitados em nossas peculiaridades e,
principalmente, que a maioria dos brasileiros possuem uma descendéncia, um trago
africano. Este € um projeto que ja vem no calendario escolar da Secretaria de Estado
e Educacao (SEE) para ser desenvolvido pela escola. Os professores das Ciéncias
Humanas sdo os professores que normalmente ficam a frente do projeto, que
geralmente é realizado no més de novembro com culminancia nas vésperas ou no
préprio Dia da Consciéncia Negra, dia vinte de novembro.

A feira de ciéncias é outro projeto estipulado pela SEE de Minas Gerais, que é
uma forma de despertar o interesse dos alunos para o conhecimento cientifico,
levando o aluno a realizar experimentos, reproduzi-los para testar sua aplicabilidade,
ou refuta-la, e podem utilizar a criatividade e curiosidade para criar, e se motivam com

0s seus projetos que sao apresentados a comunidade. A feira de ciéncias fica sob a

6 Pandemia- Em 11/03/2020 a Covid-19 foi considerada pela Organizagdo Mundial de
Saude (OMS) como uma pandemia, pois a doenga se espalhou pelos quatro cantos do
planeta.
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responsabilidade da dire¢cdo, da coordenacdo pedagdgica e dos professores de
Ciéncias da Natureza, que tém a fungcdo de desenvolver os experimentos com os
alunos, analisar o que eles entenderam com o experimento e como eles devem passar
0 conhecimento adquirido para os visitantes de seu stand.

Nos anos de 2017 a 2019, pensando em valorizar todos os saberes, a feira de
ciéncias foi transformada em uma Mostra Cultural. Neste caso, a responsabilidade da
mostra cultural é partilhada entre todos os professores, direcdo e coordenagao
pedagogica.

Na mostra cultural, todos (ou a maioria) dos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos ao longo do ano, e em todas as matérias foram expostos e explicados pelos
alunos para a comunidade escolar.

No que se refere a composicdo do quadro de servidores da escola, ele
apresenta a sua frente, respondendo pela escola, a gestao escolar, composta por uma
diretora e uma vice-diretora. Apresenta, ainda, vinte e cinco servidores que trabalham
no turno vespertino e vinte e seis no turno matutino. O quadro 1, disposto na pagina a
sequir, apresenta o quantitativo funcional da referida escola.

Observa-se que a escola conta com 51 servidores no seu quadro de
funcionarios, sendo que os 9 profissionais que sao auxiliares de Servigos de Educacgéao
Basica (ASB) sao contratados e 6 dos Assistente Técnico de Educagao Basica (ATBs)
também sado contratados. A escola, no turno matutino, conta com 2 professores em
ajustamento funcional. Um encontra-se como apoio ao uso da biblioteca e o outro
como auxiliar de secretaria. A escola tem no seu quadro de funcionarios, um professor
que esta lotado na escola e que assumiu o cargo de diretor de escola em outra escola.

A direcao da escola esta sob o comando de um professor de educacao fisica
que tem dois cargos efetivos na escola, gerando 2 professores substitutos. E a vice -
direcao é exercida por um professor dos anos iniciais da turma do 5° ano, que também
gerou a contratagao de um professor substituto.

Deste numero de servidores, a escola conta com 12 servidores efetivos no
turno matutino e 11 servidores efetivos no turno vespertino. O numero expressivo de
profissionais contratados se da principalmente pelo fato da escola possuir 1 ATB
efetivos e ndo possuir nenhum ASB efetivo (devido a auséncia de concurso publico
para o cargo de ASB nos ultimos anos), isto quer dizer que dos 23 servidores efetivos

a escola conta com 2 especialistas, uma secretaria e 20 professores (contando com a
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gestora e a vice). Em relagdo ao numero de professores contratados, a escola
apresenta um total de 18 professores, contando com os 6 professores AEE

(Atendimento Educacional Especializado).



Quadro 1 - Quadro de funcionarios da E.. E. Aprendendo a Sonhar.
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(Continua)
MATUTINO VESPERTINO
= N° DE SITUA(;AO = N° DE SITUA(}AO
FUNCAO SERVIDORES | FUNCIONAL FUNCAO SERVIDORES FUNCIONAL
ASB’s 5 5 Contratados ASB’s 4 4 Contratados
i 1 Efetivo .
ATB’s 4 3 Contratados ATB’s 3 3 Contratados
Professor AEE 2 2 Contratados Professor AEE 4 4 Contratados
Professor de Lingua 2 2 Efetivos Professor 1° ano 2 2 Efetivos
Portuguesa
Professor de Matematica 2 1 Contrgtado Professor 2° ano 2 1 Contra_ltado
1 Efetivo 1 Efetivo
1 Contratado 2 Efetivos
Professor de Ciéncia 2 ) Professor 3° ano 2 1 Contratado
1 Efetivo
(subs.LTS)
Professor de Geografia 2 2 Contratados Professor 4° ano 2 2 Contratados
Professor de Historia 2 2 Efetivos Professor 5° ano 2 1 Contrgtado
1 Efetivo
Professor de Ed. Fisica 1 1 Contratado Professor de Ed. Fisica 2 1 ?olgcterﬁ\t/ido
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(Conclusao)

MATUTINO VESPERTINO
X N° DE SITUAGAO X N° DE SITUAGAO
FUNCAO SERVIDORES | FUNCIONAL FUNCAO SERVIDORES | FUNCIONAL
Professor de Arte 1 1 Efetivo Profesgor de uso da 1 1 Efetivo
biblioteca
Professor de Ensino 1 1 Contratado Professor eventual 1 1 Efetivo
Religioso
Profesgor de uso 1 1 Contratado Especialista 1 1 Efetivo
da biblioteca
Professor eventual e e
Especialista 1 1 Efetvo | R T T
Total 26 | mmememmemmmmemee | e S

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos da direcao da escola (2023)
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Apesar de o numero de professores contratados ser grande - 198 em 35,
considerando-se os AEE, PEUBS e eventuais - a rotatividade dos mesmos dentro do
ano letivo ndo é um fator muito recorrente, isto é, na maioria das vezes o professor
contratado no inicio do ano permanece até o final do ano letivo. Salvo as vezes que o
contratado é chamado para assumir um cargo efetivo ou quando chega um efetivo
para o cargo que ele esta ocupando. A maior rotatividade € quando ocorre o contrato
para assumir as turmas de professor afastado para as licengas para tratamento de
saude (LTS), ou para a substituigcao pelo beneficio de férias prémio

Segundo Peixoto (2020, p.26) “o papel do professor é fundamental no
desenvolvimento dos alunos e que a rotatividade pode ter um impacto significativo no
desempenho escolar”. O alto indice de professores contratados, principalmente os dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pode ser um dos fatores que pode estar
relacionado ao baixo desempenho dos alunos, pois nao ha uma continuidade do
trabalho no ano seguinte, ou se ha, ocorre uma demora para que o novo professor
possa estar por dentro das agdes da escola. Buscaremos verificar como isso se da na
realidade escolar por meio da pesquisa de campo que sera realizada na escola.

Feito isto, descrevemos a seguir os fatores que podem estar relacionados ao

baixo desempenho da escola no Proeb.

2.2.1 Fatores que podem estar relacionados ao baixo desempenho da E. E.

Aprendendo a Sonhar.

Nesta subsecdo discutiremos os fatores que podem estar relacionados ao
baixo desempenho da escola no Proeb. Com a finalidade de nos aproximarmos da
realidade da escola, acreditamos ser importante abordarmos o |deb.

Analisando o Ideb da escola entre os anos de 2007 a 2021, percebe-se que
houve uma queda, embora pouco significativa, de 2007 para 2009, seguido de
aumentos consecutivos em 2011 e 2013, ano em que a escola conseguiu superar a
meta projetada. Depois disso, o indice da escola comecgou a diminuir, ficando cada
vez mais longe de alcangar as metas estabelecidas pelo Ministério da Educagao e
Cultura (Mec). Esses dados podem ser verificados no grafico 2, na pagina seguinte,

onde podemos observar que a partir de 2015, o Ideb da escola comecou a ficar mais
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abaixo da meta e a cada novo resultado essa diferenca foi aumentando, deixando o
indice sempre abaixo da meta, demonstrando que além da escola ndo conseguir

avangar no ldeb, ela também apresentou um retrocesso no seu indice.

Grafico 2- Ideb da Escola dos Anos Finais do Ensino Fundamental entre os anos de
2007 a 20217

|deb da E. E. Dona Adelaide Malzone Hugo

g & B

2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Ideb Meta ldeb

Fonte: Elaboracao prépria com base no IDEB 2021, INEP

Além dos dados do Ideb discutidos acima, € importante nos atentarmos para os
resultados da escola no Proeb. Sendo assim, na tabela 2, apresentamos um
comparativo dos dados da profici€ncia em matematica no Proeb (9° ano) para a EEAS,
a SEE e a SRE-GV. Apods a anadlise do Ideb, passamos para a analise da proficiéncia
da escola.

Ao analisar a proficiéncia média dos alunos do 9° ano da escola Dona Adelaide
Malzone Hugo, na avaliagao Proeb (que faz parte do Simave), considerando-se o
periodo de 2014 a 2022, observa-se que ela esta proxima as médias da SRE
Governador Valadares e do estado, conforme tabela 2, que mostra um comparativo
entre a proficiéncia média da avaliagado do Proeb 9° ano em Matematica entre 2014 e
2022. Os resultados de 2015 e de 2013 ndo constam na tabela 2 porque o 7° ano do

ensino fundamental foi avaliado no lugar do 9° ano.

7O Ideb do ano de 2021 n&o pode ser calculado, conforme informado no site do INEP, porque
a escola nao atingiu o0 minimo de 80% de alunos presentes na avaliagdo do SAEB.
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Tabela 2 - Dados de Proficiéncia em Matematica no Proeb (9° ano)

Ano SEE SRE-GV EEAS
2014 265,5 262,6 249

2016 2545 2497 264

2018 256,1 253,6 253,7
2019 253,8 254,7 268,2
2021 250,0 249,0 250,0
2022 246,0 8- 2240
2023 246,0 246,0 243,0

Fonte: Elaboracao prépria com base Simave (Acesso em: 11/03/2023)

Observamos, na tabela 2, que em 2016 e em 2019 a proficiéncia da escola foi
um pouco melhor que a da SEE e da SRE-GV, em 2021 ela foi equivalente ao da SEE
e nos demais anos (2014, 2018, 2022), um pouco abaixo da SEE e da SRE-GV. A
analise mostra ainda que ha uma oscilagado entre as médias, isto é, a escola nao
conseguiu manter a média da proficiéncia aumentando sempre de um ano para o
outro, até o ano de 2019. Nos anos de 2020 e 2021, mesmos anos do isolamento
social devido a pandemia de Covid-19, apresentou sucessivas quedas, e em 2023,
voltou a apresentar um aumento, mas permaneceu abaixo do resultado da SRE e da
SEE.

A tabela 3, por sua vez, apresenta um comparativo entre a proficiéncia média
no Proeb do 9° ano em Lingua Portuguesa alcangada pela SEE/MG, SRE-GV ¢ a

EEAS, em uma série historica entre 2014 e 2023.

8 Nesse ano nao foi disponibilizado o resultado da avaliagédo do Proeb do 9° ano do EF, para
a SRE de Governador Valadares.
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Tabela 3 - Dados de Proficiéncia em Lingua Portuguesa no Proeb —9°ano — E. E.

Aprendendo a Sonhar.

Ano SEE SRE-GV EEAS
2014 256,9 257,9 266

2016 250,1 242,2 266,2
2018 2519 251 256,3
2019 246,5 247 260,8
2021 248 253 257,0
2022 243 | - 213,0
2023 240,0 240,0 242,0

Fonte: Elaboracao prépria com base Simave Acesso em: 11/03/2023

Na tabela 3, notamos que no periodo analisado, a escola alcangou proficiéncia
média um pouco acima da SEE e da SRE-GV, com excec¢éo do ano de 2022, em que
sua proficiéncia ficou bem abaixo do resultado da SEE. A analise dos dados mostra
ainda que, assim como na disciplina de Matematica, ha uma oscilagao entre essas
meédias, ndo havendo uma tendéncia de aumento ou queda na proficiéncia de um ano
para o outro.

Percebemos, ainda, que em 2022, houve uma queda consecutiva na proficiéncia
alcancada pela escola, e que o resultado da escola se encontra bem abaixo da SEE,
neste ano. Em 2023, observa-se aumento na proficiéncia média alcangcada pela
escola, de modo que os resultados da escola sdo um pouco melhores do que aquele
observado na SEE e na SRE-GV, embora bem proximo.

A tabela 4 apresenta a distribuicdo dos alunos do 9° ano por padrbes de

desempenho em Lingua Portuguesa no Proeb, no periodo entre 2013 e 2023.
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Tabela 4 - Dados dos niveis de desempenho em Lingua Portuguesa no Proeb — 9°
ano — E. E. Aprendendo a Sonhar.

° Nivel de desempenho (%)
©

180 g
Ano | 8 3 <

-% ~ = Baixo | Intermediario | Recomendado | Avancado

o a
2013 90,50 274 2,2 46,7 51,1 0
2014 | 88,90 266 4,2 52,1 43,7 0
2016 | 83,90 266,2 5,8 53,8 34,6 5,8
2018 86,30 256,3 13,6 47,7 27,3 11,4
2019 82,90 2624 21 46,5 27 5,5
2021 56 257 10 57 28 5
2022 81 213 48 38 10 5
2023 93 242 26 46 28 0

Fonte: Elaboragao prépria com base Simave (2023)

Na tabela 4, é possivel notar que ao longo dos anos houve um decréscimo no
percentual de alunos no nivel de desempenho recomendado em Portugués. Ao somar
a porcentagem de alunos que apresentam baixo desempenho com os que estdo com
o desempenho intermediario, observa-se que apenas em 2013 este numero foi menor
que o de alunos no nivel recomendado somado ao nivel avangado, o que parece um
fato bastante preocupante.

Notamos que no ano de 2021 houve apenas 56% de participacdo na Avaliagao
do Proeb (ano da pandemia) e no ano de 2022 a participagao subiu para 81%.

Ao fazer uma analise mais profunda sobre o desempenho dos alunos do 9° ano
que realizaram a avaliagdo do Proeb é perceptivel que os resultados, no geral, ndo
sdo satisfatérios, devido ao elevado indice de alunos que estdo no padrao de

desempenho baixo ou intermediario. Essa realidade se amplia apos o periodo da
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Pandemia. Assim, observamos que em 2021 houve um indice de 33% dos alunos no

recomendado e avangado. Em 2022 esse percentual cai para 15%, mantendo-se os

mesmos 5% no nivel avangado, comparado ao ano anterior. Em 2023 verifica-se 28%

dos alunos apenas no nivel recomendado, o que por um lado indica uma melhora, em

relagdo a 2022, quando tinhamos 10% dos alunos neste nivel de desempenho,

embora a escola ndo tenha alcancado nenhum aluno no nivel avancado de

desempenho.

Na tabela 5, na pagina seguinte, apresentamos os dados referentes a

proficiéncia em matematica para os alunos do 9° ano e sua distribui¢cao pelos padroes

de desempenho, considerando o periodo de 2013 a 2023.

Tabela 5 - Dados dos niveis de desempenho em Matematica no Proeb — 9° ano - E.
E. Aprendendo a Sonhar.

Nivel de desempenho (%)

) ©
1& g
Ano | 8 = <

;‘E’ =~ > Baixo | Intermediario | Recomendado | Avangado

& a
2013 | 88,7 254 21,7 63 15,3 0
2014 | 90,70 249 24,5 65,3 10,2 0
2016 | 83,90 264 17,3 63,5 17,3 1,9
2018 | 86,30 | 253,7 341 50 15,9 0
2019 | 56,00 250 25 68 8 0
2021 56 250 25 68 8 0
2022 81 224 52 45 2 0
2023 93 243 36 51 10 3

Fonte: Elaboragao prépria com base Simave (2023)

Ao observar a tabela 5, percebemos que, no que se refere ao nivel de

desempenho recomendado, de 2013 para 2014, houve inicialmente queda, seguida
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de aumento no percentual de alunos neste nivel de desempenho em matematica de
2014 para 2016, e um padrao de queda em 2018 e 2019. Assim, se em 2013 tinhamos
15,3% dos alunos no nivel recomendado, em 2019 eram apenas 8%. Ao somar as
porcentagens de alunos que apresentam baixo desempenho com o desempenho
intermediario, observa-se que ndo houve nenhum ano em que este numero foi menor
que o de alunos no nivel recomendado somado ao nivel avangado. Analisando o
resultado pds pandemia, verifica-se que no ano de 2021 temos 8% dos alunos no nivel
recomendado, em 2022 temos 2% no nivel recomendado e que em 2023 temos 3%
dos alunos no nivel avangado e 10% no nivel recomendado, o que ajudou a pequena
melhora na proficiéncia. Isso demonstra que ha uma boa parcela dos alunos que nao
esta consolidando as habilidades esperadas para essa etapa, o que € ainda mais
preocupante na disciplina de Matematica, do que em relagédo a Lingua Portuguesa.

No ano de 2021 com o retorno das aulas presenciais e, devido ao fato de ainda
estar se vivenciando os danos e receios da pandemia, a escola teve uma queda na
participagdo tendo apenas 56% da participacdo esperada, como apresentado na
tabela 5. O resultado de 2021 apresentou 93% dos alunos abaixo do nivel
recomendado em matematica e 67% dos alunos abaixo do nivel recomendado em
lingua portuguesa, conforme as tabelas 5 e 4, respectivamente.

Por outro lado, comparando-se as duas avaliagbes antes da pandemia, em
2018 e 2019, percebemos que, embora a escola apresente dados ainda
preocupantes, visto que apenas 8% dos alunos estdo no nivel recomendado de
desempenho, e nenhum alcangou o nivel avangado em Matematica, houve uma
queda na porcentagem de alunos no nivel baixo (9,1 pontos) e um aumento na
porcentagem de alunos no nivel intermediario (18 pontos).

Uma analise sobre a proficiéncia média no Proeb dos alunos do 5° ano da
EEAS entre 2014 a 2023, revela uma oscilagado nas proficiéncias fazendo com que as
vezes a proficiéncia da escola esteja proximo, as vezes abaixo e as vezes acima da

SRE — Governador Valadares e do Estado, conforme a tabela 6.
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Tabela 6: Dado comparativo - Proficiéncia Média no Proeb em Lingua Portuguesa -

5° ano
Ano SEE SRE_GV EEAS
2014 2242 223,9 2341
2016 225,3 223,9 212,9
2018 2221 220,2 208,2
2019 2224 223,9 223,6
2021 215,0 213,0 219,0
2022 218,0 221,0 216,0
2023 219 220,0 214,0

Fonte: Elaboracéo prépria com base Simave 2023

Ao analisarmos os resultados da EEAS no 5° ano do ensino fundamental em
Lingua Portuguesa observamos que os resultados da SEE e da SRE-GV estdo bem
préximos em todos os anos analisados, sendo a SEE a que sempre apresenta até 2
pontos a mais do que a SRE GV, com excecdo de 2019, em que a SRE GV apresenta
1,5 ponto a mais que a SEE e 2022, em que a SRE GV tem 2 pontos a mais que a
SEE. Ja em relagdo a escola percebemos que ha uma oscilagdo maior. No ano de
2014 a EEAS apresentava 10,2 pontos a mais que a SRE GV e 9,9 pontos a mais que
a SEE. Em 2016 e 2018 a escola apresentou uma queda significativa chegando a ficar
em 2018 com 12 pontos abaixo da SRE GV e 13,9 pontos da SEE. Em 2021 a escola
ficou 4 pontos acima da SEE e 6 pontos acima da SRE GV, mas voltou a apresentar
uma queda no ano de 2022, ficando 2 pontos abaixo da SEE e 5 pontos abaixo da
SRE GV. Jaem 2023 a escola obteve um resultado 5 pontos abaixo da SEE e 6 pontos
abaixo da SRE.

Os resultados da EEAS para o 5° ano do ensino fundamental em Matematica
estao dispostos na tabela 7, em que observamos que os resultados da SEE e da SRE-
GV também estdo proximos em todos os anos analisados, de forma que a SEE

apresenta até 4 pontos a mais do que a SRE-GV.
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Tabela 7: Dado comparativo - Proficiéncia Média no Proeb 5° ano em Matematica

Ano SEE SRE-GV EEAS
2014 239,3 238,8 250,1
2016 2344 232,1 229,3
2018 230,9 226,9 218,7
2019 230,4 2293 226,3
2021 220,0 216,0 217,0
2022 220,0 219,0 219,0
2023 224,0 222,0 212,0

Fonte: Elaboragao prépria com base Simave 2023

Ja em relagao a escola, percebemos que ha uma oscilagdo maior. Em 2014, a
EEAS apresentava 11,3 pontos a mais que a SRE-GV e 10,2 pontos a mais que a
SEE. Em 2016 e 2018, a escola obteve uma queda significativa, de modo que em
2018 alcangou um resultado 8 pontos abaixo da SRE GV e 12,2 pontos abaixo da
SEE. No ano de 2020, a avaliacdo nao foi realizada devido a pandemia de COVID-19,
0 que deixou uma lacuna neste ano com relagdo aos dados de desempenho®. Em
2021, a escola ficou 3 pontos abaixo da SEE e 1 ponto acima da SRE GV, e em 2022
ficou 1 ponto abaixo da SEE. Ja em 2023 a escola ficou 12 pontos abaixo da SEE e
10 pontos abaixo da SRE.

Diante desses dados, observamos que € necessario dar mais ateng¢ao para os
resultados das avaliacdes externas, especialmente o Proeb. Cumpre mencionar que
em 2022, a escola foi contemplada com o programa de reforgo escolar, de Lingua
Portuguesa e de Matematica, aplicado em todos os anos finais do ensino fundamental.

A tabela 8 apresenta dados referentes ao desempenho dos alunos do 5° ano

no Proeb em Lingua Portuguesa entre 2019 e 2023.

% O estudo remoto, nesse periodo, ndo foi tdo bem aproveitado por todos os alunos. Alguns
tinham dificuldades devido a falta de acesso a internet. Por isso, nesse momento, estamos
vivenciando um periodo de recuperagao das defasagens.
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Tabela 8 - Dados dos niveis de desempenho em Lingua Portuguesa no Proeb — 5°

ano — E.. E. Aprendendo a Sonhar.

° Nivel de desempenho (%)

©

18“ 6

© c
Ano | o 9 %

;‘E’ =~ = Baixo |Intermediario | Recomendado |Avang¢ado

© -

o o
2019 94 222 10 23 34 33
2021 78 219 9 26 35 30
2022 95 216 13 28 28 33
2023 96 214 9 31 38 22

Fonte: Elaboracao prépria com base Simave (2023)

Na tabela 8, observamos um padrao de queda na proficiéncia média alcangada
pela escola no periodo analisado. Além disso, € possivel notar uma pequena queda
na soma dos percentuais dos alunos distribuidos pelos niveis recomendado e
avancado. Quando analisados separadamente, vemos que houve um aumento no
percentual de alunos no nivel recomendado e queda no percentual de alunos no nivel
avangado em 2023, quando comparados a 2019. Importante notar também, no
periodo analisado, uma oscilagdo no percentual de alunos no nivel baixo de
desempenho, e uma queda na porcentagem de alunos no nivel intermediario, o que
demonstra que a escola tem melhorado seu resultado, mas ainda precisa avangar um
pouco mais para obter uma proficiéncia ainda melhor, pois 40% dos alunos avaliados
encontram-se abaixo do nivel recomendado de desempenho.

A tabela 9 apresenta dados referentes ao desempenho dos alunos do 5° ano

no Proeb em Matematica entre 2019 e 2023.
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Tabela 9 - Dados dos niveis de desempenho em Matematica no Proeb — 5° ano—- E.

E. Aprendendo a Sonhar.

o Nivel de desempenho (%)

©

18" '6

© c
Ano | o 9 :g

-‘é =~ b= Baixo | Intermediario | Recomendado | Avangado

(4] [ %

o o
2019 94 230 13 32 37 18
2021 78 217 15 39 43 2
2022 93 219 21 31 38 10
2023 96 212 20 36 40 4

Fonte: Elaboracao prépria com base Simave 2023

Analisando a tabela 9, observamos que a proficiéncia média da escola em
matematica no Proeb entre os anos de 2019 a 2023 oscila entre quedas e um pequeno
aumento. Também percebemos, considerando o nivel de desempenho avangado, que
houve uma queda de 16 pontos percentuais de 2019 para 2021, um aumento de 8
pontos de 2021 para 2022, seguida de nova queda de 6 pontos de 2022 para 2023.
Por outro lado, entre 2019 e 2021, observamos aumento na porcentagem de alunos
no nivel recomendado, seguido de queda em 2022 e um aumento pouco significativo
em 2023 (2 pontos acima). Em 2023, embora tenha havido uma queda da
porcentagem de alunos no nivel avangado, verificamos um aumento na porcentagem
de alunos no nivel recomendado e no nivel intermediario, bem como uma pequena
queda no nivel baixo de desempenho.

Diante dos dados de 2021 e de 2022, inicialmente podemos pensar nos danos
provocados pela pandemia de COVID-19, que exigiu que as escolas se adaptassem
ao ensino remoto. Este formato de ensino foi importante para manter o contato do
aluno com a escola, mas alguns alunos nédo puderam participar das atividades que a
escola ofertou, como o acesso as atividades e ao material de apoio pelo Google
Classroom, por problemas de acesso a internet. A imaturidade e a falta de

compromisso de alguns em acompanhar e realizar as atividades remotas de forma
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responsavel e participativa, e o fato de que nem todos os pais acompanham de perto
a vida escolar de seus filhos, seja por falta de tempo, pois trabalham fora para
sustentar a casa, ou pelo fato de ndo se sentirem aptos, pois ndo concluiram os
estudos ou porque ja faz muito tempo e ndo lembram mais, sao fatores que podem
estar associados, também ao baixo desempenho observado.

No entanto, mesmo antes da pandemia, a escola ja apresentava um elevado
percentual de alunos nos padrdes de baixo desempenho, o que nos leva a questionar
quais fatores levam a este fato. Por isso, esse estudo tem como objetivo compreender
os fatores que tém levado os alunos do 5° e do 9° ano a ficarem com desempenho
abaixo do nivel recomendado no Proeb na escola estudada, visando construir
estratégias para melhorar o desempenho dos alunos.

Nesta perspectiva, ressaltamos que a gestdo escolar € comprometida com a
qualidade da educacao ofertada e demonstra ter preocupagcdo em melhorar o
desempenho da escola nas avaliacbes externas. Em 2023 as avaliagdes do Proeb
estiveram na pauta de 4 reunides de maodulo 11'°, conforme apresentado na Tabela 10,
que traz os assuntos discutidos nas reunidées de modulo Il naquele ano e a frequéncia

com que esses assuntos foram discutidos.

Tabela 10 - Assuntos que apareceram nas atas de reunido de médulo Il em 2023

Assuntos Frequéncia
Plantéo pedagogico 3
‘Conselho de classe 4
Gide 6
'Avaliagc")es externas 4 |
'Intervengéo pedagogica 1 |

Fonte: Elaboracao prépria com base nas atas de médulo Il

' Reunido de Modulo Il sdo reunides extraclasse e fora do horario de aula, que s&o
organizadas pela Direcao Escolar e/ou Especialistas de Educacéao Basica, com todo o quadro
de professores, de cumprimento obrigatério onde devem ser abordados temas de caracter
pedagogicos, administrativos ou institucionais de forma a atender as diretrizes do Projeto
Politico Pedagdgico. (Resolugdo SEE N° 4.968/24).
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Toda a comunidade escolar tem sua parcela de responsabilidade nestes
resultados. Isto significa que a diregcédo, os professores, e os alunos ndo devem se
preocupar com a avaliagdo do Proeb apenas no ano de escolaridade em que é
aplicado, como, por exemplo, no 9° ano, mas, sim, desde o inicio do Ensino
Fundamental Anos Finais e Anos Iniciais. Observamos, que a gestdo escolar
conversou algumas vezes com a equipe de professores e orientou o processo para
estimular os alunos a realizarem as avaliacbes externas com atencdo e com zelo.

Vale salientar que as reunides de conselho de classe tratam exclusivamente de
analisar a situacao escolar das turmas da escola, uma a uma; ja o Plantao pedagdgico
€ 0 momento em que a escola repassa os resultados bimestrais dos alunos aos seus
responsaveis. Ja as reunides que tratam da GIDE tém como objetivo melhorar o
rendimento e o desempenho escolar dos alunos, tragando metas a serem alcangadas,
em um determinado prazo.

Através de reunides, a gestdo passou os resultados dos alunos nas avaliagdes
externas e em orientou o corpo docente, principalmente aos professores de Lingua
Portuguesa e de Matematica em aplicar atividades, que desenvolvam as habilidades
que podem ser avaliadas nas avaliagdes externas, mas nédo deixando de lado as
habilidades que constam no plano de curso'! que todos os professores sdo orientados
a seguir. Mas ainda € necessario um novo olhar para os resultados das avaliagdes
externas, de modo a se ter um melhor aproveitamento delas, como fonte de dados
para a averiguacao da aprendizagem efetiva ou ndo, e como ponto de partida de
projetos ou atitudes que a escola pode desenvolver para melhorar o desempenho de
seus alunos.

Apesar de percebermos a intengao da gestdao em trabalhar o tema Avaliagbes
Externas de forma a fomentar nos docentes a importancia de planejar uma intervengao
pedagogica que atenda também as expectativas dessas avaliagdes, acreditamos que
o intervalo entre uma reunido e outra e a sobrecarga de demandas vindas da SRE e

até mesmo do programa da Gide, contribuam com a pouco espaco de tempo

O Plano de Curso € um documento orientador que contém as habilidades a serem
trabalhadas bimestralmente. Ele é estruturado por ano de escolaridade e por Componente
Curricular, em conformidade com as Resolugbes SEE-MG n° 4234/2019, 4657/2021,
4660/2021 e 4692/2021. Ao final da dissertacdo encontram-se as referéncias das resolugdes
citadas.
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destinado a pauta das avaliagdes externas nas reunides, o que podera ser verificado
por meio da pesquisa de campo.

Um desses momentos em que a gestao repassou os resultados do Proeb para
a equipe docente, ocorreu no dia 28 de margo de 2023. Houve uma reuniao de médulo
Il em que a direcdo se dedicou apenas a tratar do assunto avaliacdo externa. Na
reuniao foram apresentados os resultados das avaliagdes externas do ano de 2022
do Simave. Nessa data foram apresentados apenas os dados numéricos, isto €,
parecia que o importante para a escola era a proficiéncia, e nao as habilidades que a
escola precisa trabalhar para melhorar seu resultado, pois neste momento nao se
analisou nenhuma das habilidades que os alunos mais apresentaram dificuldades. Foi
uma reunido rapida, demonstrando que o resultado € algo importante, mas nao
aproveitando as ferramentas dadas para a analise e para o desenvolvimento de uma
intervengao pedagogica. Logo apds esta verificagao dos resultados destas avaliagoes,
a equipe gestora passou, juntamente com a equipe pedagogica e com 0O corpo
docente, para um segundo momento.

Esse momento foi utilizado para a elaboragdo de um plano de intervengao para
a recuperacgao das aprendizagens. Para se ter um foco na etapa de ensino, a equipe
da escola foi dividida em dois grupos: Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental. No grupo dos Anos Finais ficou definido que no primeiro semestre seria
trabalhada a intervengcdo em Lingua Portuguesa em todos os conteudos e que a
intervencao em Matematica ocorreria no segundo semestre. A justificativa para essa
escolha € que a compreensdao da Lingua Portuguesa é necessaria para se
compreender as demais disciplinas.

Acerca das agdes da intervencdo em Lingua Portuguesa ficou estabelecido o
projeto de leitura da professora de uso da biblioteca, a leitura compartilhada e
individual dos alunos em sala, reconto de textos lidos pelo aluno, producao de textos
de diferentes estilos literarios. Isso ocorre normalmente na biblioteca e na sala de aula,
e todos os alunos precisam participar, pois faz parte da aula. Mas este projeto vai além
dos muros da escola, e a adesao dos alunos é facultativa. Os alunos que mais pegam
livros para ler em casa e que trazem uma producgao de texto sobre o livro lido recebem
um mimo (lembrancinha) da professora de uso da biblioteca (Peub). Também foi

liberado este ano o reforgo escolar em Lingua Portuguesa e Matematica para os
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alunos que apresentam muitas habilidades nao consolidadas, e o Agrupamento
temporario.

Para os alunos que apresentam muita defasagem na escola, desde o inicio de
2023, foi definido que eles seriam atendidos pela professora de uso da biblioteca,
dentro do horario de aula, mediante a analise das avaliagbes diagndsticas elaboradas
pela propria escola dentro do mesmo ano letivo.

Em abril de 2023, a escola recebeu da SRE uma lista contendo nomes de alunos
que precisavam de uma intervencéo pedagogica, a ser aplicada pela escola. Essa lista
se dividia em dois grupos distintos de alunos: os que fariam parte do Agrupamento
Temporario e os nomes daqueles a quem seria ofertado o reforgo escolar, mediante
a analise das avaliagdes diagnosticas do ano de 2022. Vale destacar que os alunos
nao puderam participar dos dois tipos de metodologias para tentar consolidar as
etapas que ainda nao se consolidaram.

O Agrupamento Temporario aconteceu no turno de estudo, com professores
contratados para trabalhar com os alunos de idades e anos de escolaridades
diferentes, que apresentavam as mesmas necessidades de aprendizagem; e com o
Reforgo Escolar no contraturno, que se diferenciou de acordo com os anos de
escolaridade: para o 6° ano foi realizado a nivel de alfabetizagao, com os alunos que
apresentavam defasagem de leitura, escrita e calculo; ja para os 7° e 8° anos, foi
ofertado a alunos com muita dificuldade de ler e de interpretar, mas que estavam
caminhando, como uma aula particular. Vale destacar, portanto, que houve dois
reforgos escolares na escola em 2023, e que tanto o agrupamento temporario quanto
o reforco escolar, com professores contratados, iniciaram em abril e foram até
dezembro.

Cumpre destacar que a escola nesse periodo de intervencdo pedagdgica foi
acompanhada pelos professores que fazem parte do Plano de Recomposi¢ao das
Aprendizagens (PRA)'?, que fez um acompanhamento da escola mais proxima a

especialista e ela foi repassando as orientacdes aos professores.

2 Plano de Recomposigao das Aprendizagens (PRA) € um conjunto de agbes que objetivam
garantir o direito a aprendizagem e assegurar o desenvolvimento de habilidades previstas na
Base Nacional Comum e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, que nao foram
consolidadas pelos estudantes no periodo da Pandemia pela Covid-19.
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Dessa forma, observamos que a escola se preocupou em intervir no processo
de aprendizagem dos alunos. Mas esta intervengdo foi organizada apenas pela
escola, sem a participagcao de SRE, diferente das que ocorreram nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Para os anos iniciais a intervengdo pedagogica iniciou com a
elaboragao de avaliagbes diagndsticas por ano de escolaridade (do 2° ano ao 5° ano).
A etapa seguinte foi a analise dos resultados dos alunos e a estratégia foi a elaboragao
de um novo arranjo dos alunos por nivel de desempenho: em uma sala os alunos de
baixo desempenho e em outra sala os alunos de desempenho intermediario e
avancgado. Assim, as atividades foram organizadas da seguinte forma: durante 3 dias
na semana os alunos permaneceram agrupados dessa forma até o horario do recreio,
e depois do recreio os alunos retornavam as suas salas de origem. Esta pratica
vigorou de abril de 2023, quando a escola comegou uma intervengao para o Proeb e
para o Proalfa, até setembro de 2023.

Nesta intervencéo, destacamos o processo de avaliacdo dos resultados que era
realizado a cada trinta dias, isto é, eram feitas novas verificagcbes e os alunos que
conseguiam avangar do nivel baixo para o recomendado também mudavam de
agrupamento.

A escola (representada pela gestao escolar e pelo corpo docente) demonstrou,
através de suas agdes, como o desenvolvimento de um plano de intervengao
pedagogica, estar interessada em buscar alternativas para amenizar e possibilitar, a
longo prazo, sanar as dificuldades dos alunos e, assim, melhorar seu desempenho
nas avaliagdes externas e internas. Cumpre destacar que o plano de agao comegou
a ser realizado com os alunos em abril de 2023 até final de outubro de 2023, com
tarefas a serem desenvolvidas por todos os professores, mas com o maior
envolvimento dos professores da Lingua Portuguesa e da Matematica.

Em 27 de junho de 2023 a gestdo voltou a analisar o resultado do Proeb com
os professores, apresentando o resultado através do Simave, mostrando as
possibilidades de ver o resultado por turma, por habilidades e por aluno. Foi feito o
realinhamento do plano de intervengao, focando na recuperagao das aprendizagens.
Nesta reunido, uma solicitacdo chamou a nossa atencdo. Focar nas questdes
anteriores do Proeb, principalmente com os alunos do 9° ano. Dessa forma, os alunos
se familiarizam com o tipo de questdes que podem cair na avaliagdo. Ainda se

comentou sobre as avaliagdes externas nos moédulos, mas na forma de um lembrete
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de data, isto é, quando ela iria ocorrer, e, ou na forma de uma cobrancga velada sobre
os professores de Lingua Portuguesa e Matematica, que significa uma sondagem se
eles estavam trabalhando questdes das avaliagbes anteriores do Proeb, de forma a
atribuir a responsabilidade do resultado aos atuais professores das matérias de
Lingua Portuguesa e de Matematica, ja que a preocupacgao € focada nas turmas que
serao avaliadas pelo Proeb, e sem focar na contribuicdo que as demais matérias
podem fornecer nesse processo.

Dito isto, entendemos que a diretora da escola vem demonstrando uma
inquietacdo em relagdo ao resultado das avaliagbes externas. Ela também
demonstrou aflicdo em relacdo a forma como os alunos tém realizado as avaliagdes
externas, o que ficou evidente, devido ao fato de, por mais de duas vezes, ela ter
passado pelas salas para falar com os alunos sobre a importancia das avaliagdes
externas e solicitar que eles as fagam com comprometimento. Também encaminhou
bilhetes para os responsaveis solicitando que na data das avaliacbes externas nao
deixassem os alunos faltarem. O envio de bilhetes foi feito de forma fisica e virtual nos
grupos de WhatsApp que tornaram uma rotina da escola no periodo da Pandemia,
permaneceu nos periodos de avaliagbes internas e externas da escola, para
comunicar alunos e pais.

Apos a descricdo das politicas publicas e da escola, ambos abordados neste
capitulo, passaremos a analise dos fatores que podem estar envolvidos no

desempenho escolar dos alunos na avaliagdo do Proeb.
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3 FATORES ASSOCIADOS AO DESEMPENHO ESCOLAR EXTRAESCOLARES
ASSOCIADOS AO DESEMPENHO NAS AVALIAGOES EXTERNAS (SAEB E
PROEB) DA ESCOLA

Neste capitulo apresentamos alguns fatores que podem estar interferindo no
desempenho da EEAS, com base no referencial tedrico. Buscamos analisar tais
fatores e relaciona-los a uma possivel influéncia no desempenho escolar dos alunos.
No capitulo 2, descrevemos algumas politicas publicas de ambito federal e estadual
que atuam no chao da escola e identificamos a importancia das avaliagdes externas
para o planejamento das intervengdes pedagogicas. Essas politicas visam a qualidade
da educacao, a igualdade de oportunidades e, principalmente, a equidade, oferecendo
diferentes oportunidades para alunos com diferentes necessidades, com o objetivo de
consolidar a aprendizagem.

Sendo assim, destacamos que o presente capitulo esta organizado em duas
secbes, de modo que na primeira delas abordamos os fatores intra e extraescolares
associados ao desempenho; e na segunda, descrevemos a metodologia utilizada para

a obtencao dos dados desta dissertacao.

3.1 FATORES INTRAESCOLARES E EXTRAESCOLARES ASSOCIADOS AO
DESEMPENHO

Nesta seg¢do descreveremos alguns fatores que podem influenciar no
desempenho escolar dos alunos. Identificamos ainda que existem duas categorias de
fatores \que analisamos, os intraescolares e os extraescolares.

Segundo Rosa; Fernandes; Lemos (2020) existem diversos fatores que podem
estar associados ao desempenho escolar do aluno. Estes fatores podem estar
voltados para o chdo da escola, sendo chamados de intraescolares, ou estarem
relacionados a vida do aluno fora dos muros da escola, que sio os fatores conhecidos
como fatores extraescolares. Mas, na maioria das vezes, ndo conseguimos enxergar
que o baixo desempenho do aluno pode nio estar relacionado exclusivamente a sua

vida escolar.
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Diante disso, neste capitulo, buscamos, embasados no referencial tedrico,
analisar os fatores internos e externos a escola relacionados ao desempenho escolar
por meio de Alves et al. (2013), Soares (2010) e outros autores que pesquisam a
tematica. Segundo Soares (2016), “os fatores que determinam o desempenho
cognitivo pertencem a trés grandes categorias: os associados a estrutura escolar, os
associados a familia e aqueles relacionados ao préprio aluno” (p.1). Portanto, esta
secao divide-se em duas subsecdes, de modo que na primeira abordaremos os fatores
intraescolares associados ao desempenho; e na segunda, os fatores extraescolares

associados ao desempenho.

3.1.1 Fatores Intraescolares Associados ao Desempenho

Nesta secdo iremos analisar alguns fatores intraescolares que podem
influenciar o desempenho escolar, ou seja, aqueles que a escola tem como intervir,
entre eles citamos: o clima escolar, o tipo de escola em que o aluno esta inserido, se
ela é uma escola voltada para a formagao académica, visando ensinar aqueles que
sabem e quem nao sabe vai ficando marginalizado, ou uma escola rankeada, que esta
interessada apenas em numeros (sem preocupar com a aprendizagem); a qualidade
do ensino ofertado, se utiliza de metodologias ativas'® na sala de aula ou néo, entre
outros.

Sabemos que existe um questionamento sobre o motivo de um baixo
desempenho escolar, e sempre ha a busca por um culpado. Para Falsarella (2017), a
maioria das pessoas nao refletem sobre suas agdes e como elas interferem no seu
entorno, no seu ambiente de trabalho, em especial no ambiente escolar.

Nem sempre percebemos que as atitudes que os docentes, a gestao e demais
funcionarios de uma escola tém com os alunos e a comunidade escolar podem ser
fatores que podem influenciar o desempenho escolar dos alunos. O que se percebe é

que as escolas e seus funcionarios, na maioria das vezes, buscam se eximir da

3 Metodologias ativas - sdo estratégias de ensino objetivando incentivar os estudantes a
aprenderem de forma autbnoma e participativa, por meio de problemas e situagdes reais,
realizando tarefas que os estimulem a pensar além, a terem iniciativa, a debaterem, tornando-
se responsaveis pela construcdo de conhecimento.
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responsabilidade, ja que existem diversos fatores relacionados ao desempenho
escolar.
Segundo Alves et al (2013)

[...] um aspecto que chama a atencéo é o forte efeito do tipo de
escola frequentada, o que mais uma vez confirma a perversa
desigualdade interna ao sistema educacional brasileiro, ainda longe
de lograr uma escola publica realmente democratica no sentido de
oferecer ensino de qualidade para todos (Alves et al, 2013, p.24).

Percebemos que o autor acredita que existe uma imensa desigualdade entre as
escolas. E o que observamos € que algumas familias saem em busca de escolas que
teoricamente seriam melhores por serem escolas mais centrais.

Pode acontecer que o ambiente escolar ao qual o aluno € inserido influencie sua
trajetéria escolar, pois percebemos que o meio faz inferéncia na forma do aluno se
adaptar, principalmente nos primeiros anos de escolaridade, pois nesse momento o
aluno esta se formando. Mas vale ressaltar que este aluno também faz parte desse
ambiente escolar e tem sua parcela de contribuicdo para formar o ambiente escolar
um local agradavel e acolhedor.

Nessa perspectiva percebemos a importancia de se manter um clima escolar
adequado e agradavel tanto para os alunos quanto para os funcionarios. De acordo
com Vinha et al (2016)

O clima corresponde as percepgoes individuais elaboradas a partir
de um contexto real comum, portanto, constitui-se de avaliacbes
subjetivas. Refere-se a atmosfera de uma escola, ou seja, a
qualidade dos relacionamentos e dos conhecimentos que ali sdo
trabalhados, além dos valores, atitudes, sentimentos e sensacgdes
partilhados entre docentes, discentes, equipe gestora, funcionarios
e familias (p.101).

Dessa forma, uma atmosfera positiva, um clima escolar saudavel, pode
promover o bem-estar emocional e o0 engajamento dos estudantes, e
consequentemente, contribuir positivamente para um desempenho maior, enquanto
um clima téxico pode contribuir para o descontentamento, a falta de interesse, e levar
a um baixo desempenho. Assim sendo, o estudo e o desenvolvimento de um clima
escolar saudavel sdo fundamentais para o desenvolvimento escolar, emocional e

social dos alunos (Vinha et al, 2016).
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Portanto, o clima escolar, assim como a qualidade de ensino ofertado, pode
interferir no desempenho escolar. A qualidade de ensino ofertada pelas escolas da
rede publica, apresenta muitos impasses. Soares (2016) identificou outros problemas
em relagcao as escolas publicas: que é o fato da falta da possibilidade de escolha do
quadro de funcionarios, inclusive dos professores e que muitas escolas nao sao
atrativas nem para os professores mais preparados, o que se agrava ainda mais em
relacdo as matérias de Lingua Portuguesa e de Matematica.

Nas escolas publicas de Minas Gerais, os professores sao contratados ou
efetivados mediante a vaga do cargo. Dessa forma, os professores melhores
classificados sdo quem escolhem a escola em que irdo trabalhar. Outra caracteristica
a destacar é que os gestores ndo conseguem dispensar com facilidade os
profissionais, que no seu parecer, ndo estdo cumprindo com a sua carga horaria e
contemplando seu plano de curso, o que também pode agravar a qualidade da
educacgao publica ofertada.

Ainda pensando nos fatores intraescolares podemos destacar a infraestrutura e

os recursos didaticos. Para Soares (2016)

Além dos recursos fisicos, os recursos didaticos ou materiais
necessarios a organizacao da instrugcéo nas varias disciplinas, tanto
em termos quantitativos quanto qualitativos, devem ser
considerados. O tipo especifico de recurso didatico existente
reflete, naturalmente, as opcbes pedagdgicas da escola e a
formacéao dos professores (2016, p.88).

Ao pensarmos nos recursos didaticos, vem a mente as metodologias ativas, que
buscam desenvolver o protagonismo dos alunos, colocando-os como o centro do
processo de aprendizagem. Apesar dessa tematica estar em alta, ainda € pouco
desenvolvida em sala de aula. Para que se tenha o uso desse tipo de metodologia em
sala de aula, o que muitos estudiosos acreditam que ajuda a estimular o0 aluno e assim
promover um melhor desempenho escolar, seria fundamental que cada professor
reavaliasse sua pratica pedagogica e se julgasse necessario, que ele faca as
alteragdes cabiveis. As aulas mais atrativas para os alunos, com foco na
aprendizagem pode ser um caminho para ver se eles conseguem apreender melhor
aquilo que Ihes foi ensinado ou, aquilo que eles buscaram aprender em uma aula que

utilize metodologias ativas do tipo sala de aula invertida, por exemplo.
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Cabe mencionar que o uso de metodologias ativas na sala de aula, abre o
espaco para os alunos se tornarem protagonistas do seu processo de ensino
aprendizagem, levando o professor a atuar como mediador desse processo, como um
orientador que da suporte ao aluno, o que pode deixar as aulas mais participativas e

prazerosas para os alunos. De acordo com Marques, et al (2021, p. 17)

No método tradicional de ensino os alunos sao impedidos de se
verem como criadores de conhecimento, sendo apenas
consumidores, de modo que as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem vém mudar esta realidade proporcionando um maior
envolvimento dos alunos, incentivando a autoaprendizagem e a
criatividade. Nessa nova perspectiva, os alunos deixam de ser
meros receptores de informac¢des e passam a interagir tanto com o
professor quanto com o restante da turma, de modo que as
metodologias ativas permitem que eles vivenciem situacbes mais
profundas de aprendizado.

Sabemos que a palavra da vez na educagao € o Protagonismo, entdo os
professores podem se apropriar das metodologias ativas e aprender com os alunos.
Dessa forma, ele permanecera em segundo plano, como mediador, para observar o
aluno protagonista se desenvolvendo e ampliando sua experiéncia educacional.

Ainda, pensando nos fatores intraescolares, podemos destacar a relacdo dos
alunos com os professores, a frequéncia escolar dos alunos, a relagdo dos alunos
com as matérias avaliadas, com a Lingua Portuguesa e a Matematica. E o
envolvimento do corpo docente, que pode ser observado (ou ndo) através das praticas
educacionais e através das atividades de intervencao elaboradas pelos professores,
na tentativa de sanar as habilidades que n&o foram consolidadas no tempo adequado.
A relagao professor-aluno e a forma como ela se da é um dos aspectos que mais pode
interferir na aprendizagem e na composi¢do do clima escolar. Ja discutimos
anteriormente a importancia de um clima escolar saudavel para a aprendizagem e,
consequentemente, para o bom desempenho dos alunos. Assim, a forma como os
professores se relaciona com seus alunos, a “maneira de ser e de fazer dos
educadores” (Vinha et al, 2016, p. 110) tem forte influéncia sobre a aprendizagem
deles. Neste sentido, Vinha et al (2016) defendem uma educagédo promotora de
autonomia, que “deve ser entendida como lugar de didlogo e de transformacao

pessoal e coletiva” (p.110).
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Além disso, destaca-se como fator intraescolar a formagdo do professor,
entendida aqui como o grau de conhecimento e preparagcdo que este possui para

trabalhar com os alunos na matéria que leciona. Soares (2010, p. 30) entende que

Formacao é um fendmeno complexo sobre o qual existe pouco
consenso no que concerne tanto as teorias quanto as dimensoes
mais relevantes para sua analise. A formacdo ndo deve ser
confundida com outros conceitos, como educacéo, ensino, treino
etc., pois envolve, necessariamente, uma dimensido pessoal de
desenvolvimento humano global.

A formacgéo definida por Soares traz um conceito mais abrangente do que € uma
formagao. Dessa forma, a prépria experiéncia e a vivéncia fazem parte da formacgéao
desse profissional. Nao sé a sua formacédo académica, mas também a sua vivéncia
como aluno e a sua experiéncia docente, configuram o fazer docente dos professores.
Sendo assim, um dos papéis do gestor € entender essa “formacao” do professor e
atribuir ao mesmo as turmas que em sua visdo serdo mais beneficiadas por este
profissional, baseado em seu perfil.

Além de atribuir aulas aos professores, dentro da escola, cabe ao gestor
conhecer a realidade de seu publico e de gerenciar os processos de intervengéo que
porventura sejam necessarios. Isto ndo quer dizer que o gestor deve concentrar toda
a responsabilidade sobre seus ombros, mas sim, que ele possa estar ciente de tudo
que ocorre na escola e que ele dé autonomia ao corpo docente para trabalhar da
melhor forma possivel, buscando sanar as dificuldades dos alunos. De acordo com
Soares (2016, p. 89)

A administracdo de uma escola s6 pode ser bem-sucedida se ha
objetivos claramente definidos, conhecidos por todos e para cuja
implementacdo todos possam trabalhar. Obter essa unidade de
propésito na escola em torno de objetivos que reconhegam a
centralidade do processo de ensino/aprendizado é determinante
para a sua efetividade e talvez constitua a maior tarefa da lideranca.
A unidade de propédsito somente pode ser conseguida através da
participacao de todos através de atividades que garantam que as
opinides de todos e cada um foram consideradas.

Uma escola com gestdo democratica e participativa necessita que todos tenham
em mente 0s mesmos objetivos e que todos possam trabalhar juntos para alcancga-

los. Nao é papel da gestao realizar tudo na escola o tempo todo. Até mesmo porque
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existem papéis que nao cabem ao gestor realizar, mas sim ao professor ou a outro
funcionario da escola, como uma aula bem dada ou a emissdo de um documento de
matricula e frequéncia solicitada pelo responsavel de um aluno. Cabe ao gestor
identificar o que é sua responsabilidade e que ndo pode ser delegado a outro membro
da equipe. Também cabe ao gestor acompanhar o desempenho e o rendimento
escolar e juntamente com os docentes e especialistas buscar formas de melhorar os
resultados da escola.

Existem muitos questionamentos sobre o papel do professor e o desempenho
da escola, para que os alunos possam obter bons resultados nas avaliagbes externas.
Segundo Soares (2010)

[...] a expectativa é, muitas vezes, descrita como sendo responsavel
por um processo de retroalimentagcdo em que uma boa expectativa
amplifica o préprio desempenho e uma ma expectativa diminui
ainda mais a possibilidade de se ter um bom desempenho...em
parte, esse ponto de vista esta correto, mas que outros fatores
podem interferir, notoriamente, determinadas caracteristicas do
professor, apontadas pelos alunos, sobre sua postura em sala de
aula (Soares, 2010, p. 168).

Percebemos que Soares (2010) atribui ao professor uma parcela de
responsabilidade pelo desempenho do aluno, e muitas vezes nao entendemos como
as falas de um professor podem intervir na vida de um aluno. Para o autor é notério
existem outros fatores que podem interferir como a postura do professor.

A forma como o professor enxerga seu aluno, pode servir de motivagao para ele
progredir ou regredir em seus estudos. Outra forma de motivar os alunos a
participarem da aula é pensar em como ela sera preparada e apresentada aos alunos.
Ainda segundo Soares (2016, p. 17)

O desenvolvimento, sem precedentes, das tecnologias de
informacdo e comunicacdo também impacta fortemente os
processos educativos, na medida em que possibilita, aos
estudantes, o acesso as informacgdes por conta propria e de forma
mais atrativa, o que desafia os professores do ensino superior a
aperfeicoarem seus métodos de ensinar e a assumirem um papel
menos transmissivo.

E perceptivel que o mundo esta mudando de forma acelerada, as tecnologias

também se alteram em ritmo acelerado, mas a educacio evolui a passos lentos.
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Muitos profissionais ainda nao dominam o basico das tecnologias, e permanecem
dando aulas da mesma forma que tiveram no passado, o que para os alunos pode se
tornar desinteressante. O perfil de alunos que se tem hoje é diferente, o acesso
facilitado a informacgao traz outras exigéncias aos educadores e a educagao, sendo
necessario repensar métodos e estratégias didaticas, buscando tornar o ensino mais
atrativo, e a aprendizagem mais prazerosa, o que, juntamente a outros fatores, pode
favorecer um melhor desempenho escolar.

Dito isto, passaremos para a proxima subsecido onde descrevemos sobre 0s

fatores extraescolares associados ao desempenho dos alunos.

3.1.2 Fatores Extraescolares Associados ao Desempenho

Nesta sec¢do iremos analisar alguns fatores que ocorrem fora da escola e que
podem influenciar o desempenho escolar e que a escola dificimente tem como intervir,
como influéncias sociais, desigualdades econémicas, ambiente familiar desfavoravel,
bagagem cultural, escolaridade dos responsaveis, bem como as habilidades
socioemocionais, se este adolescente tem condigdes de acompanhar o nivel da turma
ou ndo. Se ha algum problema de saude mental ou de deficiéncia intelectual (DI). No
caso de DI deve-se verificar se o aluno tem direito ao professor AEE', e qual a sua
limitacao, isto &, se houver limitagao.

O processo de avaliagdo externa na escola geralmente envolve exames
padronizados, analise de resultados educacionais, revisao de praticas pedagogicas e
feedback de orgaos governamentais. Essas avaliagbes buscam identificar as
fragilidades e as areas de melhoria, garantir uma educacéo de qualidade e promover
o desenvolvimento continuo da instituicdo de ensino, pois possuem indicadores que
quando utilizados pela gestdo escolar, podem auxiliar a escola a replanejar sua
trajetéria e atividade.

Alguns aspectos sdo importantes quando se analisa o desempenho escolar, pois
ha muitas variaveis que podem interferir no seu resultado. Devemos destacar que

alguns fatores extraescolares também podem beneficiar ou prejudicar o desempenho

4 Professor AEE - Professor de atendimento educacional especializado.
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escolar dos adolescentes. Sendo a familia um destes fatores que podem afetar tanto
o desempenho escolar quanto os comportamentos sociais dos adolescentes. Qual é
a importancia que esta familia da a educagao do adolescente? Qual o suporte que a
familia proporciona a este aluno? Qual a relagao da familia com a escola? Elas estao
atuando como parceiras ou como adversarias?

Percebe-se que muitas vezes os alunos tendem a reproduzir as falas e os
comportamentos dos pais ou responsaveis. Por isso, a relagao da familia com a escola
deve ser uma relagdo de parceria, onde ambas trabalham juntas para melhorar o
desempenho escolar do aluno. De acordo com Feijo, Franga e Pinho Neto (2022), “a
influéncia dos pais se inicia nos primeiros anos da vida escolar e permanece até o
inicio da fase adulta, momento em que os jovens comegam a possuir maior autonomia
e estdo tomando decisdes sobre suas carreiras profissionais” (p.48). Portanto, “os pais
desempenham um papel fundamental na vida das criangas, pois sdo os principais
agentes capazes de estruturar suas vidas educacionais e suas oportunidades” (Feijo;
Franca; Pinho Neto, 2022, p.31).

Outro fator importante em relagdo a familia, que tém interferéncia direta ou
indireta na vida escolar dos alunos € a escolaridade dos pais, baseado em 4 critérios:
a situacao financeira, o tamanho da familia, a infraestrutura da familia e a qualidade
das escolas (Feijo; Franca; Pinho Neto, 2022). Percebemos que pais com nivel de
escolaridade maior geralmente valorizam mais a educagao escolar dos filhos.

Nesta mesma direcao, para Barros, et al (2001, p.25),

Em todos os casos obtivemos que a escolaridade dos pais é o fator
de maior importancia na determinagdo do desempenho educacional
[...] O impacto da renda domiciliar per capita é também positivo e
estatisticamente significativo. A magnitude desse impacto &,
entretanto, relativamente menor que a do impacto da escolaridade
dos pais.

Assim como Barros (2001), ressaltamos que a escolaridade dos pais € um fator
a ser considerado em relagcdo ao desempenho escolar, pois aqueles pais que tém
baixa escolarizacdo, que tém uma vida que considera boa e n&o valorizam a
educacgao, acabam transmitindo isso para o aluno e este tende a nao valorizar seu
processo de aprendizagem. Contudo, é valido destacar que essa relagao nao é linear,

e pode ndo ser assim para todos os pais com baixa escolarizacio.
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Lima, Carvalho e Silva (2021) constataram que quando os pais sdo mais instruidos ou
escolarizados, que eles dao a escolarizacido de seus filhos, sendo mais presentes e
ativos nesse processo, ajudando os alunos em atividades de casa pesquisa, em
questdes matematicas e na leitura

Os alunos que sao acompanhados por seus familiares, desde o inicio da sua
vida escolar e que sao incentivados por eles, que tém o exemplo em casa sobre a
importancia da leitura, tendem a aprender a interpretar e com isso tém melhores
condigbes de conseguir bons resultados, ndo somente em Lingua Portuguesa, mas
em todas as matérias, incluindo a matematica. Dessa forma, o papel da familia € muito
importante para o desenvolvimento escolar da crianga, uma vez que alunos cujas
familias acompanham de perto sua trajetoria escolar tém maiores probabilidades de
terem melhores desempenhos na escola.

Nao temos a intengao de responsabilizar as familias pelo baixo desempenho dos
alunos, pois sabemos que alguns responsaveis ndo conseguem acompanhar 0s
alunos com as tarefas escolares por nao terem tempo habil para isso ou por nao se
sentirem aptos. Contudo, independente dos motivos que levam muitos pais e
responsaveis a ndo acompanharem de perto a vida escolar de seus filhos, ainda sim,
este é um fator que pode afetar o desempenho escolar, como ressaltam Barros (2001)
e Lima, Carvalho e Silva (2021).

Assim como a escolarizacio dos pais afeta o desempenho escolar de seus filhos,
a desigualdade social também afeta ndo somente o desempenho escolar, mas
também pode ocasionar problemas de saude mental como ansiedade e depressao.

Conforme Souza, Panuncio-Pinto e Fiorati (2019, p.253),

Em um contexto de extrema desigualdade social, as familias tém
encontrado dificuldades para cumprir tarefas basicas de protecao e
suporte social aos seus membros mais frageis e dependentes: a
vulnerabilidade social, que se traduz pelo acesso precario ao
trabalho, renda e escolarizagao, afeta a trajetéria das familias, e de
forma direta o cuidado com suas criancas e adolescentes.

A escola nem sempre é tida pelas criancas e adolescentes como um
estabelecimento de ensino aprendizagem, nao valorizando o momento para aprender.

Segundo as autoras,
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Na percepgao das criancas e adolescentes a escola é vista como
local de convivéncia, manifestacao de vinculos afetivos,
comunitarios e de relagdes sociais. Nas narrativas as referéncias a
escola sdo feitas como ‘local para encontrar os amigos’. A escola
nao ¢é percebida como lécus de formagdo profissional,
desenvolvimento social ou possibilidade de crescimento
educacional e pessoal, e ampliacdo de oportunidades (Souza,
Panuncio-Pinto; Fiorati, 2019, p.259, grifo das autoras).

Apesar dos autores falarem sobre a escola, aqui destacamos como os alunos
enxergam a escola e a relagao deles com a escola espaco fisico, que nem sempre &
vista como local da aprendizagem mas sim como local de socializagao, que também
faz parte da aprendizagem escolar.

Para Machado (2014) a escola passa por uma mudang¢a no seu conceito de
apenas uma instituicdo de ensino, na década de 1980, e passa a exercer outras

fungdes juntamente a de transmitir conteudo. Segundo Dayrell (1996, p. 137)

A escola, como espaco sociocultural, é entendida, portanto, como
um espago social préprio, ordenado em dupla dimensao.
Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que
buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos.
Cotidianamente, por uma complexa trama de relagdes sociais entre
os sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e conflitos, imposicao
de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de transgressao
e de acordos. Um processo de apropriagao constante dos espacos,
das normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida
escolar.

Ao refletir sobre a escola como espaco sociocultural, o autor destaca as multiplas
dimensdes educativas do espago escolar: a arquitetura da escola, a dimensao do
encontro e a dimenséo do conhecimento. Apds a escola assumir esse papel, que nao
€ mais sO de ensinar os conteudos escolares, percebemos que os alunos, muitas
vezes, valorizam a dimensdo do encontro, em detrimento da dimensdo do
conhecimento (Dayrell, 1996). Assim, alguns alunos acabam fazendo dela apenas
uma area social, onde ocorre o encontro de amigos, e se comportam de maneira
semelhante, como se estivessem em uma praca de alimentagcdo em um Shopping ou
em uma lanchonete com os amigos.

Contudo, pela sociabilidade também se aprende, pela interacdo com os
professores e demais colegas também se constréi conhecimento. Todos, alunos e

professores, carregam consigo aprendizagens e conhecimento de mundo, que muito
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contribuem para o processo ensino-aprendizagem. Somado a isto, é importante
considerarmos que ha diversas formas de aprendizagem e que cada um de nés
aprende de formas diferentes > e em um ritmo que s&o proprios se “esse
conhecimento pode trazer beneficios ao trabalho educacional” (Schmitt; Domingues,
2016, p.2).

Dessa forma percebemos que a escola tenta igualar a todos os alunos que estao
em um mesmo ano de escolaridade, pois eles teriam que estar no mesmo nivel de
aprendizagem, mas as vezes ela esquece que os alunos podem ter formas diferentes
para aprender e precisar de um tempo diferente (a mais ou a menos) para consolidar
suas habilidades.

Segundo Rosa; Fernandes; Lemos (2020), hda uma relagcdo entre o
desempenho académico e os comportamentos sociais em adolescentes, chegando a
interferir e influenciar um ao outro, ou seja, o adolescente que vive em situagao de
vulnerabilidade pode ter habilidades e competéncias que nado foram consolidadas
levando a um comportamento mais rebelde e, consequentemente, a um baixo
desempenho escolar.

Vale ressaltar que a interferéncia da saude mental no desempenho escolar
tem sido assunto de pesquisas da area de saude. Em sua pesquisa, Julido e Silveira
(2022) concluiram que “os resultados indicaram a existéncia de relacdes significativas
entre desempenho escolar, saude mental e dados sociodemograficos em alunos do
Ensino Fundamental II” (Julido e Silveira, 2023, p.256). Ao pensarmos a saude mental,
nos vem a mente, os alunos que tém algum transtorno que pode leva-lo a uma
dificuldade intelectual, leve, moderada ou grave, e que muitas vezes ndo possuem o
professor de AEE para conciliar esta comunicacgao entre o professor regente e o aluno
publico da educagao especial, dificultando ainda mais esse aprendizado.

Pensando nas inumeras facetas que o desempenho escolar engloba, tais como
fatores econdémicos, familiares, sociais e até mesmo as aulas atrativas; é necessaria,
nesse sentido, uma abordagem multidimensional para compreender o desempenho

escolar e os comportamentos sociais dos adolescentes, considerando diversos fatores

'S Sobre as formas de aprendizagem, elas podem ser do tipo visual, que utiliza de recursos
visuais; auditivo, que faz uso da audicao, isto é, precisa ouvir; leitura e escrita, em que o aluno
precisa ler e escrever para aprender; e cinestésico, que envolve experiéncias e aulas mais
praticas (Schmitt; Domingues 2016).
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e seu impacto mutuo (Alves et al, 2013). Dentre esses fatores podemos destacar o
interesse dos alunos, a participacao da familia, entre outros.

Conforme Rosa; Fernandes; Lemos (2020, p.2), o aprendizado é
multideterminado e pode ocorrer por influéncia de diversos fatores que se relacionam
direta ou indiretamente. Dessa forma, uma visdo holistica do aluno, considerando-o
para além de sua condigdo como estudante é importante, visando uma intervengao
focada em suas especificidades e potencialidades, para promover a consolidagao de
aprendizagens e o seu desenvolvimento integral. Nesta perspectiva, ampliando-se o
olhar sobre o aluno, a parceria da escola com a familia assume um lugar de destaque,
também quando pensamos na promog¢ao de habilidades socioemocionais e na criagao
de um ambiente escolar favoravel que, indiretamente, contribui para potencializar o

desempenho escolar dos alunos. Segundo Abed (2016, p.7)

A funcdo da escola vai muito além da transmissdo do
conhecimento, pois é urgente e necessario fortalecer muitas e
variadas competéncias nas nossas criangas e jovens, que lhe
possibilitem construir uma vida produtiva e feliz em uma sociedade
marcada pela velocidade das mudangas. Motivagao, perseveranga,
capacidade de trabalhar em equipe e resiliéncia diante de situacdes
dificeis s&o algumas das habilidades socioemocionais
imprescindiveis na contemporaneidade... E no futuro dos nossos
alunos.

A principio este processo de busca de desenvolvimento das habilidades
socioemocionais dos alunos parece estar fora do alcance do professor, ja que o
mesmo nao esta qualificado para exercer tarefas voltadas para o desenvolvimento
emocional do aluno, mas aqui estamos pensando no que da para ser feito em sala de
aula, e ndo por um profissional da psicologia.

De acordo com Abed (2016), para desenvolver as habilidades socioemocionais
na escola, isto €, as habilidades que e levam os alunos a pensarem, agirem e se
comportarem, entendendo o seu relacionamento consigo e com os outros, é preciso
investir no professor, para que ele adquira a capacidade de intervir no processo, de
maneira eficiente, reconhecendo e atuando nas diversas areas das inteligéncias e nos
diversos estilos cognitivo-afetivos dos seus alunos e de si mesmo, escolhendo e
utilizando, de maneira intencional, metodologias que alcancem os estudantes, como

por exemplo os jogos e as metaforas, sendo um facilitador do desenvolvimento , sendo
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um facilitados do desenvolvimento em diversas areas da vida do aluno, e ndo s6 da
cognitiva.

Diante disso, percebemos a importancia do professor observar os alunos nao
apenas no rendimento escolar, mas também o seu emocional e analisando como eles
vivem em sociedade e lidam com seus problemas sociais, pois esses fatores podem
estar interferindo diretamente no desempenho escolar. Ao se analisar esses fatores
que envolvem os alunos ressaltamos que um aluno é uma pessoa, e como pessoa ele
esta inserido em um meio que interage com ele o tempo todo. Assim como quando
ele esta na escola, ele é parte dela e interage com ela. Contudo, a vida escolar nao
pode ser separada do restante da vida do aluno.

Soares (2016) identifica o interesse do aluno e as habilidades n&o consolidadas
em anos anteriores, como sendo outros fatores que podem interferir neste
desempenho do aluno. Dessa forma, enfatizamos que os pesquisadores citados nesta
subsecao acreditam que a diversidade socioecondmica, cultural e estrutural entre as
familias dos alunos demanda um olhar mais holistico, capaz de capturar a verdadeira
complexidade do ambiente educacional e do desempenho escolar. E que uma
abordagem mais personalizada promoveria uma compreensdo mais precisa do
progresso e das necessidades individuais, contribuindo para um sistema escolar mais
inclusivo. Portanto, os resultados dos testes, avaliagcdes e indicadores de qualidade
da educagdo podem variar de maneira significativa de um ano para o outro. Essa
volatilidade pode ser influenciada por diversos fatores, como mudangas na politica
educacional, recursos disponiveis, qualidade do corpo docente e outros aspectos,
entre eles os socioeconémicos. Sendo assim, € importante monitora-la e analisa-la,
visando entender melhor os desafios e as areas que necessitam de intervencao na
melhoria da educacéao basica.

Ainda, destacamos aqui os fatores relacionados a saude mental, psicolégica e
emocional do aluno, que por vezes se encontra com problemas que o0 mesmo nao
consegue resolver e tdo pouco conseguem ignora-los, e necessita que a escola,
juntamente a familia, proponha uma intervengao pedagogica, buscando potencializar
o desenvolvimento e desempenho do aluno.

Feitas essas consideragbes, caminhamos para a proxima se¢ao na qual

descreveremos a metodologia utilizada nesta pesquisa.
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3.2 METODOLOGIA

Nesta segdo descrevemos a metodologia e o método aplicado na coleta de
dados desta dissertagcdo, como ela foi desenvolvida, e quais os envolvidos no
processo.

A pesquisa foi conduzida com atencgao aos principios de confidencialidade e a
legislagao vigente, garantindo a protecao dos dados e a privacidade dos participantes.
Todo o processo de coleta, andlise e armazenamento das informagdes respeita
rigorosamente as normas estabelecidas pela Lei Geral de Prote¢cao de Dados (LGPD),
garantindo o sigilo e 0 anonimato dos participantes da pesquisa, assegurando que 0s
direitos deles sejam plenamente resguardados durante todo o processo da pesquisa.

Este texto envolveu, para o capitulo 2, uma pesquisa bibliografica sobre os
sistemas de avaliacado externa federal e analise documental das normativas federal e
do estado de Minas Gerais, bem como dos documentos da escola e dados oficiais.
Para o capitulo 3 foi feita a pesquisa bibliografica sobre os fatores intra e
extraescolares associados ao desempenho.

Assim, esta pesquisa, de cunho qualitativo, busca compreender fatos através
de dados subjetivos, que ndo podem ser mensurados quantitativamente. De acordo
com Eiterer; Medeiros (2010)

Pesquisas de abordagem qualitativa tém sido bastante recorrentes
no campo educacional, especialmente, pelo fato de permitirem a
analise em maior profundidade, a partir de situa¢des singulares.
Isso significa dizer que essa modalidade de investigagcao é propria
para situagdes que envolvem pequenas populacdes, pretendendo
adentrar as informacgdes, interpretar significados, narrar situagdes,
descrever processos culturais e/ou institucionais [...] ela
possibilitara conhecer, de modo mais aprofundado, uma
determinada populagdo ou parcela dela, por exemplo, alguns
integrantes de uma sala de aula ou alguns representantes de um
dado corpo docente ou, ainda, um grupo de maes de uma
comunidade (p.13).

A pesquisa qualitativa é importante para a verificagdo de dados mais profundos,
em uma amostragem também pequena. Como o numero de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de 2024 da EEAS, era pequeno, por isso escolhemos a pesquisa

qualitativa para nossa pesquisa de campo.
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Dessa forma percebemos a importancia das pesquisas qualitativas no campo da
Educacdo. Segundo André (2013)

Ja nos anos 1980, no contexto das abordagens qualitativas, o
estudo de caso ressurge na pesquisa educacional com um sentido
mais abrangente: o de focalizar um fenémeno particular, levando
em conta seu contexto e suas multiplas dimensodes. Valoriza-se o
aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada
e em profundidade (André, 2013, p.97).

Percebemos que desde a década de 80 ja comegcaram as abordagens
qualitativas em pesquisas cientificas, e que neste contexto valorizavam os aspectos
coletivos e os aspectos individuais, nos estudos de casos.

Mas qual a finalidade do estudo de caso na educacdo? O estudo de caso é
indicado para diversas finalidades, dentro da educacdo, como por exemplo para
avaliar a implementagao de uma politica educacional, para analisar os fatores que
interferem no processo de aprendizagem dos alunos, para entender o clima escolar e

até mesmo para analisar como os alunos percebem a escola. Para André (2013, p.97)

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pesquisa
educacional para descrever e analisar uma unidade social,
considerando suas multiplas dimensdes e sua dindmica natural. Na
perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situagdes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas
etnograficas de observacao participante e de entrevistas intensivas
possibilitam reconstruir os processos e relagdes que configuram a
experiéncia escolar diaria.

Nessa perspectiva, a presente dissertagdo avangou como uma pesquisa
qualitativa, que se classifica como um estudo de caso, pois ela visa analisar os fatores
associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos (do 5° ano e 9° ano) da EEAS.

Para Eiterer; Medeiros (2010, p.20),

Contudo, o estudo de caso ndo visa, necessariamente, ao estudo
de fendbmenos raros. Almeja-se por conhecimentos originais, mas é
importante considerarmos que o estudo de caso busca as
intencionalidades inerentes aos atos e aos significados pessoais
(individuais) ou coletivos que determinadas agbes ou processos
assumem na vida das pessoas.
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Definido o tipo de pesquisa desenvolvido nesta dissertagcdo, passaremos aos
meétodos de coletas de dados, com o objetivo fornecer as informagdes analisadas. De
acordo com Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa € conhecida por diversos nomes
diferentes, mas apresenta o objetivo de fazer a analise mais subjetiva de uma
situacdo. Percebemos que a pesquisa qualitativa merece atencdo em relagdo ao
enfoque que ela vai dar em resposta a pesquisa realizada.

A tabela 11 a seguir apresenta o detalhamento de participantes da pesquisa,

bem como os métodos de coleta de dados.

Tabela 11 — Roteiro Quantitativo da Coleta de Dados

Numero de Numero de Roda de
Participantes
entrevistas | questionarios | Conversa
[
Alunos do 9° ano 0 31 0
[
Professores do 5° ano 0 0 2
[
Professores de Lingua Portuguesa 0 0 1
do 9° ano
[
Professores de Matematica do 9° 0 0 1
ano
[
Direcao escolar 1 0 0
[
Especialistas 2 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Assim, participaram desta pesquisa 31 alunos dos 9°s anos, sendo 11 do género
feminino, 19 do género masculino e 1 declarou outro. O gestor da escola, por sua vez,
€ graduado em educacgéo fisica, com 24 anos de formado, todos eles atuando na
EEAS, atuando na gestao pela segunda vez.

Além deles, participaram da pesquisa duas especialistas da educacio basica,
sendo que a especialista 1 atua ha 17 anos na educagéao, atuando como especialista

ha 11 anos e na EEAS, ha 5 anos. A especialista 2, por sua vez, tem experiéncia de
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10 anos na educacéo infantil, graduada em Pedagogia, trabalha ha 1 ano como
especialista e atua na EEAS ha 5 meses.

Por fim, apresentamos brevemente o perfil das professoras que participaram
desta pesquisa. A professora 1 € graduada em matematica, é efetiva na escola,
lecionou para o 9° ano em 2024 e esta na escola ha 10 anos. A Professora 2 &
graduada em letras, efetiva na escola ha 3 anos e leciona de Lingua Portuguesa para
0 9°ano, em 2024. A Professora 3 € graduada em Pedagogia, efetiva na escola,
atuou no 5° ano em 2024 e trabalha ha sete 7 anos na escola. E a professora 4,
graduada em Normal Superior, também que atuou no 5° ano em 2024, trabalha ha 22
anos na escola.

Para a coleta de dados da nossa pesquisa, foi utilizado, questionario, entrevistas,
e Roda de Conversa.

De acordo com Barbosa (2008) o questionario € um método que garante o
anonimato do colaborador e consiste em um conjunto de perguntas, normalmente
fechadas, que os respondentes devem responder com base em seu conhecimento e
experiéncia com o topico, sendo muito utilizado em pesquisas, pois apresenta baixo
custo e alta confiabilidade quando aplicado de forma correta. Ainda, os questionarios
geralmente sao utilizados para a obtencédo de grandes quantidades de dados,
geralmente para analises qualitativas (Moysés; Moori 2007). Um questionario de
multipla escolha favorece a compreensao do respondente e a padronizacéo dos dados
coletados pelo pesquisador, mas em contrapartida pode ser que alguma informagao
que o respondente do questionario julgue importante possa ser deixada fora da
analise (Moysés; Moori, 2007; Eiterer; Medeiros, 2010).

No questionario, ndo ocorre a necessidade da interagdo do pesquisador com o
pesquisado. Mesmo assim, € indicado que o pesquisador estabeleca um clima
acolhedor, de modo que o respondente do questionario se sinta a vontade para
esclarecer eventuais duvidas. Buscamos com o questionario, verificar a percepgao
dos alunos sobre os fatores que estdo associados ao seu desempenho escolar, e
como eles veem a escola e a eles proprios neste processo.

O questionario (Apéndice A) foi aplicado através do google forms, no laboratério
de informatica da escola, no periodo de 03 de novembro a 05 de dezembro de 2024.

A pesquisadora solicitou que os alunos fossem ao laboratério em grupos de 5 alunos,
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assinassem uma lista e que se sentassem de forma espagada em computadores
predefinidos para que respondessem ao questionario.

Durante a aplicagédo do questionario houve a possibilidade de coletar outros
dados, que chamamos de diario de campo, pois alguns alunos relataram algumas
informacdes adicionais em voz alta enquanto respondiam ao questionario ou retiravam
duvidas sobre alguma das perguntas.

Além do questionario, também foi realizada entrevista semiestruturada, com a
diregdo da escola e com as duas especialistas do ensino fundamental. Uma das
vantagens da entrevista semiestruturada é que ela pode fornecer dados mais
especificos, isto €, com mais clareza e com mais detalhes do que o questionario. Para

Barbosa (2008), a entrevista

E um método flexivel de obtencdo de informagdes qualitativas sobre
um projeto. Este método requer um bom planejamento prévio e
habilidade do entrevistador para seguir um roteiro de questionario,
com possibilidades de introduzir variacbes que se fizerem necessarias
durante sua aplicagdo. Em geral, a aplicagdo de uma entrevista requer
um tempo maior do que o de respostas a questionarios. Por isso seu
custo pode ser elevado, se 0 numero de pessoas a serem
entrevistadas for muito grande. Em contrapartida, a entrevista pode
fornecer uma quantidade de informagdes muito maior do que o
qguestionario (Barbosa, 2008, p. 2).

Percebemos que o autor identifica qualidades de uma entrevista na pesquisa
qualitativa. A entrevista semiestruturada permite que possamos entender as
perspectivas dos entrevistados, ja que o pesquisador pode ampliar sua compreensao
da realidade estudada, quando, mesmo de posse de um roteiro pré-elaborado, pode
inserir outros questionamentos mediante a interagédo com o entrevistado. Para Ludke;
André (1986) a entrevista € um dos instrumentos mais basicos na coleta de dados e

possui um importante papel em pesquisas cientificas. Para as autoras

é importante atentar para o carater de interagdo que permeia a
entrevista. [...] na entrevista a relacdo que se cria é de interacao,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta
e quem responde. Especialmente nas entrevistas ndo totalmente
estruturadas, onde ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de
questoes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacodes que ele detém e que no fundo sao a verdadeira razdo da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de
aceitacdo mutua, as informagdes fluirio de maneira notavel e
auténtica (Ludke; André, 1986, p.33).
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A entrevista em um ambiente agradavel, onde ocorre interagao entre o pesquisador e
o entrevistado facilita a obtencdo dos dados, principalmente se os entrevistados se
sentirem confortaveis em relagao ao pesquisador.

As entrevistas realizadas tiveram o intuito de buscar identificar quais fatores,
segundo as entrevistadas, estdo mais associados ao baixo desempenho escolar dos
alunos. Além disso, buscamos analisar as perspectivas da gestao escolar e verificar
se a escola tem trabalhado para melhorar o desempenho dos alunos, como ela tem
desenvolvido este trabalho e pensar formas de minimizar os desafios identificados.
Foram realizadas trés entrevistas presenciais, sendo uma no dia 17 de novembro de
2024, na casa da especialista, em um ambiente silencioso e sem interrupgdes; uma
no dia 02 de dezembro de 2024 na sala da supervisdo, em um ambiente tranquilo, e
a entrevista realizada com a Gestora ocorreu no dia 19 de novembro de 2024, na sala
da gestao escolar, em um ambiente tranquilo e sem interrupgdes.

Além do mais, também foi realizada uma Roda de Conversa, que segundo
Moura; Lima (2014) é

[...] uma forma de coleta de dados em que o pesquisador se insere
como sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa e, a0 mesmo
tempo, produz dados para a discuss&o. E, na verdade, um instrumento
que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de
reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo
mediado pela interagdo com os pares, mediante dialogos internos, e,
ainda, no siléncio observador e reflexivo.

A Roda de Conversa, da mesma forma que a entrevista, possibilita coletar as
informacgdes de forma mais detalhada, permitindo que possamos entender melhor as
perspectivas dos professores, ja que o pesquisador, através da visdao de seus
colaboradores, pode ampliar sua compreensao da realidade estudada, mediante a

interacdo com os participantes. Para Pinheiro (2020, p.2)

A proposicdo de rodas de conversa tem sido um dos modos de
consubstanciar dialogicamente intentos educativos e sistematizag&o
de informacgoes, desde uma dindmica que, potencialmente, estabelece
condi¢des para a producao de saberes e reflexividades em partilha.

Nesta pesquisa, para a Roda de Conversa foram convidadas as professoras

do 5° ano e as professoras de Lingua Portuguesa e Matematica do 9° ano (Apéndice
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B); buscando verificar qual a sua percepg¢ao sobre os fatores que levam os alunos a
um baixo desempenho nas avaliacbes externas e como a escola pode minimizar os
tais e elevar a proficiéncia nas avaliagdes externas, trazendo melhorias ao processo
ensino aprendizagem.

Sobre a Roda de Conversa Pinheiro (2020) discorre que a:

Caracteristica que poderiamos destacar logo de inicio é a condi¢cao
culturalmente defluente das rodas de conversa. As pessoas
convidadas a integra-las carregam consigo vivéncias neste sentido; a
chegada ao encontro ndo é isenta de experiéncias proprias em
praticas de conversagao e partilha, que podem estar ligadas a ag¢des
educativas reconhecidas no campo, articuladas a costumes
comunitarios ou, de maneira mais abrangente, associadas as relagbes
sociaveis que produzimos (Pinheiro, 2020, p.3).

Vivemos em sociedade e uma das primeiras coisas que aprendemos é a
conversar. E como bons mineiros, naturais ou naturalizados que somos, adoramos
uma boa prosa’®. Desta forma, uma Roda de Conversa torna-se uma forma agradavel
para se coletar dados para uma dissertagao.

Para Moura e Lima (2014),

A Roda de Conversa e sua idiossincrasia conduziram a pesquisa e
tornaram possivel a compreensao de dados que, talvez, ndo viessem
a tona se nao fossem despertados pelo interesse no didlogo e na
partilha...Assim, a Roda de Conversa se firma como um instrumento
de coleta de dados da pesquisa narrativa, em que é possivel a
ressonancia coletiva a medida que se criam espagos de dialogo e
reflexdo (Moura, Lima, 2014, p.34).

Dessa forma, buscamos alcangar informagdes sobre quais os fatores os
participantes acreditam estar influenciando o desempenho escolar dos alunos ao final
de cada etapa do Ensino Fundamental.

A Roda de Conversa aconteceu no dia 20 de dezembro de 2024, com as quatro
professoras sendo duas do 5° ano e duas do 9° ano, sendo uma de Lingua Portuguesa

e outra de Matematica.

'6 Prosa para os mineiros significa um bom papo, uma boa conversa, um assunto agradavel
entre duas ou mais pessoas (dicionario informal).
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Para o prosseguimento da pesquisa, a fim de garantir a protegcédo e o respeito
aos participantes, foram elaborados e disponibilizados para assinatura dos
entrevistados e de seus responsaveis os termos de consentimento (TCLE) e os termos
de assentimento livre e esclarecido (TALE), para manter os preceitos éticos da
pesquisa com seres humanos, como o sigilo da identidade dos participantes e o uso
estritamente académico dos dados coletados. O TCLE foi disponibilizado para os
participantes adultos e para os responsaveis legais dos estudantes (Anexos A, B e C),
assegurando que estes compreendam plenamente os propositos da pesquisa, 0s
procedimentos envolvidos e os seus direitos, consentindo a sua participagao e/ou a
de seus filhos no presente estudo. Ja o TALE foi disponibilizado para os alunos
(Apéndice D), respeitando seu nivel de compreensdo, garantindo que sejam
informados de maneira adequada, buscando sua concordancia, de forma voluntaria
com sua participagdo na pesquisa, promovendo a integridade ética de todos os
participantes envolvidos nesta pesquisa.

Na proxima secao apresentamos a analise dos dados obtidos através dos

instrumentos de pesquisa utilizados.

3.3 ANALISE DOS DADOS

Nesta sec¢ao apresentaremos a analise dos dados, que esta organizada em 3
subsec¢des: Relagdo do aluno com a aprendizagem, em que buscamos descrever a
relagdo do aluno com seu estudo, e com a escola; Fatores extraescolares, em que
abordamos a percepc¢ao dos participantes sobre a interferéncia de fatores externos no
desempenho escolar, e quais os que mais interferem nos resultados escolares; e
Fatores intraescolares, em que analisamos os dados relacionados aos fatores internos
que estao associados ao desempenho escolar.

Diante disso, a seguir analisamos dados referentes a relagdo do aluno com a

aprendizagem.
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3.3.1 Relagao do aluno com a aprendizagem

Nesta subsec¢édo descrevemos a relacdo do aluno com a aprendizagem, isto €,
como ele se enxerga nesse processo de ensino-aprendizagem, e como o professor, a
gestao e especialistas veem 0s alunos nesse processo.

De acordo com as respostas dadas pelos alunos, percebemos que apesar de
mais de 50% dos alunos participantes da pesquisa terem terminado o 9° ano com a
idade correta, aproximadamente 41% apresentam atraso de apenas 1 ano, como pode

ser observado no grafico 3.

Grafico 3 - Idade dos alunos participantes da pesquisa.

Qual é a sua idade?
31 respostas

® 2). 14 anos anos ou menos
@® b). 14 a 15 anos

c). 15 a 16 anos
® d). mais de 16 anos

W

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Analisando o grafico 3, percebemos que os alunos que responderam ao
questionario, na sua maioria, encontram-se dentro da faixa etaria esperada para estar
cursando o 9° ano, pois de 31 respostas apenas 1 aluno respondeu ter mais de 16
anos, o que corresponde a mais de uma reprovagdo escolar, ou a um ano sem
estudar. Este € um dado relevante, que foi analisado, pois permite perceber que os
alunos questionados tiveram uma permanéncia regular na educacao escolar,
indicando que os alunos que participaram da pesquisa estdo dentro da faixa etaria
correta ou com no maximo 1 ano de atraso. Um dado importante a se levar em conta

aqui é que, de acordo com Junqueira (2013)
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Para ingressar no primeiro ano do ensino fundamental em escolas de
Minas Gerais, a crianga devera ter 6 anos de idade completos até o
dia 30 de junho do ano em que ocorrer a matricula. E o que estabelece
a Lei 20.817, de 2013, sancionada pelo governador Anténio Anastasia
em julho de 2013. (Junqueira, 2013, recurso on-line)

Antes da lei 20.817/2013, s6 poderiam se matricular os alunos que
completassem 6 anos até o dia 31 de margo no ano da matricula. Isso pode explicar
o fato de alguns alunos afirmarem ter entre 14 e 15 anos, e outros respondido entre
15 e 16 anos e mesmo assim nao estar atrasado na vida escolar.

Observamos também que a grande maioria dos alunos respondentes estao na

escola ha mais de 3 anos, conforme grafico 4.

Grafico 4 - Tempo que estuda na escola.

Ha quantos anos vocé estuda nesta escola?
31 respostas

® a) Menos de 1 ano
®b)1ano

c)De 1 a3 anos
@ d) Mais de 3 anos

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Cumpre mencionar que, enquanto respondiam o questionario, muitos
declararam que estudam na escola desde o 1° ano do Ensino Fundamental (Diario de
Campo, 23/10/2024). Mediante a tal informagdo, percebemos que o desempenho
escolar dos alunos que frequentaram a escola desde o inicio do ensino fundamental,
é fruto do que eles aprenderam na escola pesquisada, € ndo é uma dificuldade que
eles trouxeram de outra escola.

Para compreendermos melhor o baixo desempenho dos alunos, solicitamos que

eles se identificassem como sendo bons alunos ou n&o, conforme grafico 5.
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Grafico 5 - Caracterizagao como bom estudante

Vocé se considera um bom estudante?
31 respostas

® a)Nao

® b) Mais nzo do que sim
¢) Mais sim do que nao

® d)Sim

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Notamos, no grafico 5, que 41,9% dos alunos responderam que se consideram
bons estudantes, 22,6% ser um bom estudante na maioria das vezes, 32,3% dos
alunos acham que nao sao um bom estudante na maioria das vezes, e 3,2% nao se
consideram um bom estudante. Contudo, quando questionados sobre seu habito de
estudo em casa, percebemos que apenas 25,8% afirmaram estudar em casa,

conforme grafico 6.

Grafico 6 — Habito de estudo em casa

Vocé estuda em casa?
31 respostas

® a) Nao

@ b) Mais nao do que sim
c) Mais sim do que néao

® d)Sim

Fonte: dados da pesquisa (2024)
Isso nos fez refletir se na visdo dos alunos, é importante o estudo em casa ou se
s6 o periodo que eles passam na escola é o bastante para a aprendizagem, pois,

como podemos ver no grafico 6, a maioria dos alunos que responderam ao
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questionario afirma nao ter muito este habito. Quando somarmos as porcentagens dos
que assinalaram a opg&o mais n&o do que sim (38,7%) com aqueles que assinalaram
que nao estudam (22,6%), vemos que 61,3% dos alunos participantes da pesquisa
nao tém uma rotina bem estabelecida de estudos em casa. Em contrapartida, temos
uma porcentagem menor de alunos 38,7%, (somando-se as porcentagens de quem
assinalou a opgao mais sim do que nao e sim) afirma ter uma rotina de estudos mais
formalizada em casa.

Relacionando os dados apresentados nos graficos 5 e 6, questionamo-nos: O
que os alunos entendem como ser bom aluno? Sera que para eles é ser um aluno
quieto e que nao atrapalha o professor ou sera que é aquele aluno que alcanca bons
resultados? Sera que os alunos conseguem aprender tudo o que € passado em sala
de aula apenas no tempo em que o professor esta com eles? Ainda, o que sera que
os alunos entendem como estudar em casa? Sera que eles acham que é chegar em
casa e rever todo o conteudo? Sera que estudar em casa seria apenas na véspera da
prova, revisando o conteudo a ser cobrado na prova? Ou sera que na visao dos alunos
as atividades para casa também fazem parte desse estudo em casa? Nos limites desta
pesquisa, n&o nos € possivel responder com precisdo a esses questionamentos, visto
nao ser o cerne do caso de gestdo, mas ficam esses questionamentos como pontos
importantes de reflexao.

Feitas estas consideragdes, ressaltamos que este aspecto sera mais discutido
na préoxima secado, que aborda os fatores extraescolares associados ao baixo

desempenho.

3.3.2 - Fatores extraescolares

Nesta subsecdo analisaremos alguns dos possiveis fatores extraescolares
apontados pelos participantes da pesquisa, que podem estar associados ao baixo
desempenho escolar.

Inicialmente temos que entender que ndo da para enxergarmos os alunos
apenas como parte integrante da escola. Ele possui uma vida fora dela e que interfere
na vida dele dentro da escola. Assim, de acordo com Soares (2004), “toda escola esta

inserida em um contexto social, sobre o qual ndo tem controle, mas que influencia
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fortemente as relagbes estabelecidas nos espacos escolares e, consequentemente, o
processo de ensino/aprendizado” (p.86). Notamos que o autor destaca o papel da
sociedade na qual a escola esta inserida, pois ela impacta na vida dos alunos.
Segundo Soares (2004, p.14),

O nivel socioecondmico do aluno €, sabidamente, o fator de maior
impacto nos resultados escolares dos alunos. Esse é um
constrangimento real, extraescolar, que pode ajudar ou dificultar o
aprendizado dos alunos, o que afeta diretamente o funcionamento e a
organizagao das escolas e das salas de aula. Diminuir a diferenca
entre a condi¢ao socioecondmica e cultural dos alunos, de um sistema
de ensino, através de politicas sociais tem impactos nos resultados
cognitivos dos alunos, ainda que nao imediatamente.

Assim, vemos que os fatores socioeconémicos tém grande influéncia no
desempenho escolar, e que, para melhorar o desempenho, € necessario diminuir as
diferengas socioeconémicas e culturais. Sabemos que este processo so sera possivel
efetivamente mediante a politicas publicas de diminuigdo da desigualdade, e que este
€ um caminho longo. Cabe a escola o papel de incentivar as familias e os alunos a
buscarem ampliar a sua escolaridade como uma forma de tentar melhorar sua
situacao socioecondmica e cultural e, principalmente, a incentivarem seus filhos a se
dedicarem para poder ter melhores condi¢gdes socioecondmicas.

Os fatores extraescolares citados anteriormente sdo aqueles que n&o envolvem
a escola, que vao além dos muros da instituicido de ensino, tais como os fatores
socioecondmicos. Um dos fatores analisados foi a renda familiar. Assim, os dados
apontam que 77,5% dos alunos responderam que a renda familiar esta entre média-
baixa (1 a 3 salarios-minimos) e média (3 a 6 salarios minimos). Para Soares, (2004,
p.8-9)

Nao ha consenso sobre como medir o nivel socioeconbémico para
estudos de eficacia escolar. Se, por um lado, concorda-se que o indice
deva incluir indicadores de renda, educagao e prestigio ocupacional
dos pais, ndo é claro como cada um desses indicadores deve ser
considerado. As informacgbes necessarias sao ainda de dificil coleta no
contexto educacional, pois os alunos, frequentemente, ignoram
detalhes da vida de seus pais.

Percebemos que apesar de serem indicadores relevantes, ndo é possivel

estipular o quanto estes fatores tém interferido no aprendizado dos alunos.
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Um dos fatores associados a vulnerabilidade social, como citado pelos autores,
€ a baixa renda familiar. E isto mudou o cenario de muitas familias brasileiras, inclusive
das Valadarenses, que em alguns casos deixaram de ser sustentadas apenas pelo
pai ou pelas maes que acabaram tendo que assumir todo o sustento da familia. Para
Peixoto et al (2017, p.239), a saida da mulher do papel exclusivo de dona de casa e
mae de familia, para o papel de funcionaria assalariada, que tem uma rotina externa
de trabalho, provocou uma mudanga também na vida escolar de seus filhos, pois o
tempo que essas maes que trabalham fora, para ajudar na renda familiar ou em outros
casos prover a familia, ttm para dedicar a ajudar e a acompanhar os alunos nas
atividades escolares tornasse pouco e em alguns casos até inexistente, o que pode
contribuir para o baixo desempenho escolar.

Dessa forma, percebemos que um outro fator que esta associado a renda familiar
€ inser¢ao da mulher no mercado de trabalho, para ajudar na renda familiar ou mesmo
quando ela passa a exercer o papel de provedora do lar. De acordo com o autor,
quando isto ocorre, os filhos podem acabar sendo prejudicados no processo de
aprendizagem e no seu desempenho escolar, uma vez que as criangas nao tém quem
os ajude com as tarefas de casa e quem os coloque para estudar. Claro que sabemos
que, em algumas familias, os efeitos dessa falta de acompanhamento dos pais séo
diminuidos ou até mesmo supridos pelo acompanhamento de outros familiares como,
irmaos mais velhos, tios, avos entre outros ou pela contratagcdo de professores
particulares, mas isso nao € uma regra. Aqui ndo queremos afirmar como regra que,
um aluno nascido em familia de baixa renda € um aluno de baixo desempenho, ou
que o contrario seja veridico, o aluno que tem boa renda familiar seja um aluno com
bom desempenho, pois existem outras variaveis a serem analisadas, como a
valorizagao da educacgao pelas familias.

Essa valorizacdo da educagao pelas familias, também foi discutida nesta
dissertacdo. Uma das perguntas voltadas para essa valorizagao foi em relagdo ao
estudo em casa. Quando questionadas se os alunos tinham o habito de estudarem
em casa, as professoras responderam que: “Nao. A maioria ndo tem, eu acho. Eu ja
tenho mais de 20 anos em sala de aula e a gente observa que com o passar dos anos
essa realidade tem mudado muito” (Professora 1, Roda de Conversa realizada em
20/12/2024); “E o que a colega esta falando, eu percebo que a demanda para

atividades extraclasse, que vai para casa né, a familia ndo chega junto. E isso
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atrapalha muito nosso trabalho em sala de aula” (Professora 4, Roda de Conversa

realizada em 20/12/2024). Além do mais, as professoras 2 e 3 complementaram que

Hoje os alunos n&o se preocupam muito em estudar e o tempo que a
gente tem na sala de aula as vezes € pouco e isso acaba afetando a
aprendizagem deles. Falta as vezes um acompanhamento até da
familia, a familia esta ali cobrando também deles esse estudo fora da
sala de aula (Professora 2, Roda de Conversa realizada em
20/12/2024).

A experiéncia que eu tive com os meus alunos é que a maioria nao
tem o habito de estudar, de estudar em casa. Muitos deles ndo fazem
atividades, penso eu, por causa da também da questéo da familia, que
alguns nao tém aquele acompanhamento mesmo da familia. Entao
boa parte deles nao faz é atividade em casa e ndo tem o habito de
estudar em casa (Professora 3, Roda de Conversa realizada em
20/12/2024).

Percebemos que todas as professoras afirmam que a grande maioria dos alunos
nao tem o habito de estudar em casa, e, aqueles que tém esse habito, isso se deve a
participacdo e acompanhamento dos pais na vida escolar de seus filhos. Nao
percebemos na fala das professoras o intuito de culpabilizar as familias pelo resultado
dos alunos, mas sim uma preocupacgao em constatar que o trabalho dentro de sala
nao é o suficiente para que os alunos consigam consolidar as habilidades necessarias
a cada etapa do ensino, com menor tempo e com maior eficiéncia. Percebemos na
fala das professoras que elas acreditam que s6 da familia cobrar o aluno de estudar,
de fazer as atividades de casa, de conversar com os alunos (criangas e adolescentes)
sobre a importancia do estudo para a vida futura deles ja ajudaria no desempenho
escolar deles.

Para Feitosa e Barroco (2024), a tarefa de casa € uma importante forma de
consolidagdo de aprendizagem, mas para tal, ela precisa fazer sentido na vida do
aluno, essa atividade precisa fazer o aluno compreender, querer aprender. Mas se for
apenas uma lista de exercicios, isto levara a memorizagdo e nao a aprendizagem
concreta. Por sua vez, Carvalho (2004, p.103) descreve o dever de casa/estudo em

casa como O

né da parceria familia—escola, o dever de casa, portanto, é
fundamentalmente uma questdo politica. Se fosse valorizado ou
tivesse condi¢gdes de ser implementado igualmente por todas as
familias, ndo necessitaria de regulacao formal. Por isso, a politica de
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intensificacdo do dever de casa pode ser interpretada como um caso
de educacdo da familia (de determinadas familias) e de politica
cultural, ao submeter os valores educacionais da familia & meta de
eficacia escolar e aos conceitos prevalentes de sucesso individual.

Ressaltamos que estudar em casa vai além de so6 fazer as tarefas de casa. O
estudo em casa contempla a revisao do que foi passado pelo professor em sala de
aula; uma pesquisa sobre os proximos conteudos, a realizagdo de trabalhos,
pesquisas e experimentos sobre os conteudos estudados para melhor compreensao
da matéria estudada, e l6gico que a revisdo do conteudo para as avaliagbes e as
atividades de casa também fazem parte das atividades de estudo em casa.

Compreendemos que os alunos devem ter uma rotina de estudo para tentar
melhorar seu desempenho escolar. Segundo Soares et al (2004, p. 255) assim

definem,

Rotina se refere aos horarios definidos para a realizagao das diversas
atividades que a crianca deve cumprir a cada dia. Sua organizagao
supde a distribuicdo dos horarios para os estudos. Assim, é importante
que os horarios estejam claramente estabelecidos: hora de ir a escola,
de comer, de estudar em casa, de realizar atividades como brincar e
assistir a TV etc. A agenda diaria e semanal deve estar sempre
disponivel para ser consultada pela crianga: um cartaz grande e
colorido em geral € uma boa estratégia.

Mas a falta do estudo em casa nao foi destacada apenas pelas professoras. E
importante salientar que esta mesma percepgdo € expressada pela gestdo e
especialista, quando na entrevista foram questionadas sobre a visdo delas em relagao
aos alunos terem o habito de estudo em casa e elas responderam: “N&o. Ndo mesmo.
Hoje em dia, eu penso que sé&o tempos muito dificeis, os nossos adolescentes, o
estudar em casa, a rotina escolar, eles ndo tém o habito, apesar ne da escola
introduzir esse contexto para eles” (Gestora, entrevista concedida em 19/11/2024);
“Néo. Eu diria que 90% dos nossos alunos n&o tém o habito de estudar em casa”
(Especialista 1, entrevista concedida em 17/11/2024); “Eu acho que apenas os alunos
que tém acompanhamento familiar. Vocé percebe se os alunos, na sua maioria, nao
sao acompanhados pelos pais na sua vida escolar. Apenas uma minoria dos pais
estdo presentes na vida escolar dos filhos (Especialista 2, entrevista concedida em
02/12/2024).
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Parece ser um consenso entre as entrevistadas de que os alunos, em sua grande
maioria, ndo tém o habito de estudar em casa. Percebemos que a falta de estudo em
casa pode ser um dos fatores que podem estar associados ao baixo desempenho dos
alunos da escola. A especialista 1 e 2 e as professoras 1, 2, 3 e 4 associam esta falta
de estudo em casa a falta de acompanhamento da familia. A professora 1 relatou que
elas ndo tém a intencao de culpar as familias, pois entendem a necessidade que elas
tém de buscar seu sustento, mas que isto tem influenciado de forma negativa o
desempenho escolar dos alunos.

Esse ponto de vista encontra respaldo em Alves et al. (2013, p.16), ao afirmarem
que “os grupos sociais com maiores chances de alcangar o sucesso escolar e que
mais dependem dele para se manter ou ascender socialmente tenderiam a apresentar
niveis de aspiracao e graus de investimento mais elevados na escolarizagao dos seus
filhos”. Em outras palavras, para os autores, a familia que deseja que seu filho tenha
sucesso na vida apds a educagéao basica, precisa investir em sua educagéao, seja por
meio de investimento de tempo (acompanhamento continuo) e/ou recursos
financeiros.

Diante disso, torna-se evidente a necessidade de a Educagéo Escolar chegar
ao ambiente familiar. A participacao da familia na criagdo e no acompanhamento da
rotina de estudo em casa € essencial para que os alunos possam avangar nas
habilidades esperadas para cada ano de escolaridade. Observamos que alunos que
tém esse tipo de acompanhamento familiar tendem a se sobressair aos demais, como
relatado anteriormente, pelas professoras. Assim, segundo Loio et al (2017), a
quantidade de atividades escolares realizadas pelos alunos € proporcional ao seu
rendimento, ao seu desempenho, assim quanto mais atividades realizadas maior é a
probabilidade de o aluno ter bons resultados, ja que o dever de casa € uma estratégia
de aprendizagem.

Percebemos que para os autores, ha uma correlagao clara entre o tempo que os
alunos se dedicam aos estudos, fora dos muros da escola e o desempenho escolar.
Esse processo esta diretamente ligado a participagdo da familia na vida escolar dos
alunos, reforcando a importancia do acompanhamento e do incentivo ao habito de
estudo fora do ambiente escolar.

Sobre o eixo Participacado da familia e fatores socioeconémicos foi perguntado

aos alunos qual o nivel de participagdo da familia em sua vida escolar e 58,1%
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responderam que os pais sao muito participativos. O restante (41,9%) responderam

que os pais sdo pouco participativos. Como podemos verificar no grafico 7.

Grafico 7 - Participagao dos pais na vida escolar dos filhos.

Qual é o nivel de participagao dos seus pais ou responsaveis na sua vida escolar?
31 respostas

@ 2a) Muito participativos
@ b) Pouco participativos
c) Nao participativos

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Notamos que 100% dos alunos acreditam que os pais participam de sua vida
escolar, o que difere da opiniao dos professores.

Sobre isso, os professores mencionam que “As familias na sua maioria ndo séo
participativas. Comparecem a escola na maioria das vezes apenas aos plantdes”.
(Professora 2, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024); “Nao. Vocé chama a
familia, e ela ndo chega junto e nada é resolvido. E fica o dito por ndo dito [...] € o que
eu estou dizendo desde o inicio. O acompanhamento da familia € muito importante. A
familia precisa trabalhar em parceria com a escola. (Professora 3, Roda de Conversa
realizada em 20/12/2024); “Nao. A gente vai entregar resultados e a gente fica triste
porque a maioria nao veio buscar. Nao quer saber como o filho esta na escola, se esta
progredindo [...]” (Professora 4, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024). A

professora 1, por sua vez, relata que

Infelizmente a maioria ndo acompanha muito de perto. Com certeza a
gente percebe, a diferenga do aluno quando ele é acompanhado pela
familia, e aquele aluno que nao é. Claro que tem alunos que
conseguem se desenvolver independente disso, mas quando € um
aluno com dificuldade, mas ele tem um acompanhamento familiar, o
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resultado, com certeza, é melhor (Professora 1, Roda de Conversa
realizada em 20/12/2024).

Ainda sobre o acompanhamento familiar, ao serem questionados se os discentes
acreditavam que o acompanhamento familiar interferia em seu desempenho escolar,
41,9% dos alunos que responderam ao questionario assinalaram que acreditam que
interfere muito e 25,8% que acredita que interfere pouco, totalizando 67,7% dos
alunos, o que vai ao encontro com os relatos apresentados acima. O grafico 07, a
sequir, traz os dados sobre o nivel de participagado dos pais e responsaveis em sua
vida escolar.

A pergunta também foi feita nas entrevistas a gestdo e as especialistas, que
responderam na mesma direcdo dos relatos das professoras. Assim, a
especialista/gestdo menciona que “Percebe se os alunos na sua maioria ndo séo
acompanhados pelos pais na sua vida escolar. Uma minoria dos pais esta presente,
comparecem a escola nos plantées pedagogicos e sempre que sao convocados pela

escola [...]” (Especialista 2, entrevista concedida em 02/12/2024).

N&o, eu coloco ai também em torno de 95% dos meninos depois que
eles passam para os anos finais percebe-se um distanciamento da
familia. Eu vejo que a familia acredita é que o aluno, que o filho agora
ja é adolescente entdo ele ja da conta de se virar sozinho e ele se
afasta (Especialista 1, entrevista concedida em 17/11/2024).

O relato da Especialista 1 evidencia um fendbmeno recorrente no contexto
escolar: o afastamento da familia a medida que os alunos avangam para os anos finais
do ensino fundamental. Esse distanciamento pode estar relacionado a percepgao dos
responsaveis de que, na adolescéncia, os jovens ja possuem autonomia suficiente
para gerir seus estudos de forma independente. No entanto, a literatura aponta que o
acompanhamento familiar continua sendo um fator essencial para o desempenho
académico, mesmo nessa fase (Soares, 2007). A falta desse suporte pode resultar
em dificuldades de aprendizagem, menor envolvimento com a escola e, em alguns
casos, no aumento da evasdo escolar. Dessa forma, € fundamental refletir sobre
estratégias que incentivem a participagao ativa da familia ao longo de toda a trajetoria

escolar dos estudantes.
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A visdao da Gestora sobre a participagdo das familias difere da visao das

especialistas, como podemos observar no relato abaixo,

Sim, na verdade assim. Aqui na comunidade, ela é atuante. Na
verdade, hoje as familias, ndo estdo assim dentro do dia a dia do
aluno, na escola quero dizer. Mas no contexto que ndés estamos
vivendo eu digo sim, porque as reunides sao participativas, quanto se
chama eles vém, é os plantdes, que sdo a entrega dos resultados, elas
estdo presentes. Entdo eu vejo sim uma participacdo boa, pode
melhorar, mais, temos uma participacdo boa da comunidade dos pais.
(Gestora, entrevista concedida em 19/11/2024).

Para a Gestora a participagao da familia na escola é boa, mas na visdo dos
alunos, professores e especialistas as familias sdo pouco participativas. Assim,
quando questionada a respeito do que a escola fazia quando nd&o havia o

comparecimento da familia, a especialista 2 relatou que

A escola busca flexibilizar outros dias e horarios para atender aos pais
que por algum motivo ndo tenha conseguido comparecer a entrega
dos resultados dos alunos e mesmo assim ainda tem pai que nao vai
buscar os resultados, e se o assunto for de outra natureza que nao a
entrega dos resultados, a gestdo entra em contato novamente
solicitando o comparecimento a escola (Especialista 2, entrevista
concedida em 02/12/2024).

Pelo relato da especialista 2, percebemos que a escola tenta, mas ainda com
pouco sucesso, consolidar essa relacdo familia-escola tdo importante para o
desenvolvimento educacional dos alunos. Para Rosa, Magalhaes e Silveira (2024,
p.2), “os pais e/ou responsaveis exercem influéncias significativas na educacéo de
seus filhos, assim como a escola e a relagao entre elas acarreta implicagdes sobre o
desempenho escolar”. Para as autoras, a familia tem papel importante a exercer no
processo de aprendizagem de seus filhos. Notamos que essa relagdo é priorizada
pela escola, também é valorizada pela autora, € na nossa visédo ela realmente se faz
necessaria.

Nesta mesma diregdo, Freitas e Santos (2017, p.7) destacam que “a auséncia
da familia na aprendizagem colaborativa, significativa, integradora, diversificada, ativa
e socializadora da criancga, dificulta o papel da escola na continuidade da formacéao
intelectual do cidadao”. Essa preocupacao em relagao a participacédo das familias na

vida escolar dos alunos também é verificada na escola pesquisada, visto que a familia
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tem papel importante na educagao escolar dos alunos. Para Soares et al. (2004,
p.254),

Ha alguns fatores que parecem dificultar que os pais participem
ativamente da vida escolar de seus filhos. Dentre eles, pode-se citar:
as mudangas nas praticas de ensino; o desconhecimento dos
assuntos trabalhados na escola; a falta de tempo, em especial para
pais que trabalham fora; o nivel de dificuldade de aprendizagem
apresentado pelos filhos; o tipo de avaliacdo feita pela escola; os
comportamentos gerais dos profissionais da escola em relagdo aos
pais e as criancas; o desconhecimento de como proceder para
enfrentar problemas relacionados a vida académica dos filhos etc.

Percebemos que, para Soares, sao diversos os fatores que levam a familia a
nao participar do processo educativo dos alunos, mas a participagao € essencial para
melhorar o desempenho escolar deles.

A participagdo dos pais na vida escolar dos filhos é essencial, mas pode ser
dificultada por fatores como mudancgas nas praticas de ensino, desconhecimento dos
conteudos, falta de tempo e dificuldade de aprendizagem dos alunos. Além disso, a
forma de avaliacdo e a postura dos profissionais da escola podem impactar esse
envolvimento, especialmente quando ha pouca comunicagao ou acolhimento. Muitos
responsaveis também nao sabem como lidar com desafios académicos e
comportamentais, o que pode levar ao afastamento. Diante disso, é fundamental que
a escola promova dialogo, orientagdo e estratégias para aproximar as familias do
cotidiano escolar.

Neste contexto, na opinido das docentes, o grau de conhecimento dos pais e
responsaveis pode estar associado ao desempenho dos alunos, pois alguns pais com
baixo patriménio cultural podem n&o valorizar a educagédo ja que conseguem
sobreviver com pouco estudo. Mas isso nao é uma regra. Para Alencar et al. (2023,
p.25),

pais com escolaridades em nivel superior completo tém maiores
condicbes de investir na educacao dos filhos, potencializando, entao,
o efeito indireto da educacao sobre o rendimento escolar dos filhos via
o tipo de escola que estudam. Salienta-se que o efeito direto
predominou sobre o indireto, ou seja, a escolaridade dos pais (maes)
influenciou mais diretamente do que indiretamente via o tipo de escola
que o aluno estuda, e é quando as maes tém o nivel superior completo
que os efeitos sdo mais expressivos, maiores que os dos pais.



85

Na visdo dos autores, a escolaridade dos pais, principalmente das maes,
interfere de forma positiva no desempenho escolar dos filhos, pois as mesmas,
acabam por investir mais na educacgéo escolar de seus filhos. Contudo, em sua
pesquisa Feijd, Franca e Neto (2022, p.48) concluiram que analisar o efeito bruto da
educacéo dos pais sobre os filhos permite ter uma visdo agregada, porém parcial, uma
vez que ha um conjunto de fatores correlacionados com a educacgao dos pais que
afetam a performance estudantil e que precisam ser levados em consideragao.
Embora saibamos que o desempenho escolar ndo pode ser associado a apenas um
fator, ja que é influenciado por inumeras variaveis, como ja descrevemos
anteriormente, observamos que a valorizacdo da Educacao Basica pela familia é
importante para o desempenho do aluno.

Conforme ja discutido neste texto, os pais com maior escolaridade, tendem a
incentivar e a acompanhar mais seus filhos na aprendizagem escolar. Contudo, s6
isso ndo explica o bom ou 0 mau desempenho dos alunos. E importante ressaltarmos,
o valor que a familia da aos estudos, independente da escolaridade dos pais. Se a
familia ndo tem muito estudo, mas valoriza a Educacgao e incentiva seu filho desde os
primeiros anos da vida escolar a se dedicar, ele também se sentira motivado a
aprender e provavelmente também tera um bom desempenho. Pensando nessa
situagdo, a escola precisa buscar ampliar essa relacdo familia-escola, buscando
efetivar uma parceria eficiente e eficaz.

Em relagao a percepgao dos alunos sobre o acompanhamento de seus pais ao
longo dos anos de escolaridade, 48,4% dos alunos marcaram a resposta que quanto
mais eles avangavam em anos de escolaridade, mais os pais iam deixando de

acompanha-los nos estudos, conforme grafico 8.
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Grafico 8 - Alteragao na participagao da familia na vida escolar

Vocé percebeu se houve mudancga na forma como seus pais ou responsaveis participam de sua
vida escolar (Por exemplo dos anos iniciais para o... ensino fundamental ou do 1° ano para o 9° ano)?

31 respostas

@ 2] Com o aumento dos anos de
escolaridade nao ha alteracéao da
participagao dos pais

O b]Com o aumento dos anos de
escolaridade ha um aumento na
participagado dos pais
c]Com o aumento dos anos de
escolaridade ha uma diminui¢ao da
participagao dos pais

Fonte: dados da pesquisa (2024)

A participagao da familia na escola € fundamental para o desenvolvimento do
aluno, seja pessoal, social ou educacional. Quando os pais sdo participativos no
ambiente escolar e na rotina de seus filhos, esses se sentem apoiados e reconhecidos
e ganham mais segurancga, além de ficarem mais motivados para aprender (Silva,
2019). O autor afirma que a presenga da familia e o acompanhamento da mesma é
muito importante para o crescimento intelectual dos filhos.

Em relacdo a participagdo dos pais, ha uma divergéncia entre a gestdo e a
especialista dos anos iniciais, pois a especialista acha que a participacdo dos pais é

baixa enquanto a gestao declarou que:

A medida dos anos iniciais, a participagdo dela é excelente. Quanto
vai chegando o aluno, a crianga vai passando para pré-adolescéncia,
esta indo do 6°, para o 7° ano, vocé vé uma queda nessa participacao,
sabe. Mesmo a gente colocando para os pais a importancia € de estar
mesmo né atuando dentro da escola, mas a participacdo dela cai
bastante (Gestora, entrevista concedida em 19/11/2024).

Percebemos que para os alunos a participagao dos pais ou da familia também
€ um fator importante para o desempenho escolar, como podemos observar no grafico
09.
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Grafico 9 - Fatores extraescolares como apoio da familia e cultura local

B 1-Nao afeta [ 2-Afeta um pouco 3-Nao faz diferenca
B 4-Afeta moderadamente [ 5-Afeta muito

12

10
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Fatores extraescolares (apoio da familia, cultura local).

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Na visdo da maioria dos alunos questionados, o apoio da familia e a cultura
local afetam o desempenho deles. Para 37,2% afeta muito, para 24,8% afeta
moderadamente, para 6,2% nao sabe responder, ou nao faz diferenca, 3,1% afeta
pouco e para 24,8% nao afeta. Relacionamos o grafico 8 -Alteragdo na participagao
da familia na vida escolar, e o Grafico 9 - Fatores extraescolares como apoio da familia
e cultura local, vimos que na opinido dos alunos sobre esses fatores sao bastante
relevantes para o desempenho escolar. E isto vai ao encontro com a opinido das
professoras.

Percebemos que as professoras também relataram, como visto anteriormente,
que o apoio da familia contribui de forma positiva no desempenho escolar dos alunos.
E possivel notar que alunos que t&ém o apoio da familia e um desenvolvimento cultural,
participando de atividades sociais como igrejas, pratica de esporte coletivo, grupos de
musica e/ou de teatro, tendem a ter um desempenho melhor do que os alunos que
nao tém. Assim, segundo Felix (2022), o professor deve avaliar a bagagem que o
aluno carrega e a sua cultura local, mas para tal feito, ele necessita estar sensivel aos
conhecimentos da localidade, tem que conhecer e interagir para poder avaliar o aluno.

Também percebemos que o autor valoriza o planejamento coletivo e as atividades
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interdisciplinares, desde que elas tenham a finalidade de enriquecer a bagagem
cultural do corpo docente e dos discentes.

Sabemos que as pessoas vivem em sociedade e que também sao frutos dessa
sociedade, bem como a influenciam. Pensando assim, podemos dizer que a cultura
local também pode ser um fator que pode contribuir ou prejudicar o desempenho dos
alunos, de acordo com a valorizagao que a sociedade em torno desse aluno tem em
relagcdo a Educacio ou a Escola.

Além dos fatores até aqui discutidos, outros fatores também assumem
relevancia, como o fator inerente ao aluno, que é a motivagdo. Para Gaia, Hingel e
Ribeiro (2023, p.1),

a motivacao para a realizagado é um fator fundamental na busca pelo
sucesso académico e no desenvolvimento pessoal. Ela impulsiona os
individuos a se destacarem e a se empenharem nas atividades
escolares, alimentando o desejo de alcangar e manter um alto padrao
de desempenho, tanto no ambito académico quanto em outras esferas
da vida.

Hoje € muito comum nas escolas ouvirmos que os alunos estéo desinteressados,
desmotivados e que no tempo em que o professor era estudante as coisas eram
diferentes. Sobre a relacdo entre a motivacdo e o desempenho escolar, Martinelli
(2014) afirma que a motivacao é dos fatores que interfere no desempenho escolar,
pois ela € um processo interno que ocorre no aluno, e que, sem ela, o aluno nao
consegue nem permanecer atento, ndo consegue se concentrar e nem executar as
tarefas de forma eficaz.

Para a autora, apesar de esse ser um tema em estudo, ainda ndo ha um
consenso, mas ela indica que alunos mais motivados se esforcam mais e tendem a
ter melhores desempenhos. Além disso, a autora destaca que a motivagao dos alunos
diminui com o passar do tempo de escolaridade. Nao podemos discordar da fala da
autora, pois € muito comum passar na porta de uma escola e ver as criangas do 1°
ano e do 2° ano do EF bem animadas para ir a escola, enquanto é muito dificil passar
na frente de uma escola de EM ou dos Anos Finais do EF e ter a mesma observacéo.

Ainda em relagdo a motivagao, foi perguntado aos alunos se eles se sentiam
motivados a frequentarem a escola, a estudar e a conseguir boas notas. 29% dos

alunos responderam que sempre se sentem motivados a frequentar a escola, mas
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apenas 16,1% se sentem motivados a estudar e obter boas notas, conforme graficos
10e 11.

Grafico 10- Motivacao para frequentar as aulas

Vocé se sente motivado para frequentar as aulas regularmente?

31 respostas

® 2a) Sempre

@ b) Na maioria das vezes
c) Raramente

@® d) Nunca

Fonte: dados da pesquisa (2024)

No grafico 10 vemos que 19,4% dos alunos responderam que raramente estéo
motivados para ir a escola e 3,2% nao se sentem motivados a frequentar as aulas
regularmente. Alguns declararam que tém alunos que s6 estdo motivados quando tém
uma determinada matéria (Que € Educacéo Fisica), mas que nos outros dias falta-lhe
motivacgdo. O aluno A, durante a aplicagcao do questionario, falou que “Se eu pudesse
S0 viria as aulas no dia que tém Educacéo Fisica, que s&o as aulas que eu mais gosto,
e as aulas na sala de informatica, porque da pra mexer no computador (Diario de
campo, 13/11/2024). O aluno B, por sua vez, quando pedimos para ele chamar um
colega para responder ao questionario, relatou que “Ele faltou. Ele s6 vem segunda e
sexta, quando vem, porque tem aula de Educagdo Fisica”. E possivel notar que o
aluno gosta de aulas mais dindmicas (Diario de campo, 04/12/2024),

Ja no grafico 11, a questao foi se os alunos se sentem motivados com seu
desempenho escolar, se eles ficam motivados com bons resultados e 12,9%

declararam nao estarem motivados em ter bons resultados.
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Grafico 11- Motivagao para estudar e ter bons resultados

Vocé se sente motivado para estudar e conseguir bons resultados?

31 respostas

Sim, estou muito motivado

®-
@b

c) As vezes
&}

)
) Em geral, sim
)
)

d) Nao estou motivado

Fonte: dados da pesquisa (2024)

A analise do grafico 11 nos faz refletir sobre a motivacao dos alunos em estudar
para ter bons resultados. Obter bons resultados, na maioria das vezes, nao faz parte
da prioridade dos alunos. Durante a aplicagdo dos questionarios, muitos declararam
que o importante € ndo reprovar, mas nao foi relatado por eles que era importante
aprender. E notério que a grande maioria dos alunos participantes da pesquisa ndo
estdo motivados a estudar e ter bons resultados.

Assim, segundo Requido (2015, p.16) “um estudante motivado mostra-se
ativamente envolvido no processo de aprendizagem”. Para a autora, a motivacao dos
alunos é um fator de influéncia no desempenho escolar, que até pouco tempo nao era
percebido pelos docentes. No entanto, hoje os professores tém buscado formas para
incentivar o aluno a querer aprender, ja que se sabe que a motivagao € um processo
interno, isto &, vem do aluno, o professor nao consegue transmitir essa motivagao.

Neste contexto, Martinelli e Genari (2009, p.13-14) acrescentam que

Professores e educadores tém manifestado sua preocupagao quanto
a motivagao dos alunos, pois a sua auséncia tem sido atribuido pouco
ou nenhum envolvimento nos estudos. Tem-se afirmado que um aluno
motivado apresenta melhor desempenho se comparado aos demais,
em decorréncia do investimento pessoal que emprega na tarefa que
realiza. No entanto, as pesquisas mais atuais permitiram concluir que
a relacao entre motivagao e aprendizagem nao se restringe a uma pré-
condic&o da primeira para a ocorréncia da segunda, mas que ha uma
relagao de reciprocidade entre ambas.
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Para as autoras, a falta de motivacdo dos alunos tem prejudicado o
desempenho escolar, ja que os alunos ndo se envolvem de forma satisfatéria com o
préprio processo de aprendizagem. Neste contexto, Marques (2019) aponta que a
falta de motivacdo dos alunos pode estar diretamente relacionada a pratica
pedagogica dos professores. Segundo o autor, as metodologias ativas podem ser uma
tentativa de minimizar o desinteresse ou a desmotivagdo dos alunos, pois sao
metodologias mais atrativas para os alunos, porém muitos professores ainda possuem
resisténcia a trabalhar com essas metodologias, seja por comodismo, por falta de
tempo para preparar as atividades ou por falta de capacitagéo.

Para o autor, a adogao de praticas pedagdgicas voltadas para o protagonismo
estudantil, o uso de metodologias ativas e de recursos didaticos tecnologicos, podem
deixar as aulas mais atrativas para os alunos e assim fazer com que eles se sintam
mais motivados a aprender. Assim, observamos que Martinelli e Genari (2009) e
Marques (2019) reconhecem a conexao entre a motivacao e o desempenho escolar,
ressaltando que os professores tém se preocupado com o fato de os alunos estarem
desmotivados. Na escola pesquisa, os professores também constataram esse fato. As
professoras 1 e 2 destacaram o fato de que se um adulto sé se interessa por aquilo
que tem significado para ele, imagine as criangas e os adolescentes. Abaixo trazemos

o relato da professora 1, a fim de ilustrar.

Vocé esta ali com o aluno, mostrando para ele a necessidade que
tem, a importancia do estudo na vida dele. Quando ao redor dele,
observa que muitas pessoas estédo se sobressaindo, independente do
estudo, por outros meios, ndo estao... As vezes até licitos, e o que
vejo € apenas o desinteresse estampado no rosto da maioria deles
(Professora 1, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).

Percebemos na fala da professora 1 que ela também ja se encontra
desmotivada, cansada de insistir com os alunos que nao querem aprender, mas que
ela, mesmo assim, continua tentando. Como lidar com quem nao quer aprender, ou

quem nao pede ajuda? Sobre isso a professora 2 menciona que

Entao, é dificil a gente conseguir mostrar isso para o aluno, dar
significado aquilo que a gente esta trabalhando, pois na minha opinido
o aluno s6 se interessa por aquilo que tem algum significado para ele.
E ai, o que acontece? Gera uma falta de interesse no aluno? Gera
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uma... apatia ou piadinhas, para ndo dizer que uma coisa que
normalmente nao percebemos que foi gerado é o interesse
(Professora 2, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).

A professora 2 levantou uma questdo importante. E necessario ressignificar o
ensino para os alunos. Explicar a eles sobre o conteudo, mas também mostrar onde
ele sera usado, para que ele vai utilizar aquele conhecimento adquirido, quem sabe
assim os alunos possam se sentir mais motivados a tentar aprender o conteudo.

As professoras destacaram ainda que o problema € a desvalorizagdo da
educacgao, pois elas tentam mostrar a importancia do estudo para eles, mas eles
acabam vendo algumas pessoas se destacando sem o estudo, por outros meios, nao
s ilicitos, mas também de forma licita.

A professora 3 relatou “porque eles... para abrir caderno dentro da sala de aula
que vocé sai circulando em uma sala de aula e olha a maioria ndo fazendo, a gente
fica muito triste” (Professora 3, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024). Ja a
professora 4 complementou “o trabalho se torna muito cansativo, devido ao
desinteresse, ou a desmotivacao do aluno, que se interessa na maioria das vezes em
ficar na frente das telas [...] Pesquisa, aula de informatica, isso ai, eles gostam muito,
tiram de letra” (Professora 4, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024). Neste
ponto, as professoras falam sobre a desmotivagao dos alunos, onde percebemos que
na visao delas se deve ha habilidades que nao foram consolidadas, € ao uso
excessivo de telas. Elas descrevem que as aulas que deixam os alunos mais
interessados sdo as aulas no laboratério de informatica, onde os alunos tém acesso
as telas e as midias, jogos entre outros. Através da fala das professoras, percebemos
que as jovens geragdes nao querem aquele tipo de aula expositiva, que permanece
desde o século XIX, elas querem, ou talvez, elas necessitam de aulas com
metodologias ativas para tentar prender a sua atencao e tentar fazer com que se
sintam parte importante do seu processo de aprendizagem, tornando-os protagonistas
da sua vida escolar.

Os alunos também foram questionados se eles acreditavam que a motivagao, o
interesse proprio deles em aprender, era um fator importante para o desempenho
escolar e 19 dos 31 alunos que participaram da pesquisa, ou 31,3%, acham que é um

fator que interfere muito, conforme verificamos no grafico 12.
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Grafico 12 - Fatores individuais - Motivagao

B 1-Nao afeta [ 2-Afeta um pouco 3-Nao faz diferenca
B 4-Afeta moderadamente [ 5-Afeta muito
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Fatores individuais (interesse do aluno, motivagao).

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Notamos que os alunos tém consciéncia do papel da motivagdo para o
desempenho escolar, mas ainda ndo conseguem se motivar para o estudo.

Ao perguntar aos alunos, o motivo deles frequentarem a escola, eles deram
varias respostas. Através das respostas dadas por eles, observamos que eles tém
varios motivos para estarem na escola, mas o principal n&o € gostar de estudar, como

podemos verificar na tabela 12.

Tabela 12 - Motivos para frequentar a escola.

Vocé frequenta a escola porque (assinale quantas alternativas que vocé concordar): Percentual de respostas|Nimero de respostas

a) Gosta de estudar 38.70% 12
b) Seus pais te obrigam 35,50% 1
c) Para encontrar os amigos 48,40% 15
d) Se ndo frequentar perde beneficios (bolsa familia) 9,70% 3
e) E importante para seu futuro 74.20% 23
f) Para néo ter que ajudar nos afazeres domésticos. 16,10% 5
g) Outros : 3,20% 1

Fonte: dados da pesquisa (2024)
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Dessa forma, percebemos que 38,77% dos alunos que responderam ao
questionario afirmam que frequentam a escola porque gostam de estudar e 74,2%
porque é importante para seu futuro. Isto demonstra que os alunos tém consciéncia
da importancia do estudo para a vida futura deles. Ainda tiveram 48,4% dos alunos
que responderam que frequentam a escola para encontrar os amigos, o0 que segundo
Dayrell (1996) e Abed (2023) se da pelo fato de a escola ter se tornado um espago
sociocultural onde se trabalha também os fatores socioemocionais. Vale ressaltar que
em relagcdo a pergunta sobre os motivos dos alunos frequentarem a escola, eles
poderiam dar quantas respostas eles quisessem.

As professoras falaram que um dos problemas que a escola enfrenta para a
realizagcao das avaliagdes do Proe é a presenca de alunos com muitas habilidades
nao consolidadas. Um dos fatores extraescolares a qual elas atribuiram as habilidades
nao consolidadas foi o periodo da Pandemia do Covid-19, que em especial,
comprometeu o 1° e o 2° ano, anos de escolaridades fundamentais para a
alfabetizacao dos alunos, que cursaram o 5° ano em 2024 e comprometeu 0 5° ano e
6° ano de escolaridade dos alunos que cursaram o 9° ano em 2024.

Nas entrevistas, a pandemia do Covid -19 também foi relatada sobre essa
questao, duas das entrevistadas acreditam que a pandemia foi um fator que interferiu
bastante, enquanto a outra destacou outro problema antes de chegar a escola do

Ensino Fundamental.

Vamos esquecer um pouco a pandemia, porque a pandemia ja
passou, € nos tivemos reabilitagcdo na vida escolar. Esse é o meu
ponto de vista. Olha, em relagdo aos 5°s anos eu vejo que o problema
esta na questao do ciclo de alfabetizacdo. Eu percebo isso ai, porque
vem a orientagao, algo que ja traz lIa da Educacéo Infantil, de que nao
se pode ‘alfabetizar’ as criangas. (Especialista 1, entrevista concedida
em 17/11/2024).

Para a especialista, que também é professora de educacéo infantil, a idade em
que a crianca se encontra mais propicia a aprender, mais motivada, interessada,
deslumbrada com a aprendizagem € na Educacéo Infantil, com seus 4 e 5 anos de

idade, onde a curiosidade esta agucada. Para Sacristan (2010 p. 8),

El fracaso escolar es un fracaso no de la escuela, sino de las politicas
que deben ayudar a la escuela a resolver los problemas que en la
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escuela se dan. Porque mientras las desigualdades existan fuera de
la escuela, ésta no las podra resolver, y acusar a la escuela de lo que
no es culpable es un discurso equivocado.

Traduzindo:

O fracasso escolar ndo € um fracasso da escola, mas das

politicas que devem ajudar a escola a resolver os problemas que
ocorrem na escola. Porque enquanto existirem desigualdades fora da
escola, ela nao sera capaz de resolvé-las, e acusar a escola daquilo
de que nao é culpada é um discurso errado.

Percebemos na fala da especialista e na fala do autor que ambos, de certa forma,
responsabilizam as Politicas de Educagao Publica, por parte do fracasso no
desempenho escolar.

Para Sacrista (2007, p.5) “Tememos una escudela que es incapaz de alfabetizar
literariamente, por ejemplo, y eso que los nifios y las nifas pasan en la escudela del
orden de diez afos en adelante sin lograr unas cotas minimas de progresso’,
traduzindo para o portugués esta escrito que, “Temos uma escola que é incapaz de
alfabetizacao literaria, por exemplo, € que meninos € meninas passam em escola da
ordem de dez anos ou mais sem atingir niveis minimos de progresso”. Percebemos
que para o autor, a escola apresenta uma falha com os alunos, pois ela ndo consegue
desempenhar seu papel com maestria, promovendo o aprendizado em todos os
alunos.

Para Engelberg (2010), quando a escola passa a ver o aluno, como parte
fundamental do seu processo de aprendizagem, quando ela percebe que o aluno é
alguém que traz o conhecimento da vida e entende o papel do aluno na sociedade e
que o discente carrega consigo tragos dessa sociedade, quando se entende isto, fica
mais facil experimentar outros pontos de vista sobre as relagdes escolares. Dessa
forma percebemos que a valorizagado do aluno por parte da escola pode ser um fator
motivacional para o aluno querer frequentar a escola. Empoderar o aluno é deixar que
ele se aproprie do processo de aprendizagem.

Quando questionada sobre a relagado da pandemia com o desempenho escolar

dos alunos, a gestao declarou que

Interfere em todos os nossos resultados, inclusive nos resultados
bimestrais, anuais que nds temos. Todas as vezes que eu tenho a
oportunidade de conversar com eles, eu vejo, portanto, que a
pandemia desanimou s6 os alunos, desmotivou os nossos alunos.
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Sabe a questao do uso da tela, a questao nao livro, somente tela, ficar
um periodo sem ter aquele apoio do professor aquele corpo a corpo
ali, aluno-professor, é demais. Eu vejo que hoje em dia nds ainda
estamos vivenciando resquicios da pandemia dentro da
aprendizagem, dentro de toda educagao, ndo somente no Estado, mas
no geral (Gestora, entrevista concedida em 19/11/2024).

Para a gestéo escolar, a Pandemia continua a interferir nos resultados da escola,
pois naquele periodo, a falta do contato com o professor fez aumentar as habilidades
que nao foram consolidadas no tempo certo, criando obstaculos para avangarem no

aprendizado, com a maioria das habilidades consolidadas. Para Alfredo (2024, p.8),

Antes da pandemia, o desempenho escolar ja enfrentava dificuldades,
como desigualdades socioeconémicas e limitacbes de recursos
educacionais. Durante a pandemia, essas dificuldades foram
exacerbadas pela necessidade de adaptacido ao ensino remoto, falta
de acesso a internet e dispositivos eletrénicos adequados, além do
impacto emocional causado pelo isolamento social e pelo medo da
doenca. No periodo pods-pandemia, escolas e alunos enfrentam o
desafio de recuperar o tempo perdido e adaptar-se a novas formas de
ensino hibrido, buscando maneiras eficazes de avaliar e melhorar o
desempenho escolar

Para a autora, a pandemia s6 agravou um problema que a educacgao ja possuia.
Percebemos que ela associa outros fatores extraescolares a problematica do
desempenho escolar, como a desigualdade social.

Ainda sobre os fatores extraescolares, foi perguntado aos discentes se fatores
familiares interferem no desempenho escolar e 77,2% deles responderam que tem

uma interferéncia, de acordo com o grafico 13.
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Grafico 13 - Fatores extraescolares voltados problemas familiares

Vocé acredita que fatores externos a escola, como problemas familiares (por exemplo: Separagao
dos pais, doenga na familia, violéncia doméstica)?

22 respostas

@ a) Sim, muito
@ b) Sim, pouco
@® c) Nao

@ d) Nao sei

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Vemos que 63,8% dos alunos responderam que interfere muito, enquanto 18,2%
acreditam que esses fatores nao exercem influéncia no desempenho escolar dos
alunos.

Os fatores extraescolares sdo de diferentes naturezas. Pensando nisso,

também foi questionado aos alunos se os fatores socioeconédmicos podem exercer

alguma influéncia sobre o desempenho escolar

Grafico 14 - Fatores extraescolares voltados para a situagao socioeconémica

Vocé acredita que fatores externos & escola, como problemas sociais (por
exemplo: Pobreza, desemprego, vicléncia na comunidade, falta de acesso a
recursos) podem interferir no desempenho (aprendizagem) dos alunos?

31 respostas

& a) Sim, muilo
@ b) Sim, pouco
@ c) Nio

@ d)Niosei

Fonte: dados da pesquisa (2024)
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Para essa pergunta, a resposta obtida foi que 74,2% acredita que de alguma
forma interfere, sendo que 54,9% acredita que interfere muito e 19,4% que interfere
pouco, enquanto 22,6% acredita que néo e 3,2% n&o souberam responder, conforme
grafico 14.

Percebemos que a maioria dos alunos compreendem que os fatores sociais,
do local onde eles estao inseridos podem interferir no seu desempenho escolar. Mas
25,8% ainda nao tem essa compreensao sobre qual é o papel que esses fatores
desempenham, seja de forma positiva ou de forma negativa, na vida escolar.

Solicitamos aos alunos que identificassem o quanto esses problemas
socioeconémicos podem interferir no desempenho escolar deles e 17 alunos
concluiram que afeta moderadamente ou muito, o que corresponde a 54,8% e 6
alunos acham que nao afeta em nada e para 2 alunos € algo que nao faz diferenca,
isto quer dizer que para eles é um fator irrelevante. Essas observagdes podem ser

verificadas no grafico 15.

Grafico 15 - Fatores extraescolares situagdo socioeconémica

B 1-Nao afeta [} 2-Afeta um pouco 3-Nao faz diferenca
B 4-Afeta moderadamente [l 5-Afeta muito

10

0
Fatores extraescolares (socioeconémicos, renda, emprego dos pais, moradia).

Fonte: dados da pesquisa (2024)

De acordo com o grafico 15, percebemos que os alunos, na sua maioria,
concordam que os fatores socioecondmicos tém alguma influéncia no desempenho

escolar. Nesses fatores percebemos elementos essenciais a aprendizagem, tais
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como, ter acesso a alimentagdao de qualidade, local para se dedicar aos estudos,
elementos esses relacionados a aprendizagem escolar.
Diante do exposto sobre alguns elementos vinculados aos fatores

socioecondémicos, Soares (2004, p.101) descreve que

a histéria de exclusdo social de algumas comunidades e alunos
brasileiros é tdo extrema e o seu desenvolvimento pessoal e social €
tdo truncado que seria preciso inventar para eles um novo tipo de
organizagao, incorporando muito mais servigos do que apenas 0s
escolares.

Destacamos aqui a importancia da escola como um fator de transformacéao da
sociedade, mas assim como o autor descreve acima, é necessario pensar em outras
politicas sociais além das politicas educacionais.

Outro fator colocado pela gestdo que pode interferir no resultado dos alunos é
0 uso excessivo de telas, deixando bem claro que na escola até o final do ano de
2024, era proibido o uso de celular na escola, salvo para fins pedagdgicos, quando

solicitado por um professor.

Ha varios fatores ... Ha fatores externos como a familia. Eu disse
anteriormente que as familias estdo presentes. Elas sdo presentes,
elas vém na escola, mas elas ndo acompanham o dia a dia do filho em
casa. Essa questdo desse mundo social la fora, das redes sociais, das
telas. Eu vejo que os meninos ficam extremamente desinteressados
com estudo, com a leitura, com o livro, ali o dia a dia do caderno...
inumeros fatores. Porque a escola em si, e ndés estamos assim, nao
tem como separar. Os meninos entram com toda essa bagagem, né.
A escola em si e a equipe de professores ela realmente faz o trabalho,
a gente vé. E nitido, e assim, inclusive quando vocé propde algo, eles
abracam aquele projeto, eles trabalham, mas ai vem todos os fatores
que eu te disse desmotivagao, la fora, e la fora enfraquecer. A gente
fortalece aqui e |a fora tem esse enfraquecimento (Gestora, entrevista
concedida em 19/11/2024).

Observamos na fala da gestdo que apesar de os pais comparecerem a escola
em determinados momentos como no plantdo pedagdgico, isto n&do significa que os
responsaveis pelos alunos estdo acompanhando diariamente o desenvolvimento do
filho em casa. Ainda na visao da gestao, o tempo que os alunos se dedicam as redes

sociais € outro fator que atrapalha o desempenho dos alunos. Ela declara entender
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que nao da para separar o que precisa ser ensinado do capital cultural que eles trazem

do seu convivio fora da escola. Assim, segundo Paiva et al (2019, p.1)

a escola até bem pouco tempo era preparada para receber sujeitos
que apresentavam de certa forma, um processo de aprendizagem
mais homogéneo e significativo, pois, tinham um capital cultural mais
amplo e muito mais proximo do que a escola trabalha, visto que tais
sujeitos eram oriundos das classes sociais mais abastadas. Com o
processo de democratizacdo da escola, a mesma passou a receber
uma diversidade de sujeitos cuja bagagem cultural, além de ser
extremamente diversificada, € bastante distante do que a escola
define como padrao. Ou seja, a escola nao se readequou para receber
esses novos sujeitos, permanecendo praticamente, com os mesmos
modelos pedagogicos tratando de forma massificada e homogénea,
sujeitos diferentes em seus diversos aspectos. Assim, na pratica, a
escola ndo leva em conta os conhecimentos e bagagem cultural de
alunos das classes populares.

Percebemos que para as autoras, houve uma mudanca no acesso a educacao,
e junto com ela a escola passou a lidar com uma maior heterogeneidade de capital
cultural'”, o que alargou o perfil dos alunos, trazendo desafios para a escola, que, no
entanto, ainda se mantém presa a modelos pedagodgicos que ndo contemplam essa
nova realidade. O grande problema € que a escola n&o foi preparada para trabalhar
com essa diferenga tao grande de capital cultural entre os alunos. E muitas vezes, ela
se encontra resistente as mudancgas. Isso refor¢ca a exclusdo simbdlica de alunos das
classes populares, cujos saberes e experiéncias ndo séo valorizados no ambiente
escolar, perpetuando desigualdades e dificultando um aprendizado verdadeiramente
significativo para todos.

Assim, como a gestédo atribuiu um dos fatores do baixo desempenho ao uso
das redes sociais e das telas em geral, que acabam desmotivando os alunos a
estudarem, esse fator também foi relatado na Roda de Conversa pelas professoras.

A professora A e B declararam,

Mesmo sendo proibido, o uso do celular na sala de aula, porque
existe uma lei que a escola acata, mas sempre tem um ou outro aluno
que traz, e quando um traz, gera um burburinho, comeca uma
conversinha que ja passa para o outro, para o outro e muitos acabam
gue nao prestam mais atengcdo no que esta sendo ensinado, tirando

7 O capital cultural esta associado a fungéo de capital, isto &, ao bem material ou imaterial herdado
ou transmitido nas diferentes formas (Carmignolli, et al. 2079).
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assim o foco das nossas aulas (Professora 1, Roda de Conversa
realizada em 20/12/2024).

Acho que hoje em dia, as redes sociais, também acabam tomando um
tempo muito grande dos nossos adolescentes. Eles passam muito
tempo na frente das telas e ndo se dedicam tanto aos estudos como
gostariamos que se dedicassem. Na nossa época de estudante, a
gente ndo tinha tanto acesso a tecnologia, entdo a gente se dedicava
mais. Eu acredito que isso acabou aumentando um pouco, a falta de
tempo dedicado aos estudos, eles passam muito tempo em redes
sociais, em jogos, em videos aleatérios e acabam sendo insuficientes
em relagcéo aos estudos (Professora 2, Roda de Conversa realizada
em 20/12/2024).

Na fala das professoras, observamos a preocupac¢ao de que o uso excessivo de
telas tem provocado atualmente. Mas esse nao é um fato isolado, que ocorre somente
na escola pesquisada, e nem tdo pouco somente na area da educacgao. O fato do uso
excessivo de telas, por parte dos alunos (criangas e adolescentes) ndo é apenas uma
preocupacgao da escola, mas também da medicina. Para Santana, Ruas e Queiroz
(2021, p.175) “o tempo de uso diario ou a duragéo total/dia do uso de tecnologia digital
deve ser limitado e proporcional as idades e as etapas do desenvolvimento cerebral-
mental-cognitivo-psicossocial das criangas e adolescentes”. Para os autores, a
quantidade de tempo que uma crianga, um adolescente e um adulto permanecem em
frente a uma tela ndo deve ser igual, pois a crianga e ao adolescente ainda estédo
tendo um desenvolvimento cognitivo de forma mais ampla. Para Lucena et al (2015,
p.408),

A elevada prevaléncia de adolescentes expostos a tempo excessivo de
tela causa preocupagao devido a sua associacdo com diversos
problemas de saude, como excesso de peso corporal e obesidade,
alteracdes na glicose e colesterol sanguineos, baixo rendimento escolar
e diminuigao do convivio social e menores niveis de atividade fisica.

Nesta citagdo, vemos que a autora associa 0 excesso de exposi¢cao as telas ao
baixo rendimento escolar, o que torna plausivel a preocupacdo da gestdo e das
professoras com o tempo que os alunos ficam em frente as telas.

Pensando nos danos que o uso de telas tem provocado nas criangas e
adolescentes, o Governo Federal, em 13 de janeiro de 2025, sancionou a lein® 15.100

que
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tem por objetivo dispor sobre a utilizagdo, por estudantes, de
aparelhos eletronicos portateis pessoais, inclusive telefones celulares,
nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagao
basica, com o objetivo de salvaguardar a saude mental, fisica e
psiquica das criancas e adolescentes [...] Art. 2° Fica proibido o uso,
por estudantes, de aparelhos eletrénicos portateis pessoais durante a
aula, o recreio ou intervalos entre as aulas, para todas as etapas da
educagéo basica (Brasil,2025).

Dessa forma, percebemos que o uso excessivo de telas é um problema
crescente, que ultrapassa os muros escolares e a cidade de Governador Valadares,
mas este fator € um problema a nivel nacional.

Dito isto passamos aos fatores intraescolares.

3.3.3 Fatores intraescolares

Nesta subsecéao, descrevemos alguns dos fatores internos a escola que podem
estar associados ao baixo desempenho dos alunos na avaliagdo do Proeb. Nela foram
tratados os eixos Contexto Escolar e Pratica de Gestdo, onde descrevemos a
avaliacao dos participantes da pesquisa sobre a infraestrutura da escola e sobre as
atividades de pratica de gestdo escolar, como projetos escolares e relacionamento
profissional; e Gestdo de sala de aula e apropriagdo de resultados, em que relatamos
a visao dos alunos, gestor, professores e especialistas em relagdo a gestdo de sala

de aula e os fatores que interferem no desempenho escolar relacionados ao professor.

3.3.3.1 Contexto Escolar e Pratica de Gestao

Nesta subsecdo, relacionamos os recursos financeiros, pedagogicos e
administrativos da escola e também descrevemos os fatores relacionados a
infraestrutura da escola.

Assim, sobre o ambiente de aprendizagem da EEAS, 80,6% dos alunos que

responderam ao questionario descreveram-no como sendo acolhedor e motivador.
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Além do mais, quando questionados se conhecem os projetos desenvolvidos pela
escola, 93,5% dos alunos afirmam que sim. E, em outra questdo sobre os projetos,
22,6% dos alunos os avaliam como sendo 6timos e 77,4% como sendo bons, como

podemos visualizar no grafico 16.

Grafico 16 - Avaliagao dos projetos escolares

Como avalia esses projetos?
31 respostas

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Os alunos declararam que os projetos escolares s&o bons, 100% deles acham
que eles estao entre bons e 6timos, mas a maioria (77,4%) afirmaram que os projetos
sao otimos.

Percebemos que os alunos, podem ter respondido a questdo por gostar da
escola, sem se preocupar em questionar como eles realmente enxergam esses
projetos. Se eles os conhecem de verdade, pois, apesar de os alunos caracterizarem
os projetos da escola como bons ou 6timos, 6,5% deles ndo sabem dizer se eles
contribuem para a sua aprendizagem e 22,8% acreditam que contribui pouco,

conforme observamos no grafico 17.
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Grafico 17 - Projetos escolares e sua contribuicdo para a aprendizagem.

Vocé acredita que os projetos desenvolvidos na escola podem contribuir com sua aprendizagem?

31 respostas

@® 2) Sim, muito
@® b) Sim, pouco
c) Nao

. @ d) Nao sei

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Como o aluno pode achar que algo € bom ou 6timo se ndo consegue identificar
se os projetos interferem no desempenho escolar.

No grafico 17 notamos que 93,5% dos alunos respondentes acreditam que os
projetos escolares contribuem em alguma medida para a sua aprendizagem, sendo
que 67,7% acreditam que contribui muito e 6,5 acreditam que nao interfere. Por outro
lado, percebemos uma porcentagem pequena de alunos que nao estao seguros sobre
a importancia dos projetos desenvolvidos pela escola para a sua aprendizagem.
Percebemos que nem todos os alunos estdo convictos da contribuigdo dos projetos
escolares para a aprendizagem deles, pois 6,5% dos alunos marcaram a alternativa,
nao sei, o que entendemos que o aluno ainda ndo tem uma opinido formada a respeito

da pergunta. Para Souza, Santos e Santos (2020, p.6),

Dessa forma, percebemos que o trabalho educativo com projetos
pedagogicos incita certa parceria na relagdo entre professor e
estudante. Ambos caminhardo juntos na descoberta dos
conhecimentos e na elaboracéo de conceitos. O professor, na fungao
de investigador e como conhecedor da area, conduzira a turma na
busca das informacbes sobre os questionamentos levantados.

Segundo os autores, o processo de ensino-aprendizagem nao € unidirecional,
e ndo da para ser imposto aos alunos. E necessario que haja uma relagdo de

cooperagao entre professor e aluno. Hoje em dia sabemos que € muito comum falar
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em metodologia de projetos, onde o professor assume o papel de mediador do
conhecimento, orientando o aluno na construgdo da sua aprendizagem. Nesse tipo de
metodologia, o aluno passa a ser o protagonista de sua aprendizagem. Mas, para que
os projetos tenham efeito na vida dos alunos, é necessario que o aluno se sinta como
parte fundamental desse processo. Os alunos parecem gostar dos projetos
desenvolvidos pela escola (Grafico 16), desta forma, o que sera que leva os alunos a
acharem que os projetos ndo contribuem para a sua aprendizagem? Nos limites deste
estudo, ndo é possivel responder este questionamento, mas talvez a escola precise
repensar o formato como esses projetos tém sido desenvolvidos e fazer um
acompanhamento mais de perto para verificar se os projetos propostos tém atingido
seus objetivos e se sdo necessarias algumas adequacdes.

Assim, quando questionados se eles se sentiam incluidos nos projetos da
escola, apenas 48,4% deles se sentem incluidos nos projetos da escola, entre muito
incluidos e pouco incluidos. O restante 16,1% ou ndo se sentem incluidos e 35,5%
nao souberam responder, se mantendo neutros, como podemos verificar no grafico
18.

Grafico 18 - Sentimento de inclusdo nos projetos escolares

Assinale seu grau de concordancia com a seguinte afirmativa: "Eu me sinto incluido nos projetos e
acdes da escola".

31 respostas

@ 2) Discordo totalmente
@ b) Discordo
c) Neutro
@ d) Concordo
@ e) Concordo totalmente

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Acreditamos que os alunos, que relataram que nao se sentem incluidos nestes

projetos, tenham respondido analisando os projetos que tiveram mais destaques e
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que estavam voltados para o reforgo escolar e o agrupamento temporario, que nao foi
ofertado a todos, mas apenas para os alunos que apresentavam maiores dificuldades.
Ou que também possam ser os alunos que responderam que nao se sentem
motivados a estudar e a ter bons resultados. Além do mais, ha que se considerar que
o fato de ndo se sentir incluido pode estar relacionado a sua participagao no processo
de elaboracgao e proposigao do projeto. Sera que os alunos se sentem considerados
no processo? Sera que a escola tem se atentado a propor projetos que dialoguem
com as necessidades dos alunos, em uma linguagem e formato que sejam atrativos a
eles?

Ainda sobre os projetos desenvolvidos pela escola, 74,2% dos alunos
respondentes acreditam que a participacdo dos mesmos na elaboragédo dos projetos
faria com que eles tivessem melhores resultados na aprendizagem. Observamos,
neste contexto, que os alunos querem assumir o papel de protagonistas da propria
educacéo escolar, pois eles desejam participar do planejamento dos projetos. O que
esta relacionado ao protagonismo do aluno citado anteriormente.

Com relagao aos projetos, as professoras acreditam que eles séo validos. Mas
ao pensar nos projetos voltados para melhorar o desempenho escolar dos alunos na
avaliagao do Proeb, elas acreditam que, as vezes, eles comegam a ser executados
de forma tardia e sao interrompidos devido as demandas da SEE que vao chegando.

Elas relataram que acreditam que o resultado poderia ser bem melhor.

As vezes, vocé esta no meio do processo e ai chega uma demanda.
Muitas vezes, vocé tem que parar com o que esta trabalhando para
atender aquela demanda, que muitas vezes nao se encaixa dentro do
que esta sendo trabalhado no momento. Entdo, atrapalha, sim
(Professora 1, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).

Vemos na fala da professora 1 um desabafo, pois para ela, quando ela comeca
a ter um resultado, é necessario parar para assumir outra demanda da SEE. Como
consequéncia, os alunos acabam esquecendo parte do conteudo assimilado, fazendo
com que o processo tenha que ser reiniciado. Ela aponta para o cenario de um
contexto educacional, onde ocorre a sobrecarga de tarefas atribuidas aos professores
e a fragmentagéo do ensino, que podem ser fatores que impactam diretamente a
qualidade da aprendizagem. Percebemos que ha a necessidade de atender a

demandas externas, mas que essas demandas muitas vezes nao estao alinhadas ao
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planejamento pedagdgico, interferindo na continuidade das atividades, gerando
lacunas no processo formativo dos alunos, comprometendo em algumas situagdes o
envolvimento dos estudantes e dificultando a construgdo de um aprendizado
significativo.

Outro fator que se destaca nesta pesquisa reflete na visdo dos préprios alunos
sobre seu desempenho escolar. Foi perguntado aos alunos, quais fatores podem estar
atrapalhando o desempenho escolar deles. 81,3% relataram que acreditam que o
principal fator que os prejudica na escola € a falta de interesse dos préprios alunos e
6,5% acredita ser a falta de acompanhamento das familias, como percebemos no

grafico 19.

Grafico 19 - Fatores que prejudicam o desempenho dos alunos.

Na sua percepgao, quais sao os principais problemas dessa escola que prejudicam a aprendizagem

dos estudantes?
31 respostas

@ 2) Falta de preparo dos professores.

@ b) Falta de dominio de turma por parte
dos professores.

c) Uma gestéo escolar ruim.
@ Jd) Falta de acompanhamento da familia.
@ ¢) Falta de interesse dos alunos.

@ f) Habilidades n&o consolidadas em
tempo adequado.

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Observamos que a grande maioria (87,1%) dos alunos declararam que um dos
principais fatores que prejudicam a aprendizagem deles é a falta de interesse dos
proprios alunos. Mas varios podem ser os aspectos que levam os alunos a estarem
desinteressados, a estarem desmotivados com a propria educacado escolar. Essa
pergunta também foi feita as professoras sobre qual o principal fator que elas
associavam ao baixo desempenho e elas também associaram o resultado

insatisfatoério ao desinteresse do aluno.
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Sobre a falta de interesse dos alunos, as professoras acreditam que possa estar
relacionado ao uso excessivo de telas, com énfase maior para os alunos do 9° ano,
que a maioria, na fala das professoras, ja possui celular e que passam a maior parte
do tempo fora da escola, de frente a tela e ndo se dedica aos estudos, como
destacamos no final da subsecgao 3.3.2.

Quando as professoras associaram o baixo desempenho ao desinteresse do
aluno, questionamos quais as atitudes ou metodologias elas tinham utilizado para
tentar minimizar o desinteresse. E uma das formas que elas citaram foi a utilizagao de
aulas diversificadas com o uso de metodologias ativas e aulas mais atrativas com
atividades mais ludicas.

Mediante o caminhar da nossa roda conversa, foi questionado as professoras
sobre a importancia das aulas ludicas como metodologias de ensino e uma das
professoras assim respondeu, “Eu acredito que sim, que este tipo de metodologia é
muito importante". (Professora 1, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024). Para
Hauschild e Vivian (2017, p. 3),

A educagado passa por um periodo de transformacdo que busca
inovacao, qualidade no ensino, desenvolvimento de novas habilidades
e novas metodologias, [...], as instituicdes de ensino, por meio de suas
estruturas e corpo docente, precisam de constante atualizagao para
dar respostas expressivas e satisfatorias em relacdo aos seus
sistemas de ensino, preparando uma nova geracao de profissionais
em suas respectivas areas de conhecimento.

Percebemos pela fala do autor que a escola tem passado por um processo de
transformacdo, no qual foram desenvolvidas as metodologias ativas e novas
habilidades. Em relagao as metodologias ativas, a professora 2 afirma que “Acho que
as metodologias ativas, elas incentivam os alunos, relaxam um pouco, porque eles
ficam sentados ali muito tempo” (Professora 2, Roda de Conversa realizada em
20/12/2024). A fala da professora reflete uma das principais vantagens das
metodologias ativas: a promog¢ao de uma aprendizagem mais dindmica e participativa.
Isso pode aliviar a monotonia das aulas tradicionais, permitindo que os alunos se
engajem mais, além de tornar o aprendizado mais prazeroso e significativo. Assim,
para Hauschild e Vivian (2017, p. 2),
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A maioria dos alunos cresceu e se desenvolveu através do método
expositivo, na qual o professor fala e o aluno escuta. Porém este
método estd dando lugar a outros mais interessantes e desafiadores,
onde o aluno tem a possibilidade e a liberdade para se desenvolver
através do seu esforco e criatividade, justamente para se adequar as
novas mudangas que estao acontecendo na area da educagao, pois
para manter um estudante ativo em sala de aula, sdo necessarios
métodos inovadores que conquistem e atraiam o desejo de busca, de
experimentar algo novo e desafiador.

Com as metodologias ativas, a escola deixa de ser apenas um local de
transmissao de conteudo e se torna um ambiente dindmico de construcdo do
conhecimento, onde os alunos sdo incentivados a participar ativamente, a investigar,
a colaborar e a aplicar o que aprendem em situacgdes reais. Na fala dos autores,
percebemos que a mudanga na educacgao € algo desafiador e interessante, capaz de
manter o foco dos alunos. Assim, a professora 3 menciona que “Eu penso que esse
tipo de aula mais dinamica, mais ludica, chama bastante atencao deles, e eu acho que
faz a diferenga” (Professora 3, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).

Essa abordagem ludica, como destacam Morais, Martins e Costa (2022, p. 7)

vem, cada vez mais,

sendo considerado como uma parte fundamental no processo de
aprendizagem, os jogos e brincadeiras sdo instrumentos de ensino ja
ha muitos anos. A pedagogia define que os jogos e brincadeiras sao
ferramentas de grande relevancia para o desenvolvimento de
aprendizagem no contexto escolar, contribuindo de maneira leve e
interativa, levando a crianca agir de maneira logica, desafiadora,
propondo um contexto estimulador para as atividades mentais dela,
ampliando a capacidade de cooperacéo.

Para os Anos Iniciais, as atividades ludicas sao instrumentos pedagdgicos que
conseguem manter o foco e a concentragéo dos alunos, sendo muito utilizada nessa
etapa da Educacéao Basica, mas quando os alunos chegam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, os professores param de utilizar. Contudo, o ludico ndo deve estar
restrito apenas aos anos iniciais do ensino fundamental ou a educagao infantil. As
atividades ludicas integram aprendizagem, diversao e desenvolvimento integral,
contribuindo para um ambiente de ensino mais equilibrado, onde os alunos podem
aprender de maneira mais engajada e significativa, construindo um conhecimento que

€, ao mesmo tempo, solido e prazeroso. Desta forma, quando conversamos sobre a
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importancia das atividades ludicas na educacdo, uma das falas foi “Faz muita
diferenca” (Professora 4, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024). Para Silva
(2016, p.7),

Existe uma forte interligacdo da crianga com o brincar e a
aprendizagem. A brincadeira proporciona a crianga um estimulo
cognitivo, o contato com o social e uma comunicagdo com o mundo. A
brincadeira proporciona felicidade, e por que n&o aprender brincando?
Brincar é tdo quao importante como estudar, € um ato inato da
infancia, que pode ser utilizado voltado para o processo de ensino-
aprendizagem.

Notamos que o processo de ensino-aprendizagem se torna mais leve e
prazeroso na infancia devido a pratica de atividades ludicas que permitem aos alunos
aprenderem brincando. O ato de brincar ndo é apenas uma forma de lazer, mas uma
poderosa ferramenta pedagodgica, que oferece um ambiente seguro e estimulante, no
qual os alunos podem experimentar, errar, acertar e explorar o mundo ao seu redor
de maneira espontanea e significativa.

Ainda sobre a utilizagdo de aulas mais atrativas, com uso de metodologias ativas
e atividades ludicas, foi perguntado na entrevista a especialista 2 qual a sua opinido
sobre aulas atrativas e o uso de metodologias ativas, e ela relatou que “Atualmente
acredito, porque tem muita exposicdo aos avangos da tecnologia. Entdo se esse
avanco nao tiver dentro da escola, vai ficar menos atrativo um pouco e ai eles néo
aprenderao menos, mas vao ter mais interesse em aprender. (Especialista 2,
entrevista concedida em 02/12/2024). Podemos identificar na fala da especialista
que, para ela, a escola precisa se tornar mais atrativa para os alunos, ja a gestao

acredita que:

Eu penso que esta totalmente direcionado a questao, que é o ponto
chave. Hoje é crucial que a gente precise buscar o aluno, a motivagao,
o interesse. O aluno como eu disse anteriormente, hoje na educagao,
os alunos estdo muito desinteressados. Entdo, assim, essas aulas
diversificadas, eu penso, que elas encaixam exatamente nesse
problema atual que nds estamos vivendo que é o desinteresse, a
desmotivagdo dos estudantes (Gestora, entrevista concedida em
19/11/2024).

Observamos que a gestdo compartilha da opinido da especialista acima. Por

outro lado, a especialista 1 afirma que,
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Nao, eu nao vejo isso ndo. Eu penso que cada professor tem a
sua didatica. E o professor que esta ali, que desenvolve o seu
trabalho e ele tem que ser respeitado de acordo com o seu jeito
de trabalhar. E essa questado de atratividade nas aulas, as vezes
levam a determinadas coisas que acabam atrapalhando o
decorrer das aulas, o ambiente escolar (Especialista 1,
entrevista concedida em 17/11/2024).

Aulas baseadas nas metodologias ativas podem levar a uma movimentagao na
sala ou na escola, gerando uma agitagao, que quando orientada pelo professor ndo
desenvolve a indisciplina e ndo atrapalha a consolidagdo da aprendizagem. Para a
especialista 2, cada professor deve trabalhar da forma que se sentir mais confortavel
e nao se obrigar a se enquadrar nas metodologias ativas. A entrevistada declarou que
as metodologias ativas podem provocar indisciplina no ambiente escolar.

Percebemos que as professoras, a especialista 2 e a gestdo acreditam que é
necessario o uso de novas metodologias nas salas de aula. As aulas precisam de uma
dinamica diferente de quando eles eram alunos, a forma de ensinar precisa mudar, as
aulas necessitam ser atrativas para manter o foco do aluno nos estudos. Por outro
lado, a especialista 1 acredita que muitas vezes este tipo de aula sé gera indisciplina.
Aulas que utilizam das metodologias ativas podem gerar movimento e barulho, mas
nem sempre significa indisciplina. Diante disso, vemos a necessidade de as aulas com
metodologias ativas serem trabalhadas desde o inicio, mostrando os objetivos da aula
e que os alunos ao final do processo possam avaliar juntamente com o professor todo
0 processo.

Neste contexto, ao questionarmos os alunos se eles percebiam que os
professores possuiam alguma dificuldade em ministrar suas aulas, 32,3% dos alunos
responderam que percebem alguma dificuldade e 6,5% responderam que percebem

muita dificuldade para dar as aulas, o que verificamos no grafico 20.
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Grafico 20 - Percepgao de dificuldade dos professores.

Vocé percebe se os seus professores possuem alguma dificuldade em ministrar os contetdos?
31 respostas

@ 2a) Nao percebo dificuldade

@ b) Percebo alguma dificuldade
c) Percebo muita dificuldade

@ d) Nao sei dizer

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Notamos ainda no grafico 20, que 45,2% dos participantes declararam nao
perceber nenhuma dificuldade, 32,3% declararam perceber alguma dificuldade e 16%
nao souberam responder.

Durante o questionario alguns alunos perguntaram se essa dificuldade que foi
perguntada se referia apenas aos professores de Lingua Portuguesa e de Matematica,
e a resposta que demos a eles € que era em relagao a todos os professores, que se
ele sentisse a dificuldade em algum professor eles poderiam relatar.

Entretanto, quando questionado a que eles atribuiam essa dificuldade que os
professores tinham para ministrar suas aulas, apenas 12 alunos responderam a
pergunta’, o que equivale a 38,71% do total de alunos que responderam ao
questionario. Dos 12 alunos que responderam, 50% atribuiram essa dificuldade a falta
de dominio da turma, por parte de alguns professores e 25% atribuem essa dificuldade

ao pouco dominio do conteudo, como podemos observar no Grafico 21.

'8 Foi solicitado que somente os alunos que percebem alguma dificuldade dos professores em
ministrar o conteudo, respondessem a essa questao.
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Grafico 21 - Fatores de dificuldades do professor

Vocé associa essa dificuldade (se vocé percebe que ha alguma dificuldade) a qual principal fator
12 respostas

@® 2) Dominio do contetdo
@ b) Dominio de turma
c) Falta de motivagao, por causa do

desinteresse dos alunos
8,3% @ d) Nao sabe responder

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Outro dado importante no grafico 21 é que 16,7% dos alunos assinalaram a
alternativa falta de motivagao por causa do desinteresse dos alunos, isto &, o professor
sente-se desmotivado a preparar aulas melhores, a utilizar diferentes metodologias
durante as aulas, o que refor¢a o dado obtido no grafico 19, quando 37,8% dos alunos
declararam perceber dificuldade em alguns professores para ministrar suas aulas.
Percebemos que os alunos tém consciéncia que suas atitudes podem interferir no
trabalho do professor, chegando até mesmo a levar este profissional a se sentir
desmotivado.

Dito isto, passamos para a préxima subsecéo que traz a analise de dados sobre

a Gestao de sala de aula e a apropriacéo dos resultados,

3.3.3.2 Gestéo de sala de aula e apropriacao dos resultados

Nesta subsecdo, apresentamos os fatores relacionados a pratica docente, a
sala de aula, na vivéncia escolar. O professor tem uma tarefa muito dificil nos tempos
atuais, que é promover o desenvolvimento intelectual e social dos alunos. Assim, para
Gonzaga et al (2022, p. 123),
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E papel do educador, ndo somente transmitir conhecimentos e
trabalhar habilidades, também avaliar necessidades. Esta atitude se
constitui num processo reflexivo, através do qual diversas situacoes
em salas de aulas vao sendo continuamente analisadas. O professor
precisa levar em conta as condigcbes de aprendizagem a que sao
submetidos os seus alunos, com a finalidade de intervir da forma mais
eficaz. Seja com questionamentos desafiadores, gestdo de conflitos,
ou mesmo levantando situagdes-problema.

Percebemos que, para os autores, o papel do professor € cada vez mais
desafiador e necessita de um nivel crescente de dedicacao para ir ao encontro destes
alunos que apresentam dificuldades e, ao mesmo tempo, desinteresse. Mas, o que é
gestado de sala de aula? Ou o que é pratica pedagogica? Para este trabalho, embora
guardem suas especificidades, consideramos que as duas expressées como
similares, referindo-se ha como o professor organiza e realiza as atividades com os

alunos. Para Oliveira, Teixeira e Penha (2021, p.4),

As praticas pedagodgicas utilizadas pelos professores representam a
atuagdo deles em sala de aula e, portanto, evidenciam as técnicas
empreendidas no processo de ensino. Se por um lado as
caracteristicas nao observaveis dos professores seriam capazes
apenas de sinalizar o quao eficiente o professor é no exercicio de sua
funcao, as praticas pedagdgicas sao o retrato dessa atuacio docente.

Para os autores, a pratica pedagdgica de um professor pode caracterizar um
professor como sendo um bom profissional ou ndo. Mas, para Gonzaga et al (2022),
a gestdo de sala de aula ndo depende somente do professor. Sendo assim, para o
autor “E preciso que, a partir de condicionantes politicos e histéricos, se tenha uma
maior compreensao das ligagdes entre os professores e como se da a sua pratica, em
um contexto particular’ (Gonzaga, et al, 2022, p.128). Percebemos que hoje um fator
que também interfere na gestao de sala de aula é o interesse, a motivagcéo dos alunos,
como citado anteriormente. Assim, a gestao de sala de aula € um processo complexo
que depende de varios fatores tais como perfil dos alunos, o clima escolar e cultura
institucional; o apoio da equipe gestora; o envolvimento da familia; a infraestrutura e
recursos didaticos; as politicas publicas e legislagdo educacional e os aspectos
socioecondmicos e comunitarios, e depende, também, da interagdo entre diversos
atores e condicdes. O professor tem um papel central, mas ele precisa do suporte da

escola, das familias e da sociedade para garantir um ambiente de aprendizado eficaz.
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Um outro aspecto analisado foi a rotatividade de professores, sendo questionado
aos alunos se eles percebem esta ocorréncia na escola e se eles acham que essa
troca de professores interfere no desempenho escolar deles. No grafico 22
percebemos que a maioria ndo nota a rotatividade de professores como sendo um

problema enfrentado pela gestdo escolar.

Grafico 22 - Rotatividade dos docentes

Vocé acha que ha mudanga constante dos professores na escola?
31 respostas

® 2) Sim, muito

@ b) Sim, pouco
c) Nao

® d) Nao sei

Fonte: dados da pesquisa (2024)

A andlise do grafico 22 acima mostra que 54,8% dos alunos responderam que
nao ha rotatividade de professores, enquanto 6,5% dos alunos declararam ter muita
rotatividade de professores. Durante a entrevista, o gestor faz algumas consideragées

sobre isso e afirma que

Apesar da escola nao ter um alto indice de rotatividade de professores,
ela ainda acontece, seja porque um professor adoeceu, ou esta
aproveitando as férias adquiridas, por tempo de efetivo servigo, ou
pela chegada de um professor efetivo para um cargo vago (Gestora,
entrevista concedida em 19/11/2024).

Ainda sobre a rotatividade dos professores, os alunos foram questionados se a
rotatividade dos professores pode influenciar o desempenho dos alunos. “N&o vejo a
rotatividade de professores na escola como um problema, ja que ela é bem pequena.

Mas acredito que, em escolas maiores, e que tem muita troca de professores, isto
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possa prejudicar o desempenho dos alunos (Professora 2, Roda de Conversa

realizada em 20/12/2024). Outra professora declarou que

Na minha opiniao se o professor trabalha direitinho e acompanha os
registros, o plano de curso e se orienta pelo caderno dos alunos e pela
fala das especialistas e da gestdo, eu acredito que ndo muito, o
problema talvez seja o aluno que esta acostumado a presenca do
outro professor. Légico que o professor ndo vai chegar com todas
essas informacoes e obté-las e coloca-las em pratica demandara um
tempo (Professora 4, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).

Percebemos, na fala das professoras, que elas também acreditam que quando
ha rotatividade de professores, ha também um prejuizo no processo de aprendizagem,
ja que é necessario que o préoximo professor se aproprie do trabalho que estava sendo
desenvolvido para dar continuidade ao trabalho e isto pode levar um bom tempo.

Ainda pensando na rotatividade dos professores, foi perguntado aos alunos se
eles achavam que a rotatividade dos professores podia impactar o desempenho

escolar, que esta demonstrado no grafico 23.

Grafico 23 - Impacto da rotatividade docente no desempenho escolar.

Vocé acredita que essa mudancga dos professores na escola pode impactar o seu desempenho?

9 respostas

® 2) Sim, muito

® b) Sim, pouco
c) Nao

@ d) Nao sei

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Assim, obtivemos o resultado de 44,4% acreditam que impacta pouco no
desempenho escolar e 22,2% dos alunos acreditam que a troca de professores

impacta muito, 11,1% acham que nao ha impacto e 22,2 % declararam n&o saber.
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Ao discutir sobre a rotatividade de professores, Pereira Junior e Oliveira (2016)
argumentam que a rotatividade dos professores € um fator que impacta bastante, pois
existe um trabalho coletivo dentro do projeto escolar e, quando se troca de professor,
ha uma quebra nesse comprometimento, o que leva a um baixo desempenho naquilo
que era esperado alcancar. Mesmo as atividades individuais do professor em relagao
ao aprendizado do aluno podem estar sendo prejudicadas pela troca constante de
professores nas escolas publicas.

A estabilidade docente favorece a construgdo de um compromisso coletivo com
o projeto pedagogico da instituicdo, permitindo maior continuidade no ensino, melhor
acompanhamento dos alunos e fortalecimento dos vinculos entre professores e
estudantes. Assim, percebemos na fala dos autores (Pereira Junior e Oliveira, 2016),
que o trabalho coletivo se faz necessario também na educagdo. Se chega um
professor no meio do caminho, ele precisara de um tempo para se adaptar a escola e
receber as orientagdes de trabalho. Também precisara analisar o que foi estabelecido,
0 que ja foi feito e o que ainda precisa fazer para completar o planejamento que foi
iniciado por outro professor, tudo isto porque o trabalho esta sendo realizado em
equipe.

Neste contexto, é necessario que todos os professores, cada um no seu ano de
escolaridade e na sua disciplina, trabalhem as habilidades correspondentes a sua
turma, para que a escola possa minimizar as habilidades n&o consolidadas e assim
obter um melhor desempenho dos alunos. Dessa forma, gestdo, especialista,
professores e alunos precisam estar envolvidos no processo, dedicando-se as suas
respectivas responsabilidades e percebendo que o trabalho de cada um é uma parte
importante para alcangar o objetivo em comum.

Pedimos aos alunos que respondessem a 2 perguntas de escala likert'®, sobre
os fatores intraescolares e sua relacédo com o desempenho escolar, onde eles tinham
que indicar quanto esses fatores interferiram ou ndo em seu desempenho. Uma
dessas questdes abordava a infraestrutura e os equipamentos. Conforme observamos

no Grafico 24.

9 A escala Likert ou escala de Likert -Consiste em um conjunto de itens de Likert. Cada
item tem-se uma afirmacdo sobre uma atitude, um objeto, uma opinido, um atributo, uma
representacao simbdlica etc. Para cada afirmacao, pede-se que o respondente externe sua
reacao, escolhendo um dos cinco, ou sete, pontos de uma escala (Martins e Cornacchione,
2021).
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Grafico 24 - Fatores intraescolares - infraestrutura e equipamentos
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Fonte: dados da pesquisa (2024)

Percebemos que 32,26% ou 10 alunos acreditam que estes fatores ndo afetam
o desempenho escolar, enquanto 19,36% ou 7 alunos acreditam que afeta muito.

Na Roda de Conversa, as professoras declararam que a escola esta apta a
receber os alunos e que possui uma boa estrutura fisica, que poderia ser melhor. Que
a escola apresenta acesso a internet e conta com sala de informatica e recursos
multimidia. As salas s&do equipadas com datashow e também possuem ar-
condicionado. Para Marri et al (2012), a infraestrutura interfere quando ndo se tem as
minimas condicbes de funcionamento como falta de saneamento basico,
abastecimento de agua e de energia elétrica. Percebemos que nessas condigdes, o
aprendizado pode ficar mesmo comprometido. Ja Queiroz (2014) acredita que para
termos uma qualidade de ensino real é necessaria o desenvolvimento global do aluno,
levando em conta os aspectos fisicos e pedagogicos da escola, mas onde os fatores
externos como o0s socioecondmicos € a comunidade local da escola também est&o
associados a esta qualidade de educacgao.

O autor destaca alguns aspectos da infraestrutura da escola que sé&o

determinantes para a efetivacdo da qualidade da educagao, como mobiliario escolar,
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material didatico e a alimentagdo. Esses aspectos também sdo de fundamental
importancia para o desempenho escolar do aluno.
Foi perguntado aos alunos se os fatores voltados para os assuntos pedagdgicos

influenciam no desempenho escolar, como observamos no grafico 25.

Grafico 25- Fatores intraescolares - assuntos pedagogicos
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Fonte: dados da pesquisa (2024)

Em relagao aos fatores intraescolares que envolvem os planejamentos, projetos
e a formacgao dos professores, a resposta dos alunos foi que 3,23% dos alunos acham
que nao faz diferenga, isto €, eles ndo tém uma opinido sobre o assunto.

Para 35,48% ou 11 alunos esse fator afeta muito o desempenho escolar
enquanto, para 29,04% ou 9 alunos esses aspectos nado afetam o desempenho dos
alunos.

Percebemos que, a maioria dos alunos acredita que os assuntos pedagogicos,
tais como a formacédo do professor, se ele faz capacitagdes ou estudos, como o
docente promove seu planejamento de aula e como ele realiza a sua aula afeta o
desempenho dos alunos. Mas 29,3% acreditam que esses fatores nao afetam o
desempenho escolar dos alunos. Sabemos que alguns alunos procuram outras fontes
de aprendizado além do ensino do professor em sala de aula, recursos como video

aulas, ou mesmo pesquisas em sites ou em livros, mas essa ndo € a realidade da



120

maioria dos estudantes mineiros da rede publica estadual. Partindo desse ponto que
muitos alunos se dedicam ao aprendizado escolar apenas na escola, o papel do
professor, os fatores pedagogicos e os recursos pedagogicos sdo muito importantes
nesse processo de ensino-aprendizagem.

Pensando ainda sobre os fatores pedagogicos, é importante que toda a
comunidade escolar se aproprie dos resultados da escola e, principalmente, os
professores, pois um dos fatores associados ao desempenho escolar dos alunos é o
estudo das habilidades que foram avaliadas no ano anterior. Pensando nesse fator,
foi perguntado as professoras, na Roda de Conversa, se o resultado das avaliagdes
externas era repassado a elas. E as professoras relataram que a gestao apresentou,
em reunido coletiva, o resultado do ano anterior, que a gestao, assim como elas n&o
consideravam que o resultado era satisfatorio. Depois, a dire¢do se sentou em
separado com as professoras do 5° ano e com as professoras de Lingua Portuguesa
e de Matematica do 9° ano. Ela ja havia feito o levantamento das habilidades n&o
consolidadas pelos estudantes, repassou as professoras e a gestdo acompanhou todo
0 processo.

Em relacao a avaliagado do Proeb, elas relataram que tanto o 9° ano quanto o 5°
ano trabalharam as habilidades que tiveram menos acertos em avaliagdes externas
anteriores para ver se conseguiam ajudar os alunos a consolidarem essas
habilidades. Para verificar se houve a consolidacao, elas trabalharam com simulados,
que eram aplicados a cada 15 dias, de forma continua e, caso a habilidade nao
estivesse consolidada, ela era trabalhada novamente.

As docentes relataram que o trabalho foi realizado em parceria com a gestao
escolar, que analisou as habilidades e passou para elas as que tinham menor numero
de acertos.

Na visdo das professoras, elas sdo bastante proativas e fazem seu trabalho com
bastante zelo e com muita forca de vontade, mas elas acreditam que todos os anos
deveriam trabalhar as habilidades do Proeb, pois ele avalia o fechamento de um ciclo
e ndo o ano de escolaridade. Assim, conforme relato em Roda de Conversa realizada,
“‘essa base tem que comecar la do inicio, elas tém que estar interagindo, alcangando
as primeiras etapas para nao deixar tudo acumular no quinto, porque quando chega
no quinto, para tudo o que estava sendo ensinado e depois para retomar, tem que

voltar Ia no inicio” (Professora 3, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).
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Em relagdo aos resultados da avaliacdo do Proeb do ano anterior (2023), a
gestdo e a especialista dos anos finais declararam passar para os professores e
orientar a trabalhar as habilidades nao consolidadas, ja a especialista dos anos iniciais
declarou nao ter participado do processo, pelo fato de ter apenas 5 meses de trabalho
na escola. As trés declararam conhecer os resultados internos e os resultados
externos da escola, mas nédo terem comparado os dois resultados. Apds a declaragéo
de ainda n&o terem comparado os resultados internos e externos da escola, houve o
relato de como foi realizado o trabalho em 2024.

A gestora declarou que o trabalho feito em 2024 foi totalmente diferenciado do
ano de 2023. Ela, explicou que a equipe gestora (diretora, vice e as especialistas) se
reuniram com as professoras de Portugués e Matematica (do 9°), e com a regente de
turma (do 5°), e fizeram um estudo minucioso de tudo o que foi abordado nas
avaliacdes da Secretaria em 2024 e 2023.

A gestéo e as especialistas declararam que, no ano de 2024, elas fizeram um
acompanhamento bem de perto do trabalho realizado pelas professoras, onde elas
participaram do planejamento do que seria feito e elas tinham sempre reunidées para
discutirem quais habilidades foram consolidadas e quais ainda deveriam ser
trabalhadas.

Disseram ainda que houve muitas reunides para verificar se houve consolidacao
das habilidades, apds o simulado, como foi relatado pelas professoras. E esse
processo aconteceu durante quatro meses.

A gestao expbs que um dos fatores que podem atrapalhar os alunos do quinto
ano de 2023 foi ter aplicadores externos, pois os alunos relatam que tiveram medo ou
nao gostarem dessas pessoas. Por isso, para tentar minimizar a situagao, no ano de
2024, ela fez um rodizio entre os professores da escola para as criangas irem se
habituando a rostos diferentes do rosto de suas professoras. Dessa forma, a gestéo
acredita que os alunos teriam um desconforto menor com os aplicadores da avaliagao
do Proeb.

Ao ser questionada sobre se haveria algo que a gestdo ainda gostaria de tentar,
para melhorar o desempenho escolar, ela declarou que gostaria de ajudar os alunos

a desenvolverem o gosto pela leitura.
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Olha, eu vejo uma necessidade muito grande, inclusive nés estavamos
comentando semana passada que, na escola, nés temos poucos
leitores. Os meninos ndo gostam de ler. Eu acredito que seria muito
interessante a escola proporcionar, fazer com que eles tivessem o
interesse em ler, mais se ler algo de interesse deles, mas que
realmente tivesse um resultado, que a leitura ela é tudo. A leitura é
necessaria para interpretar... & necessaria a leitura até pra
matematica. Entdo eu estava conversando aqui na escola com a
equipe, da gente fazer um novo acervo literario na escola. Quando
vocé vai nas bibliotecas de escolas estaduais, o que que tem?
Enciclopédias, livro didatico que é escolhido pelos professores, mas
totalmente direcionada a matéria, mas tem esse livro literario? Tem,
mas nao tem livros, eu falo, que chama atencgao deles, sabe. Que faca
ele falar assim, nossa eu quero fazer a leitura desse livro, ou espera
ai eu quero levar esse livro para casa. Entao eu penso, inclusive, da
gente montar um novo acervo literario na escola e mostrar para eles,
mediante a ajuda deles. Através de enquete, fazer uma pesquisa: O
que vocés gostam de ler? O que vocés gostam de assistir? As vezes
filmes, inclusive interessantes na Netflix, que tem em formato de livros,
claro, cabiveis dentro de um ambiente escolar. Eu penso que o acervo
literario novo direcionado a eles, seria muito interessante (Gestora,
entrevista concedida em 19/11/2024).

Pensamos, assim como a gestdo escolar, que a leitura é a base da Educacéao
Escolar, mas que apenas desenvolver o habito de uma leitura prazerosa, para o
deleite dos alunos n&o seria o suficiente, pois eles leriam se eles estivessem
interessados no texto. Acreditamos que talvez esse fosse o primeiro passo. Fazer os
alunos lerem. Mas aos poucos sera necessario introduzir leituras que talvez nao
fossem tdo prazerosas assim ou textos que eles ndo tenham interesse em ler e
trabalhar com eles a interpretacédo dos textos.

Segundo Rocha (2022), para se formar leitores é fundamental que a crianga ou
o aluno esteja em contato com leitores na familia e ou na escola. Segundo a autora,
€ necessario que o professor tenha objetivos bem definidos e que estimulem os alunos
a lerem. Ja Sauner (1985) acredita que o primeiro contato da crianga com o livro deve
ocorrer antes da escolarizagdo, sendo a familia a responsavel por esse primeiro
contato. Ela complementa que a escola, no processo de alfabetizacdo do aluno
precisa escolher com cuidado e carinho os livros que os alunos poderao escolher para
ler. Observamos na fala da autora que no inicio do desenvolvimento da habilidade de
leitura e interpretagéo de texto, faz-se necessario que seja uma leitura agradavel para

o leitor.
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Assim como a gestao falou sobre desenvolver nos alunos o habito de leitura, ao
serem questionadas sobre o que as especialistas ainda queriam tentar, a resposta
delas foi que elas acreditam que o processo de recomposi¢cao das habilidades que
nao foram consolidadas deve iniciar no primeiro bimestre e ser trabalhado em todos
0s anos de escolaridade.

As especialistas relataram o projeto desenvolvido pela Secretaria de Educacgao
de Minas Gerais para a recomposi¢ao das habilidades ndo consolidadas durante o
periodo pandémico. O Plano de Recomposi¢cdo das Aprendizagens (PRA) foi
desenvolvido nas escolas do Estado, nos anos de 2023, 2024 e continuando no ano
de 2025. Nesse projeto, foram analisadas todas as habilidades que deveriam ter sido
desenvolvidas nos anos de 2020 e 2021 que n&o foram contempladas pelo material
produzido pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais e depois a equipe que
trabalha com o PRA continuou a analisar as habilidades que nao foram consolidadas
pelos alunos ao longo de 2022, 2023 e 2024. As especialistas alegaram que esse
trabalho que os professores fazem com a analise das habilidades nao consolidadas
pelos alunos deveria ser trabalhado no inicio do ano letivo, em todos os anos de
escolaridade e em todos os conteudos, para se ter mais tempo para se consolidar as
habilidades.

Pensando ainda em como melhorar o desempenho escolar, também foi
questionado aos discentes sobre quais praticas poderiam ser implementadas na
escola para melhorar o desempenho deles. Nesta questao, eles podiam marcar duas
respostas e obtivemos como resultado que 51,6% dos alunos assinalaram que aulas
mais dindmicas ajudariam no processo de ensino aprendizagem, 45,6% acham que
um maior incentivo a participagdo dos alunos ajudara a melhorar o desempenho
escolar, 32,3% declararam que o Apoio psicolégico e emocional para os alunos é
necessario para melhorar o desempenho e 12,9% assinalaram que a melhoria na
estrutura fisica da escola € um fator importante para melhorar o desempenho,

conforme o grafico 26.
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Grafico 26 - Praticas que podem melhorar o desempenho escolar na visao dos

alunos

Quais agdes ou praticas vocé acha que poderiam ser implementadas para melhorar o seu
desempenho na escola? Marque até duas respostas.

31 respostas

a) Maior incentivo a participagao
dos alunos

b) Melhoria na estrutura fisica da
escola

c) Agdes de apoio psicoldgico e
emocional aos alunos

14 (45,2%)
4 (12,9%)

d) Aulas mais dinamicas 16 (51,6%)

e) Nenhuma. Esta bom da forma

. 5(16,1%)
como esta.

f) Outras sugestoes

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Os dados evidenciam que a dinamizacao das aulas e o incentivo a participacao
ativa dos alunos sao aspectos centrais para a maioria dos estudantes, sugerindo a
necessidade de metodologias mais interativas e envolventes.

A partir desses resultados, fica evidente a necessidade de uma abordagem
multidimensional para a melhoria do desempenho escolar. E possivel notar que mudar
é preciso. E preciso mudar a forma do professor trabalhar e o papel do aluno e do
professor em sala de aula. Além do mais, na EEAS é preciso melhorar o desempenho
escolar dos alunos. Assim, para Gil (1993), se o professor quiser avaliar seu
desempenho ele pode utilizar como critério o desempenho escolar de seus alunos,
pois o fato de os alunos terem bons desempenhos significa que houve consolidagao
da aprendizagem que é o que o professor espera quando ele prepara as atividades
de sua aula. Ja um mal desempenho dos alunos mostra que o professor necessita
mudar suas estratégias e metodologias para ensinar, pois as mesmas o fazem ter um
baixo desempenho, ja que o que era esperado nao foi confirmado, isto €, ndo houve
a consolidagao das habilidades por parte dos alunos.

Segundo a autora, se o professor atrela seu desempenho ao desempenho de

seu aluno e trabalha para melhorar o desempenho dos alunos, o seu préprio
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desempenho também melhora, e um melhor desempenho dos alunos pode indicar
que ocorreu a aprendizagem.

Entendemos que é necessario melhorar o desempenho profissional, mas para o
processo acontecer sao necessarias aulas mais dindmicas. O que aqui chamamos de
aulas mais dinamicas sdo aquelas com maior participacdo dos alunos, por meio do
uso de metodologias ativas, onde os alunos sao os protagonistas e os professores
orientam o processo de construgcdo de conhecimento. Para Valente; Almeida;
Geraldini, (2017, p. 458),

um dos desafios a educacao [é] o repensar sobre novas propostas
educativas que superem a instrugao ditada pelo livro didatico, centrada
no dizer do professor e na passividade do aluno. E importante
considerar as praticas sociais inerentes a cultura digital, marcadas
pela participagéo, criagdo, invencéo, abertura dos limites espaciais e
temporais da sala de aula e dos espacos formais de educacao,
integrando distintos espagos de produgdo do saber, contextos e
culturas, acontecimentos do cotidiano e conhecimentos de distintas
naturezas. A exploragdo dessas caracteristicas e marcas demanda
reconsiderar o curriculo e as metodologias que colocam o aluno no
centro do processo educativo e focam a aprendizagem ativa.

Para os autores, a aprendizagem ocorre a todo momento e em todo local, pois
ela é fruto da relacédo do individuo com o meio em que ele esta inserido. E por isso,
para que ocorra aprendizado é fundamental que o sujeito seja um ser ativo, o que fica
evidente quando observamos o desenvolvimento de um bebé ao comecar a andar ou
a falar, ou até mesmo um aluno ao comecar a ler, que procura identificar as palavras
em cada canto que ele vé. Percebemos a importancia do uso das metodologias ativas,
em alunos ativos, mas entendemos que ainda existem docentes que s&o resistentes
ao uso delas, seja por falta de capacitagado ou por acomodacgado. Para Soares, Engers
e Copetti (2019, p.115), a formagao dos professores € um fator relevante para o
desempenho dos alunos, assim como o tipo de aula que ¢é ofertada aos alunos. Aulas
com o uso de metodologias ativas, além de ajudar na consolidagédo da aprendizagem,
também podem indicar se o professor esta nas bem-informado nas alteragdes que a
educacao publica vem passando, demonstrando que o professor passa por cursos de
capacitagdes, o que na teoria leva a uma melhora na aprendizagem. Para os autores,

quando o professor apresenta uma forma mais rigida das aulas, de forma bem
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tradicional, um dos motivos pode ser a falta da compreenséo sobre as metodologias
ativas, o que leva a necessidade de se capacitar em relacdo a esta forma de trabalho.

E muito comum ouvirmos a frase “Temos uma escola do Século XIX, professores
do século XX e alunos do século XXI”. Essa critica, esta baseada na forma como a
escola funciona nos dias atuais, que é igual a forma que funcionava no século XIX,
ainda com a mesma estrutura. Os professores do século XX sao aqueles sujeitos que
aprenderam na escola do século XIX e que comegaram a vida profissional no século
XX e que mesmo estando no século XXI querem continuar ensinando como
ensinavam antes ou como aprenderam quando eram alunos. Ja o aluno do século XXI
€ aquele que nao aceita a escola do século XIX e nem o professor do século XX. Ele
€ o sujeito digital, conectado, que esta nas redes sociais e que se tornou um sujeito
critico, que nao aceita a imposigcao de aulas do século XIX.

Nesse contexto, a escola precisa buscar trabalhar de forma mais atual, mais
contemporanea, a partir do uso de metodologias ativas, mais atrativas ao aluno, onde
o professor passa a ser o mediador do conhecimento e ndo mais o detentor do

conhecimento. Como descrito por Queiroz (2016, p.83),

Os sujeitos digitais ndo sdo adeptos a educagéo tradicional, com um
professor detentor do conhecimento em aulas magantes nas quais nao
ha reversibilidade de papéis, nas quais eles tenham que ser
simplesmente ouvintes. Em sua maioria, os sujeitos digitais séo
visuais e sinestésicos. Portanto, atividades contextualizadas, culturais,
desportivas, tecnolégicas bem como qualquer outra que estimule
habilidades além das cognitivas sao fundamentais para a aproximacao
desses sujeitos a escola e para sua formagao plena como cidadao.

Para o autor, hoje os alunos ndo conseguem se manter motivados a aprender,
tendo o mesmo modelo de aula dos séculos passados. Uma das grandes dificuldades
da escola é o fato de os alunos estarem sempre conectados, ja que vivemos em uma
sociedade da informacdo. Contudo, na maioria das vezes, a escola vai em diregao
contraria a essa sociedade, com praticas predominantemente tradicionais. Diante
disso, € necessario que a escola tente se reinventar para atrair o foco e a atengao dos
alunos. Observamos na fala da autora que a escola, que € um espaco de
transformacado, ndo pode se manter perdida no tempo, ela necessita avancar na

utilizagdo dos recursos tecnoldgicos e das metodologias ativas.
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O Estado de Minas Gerais tem incentivado o uso dessas metodologias, com a
disponibilizagdo de cursos nas plataformas de forma gratuita e espera-se que
aumente a quantidade de docentes que facam o uso das metodologias ativas.
Percebemos que as praticas tradicionais também sido importantes, e que, ha
momentos que elas sdo necessarias. Por isso acreditamos que seja importante
alternar as aulas, isto €, que devemos utilizar os dois tipos de metodologias, sempre
com o fogona aprendizagem dos alunos.

Ainda sobre o gréfico 26, percebemos que 14 alunos acreditam que deveria
haver maior participagao dos alunos para melhorar o desempenho escolar e 10 alunos
acreditam que a escola necessita desenvolver agdes de apoio psicolégico e emocional
para os alunos. Ja existe nas escolas publicas o Nucleo de Atendimento Educacional
(NAE) que conta com Psicdélogo e Assistente Social, porém, &€ um profissional de cada
para atender muitas escolas, o que na maioria das vezes nao consegue dar
assisténcia as demandas individuais do aluno, sendo que sua fungao principal &
acompanhar o processo de aprendizagem na escola.

Existe a lei n 13.935 de 11 de janeiro de 2019 que consolida a importancia do
NAE nas escolas. Para Neves e Araujo (2006), a dificuldade de aprendizagem dos
alunos pode ter varias origens diferentes, dependendo assim de um planejamento
diferenciado para ajudar a sanar ou pelo menos minimizar essa dificuldade. As autoras
relatam que, existe comprovacao, apesar da dificuldade, esses alunos apresentam
bom potencial intelectual, necessitando de metodologias e estratégias de
aprendizagem diferentes, especificas as suas especificidades.

Para as autoras, “O encaminhamento para os psicologos de criangas e/ou
adolescentes que apresentam dificuldades escolares representa a queixa mais
frequente, no Brasil, da demanda por atendimento psicolégico de criangas e/ou de
adolescentes” (Neves e Araujo, 2006, p.165). Analisando a fala das autoras e o
apontamento dos alunos, mesmo que apontam para diferentes areas que o psicélogo
pode desenvolver na escola, percebemos que este profissional também precisa estar
mais presente nas escolas. Para Ausec, Fornazari e Bassetto (2011), o trabalho do
psicélogo na escola é importante para ajudar a identificar os possiveis motivos pelo
qual o aluno ndo esta indo bem na escola, o que pode nao haver relagdo com a
dificuldade de aprender, mas sim com problemas emocionais que o aluno apresenta

€ que nao consegue lidar com eles.
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Pensando na formagéao integral do cidadao, a sociedade busca uma educacgao
de qualidade para os alunos. Entdo questionamos as professoras da escola o que era
para elas uma educagao de qualidade e se havia relagdo com a avaliagao do Proeb e
a qualidade de ensino. As quatro professoras definiram a educagao de qualidade e
responderam que para elas ndo ha uma relagdo entre o Proeb e a qualidade de
ensino, mas que o Proeb pode ser uma ferramenta que ajuda na percepgao de como
anda a qualidade do aprendizado. Mas uma das defini¢des que as professoras deram
para a educacgao de qualidade nos chamou a atencao. Ela disse que “Eu acredito que
o ensino de qualidade € um ensino em que o aluno consegue se sobressair depois,
fora da escola, e nem sempre os resultados do Proeb indicam a realidade” (Professora
1, Roda de Conversa realizada em 20/12/2024).

Essa fala da professora refere-se ao fato de, muitas vezes, ela perceber que os
alunos néo realizam as atividades diversas e, principalmente, as avaliagbes externas
com muita dedicagao. Ela acredita que, na maioria das vezes, ndo € pelo fato de nao
terem conhecimento e sim por ndo valorizar estes mecanismos de avaliagdo. Essa
fala da professora vem ao encontro com a fala da gestdo da necessidade de
desenvolver o habito da leitura nos alunos e o compromisso com suas atividades
educacionais. Elas relatam que os alunos chamam essas avaliagdes de avaliagdes do
governo e que ja observaram alunos nem abrirem as provas para marcarem o

gabarito. Descrevemos aqui o relato de uma das professoras.

O aluno com cinco minutos de prova ja queria entregar a prova, entao
pedi que chamassem a especialista e solicitei que providenciasse
outro gabarito para o aluno. Eu entreguei a ele e disse que sé
receberia a avaliagao dele ao final do tempo junto com a dos outros
alunos, e que era para ele se dedicar, pois era o resultado dele perante
a SEE-MG (Professora 1, Roda de Conversa realizada em
20/12/2024).

Finalizando as discussdes deste capitulo, destacamos que apos a analise dos
dados verificamos que nao existe apenas um fator relacionado ao baixo desempenho
dos alunos do 5° e do 9° ano nas avaliagdes externas do Proeb.

Percebemos que os alunos gostam de estar na escola, e que muitos deles
acreditam que o futuro deles passa pela educacdo escolar, mas a maioria nao

demonstra muito interesse em se dedicar a vida escolar. Muitos deles declaram n&o
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gostar de ler, como relatado pela gestdo escolar. E ndo se dedicam as atividades
escolares em casa. Os alunos deixaram claro que eles gostam de aulas diversificadas,
mais dinamicas, onde eles participam mais da constru¢ao do seu conhecimento.

Também notamos que, para os participantes da pesquisa, os fatores
extraescolares afetam muito no aprendizado escolar. Um desses fatores mencionados
foi a Pandemia do Covid-19, que mediante a exigéncia do isolamento e do ensino
remoto, para conter o avango da doenga, deixou professores e alunos em casa. Muitos
alunos acomodados e com pouco compromisso com seu processo de aprendizagem,
isto é, nao buscaram acompanhar as atividades produzidas e disponibilizadas pela
SEE para manter o contato do aluno com a vida escolar. Dessa forma, sobrou bastante
tempo ocioso, que em muitos casos foram gastos em frente das telas, telinhas ou
teldes, isto é, na frente de celulares, computadores e televisores, o que ampliou
também o seu uso de telas, como exposto pelas professoras na Roda de Conversa.

Ainda, os dados da pesquisa nos revelam que o acompanhamento dos pais &
importante e que ele sofre redugcdo a medida que os alunos vao crescendo,
possivelmente por acreditarem que seus filhos estdo mais maduros e mais
independentes, que eles conseguem caminhar sozinhos no seu desempenho escolar,
nao promovendo assim, em muitos casos, uma parceria entre a familia e escola forte
e consolidada, como relatado por uma das professoras. As professoras declararam
que acreditam que os pais acabam dando autonomia aos filhos a medida que
avangam nos anos de escolaridade por acharem que eles ja podem ser mais
independentes nos seus estudos, mas que, na maioria das vezes, os alunos nao
conseguem sozinhos.

Na fala das professoras, acontece de a familia ser convocada a comparecer a
escola e ela ndo aparecer. Como relatado anteriormente, as professoras entendem
que a vida corrida, o trabalho e talvez até mesmo questdes de saude podem estar
interferindo nessa relagao familia-escola, mas ela nao pode deixar de existir para o
bem dos alunos, principalmente no inicio da vida escolar.

Outro fator importante, que destacamos aqui, € que a escola se preocupa em
preparar os alunos que irao realizar as avaliagdes externas no ano em que realizarao
as provas, isto €, que nao € um processo continuo, fazendo com que as professoras,

muitas vezes tenham que retornar a habilidades que n&o foram consolidadas em anos



130

anteriores, o que atrapalha as mesmas a avancarem nas habilidades do ano de
escolaridade de seus alunos.

Verificamos, através do questionario dos alunos, que eles percebem em alguns
professores da turma apresentam alguma dificuldade em ministrar as aulas,
principalmente porque, na percepc¢ao dos alunos, os professores ndo apresentam o
dominio da turma. Isto nos faz retornar a outro fator importante, que é o ambiente
escolar. Para que ocorra a aprendizagem o ambiente precisa estar organizado, sendo
necessario que os alunos entendam e participem da dindmica da aula, o que também
foi solicitado pelos alunos.

Por fim, os dados nos indicam que a gestao da escola tem o habito de conversar,
de dialogar com os alunos, o que € bem aceito por eles e pelo corpo docente. A gestéo,
no relato das professoras e das especialistas, esteve junto em todo o processo de

tentar melhorar o desempenho dos alunos no Proeb.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL (PAE)

Neste capitulo, apresentamos o Plano de A¢ao Educacional (PAE), elaborado
visando desenvolver atividades que buscam melhorar o desempenho escolar dos
alunos do 5° ano e do 9° ano do Ensino Fundamental nas Avaliagbes Somativas do
Simave (Proeb).

No capitulo 2 buscamos entender as politicas de educacao publica federal e
estadual de Minas Gerais em vigor no ano de 2022-2024. Também descrevemos a
escola pesquisada e seus resultados nas avaliagdes externas federais e na estadual,
que é a do Proeb.

Ainda no capitulo 2 é apresentado nosso caso de gestdo que busca apresentar
os possiveis fatores associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos do 5° ano
e do 9° ano em uma escola situada em Governador Valadares, Minas Gerais.

O capitulo 3 traz uma pesquisa ao referencial tedrico sobre os fatores intra e
extraescolares associados ao baixo desempenho. Ainda nesse capitulo encontra-se
descrita a metodologia utilizada para a coleta de dados e a analise de dados. A
pesquisa aponta que os dois principais motivos do baixo desempenho escolar dos
alunos séo os fatores extraescolares, falta de motivagdo ou interesse pelo proprio
aprendizado e os fatores voltados para problemas familiares. Ja em relagdo aos
fatores intraescolares, a pesquisa demonstra que para os alunos os fatores
pedagogicos interferem muito no aprendizado, como dominio de conteudo e de turma
e a rotatividade dos professores. Para as professoras e as especialistas, os fatores
extraescolares mais pertinentes sao a falta de motivacdo dos alunos e a participacao
da familia e dentre os fatores intraescolares, o mais destacado € a necessidade de
toda a escola se apropriar dos dados das avaliagdes externas.

Apoés a analise dos dados, sera utilizado a analise Swot para buscar entender
as forgas, fraquezas, oportunidades e ameacas que impactam a permanéncia dos
alunos, fornecendo uma base sdlida para a elaboragdo de um plano de acgao eficaz.
Desta forma, os dados foram divididos conforme definido na analise SWOT em pontos

fortes e pontos fracos conforme quadro 2 abaixo.
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Quadro 2- Analise SWOT

Pontos Fortes

Pontos Fracos

° Gestao democratica, e
participativa, onde professores e alunos
conseguem dialogar com o Gestora.

° Professores engajados,
envolvidos com o trabalho.
° Recursos didaticos, para o

desenvolvimento de aulas mais atrativas
com recursos tecnolégicos e com
metodologias ativas.

° Motivagao dos alunos - falta de
motivagao dos discentes a aprender
° Participacdo da familia no

processo de aprendizagem, que se

demonstrou  pequena, na escola
pesquisada.
° Uso excessivo de telas que tira a

concentracdo dos alunos em sala de
aula, mesmo os discentes ndo podendo
utilizar o celular na escola.

° Estudo em casa que nao se faz
presente na vida escolar de muitos
alunos.

° Apoio socio emocional, que quase
nao ha nas escolas publicas e quando
ocorre € de forma coletiva e pontual.

° Trabalho de toda a equipe, para
nao permitir que o aluno chegue ao final
de um ciclo com muitas habilidades nao
consolidadas.

Fonte: dados da pesquisa (2024)

Para tentar minimizar os pontos que destacamos como sendo fracos, frageis,

pontos que merecem atengdo, sugerimos algumas agdes voltadas para esses pontos,

pois eles podem estar indiretamente interferindo no desempenho escolar dos alunos.

A seguir, no quadro 3 apresentamos os Pontos Fracos e sugestdes de agdes

que voltadas para os Pontos Fraco.
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Quadro 3 - Pontos Fracos x A¢des de Melhoria para os Pontos Fracos

Pontos Fracos

Acoes de Melhoria

° Motivagao dos alunos - falta de
motivagédo dos discentes a aprender

e Planejar aulas com metodologias
variadas, e trabalhar temas de interesse
dos alunos

° Participacdo da familia no
processo de aprendizagem, que se
demonstrou pequena, na escola
pesquisada.

° Promover encontros para tratar de
assuntos que falem do papel da familia
no desempenho escolar. Encontros
agradaveis como Rodas de Conversas e
Palestras.

° Uso excessivo de telas que tira a
concentracdo dos alunos em sala de
aula, mesmo os discentes nao podendo
utilizar o celular na escola.

e Nao permitir o uso do celular na
escola e incentivar os alunos a lerem
livros em casa, para tentar diminuir o
tempo de tela.

° Estudo em casa que nao se faz
presente na vida escolar de muitos
alunos.

e Continuar mandando dever para
casa, e avaliar o dever realizado.

e Priorizar no dever de casa
atividades de construcao do
conhecimento.

° Apoio socio emocional, que
quase nao ha nas escolas publicas e
quando ocorre € de forma coletiva e
pontual.

e Realizar Palestras e Roda de
conversa com os alunos sobre saude
mental.

e Trabalhar com o apoio do NAE.

e Incentivar os professores a se
capacitarem sobre saude socioemocional.

° Trabalho de toda a equipe, para
nao permitir que o aluno chegue ao final
de um ciclo com muitas habilidades n&o
consolidadas.

e Trabalhar as habilidades por ano
de escolaridade.

e Realizar intervengdes para
consolidar as habilidades em defasagem.

Isto posto, neste capitulo, apresentamos o Plano de Agdo Educacional (PAE),

composto com seis agdes que buscam fortalecer a cultura de apropriacdo de

resultados ja existente na escola, envolvendo todos os docentes, e duas que visam

estreitar o vinculo familia escola. A intencao desse Plano também & de manter o

envolvimento responsavel da equipe gestora, de forma colaborativa e democratica no
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processo de uso de resultados das avaliagdes externas desde a analise dos
resultados, passando pelas estratégias de intervengcdo e chegando ao momento de
aplicacao das provas. Objetiva-se que a apropriagao dos resultados passe a ser algo
rotineiro na escola, que possa ser trabalhado do inicio ao fim do ano sem que tenha
que sair da sua rotina, ou melhor, sem fugir do plano de curso enviado pela SEE.
Acredita-se que essa pratica se passa no percorrer do ano letivo para o gestor, o
professor e o supervisor através de estudos, reflexdes, planejamento e monitoramento
das acgoes, trara bons resultados no desempenho escolar e ndo sobrecarregara os
professores e os alunos ao final da preparagéo para o Proeb, de habilidades que
precisam ser trabalhadas e consolidadas em poucos meses.

As acdes a serem desenvolvidas no contexto escolar sdo: Promogao de uma
reuniao com professores e supervisores para apresentacdo do PAE; Promocéao de
uma formacgao sobre avaliagdes externas e apropriacao de resultados; Elaboragao de
um cronograma de habilidades a serem trabalhadas, por cada disciplina em cada ano
de escolaridade; Monitoramento do cronograma das habilidades e avaliagao;
Sensibilizacao das familias, sobre a importancia da parceria familia x escola; e Criagao
de uma rede colaborativa entre a escola e a familia. Para a apresentagdo do PAE,
optamos pela ferramenta 5W2h.

A ferramenta 5W2H auxilia na organizacédo e clareza de projetos, planos e
pesquisas cientificas. Ela se fundamenta em responder a sete perguntas
fundamentais para estruturar de forma eficaz o planejamento e a execugdo de
atividades. A escolha pela ferramenta 5W2H se deu por sua caracteristica, nas
pesquisas cientificas, de proporcionar uma abordagem sistematica para o
planejamento e execucéo de projetos, com clareza, organizagcédo e responsabilidade
compartilhada e especificada, onde cada profissional consegue identificar a acdo que
ele é responsavel e quando ela deve ser realizada.

Para compreendermos melhor, cada agao foi colocada em um quadro individual.

Comecgamos pelo quadro 4.
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Quadro 4 - Acao 1: Reunido para implementar o PAE

What Promog¢ao de uma reunidao com professores e supervisores

O que sera feito? | ;5 implementar o PAE

Why Sensibilizar para o uso dos dados das avaliacdes externas no
Por que sera planejamento docente, através da apresentacéo do PAE.
feito?
Where Na escola.

Onde sera feito?

When 12 reunido de planejamento em 28 de margo de 2025
Quando sera
feito?

Who Gestao escolar com o apoio das especialistas
Por quem sera
feito?

How A gestdao agendard uma reunido com professores e

i o _ ) .
Como sera feito? | \hervisores para apresentacdo do resultado da pesquisa

seguida da proposta do PAE.

How much Sem custos.
quanto? (custo)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observamos que para a realizagdo dessa agao sera necessario que a gestao
convide a comunidade escolar para que a pesquisadora, apresente a sua pesquisa
que foi realizada na escola e o PAE que aqui foi exposto. Também sera necessario
motivar os professores a participarem da execucéo do plano, mostrando que o papel
executado por cada professor € muito importante. Nesse primeiro momento cabe aos
professores apenas conhecer a proposta aqui apresentada. Passemos para o quadro
5.
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Quadro 5 — Agéo 2- Formacao continuada aos professores

(continua)
What Formacao continuada aos professores.
O que sera feito?
Why Para aprofundar os conhecimentos acerca das avalia¢des
Porfque:eré externas do SIMAVE e estimular o uso dos dados como
eito?
possibilidade de melhoria da gestdo pedagogica.
Para incentivar o uso de metodologias ativas dentro das salas
de aula.
Para buscar mecanismos que possam motivar os alunos a
estudarem.
Where Na escola.
Onde sera feito?
When Reunido de moddulo I compreendidas entre os meses de
Quando sera agosto e setembro de 2025.
feito?

05/08/25 — Conhecendo a plataforma do Simave e suas
avaliagoes.

19/08/2025- Analisando o resultado do Proeb 2024.

09/09/25 - Oficina de metodologias ativas.

23/09/25 - Palestra com psicélogo sobre Fatores que
interferem na motivagcdo dos alunos da rede publica de
ensino.

E em reunides de médulo Il em fevereiro e margo de 2026
para revisar as habilidades ja contempladas e consolidadas,
no ano anterior.

24/02/26 — Analisando as avaliagdes intermediarias de 2025.
10/03/26 - Analisando o Boletim Escolar Simave /Saeb 2025
24/03/26 - Oficina de combate a dificuldade de aprendizagem

Who Especialistas com apoio da gestao e dos professores que séao
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Por quem sera mais familiarizados com o SIMAVE, para o acesso a

ito?

feito? plataforma.
Especialista e gestédo, para a elaboragao das oficinas e de
estabelecer parceria com psicélogo para palestrar.

How A especialista agendara a sala de informatica e cada

4 feito? . .
Como sera feito? |, ofossor acessara o Simave em um computador. Ele

verificara os resultados anteriores, e refletirda sobre a
importancia da participacdo de todos na apropriagao dos

resultados e no trabalho a ser executado.

How much Sem custos.
quanto?
(custo)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Percebemos que para a realizacdo dessa acdo sera necessario estabelecer
parcerias com 0s agentes internos e externos a escola. As datas citadas acima podem

vir a sofrer alteragdes mediante a adaptagao ao calendario escolar.

Quadro 6 - A¢ao 3 - Elaborando o Cronograma

(continua)

What Elaboracao do cronograma das habilidades ndo consolidadas
O que sera feito? | a serem trabalhadas por cada disciplina em cada ano de

escolaridade por bimestre escolar.

Why Para estabelecer quais as habilidades devem ser trabalhadas
Por que sera em cada bimestre e por cada anos de escolaridade. Para
feito? identificar habilidades semelhantes e em disciplinas distintas

e estabelecer um responsavel por trabalhar a habilidade em

cada sala.

Where Na escola.

Onde sera feito?
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When Na 1?2 reuniao de médulo de outubro de 2025 e na primeira
Quando sera reunido de mdédulo de margo de 2026

feito?

Who Professores separardo as habilidades e criardo o
Por quem sera | cronograma.

feito? Especialistas fara o acompanhamento da elaboragdo e da

execugao do cronograma.
How A gestao reservara a sala de informatica e os professores

Como sera feito? | acessarao ao SIMAVE. Aos pares (em dupla), por area de
conhecimento, eles discutirdo os resultados e fardo os
estudos sobre as habilidades que devem ser trabalhadas em

cada disciplina e em cada ano de escolaridade

How much Sem custos.
quanto?

(custo)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Com a elaboragdo do cronograma, tentamos estabelecer prazos para a
realizacdo do estudo e consolidacdo das habilidades. Mas nao podemos esquecer
que este cronograma nao pode ser algo engessado, pois sera necessario fazer uma
avaliacdo do processo e podera ter a necessidade de se trabalhar novamente a
habilidade que ainda ndo foi consolidada, e para os anos de escolaridade que
realizardo as avaliagdes externas (5° e 9° ano), realizar uma revisdo das habilidades

verificando se todas foram consolidadas, e trabalhar as que nao foram consolidadas,
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Quadro 7- Ac¢ao 4 - Monitoramento do cronograma (continua)

What

O que sera feito?

Monitoramento do cronograma das habilidades e avaliagéao

Why Para acompanhar e avaliar os pontos que precisam ser
Por que sera ajustados e aprimorados no cronograma das habilidades.
feito? Servir de base de dados para elaborar relatério final das agées
executadas.
Where Na escola.

Onde sera feito?

When Ao final do 3° e 4° bimestre de 2025 e ao final de cada bimestre
Quando sera do ano de 2026.
feito?
Who Gestao escolar com o apoio das especialistas.
Por quem sera
feito?
How O monitoramento sera realizado através de simulados para o

Como sera feito? | acompanhamento do desenvolvimento das habilidades.
Também sera construido graficos para verificar o percentual
de consolidagdo da habilidade e verificar se ha necessidade

de se trabalhar a habilidade por um tempo maior.

How much Sem custos.
quanto?

(custo)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Identificamos a necessidade de o trabalho ser acompanhado pela especialista a
cada momento, mas ao final de cada bimestre ha uma necessidade de fazer um
balanco das habilidades que foram consolidadas e as que nao foram e realizar um

novo planejamento com estratégias diferenciadas e diferentes metodologias.
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Quadro 8 - Agao 5 - Parceria familia e escola (continuagao)

What

O que sera feito?

Sensibilizacdo das familias, sobre a importancia da parceria

familia x escola.

Why Para mostrar as familias que os alunos ainda precisam de ter
Por que sera acompanhamento escolar em casa, para terem bom
feito? desempenho na escola.
Para buscar ajuda das familias em relacdo a assuntos
pedagogicos e orienta-las em relagdo ao desempenho escolar
e quais os possiveis fatores que podem estar interferindo no
desempenho do aluno.
Where Na escola.

Onde sera feito?

When Na primeira reunido de pais no 2° semestre de 2025 e na
Quando sera primeira reunido de pais da escola no ano de 2026.

feito?

Who Especialistas ou Psicopedagogos convidados pela gestdo e
Por quem sera | pelos especialistas.

feito?

How A reunido sera realizada no patio da escola, envolvendo uma

Como sera feito?

dindmica de quebra gelo e serdo apresentados os resultados
de ex-alunos da escola que valorizaram a educagao e que
foram acompanhados pela familia em seus estudos na escola.
A escola também pode convidar ex-alunos para um momento
de fala com os pais, sobre a sua experiéncia em relacdo ao

acompanhamento familiar.

How much
quanto?

(custo)

Sem custos

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Nessa agao, a escola buscara parceria com psicologos para falar do papel da
familia na escolarizagao dos alunos, ou com ex-alunos para falarem de sua vivéncia
enquanto aluno da rede estadual de ensino e a participagdo da familia na sua
escolarizagdo. E importante que esse momento seja leve e bem descontraido para

que 0s pais queiram permanecer na reuniao.

Quadro 9 - Agao 6 - Criando a rede familia-escola (conclusao)

What

O que sera feito?

Criacdo de uma rede colaborativa entre familia e escola,
onde tera o grupo de pais por turma ou ano de escolaridade
no WhatsApp, e a criagdo do grupo Pais de referéncia, que
servira de comunicacio entre a escola e a comunidade em
volta da escola e também ajudara a escola na busca ativa

pelas familias que nao participam da escola.

Why

Por que sera feito?

Para estabelecer uma parceria entre a escola e a familia
para acompanhar e apoiar os alunos, e mostrar para as
familias o seu papel no desempenho escolar dos alunos.
Para trazer a familia para dentro da escola.

Para delimitar o papel dos professores e da familia no

processo de aprendizagem dos alunos.

Where

Onde sera feito?

Na escola e no aplicativo de celular (WhatsApp).

When

Quando sera feito?

A criagdo dos grupos de responsaveis no WhatsApp
ocorrera no primeiro semestre de 2025, e ela permanecera

no ano de 2025 e 2026, sendo renovada se necessario.

Who Gestao e especialista
Por quem sera
feito?
How Criar grupos de WhatsApp para cada ano (que ja existem).
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Como sera feito? | Eleger um ou dois responsaveis para ser o porta voz de
cada grupo. Criar um grupo com estes pais para serem
divulgadores das agdes da escola e que possam auxiliar na

comunicacao com as familias.

How much quanto? | Sem custos.

(custo)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Pensamos essa acao para melhorar a comunicacao entre a familia e a escola.
Com a criagdo dos grupos de WhatsApp, que ja € uma realidade na escola,
buscaremos a transmissdo de informagdes coletivas, como informar datas de
reunides, avaliagbes e entrega de resultados, com a criacdo do grupo Pais de
Referéncia, buscaremos ampliar a divulgacdo dessas informagdes e também que o
grupo busque incentivar outras familias a participarem de forma mais ativa da escola,
sempre visando como melhorar o desempenho do aluno.

Dito isto, passamos para as consideragdes finais desta dissertagao
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5 - CONSIDERAGOES FINAIS

Essa dissertagdo foi pensada com o intuito de tentar responder a seguinte
questéo, “Quais sao os fatores associados ao baixo desempenho no Proeb dos alunos
(do 9° ano) da E. E. Aprendendo a Sonhar?”

Para tal, buscou se identificar os possiveis fatores associados ao baixo
desempenho no Proeb dos alunos do 5° ano e do 9° ano de uma escola, situada em
Governador Valadares, Minas Gerais, que é justificado pelo fato de a escola ter
apresentado baixo indice de proficiéncia nas avaliagdes do Proeb ao longo dos anos.
Dessa forma, esta dissertacdo descreveu o contexto da escola e apresentou os dados
dos alunos do 9° ano no Proeb; analisou os fatores que podem estar associados ao
baixo desempenho no Proeb dos alunos (do 9° ano) da escola” e propds um plano de
agao que auxilie a gestao escolar e pedagogica da escola a minimizar os efeitos dos
fatores que levam ao baixo desempenho para que, posteriormente, possa se verificar
uma elevagéao da proficiéncia da escola e melhoria no processo de aprendizagem.

No capitulo 2 descrevemos as politicas publicas de educacdo na esfera
Estadual e na esfera Federal. Falamos das principais politicas de avaliagdo do Estado
de Minas Gerais que ainda € o Simave, e apresentamos o Saeb, como uma das
principais politicas de avaliagdo da educagao publica em nivel Federal.

No capitulo 3 apresentamos as teorias que embasam a tematica desse estudo,
e, em seguida, descrevemos o percurso metodoldgico da pesquisa e analisamos os
dados obtidos nessa dissertagao.

Como queriamos ouvir todos os alunos do 9° ano de 2024, o questionario foi a
forma escolhida para coletar os dados referentes a perspectiva dos alunos sobre os
fatores associados ao baixo desempenho. Ele trouxe a visao do aluno sobre a escola,
e como eles se enxergam dentro do processo de aprendizagem. Também permitiu
compreender a visdo dos alunos sobre as avaliagbes externas, em especial as
somativas (Proeb), permitindo assim identificar os possiveis fatores intra e
extraescolares associados ao desempenho escolar.

Um dos principais fatores extraescolares identificados que levam ao baixo
desempenho € a falta de motivagao dos alunos, o que nos leva a questionar quais

fatores levam os alunos a estarem desmotivados. Seriam as habilidades nao
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consolidadas? Seriam as aulas cansativas e no modelo da escola do século XIX, onde
o professor € a figura central, e o aluno mais passivo diante do conhecimento?

O baixo desempenho sao fendmenos complexos e multideterminados. Por isso,
acreditamos que todas as questdes relacionadas acima devem ser consideradas. Um
aspecto intraescolar identificado na pesquisa e que também pode estar relacionado a
motivagao dos alunos € a pouca utilizagao de metodologias ativas nas aulas, aqui néo
especificado pelos alunos em quais disciplinas. Identificamos, também, a importancia
de se ampliar e melhorar a relacdo da escola com as familias melhorando a rede de
apoio familia-escola.

Os dados analisados foram obtidos através da analise dos questionarios
aplicados, das entrevistas e da Roda de Conversa.

Verificamos, que ha uma apropriagao do resultado das avaliagbes externas e
que a escola tem buscado melhorar o desempenho de seus alunos no Proeb, mas
que até o ano de 2023 este empenho nao alcancgou os resultados esperados.

No capitulo 4, encontrasse o PAE, que busca minimizar os efeitos dos fatores
que levam ao baixo desempenho.

Esta dissertagdo é uma reflexdo sobre os fatores que podem levar ao baixo
desempenho escolar e ndo visa determinar quais sao os fatores que levam a escola
a apresentar um baixo desempenho e tdo pouco a quantificar a relagdo desses fatores
com o baixo desempenho, mas sim identificar quais séo os possiveis fatores, ja que
eles podem variar de aluno para aluno. Ela se propés a analisar os fatores
intraescolares e extraescolares que a literatura identifica como fatores que podem
interferir no desempenho escolar.

Abordou também, um tema que nos permite entender que o aluno € um ser
social, que sofre varias influéncias do meio em que esta inserido e que interferem de
forma positiva ou negativa no desempenho escolar dele. Também possibilita
percebermos o papel fundamental do professor para buscar motivar o aluno, e de
utilizar metodologias ativas para tentar melhorar o desempenho dos alunos. Por fim,
demonstra a importancia de se apropriar dos resultados da escola e de se trabalhar
observando estes resultados para buscar melhorar o desempenho da escola.

Esta pesquisa nos ajudou a ampliar o nosso conhecimento nas politicas
educacionais e a perceber que inumeros fatores podem estar associados ao

desempenho escolar. Ela nos ajudou a aprimorar o conhecimento sobre a plataforma
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do Simave e ampliou a visao sobre a importancia de se trabalhar com as habilidades
e de fazer um acompanhamento das habilidades trabalhadas verificando se elas foram
consolidadas ou ndo. Entendemos que as vezes é necessaria uma mudanca de rota,
para conseguirmos contemplar as habilidades que ainda ndo foram consolidadas e,
assim, quem sabe ter um avanco no desempenho escolar.

Percebemos a presenca de muitas lacunas nesta pesquisa. Elas ainda causam
inquietacédo a pesquisadora, indicando que as lacunas como, o uso das Metodologia
ativa e o uso de Tecnologias e também a Motivagao dos alunos, como conseguir fazer
com que eles estejam motivados para as aulas, poderdo ser utilizadas em outras

pesquisas.
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APENDICE A
QUESTIONARIO (Alunos)
O aluno ira responder ao questionario no google forms através do link abaixo:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSfv67xK1Sm-LvghMnQOulo2IdO7F-
W1Q6A Sd xV5dVEfPKfgA/viewform?usp=sf link

Prezado(a) aluno(a), a seguir serdo apresentadas algumas perguntas sobre vocé e
sua escola. Sua opiniao sera muito importante para minha pesquisa de mestrado!
Informo que aqui ndo ha respostas certas ou erradas, e sim, 0 que vocé pensa e sente
sobre o que esta sendo perguntado, por isso, € importante que vocé seja sincero.

Vocé levara no maximo 30 minutos para responder. Assinale apenas UMA
ALTERNATIVA POR QUESTAQ! S6 assinale mais de uma alternativa se a quest&o
autorizar.

Nao existem respostas CERTAS ou ERRADAS, e vocé ndo sera identificado.
Selecione as alternativas que mais se aproximam de sua realidade.

Bloco 1: Identificagao

1. Qual é o seu género?
a). [ ] Masculino

b). [ ] Feminino

c). [] Outro

d). [] Prefiro ndo responder

2. Qual é a sua idade?
a). [] 14 anos anos ou menos

b).[] 14 a 15 anos

c).[]15 a 16 anos

d). [] mais de 16 anos

3.Ha quantos anos vocé estuda nesta escola?
a) Menos de 1 ano

b) 1 ano

c) De 1 a 3 anos

d) Mais de 3 anos

4. Como vocé descreveria a situagao financeira da sua familia?
a) [ ] Baixa (até 1 salario minimo)

b) [ ] Média-baixa (de 1 a 3 salarios minimos)

c) [ ] Média (de 3 a 6 salarios minimos)
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d) [ ] Média-alta (de 6 a 10 salarios minimos)
e). [ ] Alta (mais de 10 salarios minimos)

5. Vocé se considera um bom estudante?
a)[ 1 Nao

b) [ ] Mais ndo do que sim

c) [ ] Mais sim do que nao

d)[ ] Sim

6. Vocé estuda em casa?

a) [ In&o

b) [ Jmais ndo do que sim
C) [1 mais sim do que n&o
d) []sim

7. Como vocé descreveria o0 ambiente de estudo em casa?

a) [ ] Calmo e organizado

b) [ ] Calmo e desorganizado

c) [ ] Ruidoso e organizado

d) [ ] Ruidoso e desorganizado

e) [ ] Ruidoso e movimentado

f) [ ] Ambiente misto (calmo as vezes, ruidoso em outros momentos)
g) [ 1 Nao tenho um ambiente apropriado para estudo em casa

8. Vocé se sente motivado para estudar e conseguir bons resultados?
a) [ ] Sim, estou muito motivado

b) [ ] Em geral, sim

c)[]As vezes

d) [ ] Nao estou motivado

9. Vocé se sente motivado para frequentar as aulas regularmente?
a)[] Sempre

b) [ ] Na maioria das vezes

c) [ ] Raramente

d) [] Nunca

10. Vocé frequenta a escola porque (assinale quantas alternativas que vocé
concordar):

a) [ ] Gosta de estudar

b) [ ] Seus pais te obrigam

c) [ ] Para encontrar os amigos

d) [ ] Se nao frequentar perde beneficios (bolsa familia)

e) [] E importante para seu futuro
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f) [] Para nao ter que ajudar nos afazeres domésticos.
g) [] Outros :

Bloco 2- Contexto escolar e praticas de gestao

11. Como vocé descreveria o ambiente de aprendizagem na E.. E. Aprendendo a
Sonhar. ?

a) [ ] Acolhedor e motivador

b) [ ] Nao é muito motivador, mas ndo € desmotivador

c) [ ] Desmotivador e desorganizado

d) [ ] Nao sei dizer

12. Na sua percepc¢ao, quais sao os principais problemas dessa escola que
prejudicam a aprendizagem dos estudantes?

a) [ ] Falta de preparo dos professores.

b) [ ] Falta de dominio de turma por parte dos professores.

c) [ ] Uma gestado escolar ruim.

d) [ ] Falta de acompanhamento da familia.

e) [ ] Falta de interesse dos alunos.

f) [ ] Habilidades n&o consolidadas em tempo adequado.

N— N N N

13. Vocé tem conhecimento sobre ou ja participou de algum projeto desenvolvido
pela escola, tais como o reforgo escolar, o agrupamento temporario € o projeto de
leitura?

a) [ ] Nao tenho conhecimento, e nao participei.

b) [ ] Tenho conhecimento, mas nunca participei.

c) [ ] Tenho conhecimento e fui indicado a participar, mas nao frequentei.

d) [ ]Tenho conhecimento e frequentei.

14. Vocé acredita que os projetos desenvolvidos na escola podem contribuir com
sua aprendizagem?

a) [] Sim, muito

b) [ ] Sim, pouco

c) [1 Nao

d) [] Nao sei

15.Como vocé avalia esses projetos? Na sua opinido, esses projetos sao:
a) [ ] Péssimos

b) [ ] Ruins

c)[] Bons

d) [] Otimos



160

16. Vocé acredita que os projetos desenvolvidos pela escola (mencionados na

pergunta 13) ajudam a melhorar o desempenho dos alunos?

a)[]nao

b) [] mais ndo do que sim

c) [] mais sim do que nao

d)[]sim
)

e) [ ] Nao sei dizer

17. Assinale seu grau de concordancia com a seguinte afirmativa: “Eu me sinto
incluido nos projetos e agdes da escola.

a) [ ] Discordo totalmente

b) [ ] Discordo

c) [ ] Neutro

d) [ ]Concordo

e) [ ]Concordo totalmente

N N N N

18.Assinale seu grau de concordéncia com a seguinte afirmativa: “Eu acredito que
se os alunos participassem da elaboragao dos projetos da escola, o resultado da
aprendizagem seria melhor”?

a) [ ] Discordo totalmente

b) [ ] Discordo

c) [ ] Neutro

d) [ ]Concordo

e) [ ]Concordo totalmente

N N N N

19. Quais acgdes ou praticas vocé acha que poderiam ser implementadas para
melhorar o seu desempenho na escola? Marque até duas respostas.

a).[ ] Maior incentivo a participagao dos alunos

b).[ ] Melhoria na estrutura fisica da escola

c).[ ] A¢des de apoio psicolégico e emocional aos alunos

d).[ ] Aulas mais dindmicas

€) [ ]. Nenhuma. Esta bom da forma como esta.

f) [ ]. Outras sugestdes (especificar)

20. Vocé percebe se os seus professores possuem alguma dificuldade em ministrar
os conteudos?

a).[ ] Nao percebo dificuldade

b).[ ] Percebo alguma dificuldade

c).[ ] Percebo muita dificuldade

d).[]1 Nao sei dizer

21. Vocé associa essa dificuldade (se vocé percebe que ha alguma dificuldade) a
qual principal fator?
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a
b
c
d

[ ] Pouco dominio do conteudo

[ ] Dificuldades no dominio de turma

[ ] Falta de motivagao, por causa do desinteresse dos alunos
[ 1 Nao sabe responder

S~— N N N

22. Como vocé avalia o trabalho realizado pelo gestor da escola? Por favor,
considere aspectos como comunicacgao, lideranga, planejamento e implementagéao
de politicas e programas escolares.

a) [ ] Muito insatisfatério

b) [ ] Insatisfatério

c) [ ] Indiferente

d) [ ] Satisfatério

e) [ ] Muito satisfatorio

Bloco 3: Participagcao da familia e fatores socioeconémicos

23. Qual é o nivel de participacado dos seus pais ou responsaveis na sua vida
escolar?

a).[ ] Muito participativos

b).[ ] Pouco participativos

c).[ ] Nao participativos

24. Vocé acha que o apoio da sua familia interfere no seu desempenho escolar?
a). [ 1Sim, muito

b).[ ] Sim, pouco
c).[1 Néo

d). [ ] Nao sei

25.Vocé percebeu se houve mudanga na forma como seus pais ou responsaveis
participam de sua vida escolar (Por exemplo dos anos iniciais para os anos finais do
ensino fundamental ou do 1° ano para o 9° ano)?

a) [ 1 Com o aumento dos anos de escolaridade, nao houve alteragao da
participacdo dos pais ou responsaveis.

b) [ 1 Com o aumento dos anos de escolaridade, houve um aumento na
participacdo dos pais ou responsaveis.

C) [ ]Com o aumento dos anos de escolaridade, houve uma diminuigao da
participacido dos pais ou responsaveis.

Bloco 4: Fatores intraescolares e dificuldade de apropriagao dos resultados
26. Vocé acha que ha mudancga constante dos professores na escola?

a).[ ] Sim, muito
b).[ ] Sim, pouco
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c).[1 Nao
d).[]. Nao sei

27. Vocé acredita que essa mudanga dos professores na escola (se sua resposta foi
sim a questao anterior) pode impactar o seu desempenho?

a).[ ] Sim, muito

b).[ ] Sim, pouco
c).[1 Nao

d). []. Nao sei

28. Quais sdo as suas expectativas em relacdo ao seu desempenho académico
(aprendizagem) neste ano letivo?

a). [ ] Espero obter notas altas em todas as disciplinas

b). [ ] Espero melhorar meu desempenho em relagéo ao ano passado

c).[ ] Espero manter meu desempenho estavel

d). [ ] Nao tenho expectativas especificas

e) [] Nao me preocupo com minha aprendizagem

29. Vocé acredita que fatores externos a escola, como problemas sociais (por
exemplo: Pobreza, desemprego, violéncia na comunidade, falta de acesso a
recursos) podem interferir no desempenho (aprendizagem) dos alunos?

a)[]. Sim, muito
b) [ ]. Sim, pouco
c) []- Nao

d) []. Nao sei

30.Vocé acredita que fatores externos a escola, como problemas familiares (por
exemplo: Separagao dos pais, doenca na familia, violéncia doméstica) podem
influenciar no desempenho (aprendizagem) dos alunos?

a)[]. Sim, muito

b) []. Sim, pouco

c)[]. Nao

d) []. Nao sei
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31. Na sua opinido, em uma escala de 1 (ndo afeta) a 5 (afeta muito), quéo
significativamente os seguintes desafios afetam a aprendizagem nesta escola?

1-  2-Afeta 3- 4- 5-
Nao um Nao faz Afeta Afeta
afeta pouco diferenga moderadamente muito
a)Fatores individuais O O O 0
(interesse do aluno,
motivagao).
b)Fatores O O O 0

extraescolares

(socioecondmicos,

renda, emprego dos

pais, moradia).

c)Fatores O 0 O 0
intraescolares

(infraestrutura,

equipamentos).

d)Fatores O 0 O 0
intraescolares

(planejamentos,

projetos, formagao dos

professores).

e)Fatores O O O 0
extraescolares (apoio

da familia, cultura

local).

32. Ha algo que gostaria de falar e que nao foi abordado sobre a escola, a atuagao
dos professores ou dos gestores?



164

APENDICE B
RODA DE CONVERSA (Professores)

Prezados participantes, a seguir iremos conversar sobre vocés e sua pratica docente,
sobre a escola, e sobre os alunos. Sua opinido sera muito importante para minha
pesquisa de mestrado! Informo que aqui ndo ha respostas CERTAS ou ERRADAS, e
sim, 0 que vocé pensa e sente sobre o que esta sendo perguntado, por isso, é
importante que vocé seja sincero(a).

Apresentacao do participante
° Fazer uma breve apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa, como forma

de quebra gelo e solicitar que todos os participantes fagam uma breve apresentagao
sobre sua relacdo com a Educacao e com a escola.

° Perguntar sobre o vinculo empregaticio, isto €, se os professores sao efetivos
ou contratados.
° Questionar se eles acreditam que o vinculo com a escola, interfere na

contribui¢cao do professor com a escola e no seu desempenho profissional.
Sobre os alunos.

° Dialogar com os professores sobre a opinido deles, em relagdo ao habito de
estudo dos alunos.

° Perguntar se eles enxergam relagdo de desempenho escolar com
acompanhamento familiar.

° Pedir aos professores para falarem sobre o desempenho das turmas/
disciplinas que eles trabalham.

Sobre a escola

° Indagar a quais fatores, os professores associam a defasagem, isto €, se eles
relatarem que ela existe.

° Pedir para os participantes falarem sobre os projetos da escola voltados para
a consolidagao das habilidades nao consolidadas, isto €, para diminuir a defasagem.
° Pedir para os constituintes da Roda de Conversa falar como eles avaliam os
projetos e como eles sentem em relagao aos projetos.

° Identificar com os integrantes da Roda de Conversa, a sua opinido sobre a

escola como um todo, sobre o espaco fisico, sobre o espago social, sobre o espaco
profissional.

° Perguntar como os profissionais avaliam suas praticas pedagdgicas. E indagar
se eles acreditam que aulas diversificadas, com metodologias ativas, seriam capazes
de ajudar a melhorar o desempenho escolar de seus alunos.
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Sobre as avaliagdoes externas:

° Indagar se os professores sabem como esta o desempenho dos alunos nas
avaliagdes externas e como eles obtiveram essa informacéao, se a resposta inicial for
positiva.

° Questionar como eles se observam neste resultado, se eles sdo proativos e
buscam formas de tentar melhorar esse resultado dos alunos.

° Polemizar sobre os fatores que os integrantes acreditam ser os principais
fatores a interferir nos resultados das avaliacbes do PROEB.

° Perguntar aos professores como a gestdo entende este resultado. Se ela
aceita. Se ela esta satisfeita ou se ela interfere no planejamento das aulas em busca
de melhores resultados.

° Indagar aos professores se eles acham que ha algo que eles podem fazer em
suas aulas que eles ainda nao tentaram com o intuito de melhorar o desempenho dos
alunos nas avaliagdes externas.

° Discutir com os professores o que € qualidade de ensino e se esta qualidade
esta associada ao resultado do PROEB.
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APENDICE C

ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA (Gestao- diretora e especialistas)

Prezado(a) entrevistado(a), a seguir serdo apresentadas algumas perguntas simples
sobre vocé e sua pratica docente, ou de gestao, sobre a escola, e sobre os alunos do
5° ano e do 9° ano. Sua opinido sera muito importante para minha pesquisa de
mestrado! Informo que aqui ndo ha respostas certas ou erradas, e sim, 0 que vocé
pensa e sente sobre 0 que esta sendo perguntado, por isso, € importante que vocé
seja sincero.

Identificando o funcionario

1-Qual seu nome?

2- Relate um pouco sobre sua trajetéria profissional na area da educacgéo.
3-Ha quanto tempo vocé exerce a fungao de gestor da escola?

4-Vocé ja exerceu o cargo de gestdo anteriormente?

5- Ha quanto tempo vocé trabalha na EEAS?

Sobre os alunos.

6-Vocé acha que os alunos tém o habito de estudar em casa?

7-a)Vocé percebe se os alunos, na sua maioria, sdo acompanhados pelos pais na sua
vida escolar?

b)Os pais estdo sempre presentes, comparecem a escola nos plantées pedagodgicos
e sempre que sao convocados pela escola?

Sobre a escola

8-Nas turmas (de 5° ano ou nas dos 9° anos), a que vocé atribui a defasagem dos
alunos com habilidades ndo consolidadas?

9-0O que a escola tem feito para diminuir a defasagem de aprendizagem dos alunos
(principalmente do 5° e do 9° ano)?

a) Ha algum projeto com esse objetivo?

b) Se sim, vocé considera que esses projetos sao eficientes?

c) Se nao, a que vocé atribui a baixa eficiéncia destes projetos?

10-Como vocé descreve a infraestrutura da escola?

a) Na sua opinido, ela € adequada para receber os alunos?

11- Quais equipamentos para desenvolver aulas mais atrativas para os alunos, como
recursos tecnoldgicos, a escola possui?

a) Vocé utiliza estes recursos? Se nao, por qué?

12- Como vocé acha que aulas mais atrativas interferem no processo de
aprendizagem dos alunos?
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Sobre as avaliagdoes externas:

13- Como vocé, estando a frente da gestao escolar, apresenta e discute o resultado
da escola nas avaliagcbes externas para a equipe de professores?

a) O que mais é feito em relagcéo a esse resultado?

14-Como os professores do 5° ano e os professores de Lingua Portuguesa e de
Matematica do 9° ano acompanham o resultado dos alunos da escola nas avaliagbes
externas?

15- Como a gestdo faz o acompanhamento do planejamento e das atividades para
recompor as habilidades nao consolidadas nas avaliagdes externas?

16-Vocé ja comparou o resultado das avaliagbes externas com o resultado das
avaliacdes internas da escola?

a) Como vocé descreveria essa comparagao?

b) Como isso foi discutido com os professores?

17-Como vocé orienta os professores a trabalharem com os alunos, de forma a
melhorar o desempenho da escola nas avaliagbes do Proeb?

18- Como vocé avalia o resultado da escola nas avaliagdes do Proeb nos ultimos
anos?

a) A que vocé atribui esses resultados da escola / dos alunos?

19- Haveria algo que vocé possa fazer, na sua gestdo e que ainda nao foi feito, para
melhorar o desempenho dos alunos?

20- Haveria algo mais que vocé gostaria de relatar?
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para professores)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a)da pesquisa
“Desempenho escolar e proficiéncia nas avaliagdes do Simave (Proeb — 5° e 9°ano):
sua relagdo em uma escola na periferia da cidade de Governador Valadares”. O
motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € que a E. E. Aprendendo a Sonhar tem
apresentado baixo indice de proficiéncia nas avaliagdes do Proeb ao longo dos anos.
Este projeto tem como objetivo analisar os fatores associados ao baixo desempenho
no Proeb dos alunos (do 9° ano e do 5° ano).

Caso vocé concorde em participar, vocé participara de uma Roda de Conversa
com outros colegas da escola. Esta pesquisa ndo tem nenhum risco. A pesquisa pode
ajudar a escola a entender melhor os fatores que levam os alunos a apresentarem
baixo desempenho no Proeb.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se voceé tiver algum dano por causa das
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizagao. Vocé tera todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar
agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a). O pesquisador ndo vai
divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado
sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado(a)em nenhuma publicagdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos para a sua destinagdo final, de acordo com a legislagéo

vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de
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sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informag¢des somente para fins académicos e cientificos.
Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas duvidas.

Governador Valadares, de de 2024.

Assinatura do Participante Assinatura do(a)Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Marivania Cecilia de Brito Gomes
Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/instituto: Faculdade de Educacéo

CEP: 36036-900

Fone: (33)999316663

E-mail: marivaniagomes.mestrado2022@caed.ufjf.br
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para a gestédo e

supervisao)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa
“‘Desempenho escolar e proficiéncia nas avaliagées do Simave (Proeb — 5° e 9%°ano):
sua relagcdo em uma escola na periferia da cidade de Governador Valadares”. O
motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € que a E. E. Aprendendo a Sonhar tem
apresentado baixo indice de proficiéncia nas avaliagbes do Proeb ao longo dos anos.
Este projeto tem como objetivo analisar os fatores associados ao baixo desempenho
no Proeb dos alunos (do 9° ano e do 5° ano).

Caso vocé concorde em participar, vocé participara de uma entrevista semi-
estruturada. Esta pesquisa nao tem nenhum risco. A pesquisa pode ajudar a escola a
entender melhor os fatores que levam os alunos a apresentarem baixo desempenho
no Proeb.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizagao. Vocé tera todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar
agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e o fato de nao querer participar nao vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a). O pesquisador ndo vai
divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado
sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado(a)em nenhuma publicacdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador

avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislagao
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vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislag&o brasileira (Resolugéo N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informag¢des somente para fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas duvidas.

Governador Valadares, de de 2024.

Assinatura do Participante Assinatura do(a)Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Marivania Cecilia de Brito Gomes
Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Faculdade de Educacéao

CEP: 36036-900

Fone: (33)999316663

E-mail: marivaniagomes.mestrado2022@caed.ufjf.br
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ANEXO C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para os responsaveis)

Gostariamos de solicitar a sua autorizagdo para que seu filho

possa participar como voluntario(a)da

pesquisa “Desempenho escolar e proficiéncia nas avaliagées do Simave (Proeb — 5°
e 9°ano): sua relagdo em uma escola na periferia da cidade de Governador
Valadares”.

O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € que a E. E. Aprendendo a
Sonhar tem apresentado baixo indice de proficiéncia nas avaliagbes do Proeb ao
longo dos anos. Este projeto tem como objetivo analisar os fatores associados ao
baixo desempenho no Proeb dos alunos (do 9° ano e do 5° ano).

Nesta pesquisa pretendemos analisar os fatores associados ao baixo
desempenho no Proeb dos alunos (do 9° ano e do 5° ano).

Caso vocé concorde com a participagado do seu filho nessa pesquisa, vamos
fazer as seguintes atividades com ele: sera aplicado a ele um questionario no google
forms, que sera respondido nas dependéncias da escola, dentro do horario de aula.
Esta pesquisa ndo apresenta nenhum risco para seu filho. A pesquisa pode ajudar a
identificar os fatores associados ao baixo desempenho dos alunos da escola e assim
propor a¢des que visem a melhorar esse desempenho.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizagao. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar
agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e o fato de nao querer participar nao vai trazer qualquer
penalidade ou mudanca na forma em que vocé é atendido(a). O pesquisador nao vai
divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado
sem a sua permissdo. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que

possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislagao
vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informag¢des somente para fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo com a participacao do meu filho na pesquisa e que me

foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Governador Valadares, de de 2024.

Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora

Nome do Pesquisador Responsavel: Marivania Cecilia de Brito Gomes
Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Faculdade de Educacao

CEP: 36036-900

Fone: (33)999316663

E-mail: marivaniagomes.mestrado2022@caed.ufjf.br
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ANEXO D

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Estudantes)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa
“‘Desempenho escolar e proficiéncia nas avaliagées do Simave (Proeb — 5° e 9%°ano):
sua relacdo em uma escola na periferia da cidade de Governador Valadares”.

O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é que a E. E. Aprendendo a
Sonhar tem apresentado baixo indice de proficiéncia nas avaliagdes do Proeb ao
longo dos anos. Este projeto tem como objetivo analisar os fatores associados ao
baixo desempenho no Proeb dos alunos (do 9° ano e do 5° ano).

Nesta pesquisa pretendemos analisar os fatores associados ao baixo
desempenho no Proeb dos alunos (do 9° ano e do 5° ano).

Caso vocé concorde em participar, marque a alternativa LI E CONCORDO e
vocé sera encaminhado para responder ao questionario. Esta pesquisa nao apresenta
nenhum risco para vocé. A pesquisa pode ajudar a identificar os fatores associados
ao baixo desempenho dos alunos da escola e assim propor agdes que visem a
melhorar esse desempenho.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé nao vai ter
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé
tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa,
vocé tem direito a buscar indenizacdo. Vocé tera todas as informacgdes que quiser
sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo
que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualgquer momento. A sua participacao € voluntaria e o fato de nao querer participar
nao vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a).
O pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estarao a sua
disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacao
nao sera liberado sem a permissao do responsavel por voceé.

Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. O
responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua

participacado a qualquer momento.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos com para a sua destinagao final, de acordo com a legislagcéo
vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar

da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Governador Valadares, de de 2024.

Assinatura do(a)crianga / adolescente Assinatura do(a)pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Marivania Cecilia de Brito Gomes
Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Faculdade de Educacao

CEP: 36036-900

Fone: (33)999316663

E-mail: marivaniagomes.mestrado2022@caed.ufjf.br



