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RESUMO

A presente dissertagao é desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Gestéao
e Avaliagdo da Educacgédo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliagado da
Educacgao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O caso de gestao
analisa a compreensao dos profissionais da escola sobre alfabetizagao, considerando
0 que acontece na escola e como o coletivo poderia refletir sobre caminhos possiveis
para melhoria da formacéo leitora. Trata-se de uma escola de anos iniciais da rede
estadual de ensino, localizada em Juiz de Fora — Minas Gerais. Para isso, definiu-se
como pergunta de pesquisa: como os profissionais da escola campo compreendem
0 que as criangas consideradas alfabetizadas conseguem ler e que atividades
deveriam realizar com autonomia? A partir desse questionamento definiu-se como
objetivo geral compreender as experiéncias dos profissionais da escola com a
alfabetizagdo, tendo o 2° ano do ensino fundamental como referéncia, para a
proposicdao de um Plano de Ag¢ao que contribua com metas da politica publica
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Com base na questdo e no obijetivo
geral definiu-se como objetivos especificos: i) discorrer sobre o contexto de estudo
desta dissertacao a partir da analise de politicas publicas voltadas a alfabetizacéo e
do conhecimento de caracteristicas da escola campo; ii) analisar as respostas dos
profissionais da escola (gestdo escolar, especialistas e professores) a um protocolo
de leitura, com vistas a identificar experiéncias dos docentes em torno do que criangas
consideradas alfabetizadas leem e quais atividades conseguiriam realizar; iii) propor
um Plano de Acao Educacional (PAE) que visa contribuir para a consolidagao dos
processos de aquisi¢cao de competéncia leitora na escola campo da pesquisa, pautado
nos achados da pesquisa. A metodologia utilizada é qualitativa e foi adotada para a
producéo de dados levantados em documentos sobre as politicas de alfabetizagao a
nivel nacional e estadual e registros da escola pesquisada, também analise de
resultados de avaliagbes internas e externas e a aplicagcao de um protocolo de leitura,
com apresentacdo das analises em um workshop para os docentes e gestores da
escola. Com base na analise dos resultados da aplicagcéo do protocolo de leitura foi
possivel aferir que perceber que os professores consideram que um educando
alfabetizado 1é palavras simples, mas ainda ndo possui consolidadas habilidades
referentes a leitura e interpretagcdo de textos. As conclusdes apontam para a

necessidade de um trabalho pedagdgico que contemple a formagéao leitora através



dos letramentos e apoio da gestdo escolar e pedagdgica aos docentes
alfabetizadores. Tal constatagdo nos levou a elaborar um material de apoio
pedagdgico construido coletivamente a partir do diagnéstico da escola, que esta

proposto no PAE.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Avaliagdo externa. Compromisso Nacional Crianca

Alfabetizada. Proposta pedagdgica.



ABSTRACT

This dissertation is developed within the scope of the Professional Master's Degree in
Education Management and Assessment (PPGP) of the Center for Public Policies and
Education Assessment of the Federal University of Juiz de Fora (CAEd/UFJF). The
management case analyzes the understanding of school professionals about literacy,
considering what happens in the school and how the collective could reflect on possible
ways to improve reading development. It is a school of the initial years of the state
education network, located in Juiz de Fora - Minas Gerais. To this end, the following
research question was defined: how do professionals at the field school understand
what children considered literate can read and what activities they should carry out
independently? Based on this question, the general objective was defined to
understand the experiences of school professionals with literacy, taking the 2nd year
of elementary school as a reference, in order to propose an Action Plan that contributes
to the goals of the public policy National Commitment to Literate Children. Based on
the question and the general objective, the following specific objectives were defined:
i) to discuss the study context of this dissertation based on the analysis of public
policies aimed at literacy and knowledge of the characteristics of the rural school; ii) to
analyze the responses of school professionals (school management, specialists and
teachers) to a reading protocol, seeking to identify teachers' experiences regarding
what children considered literate read and what activities they could carry out; iii) to
propose an Educational Action Plan (PAE) that aims to contribute to the consolidation
of the processes of acquiring reading skills in the school where the research was
conducted, based on the research findings. The methodology used is qualitative and
was adopted to produce data collected in documents on literacy policies at national
and state levels and records of the school studied, as well as analysis of the results of
internal and external evaluations and the application of a reading protocol, with the
analysis being presented in a workshop for the school's teachers and managers.
Based on the analysis of the results of the application of the reading protocol, it was
possible to determine that teachers consider that a literate student can read simple
words, but does not yet have consolidated skills related to reading and interpreting
texts. The conclusions point to the need for pedagogical work that includes reading

development through literacy and support from school and pedagogical management



to literacy teachers. This finding leads us to propose the development of pedagogical

support material to be collectively constructed based on the school's diagnosis.

Keywords: Literacy. External assessment. National Commitment Pedagogical
proposal
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1 INTRODUGAO

Iniciei meu trabalho em Educacéo sem perceber, quando estava no 2° ano do
Ensino Médio e uma vizinha pediu para ajudar seu filho com aulas particulares. Meu
primeiro aluno, na época, estava na 12 série do Ensino Fundamental (EFEF), hoje
conhecida como 2° ano. Iniciamos os estudos e quando percebi ja tinha 3 alunos com
horarios semanais fixos, todos dos anos iniciais do EFEF, isso com certeza, me fez
escolher minha profissdo: professora.

Assim me formei em Pedagogia em 2008 e dediquei boa parte de minha
formacao a Alfabetizagdo, porém, quando comecei a trabalhar como professora
contratada da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora, em Minas Gerais, no entanto, foi
na area de Informatica. Assim, iniciei um periodo de 8 anos dedicados a aulas nos
laboratérios de Informatica das escolas municipais pelas quais passei. Esse foi um
enorme aprendizado, pois trabalhava com projetos juntamente aos professores de
Anos Iniciais e de Anos Finais do EFEF Com esse olhar ampliado que essa
experiéncia me proporcionou, optei por um curso de Pds-graduagdo que me
orientasse, de alguma forma, sobre a educagao num todo.

Fiz, entdo, Pods-graduacdo em Inspecdao e Supervisdo Escolar, pois me
interesso pelas Leis que regem a nossa pratica educacional e, apos ser nomeada na
rede Estadual de Minas Gerais, tomei posse do cargo de professora Regente de
Turma, em 2016. Durante 2 anos trabalhei com o 4° ano e de 2018 até 2023 no 2°
ano, voltando a me dedicar a alfabetizagdo. Durante o ano de 2022 também assumi
uma turma de quarto ano do Programa de Reforgo Escolar’ nesta escola. Essa turma,
apesar de ser do quarto ano, teve o desenvolvimento de um trabalho de alfabetizacao
e alfabetizacdo matematica, pois esses discentes se encontravam com defasagens
em habilidades referentes a essa fase.

Ainda, no ano de 2023 tive a oportunidade de participar de um processo seletivo
interno da rede estadual e passei a integrar a equipe do Plano de Recomposigao das
Aprendizagens (PRA), na Superintendéncia Regional de Ensino de Juiz de Fora

(SREJF). Nesse projeto atuei junto as escolas da rede estadual com o objetivo de

1 Programa da SEE/MG que propicia aos estudantes um tempo a mais para a aprendizagem, além do
horéario de escolarizagdo. E destinado ao estudante cujas agdes praticadas pela escola, em sala de
aula, no horario regular de escolarizacdo, nao foram suficientes para sanar as dificuldades de
aprendizagem ocasionando baixo rendimento.
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recompor habilidades nao ofertadas aos educandos durante os anos da pandemia da
Covid 19, no regime de aulas remotas?. Também, no ano de 2023 voltei a rede
Municipal de Juiz de Fora como professora regente dos componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica, no segundo ano do EF, ndo deixando a pratica na etapa
da alfabetizag&o, lugar onde sempre estiveram minhas inquietagdes e olhar atento.

No entanto, ao longo do ano de 2024, mantive minhas atividades na SRE- JF,
mas com uma nova configuragado para o PRA, que passou a ser integrado ao NGPR
(Nucleo de Gestdo Pedagogica Regional). Esse nucleo é responsavel pelo
acompanhamento e suporte na implementacdo dos projetos pedagdgicos
encaminhados pela Secretaria Estadual de Educagao de Minas Gerais (SEE- MG) as
escolas da rede estadual. Além disso, assumi a docéncia de uma turma de quinto ano
em outra escola da mesma rede.

Seguindo com foco na alfabetizagcdo, objeto deste estudo, o professor
alfabetizador deve estar atento as necessidades individuais de cada aluno, adotando
estratégias e metodologias que se ajustem as particularidades de cada um. Assim,
sua responsabilidade transcende o ensino da leitura e da escrita, abrangendo também
a promogao do desenvolvimento integral das criangas e contribuindo para sua
formacao como cidadaos criticos e reflexivos.

Portanto, a responsabilidade do professor alfabetizador € enorme, e requer
dedicacdo, empenho e comprometimento com a educagdo das criangas. Nesse
sentido, entende-se que a acao docente nessa fase necessita ser compartilhada com
toda a escola, pois ela é a base na qual serdo construidas as demais aprendizagens
ao longo da vida escolar e, para tanto, a gestao escolar e a pedagogica devem assumir
papel de protagonismo no suporte e apoio aos professores alfabetizadores.

Com essa percepgdo, esta pesquisa teve inicio com a investigagao de

possiveis defasagens em habilidades relacionadas a competéncia leitora

2 Considerando o contexto pandémico dos anos de 2020 e 2021, que comprometeu significativamente
0 processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes do pais, a rede mineira estabeleceu o
Plano de Recomposicdo das Aprendizagens - PRA com o objetivo de reduzir a defasagem de ensino
e de aprendizagem dos estudantes ao longo da escolarizagéo, e prioritariamente elaborar estratégias
de ensino com foco na recuperagao e recomposi¢cdo das aprendizagens a partir das habilidades
previstas na Base Nacional Comum e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Para tanto, o PRA
estabelece agbes de acompanhamento e monitoramento que trazem um diferencial para gestéo da
sala de aula, priorizando a revisdo dos planejamentos anuais, considerando o diagndstico
pormenorizado de cada turma e de cada estudante na sua singularidade, para a aceleragdo da
aprendizagem a luz do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, mitigando as defasagens decorrentes
do periodo pandémico (Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais, 2023, p. 2).
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contempladas na fase da alfabetizagao, especificamente na etapa do 2° ano do EF

que, conforme exposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Embora, desde que nasce e na Educacao Infantil, a crianca esteja
cercada e participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais
(1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se
alfabetize. Isso significa que a alfabetizagao deve ser o foco da agéo
pedagdgica (Brasil, 2018, p. 89).

Sendo a alfabetizagao o foco da agao pedagodgica durante o 1° e 2° anos do
EF, acredita-se ser importante a manutencdo de um olhar critico em busca da
qualidade da educacgao ofertada nessas etapas, pois a BNCC defende a qualidade da
educacéo e a diminuigao das desigualdades educacionais, e somente a partir de uma
alfabetizagdo que contemple a formagao do leitor-escritor autbnomo, se podera
combater as desigualdades.

Cabe ressaltar que a alfabetizagcdo € um processo ao qual todos os anos iniciais
do EF devem se dedicar. Portanto, defende-se no presente trabalho, a necessidade
de se pensar em estratégias pedagodgicas para que todos, ou pelo menos a maioria
dos educandos, consigam consolidar as habilidades essenciais a cada ano de
escolaridade seguindo o que é proposto pela BNCC e que corrobora com a equidade
no processo de aprendizagem.

Desse modo, verifica-se a necessidade de pensar praticas pedagodgicas
capazes de desenvolver nos educandos, habilidades voltadas a compreenséao leitora.
Pois, nos mapeamentos realizados nesta pesquisa, no 2° ano do EF de uma escola
da rede estadual de Minas Gerais, na cidade de Juiz de Fora, de 2022 até 2024, a
partir de andlises de avaliagdes internas e externas aplicadas pela escola e pela SEE
— MG, evidenciaram-se fragilidades em habilidades referentes a esse ponto.

Nesse intento, acredita-se ser necessario um olhar atento ao processo de
alfabetizacao durante todos os anos iniciais do EF, especialmente o 2° ano, tanto por
parte do professor alfabetizador quanto da gestao escolar. Neste trabalho, portanto,
buscar-se-a atrelar agbes e definigdes propostas no CNCA, langado pelo governo
federal no ano de 2023, com o entendimento e adocao do que se propde de politicas
publicas, principalmente a citada, voltadas a essa fase dentro da escola campo da
pesquisa.

Cabe destacar que a preocupacdo com essa etapa resulta de um trabalho

dedicado a ela durante seis anos e a percepg¢ao de ser necessario formar leitores que
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saibam interpretar e produzir textos com autonomia. Durante esses anos de trabalho
foi possivel perceber que parte dos educandos conseguem desenvolver-se bem em
habilidades de formagao leitora, porém, outra parte passa para a etapa seguinte
sabendo apenas ler palavras simples. No 3° ano, a maioria desses educandos acabam
apresentando dificuldades de acompanhar o curriculo, ficando com defasagens em
habilidades correspondentes ao ano anterior; e a defasagem sé aumenta com o
passar dos anos escolares.

Ao defender que a busca pela equidade educacional passa pela preocupacao
com o aprendizado dos educandos, pretende-se contribuir com a diminuicdo das
defasagens observadas na escola pesquisada, refletindo sobre ag¢des ja adotadas a
nivel de governos e de secretarias nacionais e estaduais.

Para tanto, buscar-se-a refletir. como os profissionais da escola campo
compreendem 0 que as criangas consideradas alfabetizadas conseguem ler e que
atividades deveriam realizar com autonomia?

O objetivo geral deste estudo é: compreender as experiéncias dos profissionais
da escola com a alfabetizagao, tendo o0 2° ano do ensino fundamental como referéncia,
para a proposicdo de um Plano de Acéo que contribua com metas da politica publica
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.

Os objetivos especificos sao:

i) discorrer sobre o contexto de estudo desta dissertagcdo a partir da
anadlise de politicas publicas voltadas a alfabetizacdo e do conhecimento de
caracteristicas da escola campo;

i) analisar as respostas dos profissionais da escola (gestdo escolar,
especialistas e professores) a um protocolo de leitura, com vistas a identificar
experiéncias dos docentes em torno do que criancas consideradas alfabetizadas leem
e quais atividades conseguiriam realizar;

iii) propor um Plano de Agao Educacional (PAE) que visa contribuir para a
consolidacdo dos processos de aquisicao de competéncia leitora na escola campo da
pesquisa, pautado nos achados da pesquisa.

Nesse sentido, a metodologia qualitativa foi utilizada e desenvolveu-se um
estudo de caso com analise dos resultados internos e externos, no 2° ano do EF,

coletados na escola pesquisada, em 2022 até 2024 e a observagao de respostas de
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um protocolo de leitura3, aplicado a professores e gestores e, ainda, um workshop*
apresentado aos profissionais da escola.

O protocolo buscou examinar itens aplicados aos educandos, na fase da
alfabetizacao pelas avaliagdes externas, no intento de refletir sobre quais habilidades
os docentes® julgam necessérias aos educandos do final do 2° ano do EF, e dessa
forma, busca-se analisar a compreensao dos professores sobre o que seria uma
crianca alfabetizada. A partir disso, refletir de qual maneira esses elementos se
aproximam da politica do CNCA uma vez que esta politica publica estabelece os
conhecimentos necessarios ao educando alfabetizado ao final da referida etapa de
ensino. Os instrumentos elaborados e aplicados, estdo explicados na parte que
aborda a metodologia, dentro do terceiro capitulo, e expostos nos apéndices A e B.

O workshop ocorreu apdés a aplicagdo do protocolo e teve como objetivo
principal a participagdo dos profissionais da escola na elaboragdo de propostas
pedagogicas capazes de mitigar defasagens encontradas em habilidades de formacgao
leitora durante a pesquisa, na aplicagdo do protocolo. Alguns profissionais, portanto,
elaboraram algumas das atividades que compdéem o Plano de Ac¢édo Educacional
(PAE) desta dissertacéo.

O capitulo 2 desta dissertacao aborda o tema alfabetizagdo na intencéo de
refletir sobre essa pratica, pelas politicas de alfabetizagdo até chegarmos na escola
e, sobre como ela é desenvolvida para além do trabalho docente, considerando a
necessidade do envolvimento da gestdo escolar e pedagogica como essenciais ao
trabalho, principalmente no que tange a apropriacdo das politicas publicas
desenvolvidas para essa fase.

Assim, buscou-se dados em referéncias bibliograficas para a fase da
alfabetizagcdo, documentos e legislagdes que propdem politicas publicas, também

para essa fase a nivel nacional e estadual, e plataformas de resultados de avaliagbes

3 Instrumento que me foi apresentado durante o Mestrado nas disciplinas ministradas por minha
orientadora e a professora Dr? Hilda Aparecida Linhares da Silva, responsavel por reformular e adotar
este instrumento em suas pesquisas nos anos iniciais do EF desde o ano de 2017.

4 Instrumento sugerido pela professora Dr? Hilda Aparecida Linhares da Silva na banca de qualificagdo
desta dissertagdo com o objetivo de apresentar as respostas ao protocolo de leitura e, a partir de
analises e discussodes, coletar propostas de atividades para sanar as habilidades apontadas como
nao consolidadas pelos estudantes para compor o Plano de Ag¢do Educacional, capitulo 4 desta
dissertagao.

50 protocolo foi aplicado aos docentes e gestores da escola e ndo aos educandos, esta € uma
adaptacao realizada por minha orientadora que utiliza I6gica semelhante a pesquisa Alfabetiza Brasil,
que considera a experiéncia docente.
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externas, como Saeb e Proalfa, adotando-se uma discussao desde a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988, passando por algumas politicas publicas e legislagdes,
até chegar ao Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), politica para
alfabetizacdo sancionada em 2023, apos a realizacdo da Pesquisa Alfabetiza Brasil,
que ouviu docentes da fase da alfabetizacédo de diferentes estados e municipios para
definir os conhecimentos que a crianca alfabetizada ao final do 2° ano do EF deve ter
consolidados e, a partir disso, definir estratégias para alfabetizar todas as criangas até
o final do 2° ano do E. F, etapa prevista na BNCC, através de um regime de
colaboragéo robusto que da protagonismo aos estados e municipios.

Desse modo, nédo se poderia deixar de tecer algumas observagdes sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) de modo a entender o processo de ensino-aprendizagem proposto na rede
estadual de Minas Gerais, a qual a escola pesquisada pertence. Apoés tracgar o historico
sobre as agdes e esforcos empreendidos para a alfabetizagao a nivel de governos e
secretarias, ainda no segundo capitulo, apresenta-se um panorama da escola
pesquisada e seus resultados internos e externos na etapa do 2° ano do EF nos anos
de 2022 até 2024.

No capitulo 3 sdo expostos o referencial tedrico e bibliografico sobre o qual a
pesquisa se debrucou, refletindo-se sobre as propostas do CNCA e sua implantagao
durante o ano de 2024 na rede estadual de Minas Gerais, bem como, a metodologia
adotada para a concepcido desta dissertacdo de Mestrado. Nesse sentido, a
metodologia qualitativa foi utilizada desenvolvendo-se um estudo de caso com analise
dos resultados da escola durante os anos de 2022 até 2024 e aplicacdo dos
instrumentos ja mencionados: protocolo de leitura e workshop.

No capitulo 4, é apresentado o Plano de A¢ao Educacional (PAE), desenvolvido
com base nos dados obtidos na pesquisa de campo, com o objetivo de superar as
problematicas identificadas que apontaram especificamente duas habilidades
desafiadoras ao trabalho docente: localizar informacgdes explicitas em textos curtos
(até 6 linhas) e inferir informagdes em textos que articulam linguagem verbal e nao
verbal. O PAE consiste em cadernos de atividades voltados para as etapas do 1°, 2°
e 3° anos do EF, com énfase nestas habilidades identificadas nas respostas ao
protocolo de leitura e busca tanto fortalecer as habilidades nos educandos quanto

apoiar o trabalho da gestédo pedagogica e dos docentes da escola campo da pesquisa.
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O estudo se encerra com a apresentagao das consideragdes finais, no capitulo
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2 DESBRAVANDO CAMINHOS PERCORRIDOS EM BUSCA DA GARANTIA DA
ALFABETIZAGAO

Este capitulo tem por objetivo discorrer sobre o contexto de estudo desta
dissertacdo a partir da analise de politicas publicas voltadas a alfabetizagcéo e do
conhecimento de caracteristicas da escola campo. Para isso, apresenta o tema
alfabetizacdo e as agdes propostas em Politicas Publicas Nacionais e Estaduais e
legislacdes para essa fase, com énfase na etapa do 2° ano do EF e, descrever os
resultados educacionais da escola estadual onde a pesquisa foi desenvolvida, em
especial habilidades nas quais os estudantes da escola apresentam defasagem de
aprendizagem relacionadas a apropriagdo da competéncia leitora no 2° ano, durante
os anos de 2022 a 2024. No desenvolvimento desta dissertagao discutimos o tema da
alfabetizagdo junto as politicas publicas e legisla¢gdes dedicadas a essa fase, que
neste estudo, é apontada como aprendizagem que deve ocorrer até o final do 2° ano
do Ensino Fundamental, considerando a oportunidade de recomposicao de
aprendizagem estabelecida como meta para os anos de ensino posteriores.

Para alcangarmos os objetivos, € tragado um panorama geral do cenario
nacional em relagdo a preocupacao com a fase da alfabetizagao, iniciando-se com a
promulgacdo da Constituicdo Federal (CF), em 1988 e, refletindo-se sobre as
proposituras de algumas politicas publicas para a alfabetizagdo desde entéo, até se
chegar ao (CNCA), politica publica langada no ano de 2023.

Para construir essa trajetoria, € necessario situar, inicialmente, a definicao de
alfabetizacao pelo dicionario da Lingua Portuguesa: “Agao de alfabetizar; difusdo do
ensino primario, restrita ao aprendizado da leitura e escrita rudimentar” (Dicionario
online de Portugués, 2023). A palavra rudimentar, por sua vez, esta definida no
dicionario como: “1. Relativo aos rudimentos, aos primeiros elementos, no¢des ou
principios de algo; elementar, basico, fundamental; 2. Falta de desenvolvimento, de
profundidade; que contém apenas o essencial; resumido” (Dicionario online de
Portugués, 2023).

A nocdo de que a alfabetizagcdo € um aprendizado basico e resumido, com
falta de profundidade, € um dos pontos que este estudo pretende desconstruir, pois a
alfabetizagao deve ser a base sobre a qual se construirdo as outras aprendizagens ao

longo da vida escolar de um individuo e para além da escola. Para Magda Soares a
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alfabetizacao € o “[...] processo de aquisigdo do codigo escrito, das habilidades de
leitura e de escrita” (1985, p. 20).

Dessa forma, entende-se que a alfabetizacido deve ser uma preocupacao a
qual as politicas educacionais e governos devem se dedicar, bem como, os
profissionais da educagdo num todo, incluindo os gestores, que necessitam ter
consolidado que o processo de ensino-aprendizagem deve ofertar, ao que esta se
alfabetizando, o acesso ao desenvolvimento pleno das habilidades de leitura e escrita,
ndo apenas no cerne da apropriagdo das nogdes de grafema-fonema/fonema-
grafema, mas trazendo ao campo da alfabetizagdo a preocupagdo com o
desenvolvimento da leitura, da capacidade de interpretagcédo e producao de textos com
autonomia. Para chegar a esse ponto, ndo € simples, como pode parecer. De forma

mais abrangente, para Magda Soares (2003), a alfabetizagéo:

Eo processo de um individuo entrar nesse mundo, e isso se faz
basicamente por duas vias: uma, através do aprendizado de uma
“técnica”. Chamo a escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever
envolve relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para
codificar ou para decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um
lapis, aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para
a direita; enfim, envolve uma série de aspectos que chamo de
técnicos. Essa é, entdo, uma porta de entrada indispensavel.

A outra via, ou porta de entrada, consiste em desenvolver as praticas
de uso dessa técnica. Nao adianta aprender uma técnica e ndo saber
usa-la. [...] Essas duas aprendizagens — aprender a técnica, o codigo
(decodificar, usar o papel, usar o lapis etc.) e aprender também a usar
isso nas praticas sociais, as mais variadas, que exigem o uso de tal
técnica — constituem dois processos, € um nao esta antes do outro.
Sa&o processos simultaneos e interdependentes [...] (Soares, 2003, p.
15-16).

Segundo a autora, a alfabetizagdo € um processo que contempla duas vias
que devem ocorrer simultaneamente: a apropriagdo do sistema de escrita alfabética e
o letramento. Essas duas ndo sao dissociadas, mas sim simultaneas, e devem ocorrer
durante o processo de alfabetizagdo, pois os educandos devem ser levados a
entendé-las de maneira a se apropriar delas.

A partir dos estudos de Magda Soares compreende-se a ampliagdo do
processo de alfabetizacéo articulado ao letramento. Dito de outro modo, a ideia da
alfabetizagao como sindnimo de ensinar grafemas e fonemas da lingua comeca a ser
repensada, pois o estudante comeca a ser questionado a partir do uso social desse

conhecimento. O alfabetizar e letrar defendido por Magda Soares (2015) encontra-se
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inserido em muitas politicas publicas para a alfabetizagdo, ndo em todas, como
veremos a seguir. Mas esta previsto na BNCC, portanto, € imprescindivel que
instituicdes escolares, gestores da escola e professores refltam sobre o que é
estabelecido e adotem metodologias capazes de atingir a maioria dos educandos,
visto que diferengas nos niveis de aprendizagem irdo surgir, porém, estratégias devem
ser pensadas para sana-las durante o processo, de modo a possibilitar a
aprendizagem, se nao de todos, pelo menos da maioria dos discentes, garantindo-se
meios de recomposicao da aprendizagem dos que, porventura, apdés todos os
esforgos empreendidos, concluirem a etapa do 2° ano sem ter consolidado alguma
habilidade.

Diante disso, cabe refletir também acerca da formagao de professores o que,
na maioria das politicas publicas dedicadas a alfabetizacdo nos ultimos anos, é
previsto, ainda se destaca, a necessidade de pensar sobre a indicacdo clara de quais
conhecimentos um individuo alfabetizado deve obter ao concluir a etapa do segundo
ano do EF, de acordo com as novas politicas educacionais brasileiras, pois € nessa
etapa que a alfabetizacao deve ser concluida, como sera apresentado mais a frente.

No que tange a garantia da equidade defendida na BNCC, a escola e seus
profissionais devem primar pela aprendizagem de todos os seus alunos em todas as
etapas do ensino e erradicar a conduta de abandonar alguns pelo caminho. Tendo em
vista essas problematicas sobre a alfabetizagéo, a segao a seguir apresenta politicas
publicas e legislagdes a nivel nacional sobre os debates e processos que permeiam

essa fase.

2.1 POLITICAS NACIONAIS PARA ALFABETIZACAO: ALGUNS CAMINHOS
PERCORRIDOS

Para vislumbrar algumas das iniciativas do Estado voltadas a alfabetizacao,
sera apresentado um breve histérico acerca de legislagdes e politicas publicas ao
longo da presente segao a partir da promulgagao da CF, em 1988, apods o periodo de
ditadura militar vivenciado, passando por algumas politicas publicas até chegar ao
CNCA, instituido em 2023.

Diante do que é tratado nesta dissertacao, cabe fazer uma breve explicagcao
sobre 0 que sao politicas publicas e como se organizam. As politicas publicas

representam um conjunto de ag¢des, decisdes e medidas implementadas por governos
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ou autoridades governamentais com o objetivo de enfrentar desafios ou resolver
problemas especificos, visando atender ao interesse publico. Essas iniciativas podem
envolver a criagdo de leis, regulamentos, programas, projetos, investimentos e
incentivos, abrangendo diversas areas como, por exemplo, a educagédo. Conforme
Condé (2012), as politicas publicas estdo relacionadas a problemas coletivos de
ampla abrangéncia, caracterizando-se por seu carater impositivo e pela legitimidade
em sua implementacao. O autor também destaca que essas politicas ndo sao neutras,
estando sempre permeadas por interesses diversos.

Os processos de formulagao e implementacao de politicas publicas envolvem
diversos atores, incluindo o governo, instituicdes vinculadas a secretarias, 6rgaos e
ministérios, parlamentos e partidos politicos. Também participam a sociedade civil,
representada por organizagdes ndo governamentais (ONGs), grupos de defesa de
direitos humanos, sindicatos, associagdes empresariais e outros coletivos, além do
setor privado, composto por suas inimeras empresas. E importante destacar que
cada um desses atores desempenha um papel fundamental, e a colaboracéo entre
eles é essencial para assegurar que as politicas sejam executadas de maneira
eficiente e atendam as demandas da sociedade.

Por isso, a importancia das politicas publicas na area educacional preverem a
formacao dos profissionais que atuam nas escolas: professores e gestores, pois sao
estes os atores que colocardao as propostas em pratica no cotidiano da escola,
juntamente com os discentes. E necessario ter claro que o contexto das politicas
publicas se refere ao ambiente em que essas politicas sao formuladas,
implementadas e avaliadas. Ele envolve uma série de elementos e influéncias que
moldam o processo de elaboragdo e execugcdo das mesmas, sendo sujeitas a

interpretacdes e recriacdes:

Os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por
exemplo] néo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos,
eles vém com suas historias, experiéncias, valores e propdsitos (...).
Politicas serao interpretadas diferentemente uma vez que histérias,
experiéncias, valores, propdsitos e interesses sao diversos. A questao
€ que os autores dos textos politicos ndo podem controlar os
significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas
podem ser superficiais etc. Além disso, interpretagdo € uma questao
de disputa. Interpretacdes diferentes serao contestadas, uma vez que
se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretacéo
predominara, embora desvios ou interpretagdes minoritarias possam
ser importantes. (Bowe et al.,1992, p. 22).
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De acordo com o autor, a ma interpretacdo de uma politica publica pode ocorrer
por fatores diversos, principalmente, pela vontade de se interpretar segundo valores
e necessidades de quem colocara a politica publica em pratica. Segundo Mainardes
(2006), as politicas educacionais podem ser compreendidas como um processo que
envolve varias etapas interligadas, desde a formulagdo até a implementagédo e
avaliacdo, mas cabe ressaltar que os objetivos de uma politica publica podem se
perder, durante sua implementacéo, também por desconhecimento do que € proposto
por parte dos atores que estdo na ponta. A falta de um planejamento que dedique
tempo de estudo as politicas publicas direcionadas as instituicbes escolares € comum.

Outro problema que é importante destacar é a descontinuidade das politicas
publicas no Brasil, estas acabam sendo politicas de governos e ndo do Estado, assim,
quando o governo muda as politicas sdo descontinuadas voltando-se ao inicio e,
muitas vezes, nao se aproveitando o que eles trouxeram de avangos.

Nesse mote, refletimos sobre algumas politicas publicas voltadas a educacéo,
com foco na alfabetizacéo, primeiramente destaca-se a CF que instituiu a educacéao
como direito de todos e dever do Estado e da familia (Brasil, 1988). No periodo de
promulgacao da Carta Magna a sociedade brasileira vivia uma significativa mudanca
em busca da democracia, apos mais de 20 anos de regime de ditadura militar. Nesse
contexto, a pauta da alfabetizagéo foi significativamente incorporada ao debate. Os
elevados indices de analfabetismo eram uma preocupac¢ao do Estado que buscava
alternativas de oferecer ensino a todos, inclusive adultos e jovens que nao tiveram
acesso as escolas enquanto criangas. Conforme constatado por Corbucci et al. (2009,
p. 19):

Em 1988, quase um quinto da populagdo de 15 anos ou mais era
constituida de analfabetos. Na zona rural, a taxa alcancava 37% e na
regido Nordeste, indice semelhante era registrado. Pesava o
contingente da populagéo adulta, que ndo contara com oportunidades

de escolarizagdo, mas também era elevada a taxa entre jovens de 15
a 24 anos (10%).

A CF de 1988 € um marco no que tange ao direito de acesso de todos os
cidadaos a educacao e muitos séo os desdobramentos, concretizados em legislagdes
posteriores, que visam a garantia do que nela € preconizado. Dialogando com a CF e
a preocupacao com a alfabetizagao dos cidadaos brasileiros, passa-se a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, Lei 9.394 de 1996) em 1996,
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que, em seu artigo 4°, inciso Xl cita os seguintes pressupostos voltados a essa
tematica: “alfabetizacdo plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da
educacao basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos” (Brasil, 1996).
Para além disso, a LDB prevé, em seus artigos 67 e 87, a formagao continuada

em servigo para os educadores, bem como relata Mercés (2018).

Do ponto de vista juridico, pode-se afirmar que os avangos matizados
nos Artigos 67 e 87 da LDB (9394/96) representam movimento de
vanguarda para a educagdo nacional, na medida em que dao
garantias nao apenas da formacao continua aos professores, mas a
um so6 tempo deixam evidente o direito por uma jornada remunerada
para esse fim; em outras palavras, a Lei determina que o tempo
destinado ao estudo e preparagao para o oficio seja incluso na jornada
de trabalho; logo, se incluso na jornada, entende-se que seja
remunerado.

Destarte, a LDB, ao dispor os artigos 67 e 87, em um s6 movimento
tenta garantir um ensino de qualidade para todos por meio de um
professor melhor preparado, como proposto no Plano Decenal da
Educacgao (1993), e a tempo busca sistematizar a Constituicao Federal
- CF (1988) em seu Art. 206 quando esta consagra como um dos
principios da educagdo nacional a valorizagdo dos seus profissionais
(2018, p. 21-22).

Mercés (2018), destaca um ponto crucial da LDB para a valorizacdo da
educacao e seus profissionais no que tange a regulamentacdo e incentivo de
formacao continuada dos professores, demonstrando, assim, uma preocupacgao das
politicas publicas com esse eixo fundamental, sem o qual ndo é possivel pensar em
um processo de ensino e aprendizagem de qualidade.

Outro importante ponto que a LDB estabeleceu em seu artigo 9°, inciso IV é
que a Unido devera estabelecer, junto aos estados, Distrito Federal e municipios,
competéncias e diretrizes para as etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, para nortear os curriculos e conteudos minimos, assegurando a
formacao basica comum, aqui se estabelece a formulagédo do que viria a ser a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Seguindo, em ordem cronolégica o Plano Nacional de Educacédo (PNE)
aprovado pela Lei n° 10172, em 9 de janeiro de 2001 com vigéncia de dez anos
apresentou como objetivos e metas: universalizar o Ensino Fundamental, bem como,
ampliar essa etapa para nove anos de duragao; reduzir em 50% as taxas de evasao
e repeténcia que, na época eram significativas, através da aceleragdo de

aprendizagem e recuperagéao paralela; elevar o nivel de desempenho dos educandos
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“[...] mediante implantagdo de programas de monitoramento que utilizassem os
indicadores do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica e sistemas de
avaliacao dos estados e municipios que poderiam vir a se desenvolver” (Brasil, 2011).

Em 2003, com a publicagdo do relatério “Alfabetizacdo Infantil: os novos
caminhos”, elaborado por um grupo cientistas a pedido da Comiss&o de Educagéo e
Cultura da Camara dos Deputados®, chegou-se a conclusdo que as politicas e praticas
de alfabetizacao das criancas brasileiras, assim como os curriculos de formacao e
capacitagao de professores alfabetizadores, ndo haviam acompanhado as mudancas
cientificas e metodoldgicas que o restante do mundo vislumbrou. O estudo trazia
experiéncias de outros paises em relagcao a alfabetizacdo e as compararam com o
que era adotado aqui na época. Para as possiveis melhorias para alfabetizagdo no

Brasil:

As principais sugestdes incluem:

* Rever as atuais orientagdes nacionais sobre alfabetizagao, de forma
a torna-las compativeis com os conhecimentos cientificos e praticas
mais atualizados. Isso inclui a revisao e atualizagao dos programas de
formacéao de professores pelas instituicoes de ensino superior.

» Elaborar programas de alfabetizacdo com obijetivos, estrutura e
sequéncia compativeis com o objetivo que se queira alcancar e com a
realidade das criancas que iniciam a 12 série e de pré-escolas, onde
elas foram universalizadas.

* Incentivar a producdo e adogao de materiais de alfabetizacao
cientificamente elaborados, associados a avaliagdo de sua eficacia.

* Vincular a capacitacdo de professores em servico a implementagao
de programas estruturados e validados cientifica e empiricamente.

* Implementar mecanismos de avaliacdo do desempenho dos alunos
nos programas de alfabetizagdo, acoplando-os a estratégias de
melhoria da qualidade dos resultados (Brasil, 2019, p. 16-17).

Na época, o Brasil ja adotava o Sistema de Avaliagcdo da Educacao Basica

(Saeb), porém nado contemplava a fase da alfabetizagdo e essa era uma agao

6 O grupo era composto pelos seguintes nomes: Claudia Cardoso-Martins. Ph. D. em Psicologia,
University of lllinois. Professora de Psicologia do Departamento de Psicologia da FAFICH-UFMG.
Fernando Capovilla. Ph. D. em Psicologia Experimental, Temple University. Professor livre-docente de
Neuropsicologia Clinica do Instituto de Psicologia da USP. Jean-Emile Gombertbert. Doutor em
Psicologia Genética, Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, Paris. Jodo Batista Araujo e
Oliveira. Coordenador do Relatério. Ph. D. em Pesquisa Educacional, Florida State University.
Especialista em Educacgéo e Presidente da JM-Associados. José Carlos Junca de Morais. Doutor em
Ciéncias Psicoldgicas, Université Libre de Bruxelles. Professor e Diretor do UNESCOG — Unité de
Recherche en Neurosciences Cognitives na Faculté de Psychologie. Marilyn Jaeger Adarns. Ph. D. em
Psicologia Cognitiva e do Desenvolvimen- -to, Brown University e Chief Scientist do Soliloquy Learning.
Roger Beard. Ph. D. em Psicologia. Professor of Primary Education, Chefe da Early Childhood and
Primary Education, University of London Institute of Education.
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apontada como eficaz para a melhoria dos resultados nos paises analisados na
pesquisa. Outra sugestdo que chama a atencdo na pesquisa é “[...] clareza de
objetivos sobre o que é alfabetizar e em que série ou séries isso deve ser feito [...]"
(Brasil, 2019, p. 204). Esse ponto foi definido, recentemente, pela BNCC como
veremos mais a frente.

Com vistas a ampliar a escolarizagcdo obrigatéria, oportunizando aos
educandos maior tempo para socializagdo e oportunidades de aprendizagem, bem
como mais tempo dedicado a alfabetizacdo, foi cumprida uma das metas do PNE
vigente na época, ao se estabelecer o Ensino Fundamental de 9 anos, em 2006, sendo
garantido as redes de ensino até o ano de 2010 para se adequarem. O periodo de 9
anos foi estabelecido pela Lei Federal 11.274/2006. Segundo Leite (2014, p. 24):

A ampliagdo do tempo de escolaridade trouxe para as escolas um
conjunto de reflexdes sobre a pratica de alfabetizagdo. Considerando
que a efetivacdo da aprendizagem nao ocorre apenas através da
ampliacdo do tempo na escola, mas do uso eficaz desse tempo, foi
necessario repensar a proposta curricular para que se adequasse a
fase de transig&o entre dois niveis de ensino: a Educacao Infantil (EI)
eo EF.

Em 2007 a Uniao publicou o Decreto n° 6.094, que

Dispde sobre a implementacéo, pela Unido Federal, em regime de
colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a
participacao das familias e da comunidade, mediante programas e
acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizag&o social
pela melhoria da qualidade da educacgao basica (Brasil, 2007).

Ressalta-se que, na época da implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo, muitos educandos do pais ainda ingressavam
no Ensino Fundamental aos sete anos de idade, no primeiro ano e, assim, a fase
dedicada a alfabetizacao se estendia até o final do segundo ano que, ocorria aos oito
anos de idade, a alfabetizacdo ocorria em dois anos, idealmente. Entretanto, uma
mudanca foi realizada de acordo com as metas do Todos pela Educacéao, pois uma
de suas diretrizes, exposta no artigo 2°, inciso Il, era: “alfabetizar as criangas até, no
maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periddico especifico”
(Brasil, 2007). Poppovic (1981) esclarece ao repensar as fases do desenvolvimento

infantil, estudadas por Jean Piaget, a alfabetizagao nessa idade
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Por volta dos 6 ou 7 anos, a crianga também deve ter adquirido dois
principios fundamentais para a aprendizagem formal, onde se situa a
alfabetizagdo: o principio da “nvaridncia” e o principio da
‘reversibilidade”. Pelo primeiro é capaz de perceber, que uma
modificagdo no aspecto (ou na forma) nao modifica a quantidade, que
permanece constante. O principio da reversibilidade da a crianca a
noc¢ao de que os passos podem ser reconstruidos em pensamento, as
acdes podem ser canceladas e a situacdo primitiva pode ser
reinstalada. A crianga, ao lidar com silabas, letras, palavras e
sentencas (elementos constantes, conjuntos e variaveis) ao retomar
sucessivamente os elementos, formando outros conjuntos, ao analisar
os todos, decompondo-os em letras, e ao sintetizar, formando novos
conjuntos (novas palavras), esta fazendo uso dos dois principios
citados (Poppovic, 1981, p. 73).

As politicas publicas e agdes, ao longo de décadas, apesar de estabelecerem
a idade de 8 anos como a fase ideal para a consolidagao da alfabetizagédo, buscavam
garantir a continuidade do processo ao longo dos demais anos das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Ao pensar na influéncia que o meio cultural tem no
desenvolvimento intelectual das criangas, destaca-se a ampliagdo do Ensino
Fundamental para 9 anos como uma importante politica na busca da oferta de uma
educacao que garanta igualdade, pois as classes populares passaram a ter maior
tempo de escolarizagdo garantindo, aos educandos, maiores oportunidades de se
desenvolverem, de se alfabetizar’.

Em 2012 a alfabetizacdo entrou, novamente, na pauta das legislagdes
nacionais para a educacao e foi instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
ldade Certa (PNAIC), no intuito de cumprir a meta 5 do PNE, entdo vigente. O
Programa teve relevante importancia, como destacado por Leite, para o
enfrentamento do desafio da alfabetizacao e foi instituido pela Portaria n® 867 de 4 de
julho de 2012, como um compromisso formal pelo qual o MEC, junto as secretarias de
educacao dos estados e municipios que, reafirmaram “[...] o compromisso previsto no
Decreto n°® 6.094/2007, de alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de

idade” (Leite, 2014, p. 36).

7 Poppovic deixa claro que na teoria de Piaget “O desenvolvimento intelectual procede por estagios ou
fases progressivas e constantes, apesar de haver diferengas individuais nas idades em que esses
estagios sao alcangados. Essas diferengas individuais dependem da potencialidade de cada crianga,
de sua motivagao, da exercitagdo e do meio cultural que a influéncia” (Poppovic, 1981, p. 73).
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O PNAIC foi um amplo programa e, entre um dos seus eixos, estava presente
a formagao continuada de professores alfabetizadores®. Segundo Le&o, Pessano,

Righi e Mendes (2020, p. 211), ocorreu da seguinte forma:

A formacéao continuada realizada pelo Pacto deu-se por meio de um
curso de longa duragdo, envolvendo a participagédo de universidades,
secretarias de educagdo e escolas e buscou orientar-se pelos
seguintes principios: A pratica da reflexdo; A constituicdo da
identidade profissional; A socializagdo; O engajamento e A
colaboragdo entre os professores. Apoiando-se em quatro grandes
eixos de atuacdo: Formacao continuada de professores; Materiais
didaticos; Avaliacbes sistematicas e Gestdo, controle social e
mobilizacao.

Diante do exposto, verifica-se o empenho do PNAIC como politica publica
voltada a formagao de professores alfabetizadores e pode-se concordar com (Sousa,
2020, p. 121) quando afirma que, no PNAIC “a alfabetizagdo e a formagao dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental se constituem como foco
principal nos discursos sobre a melhoria da qualidade na educacéao publica [...]".

Tal politica publica refletiu um esforco em consolidar um sistema educacional
que valorizasse o professor alfabetizador como agente central na promogédo da

qualidade do ensino, de acordo com Leite (2014), o PNAIC:

[...] encara o professor como figura central no processo
ensino/aprendizagem, ao adotar uma metodologia no curso de
formacao continuada pautada na pratica da reflexividade, que
aprimora de maneira constante a pratica pedagdgica do professor, a
partir de experiéncias compartilhadas, de reflexdes sobre trabalhos
desenvolvidos e do aprendizado de escolhas didaticas que garantam
o aprendizado do aluno. (Leite, 2014, p. 54).

A autora descreve o PNAIC como uma politica publica que destaca a
abordagem de formacgéo continuada que privilegia a pratica da reflexividade, sem
duvida, isso auxilia na promocdo do desenvolvimento constante das praticas
pedagdgicas por meio de processos colaborativos, como a troca de experiéncias,
analises criticas sobre atividades realizadas e a construgao de repertorios didaticos

que assegurem o aprendizado efetivo dos alunos.

8 Para maiores informacodes sobre a formagao continuada de professores alfabetizadores, consultar
Ledo, Pessano, Righil, Mendes (2020).
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Destarte, o PNAIC esteve em vigéncia até o ano de 2017, tendo sido avaliado
em 2013, pela primeira edicao da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagao (ANA), cujo

objetivo era aferir os resultados do PNAIC e, portanto, era

[-..] direcionada para unidades escolares e estudantes matriculados no
3° ano do ensino fundamental, fase final do Ciclo de Alfabetizagao, e
insere-se no contexto de atencao voltada a alfabetizacao prevista no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic). Instituido
pela Portaria n°® 867, de 4 de julho de 2012, o Pacto constitui um
compromisso formal assumido pelos governos Federal, do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios de assegurar que todas as
criangas estejam alfabetizadas até a conclusdo do Ciclo de
Alfabetizacao (Brasil, 2013, p. 5).

A ANA foi aplicada até o ano de 2021, sendo que suas primeiras trés edicoes
foram censitarias e as duas ultimas de forma amostral. Ela foi integrada ao Saeb em
2019 e atualmente tem essa nomenclatura. Com uma reestruturacao para se adequar
a BNCC, passou a ser aplicada no 2° ano do EF e n&o mais no 3° ano como
anteriormente, tendo suas ultimas edigdes aplicadas em 2021 e 2023.

Em 2014 a Lei n° 13.005 estabeleceu o novo Plano Nacional de Educacéao
(PNE) em vigéncia até 2024, e, de acordo com Mercés (2018), o PNE discorre o

seguinte sobre a formagao de professores:

A partir da Emenda Constitucional 59/2009, o PNE tem sua condigao
alterada, passando de disposi¢cao transitoria da LDB (9394/96) para
uma exigéncia constitucional. O Plano em vigor foi instituido pela Lei
13.005/2014 e traz um conjunto de metas que trata da valorizagcao dos
profissionais da educacdo. As metas 15, 16, 17 e 18 — que abordam,
respectivamente, formacgao inicial e continuada, salario e carreira —
sao consideradas estratégicas para que as demais metas sejam
atingidas com entendimento de que “quanto mais sustentaveis forem
as carreiras e quanto mais integradas forem as decisdes relativas a
formacdo, mais ampliadas serdo as perspectivas da equidade na
oferta educacional” (Mercés, 2018, p. 26).

De acordo com a autora, o PNE também destaca a importancia da formagéao
continuada dos professores, salientando a possibilidade de esta ser remunerada, o
que € de total importancia, pois acredita-se que os professores, bem como todos os
profissionais da educacao devem estar em constante formagao para que suas praticas
pedagogicas possam ser refletidas e adaptadas conforme as demandas apresentadas

a cada ano letivo.
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Além da formacao de professores, o PNE também prevé, em seu artigo 2°,
inciso |, a “erradicacao do analfabetismo” e estabelece a Meta 5 que consiste em
“Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental”
(Brasil, 2014). Ainda refletindo sobre o estabelecimento dos 8 anos citado em muitas
politicas, programas e projetos voltados a alfabetizacdo, reitera-se o que Poppovic
(1981, p. 72) explana “evidentemente, as autoridades devem estabelecer um critério
basico, mesmo que rudimentar, que se constitua em forma de facil aplicacédo a todo o
pais”. Conforme as acdes do Estado para a alfabetizacdo foram ampliadas e o0 acesso
e permanéncia na escola se consolidaram, os textos dos documentos passaram a
considerar a fase do atual 2° ano do Ensino Fundamental como marco da politica de
alfabetizagao. Diante de tal questao a idade passou a ser os sete anos.

No ano de 2017 foi promulgada a BNCC, documento de carater normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais aos educandos em cada etapa da
educacao, indicando competéncias e habilidades para cada fase. Para a etapa da
alfabetizagdo, a BNCC estabelece que o primeiro e segundo anos do Ensino
Fundamental sdo as etapas dedicadas a alfabetizacdo dos educandos e os anos
seguintes, 3° ao 5°, devem consolidar a ortografizacdo da lingua, tendo dessa forma,
um educando capaz de ler, interpretar e produzir textos diversos ao final dos anos

iniciais do EF. Sobre a implementacao desse importante documento:

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboragao entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental
(Brasil, 2018, p. 8).

O processo de elaboracdo da BNCC contou com participacdo das
comunidades escolares, e, apos sua implementacéo, o curriculo ocupou o centro do
debate dentro das escolas devido a existir um movimento em busca da valorizagcao do
compromisso com a aprendizagem e com os resultados, bem como, o uso desses
para o planejamento pedagogico, contando com os resultados das avaliagdes
externas.

Em 2020 foi instituido pela Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), o Programa
Tempo de Aprender que ocorreu com a selegcao de Assistentes de Alfabetizagao para

auxiliar professores dos primeiros e segundos anos dentro de sala de aula durante um
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tempo de cinco horas até dez horas semanais. Esse programa tem como alicerce a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA)° e foi fundamentado em consonancia com a
BNCC. Segundo a portaria n°® 280, de 19 de fevereiro de 2020, art. 1° o programa tem
“a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacido em todas as escolas publicas
do Brasil” (Brasil, 2020, p. 1). O programa foi criado pelo Ministério da Educagao
(MEC) em 18 de fevereiro de 2020 e visa ao aperfeicoamento, o apoio e valorizagao
de professores e gestores. Para o alcance de seus objetivos propbde agdes

estruturadas em quatro eixos:

| - eixo Formacgao continuada de profissionais da alfabetizacao:

a) formagao continuada para professores alfabetizadores e para
professores da educacao infantil;

b) formacao continuada para gestores escolares das redes publicas
de ensino; e

c) programa de intercAmbio para formagao continuada de professores
alfabetizadores.

Il - eixo Apoio pedagdgico para a alfabetizacao:

a) sistema on-line com recursos pedagdégicos e materiais para suporte
a pratica de alfabetizacéo;

b) recursos financeiros de custeio para assistentes de alfabetizacdo e
outras despesas previstas em resolucao especifica;

c) aprimoramento do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD para educagao infantil e 1° e 2° anos do ensino
fundamental.

[l - eixo Aprimoramento das avaliagdes da alfabetizacao:

a) aplicagao de diagnodstico formativo de fluéncia em leitura;

b) aperfeigoamento das avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da
Educacgao Basica - Saeb voltadas a alfabetizagao; e

c¢) avaliagdo de impacto do Programa.

IV - eixo Valorizagido dos profissionais da alfabetizagdo, por meio da
instituicdo de premiacao para professores alfabetizadores.

Paragrafo unico. Para fins desta Portaria, consideram-se:

| - professores alfabetizadores, aqueles que atuam na regéncia de
turmas dos 1° e 2° anos do ensino fundamental;

Il - professores da educacéo infantil, aqueles que atuam na regéncia
de turmas do ultimo ano da pré-escola;

[l - gestores escolares, os diretores e os coordenadores pedagogicos
das escolas dos anos iniciais do ensino fundamental e da educagéao
infantil das redes publicas de educacéao basica;

IV - Entidades Executoras - EEs, as secretarias municipais, estaduais
e distrital de educacgao; e

V - anos iniciais do ensino fundamental, os compreendidos entre os 1°
e 5° anos, com énfase nos dois primeiros (Brasil, 2020, p. 1).

oA politica publica PNA foi instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo
Ministério da Educagao por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf). Pode-se dizer que a
limitagcao da politica se deu ao fato de o Unico viés adotado por ela ter sido o da psicologia cognitiva.
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Os quatro eixos do programa sao centrais para o processo de alfabetizacao.
O eixo |, além de visar formagao continuada para professores alfabetizadores, inclui
os gestores escolares. Essa iniciativa de inclusdo dos gestores traz uma nova conduta
e pode contribuir para que a alfabetizagdo seja um processo que envolva a escola
como um todo, ndo ficando somente a cargo dos professores, mas com o apoio da
gestao escolar, ponto crucial para se alcangar o sucesso. A implementagdo do

programa se justifica:

[-..] ante o diagnéstico negativo referente ao processo de alfabetizacao
no Brasil, constatado a partir dos resultados da Avaliagcado Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) e do Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica
(Saeb), que apontam para deficiéncias relacionadas a formagao
pedagogica e gerencial de docentes e gestores; a falta de materiais e
de recursos estruturados para alunos e professores; ao
acompanhamento da evolugdo dos alunos; e ao baixo incentivo ao
desempenho de professores alfabetizadores e de gestores
educacionais (Brasil, 2022).

Para minimizar esse cenario da alfabetizagdo no pais e garantir a consecugao
da Meta 5 do PNE vigente até 2024 a PNA estabeleceu o Programa Tempo de
Aprender em busca da “[...] qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da
alfabetizagao, da literacia e da numeracia, sobretudo nos anos iniciais do ensino
fundamental” (Brasil, 2022). Este programa continuou em execugao no ano de 2023 e
tendo respaldo na avaliacdo pela qual passou no ano de 2022, na qual foi possivel
verificar seus impactos positivos, apesar de ter sido implantado no ambito de uma
politica que adotou apenas o viés da psicologia cognitiva para a alfabetizacdo, a PNA

teve suas caracteristicas voltadas

[...] para leitura, escrita e fluéncia em leitura oral. O estudo envolveu a
aplicacdo de avaliacdes de fluéncia, de escrita e de leitura em uma
amostra representativa das escolas que participam do Programa
Tempo de Aprender. Aderiram ao Programa, 21 estados e o Distrito
Federal, além de 5.160 municipios de todo o Brasil (Brasil, 2022).

Em junho de 2023 foi langada pelo governo federal a Nova Politica para a

Alfabetizagao, por meio do Ministério da Educagao (MEC). Tal politica foi estabelecida
pelo Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023 e institui o CNCA que:

[-..] em regime de colaboragao entre Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios, almeja, por meio da conjugacdo dos esforcos,
garantir o direito a alfabetizacdo de todas as criangas do pais. O
foco é garantr que 100% das criangcas brasileiras estejam
alfabetizadas ao final do 2° ano do Ensino Fundamental; além
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da recomposigcado das aprendizagens, com foco na alfabetizacao, de
100% das criancas matriculadas no 3°, 4° e 5° ano, afetadas pela
pandemia (Brasil, 2023).

Nesse regime de colaboragdo cada estado e municipio tera papel de
protagonismo para elaborar uma politica territorial que contemple as especificidades
de cada regido com apoio técnico e financeiro da Unido. Ainda estdo previstas
formacdes sobre alfabetizagdo para gestores e professores, distribuicdo de materiais
para as escolas, reconhecimento de boas praticas através de premiagdes e aplicagao
de avaliagbes diagnésticas e formativas com o objetivo de apoiar o trabalho dos
professores alfabetizadores.

A Nova Politica para a Alfabetizacido se respalda na necessidade de reverter
numeros apontados pelo Inep para essa fase, pois “em 2021, 2,8 milhdes de criancas
concluiram o 2° ano do ensino fundamental. Dados do Inep revelam que 56,4% dos
alunos foram considerados néao alfabetizados no Saeb 2021” (Brasil, 2023, online). O
CNCA ainda prevé o monitoramento da alfabetizacdo por meio de avaliacdes e, para
a estruturagao da politica o MEC utilizou os resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil,
realizada com professores alfabetizadores de todo o pais, com o0s seguintes
objetivos'©:

Compreender, em termos qualitativos, quais tarefas um aluno do 2°
ano do ensino fundamental devidamente alfabetizado é capaz de
realizar;

Estabelecer um padrao avaliativo para a alfabetizacdo dos estudantes
brasileiros;

Proporcionar subsidios para o planejamento e execucao de politicas
educacionais voltadas a alfabetizacao. (Brasil, 2023, online).

A clareza sobre quais habilidades que um educando que conclui 0 2° ano deve
ter consolidado é fator primordial para se determinar o curriculo e abordagens
adequadas a essa etapa do ensino e o CNCA busca essa clareza ao caracterizar,
através dos dados da pesquisa realizada, um educando alfabetizado associado a

habilidades de leitura e escrita, conforme exposto:

[...] esse perfil de aprendizagem foi interpretado por meio da escala de
proficiéncia do Sistema de Avaliagado da Educagéo Basica (Saeb) e foi
possivel estabelecer que o conjunto de habilidades desse perfil de
aprendizagem corresponde a 743 pontos na escala Saeb (Brasil,
2023, online).

10 Na pesquisa Alfabetiza Brasil, realizada pelo Inep e que deu sustentagdo aos debates do MEC na
qual foram ouvidas 341 professoras alfabetizadoras, de 291 municipios.
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Cabe ressaltar que a escala de proficiéncia Saeb para o 2° ano do Ensino
Fundamental varia de 0 a 1000, conforme sera apresentado mais a frente. Destaca-
se, ainda que, de acordo com os resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil, o aluno
deveria estar no nivel 4 de habilidades desta escala para ser considerado
alfabetizado. Neste nivel, os educandos considerados alfabetizados ao final do 2° ano
do EF devem ser capazes de realizar a leitura e interpretagcéo de textos como tirinhas
e historias em quadrinhos, além de produzir textos do campo da vida cotidiana, mesmo
que com alguns erros ortograficos. Essa constatagao alinha-se ao exposto na BNCC
guando aponta 1° e 2° anos como fases que devem se dedicar a alfabetizagao.

Dessa maneira, percebe-se que o entendimento do educando alfabetizado,
por vezes, se reduz apenas a apropriacao do sistema de escrita alfabético, sem
conceber que o aluno deve ser capaz de transitar pelo mundo da leitura e da escrita
aprimorando seus conhecimentos ao longo dos demais anos de escolarizag&o. Esse
€ um ponto crucial nessa pesquisa, pois, provavelmente, alunos que saem do 2° ano
apenas sabendo ler palavras simples tendem a demonstrar defasagens significativas

ao longo dos proximos anos do EF, pois

[...] os processos de alfabetizacao e ortografizacao terdo impacto nos
textos em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura
e a producdo compartiihadas com o docente e os colegas, ainda
assim, os géneros propostos para leitura/escuta e produgao oral,
escrita e multissemidtica, nos primeiros anos iniciais, serdo mais
simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras),
bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da
turma etc., pois favorecem um foco maior na grafia, complexificando-
se conforme se avanca nos anos iniciais. Nesse sentido, ganha
destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais
familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras
de jogo etc. Do mesmo modo, os conhecimentos e a analise linguistica
e multissemidtica avangcardo em outros aspectos notacionais da
escrita, como pontuagdo e acentuagcdo e introdugdo das classes
morfoldgicas de palavras a partir do 3° ano (Brasil, 2018, p. 93).

As habilidades nao consolidadas ao final do 2° ano, portanto, se né&o
trabalhadas na fase seguinte podem representar um problema de defasagem no
desenvolvimento dos educandos que nao as consolidaram e, conforme a BNCC
sugere ao abordar o processo de alfabetizagdo, no 3° ano habilidades referentes a
ortografizagdo passam a fazer parte do curriculo, avangando-se em relacédo a

apropriacao pelo aluno da ortografia do sistema de escrita do portugués do Brasil.
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Dessa forma, o aluno que finaliza o 2° ano com defasagem necessitara de uma
urgente recomposicao de aprendizagem e isso o CNCA também prevé.

No entanto, se faz necessario refletir sobre a formacdo do leitor/escritor
proficiente para a fase do 2° ano do EF, consolidando as habilidades necessarias para
que ele se torne capaz de transitar pelos géneros da vida cotidiana com autonomia de
modo que, mais tarde consiga avangar na aquisicdo de outros aspectos mais
complexos da leitura e da escrita.

Diante de todo o exposto sobre as politicas publicas como esforgos
empreendidos por diferentes governos para a fase da alfabetizagdo, cabe ressaltar
que a Constituicdo Federal estabelece a oferta dos anos iniciais preferencialmente
aos municipios, porém, nesta dissertacdo, se apresenta uma escola de anos iniciais
que pertence a rede estadual de ensino de Minas Gerais, apesar da oferta para essa
etapa ser, em sua maioria, dos municipios mineiros, ainda existem escolas estaduais
que a ofertam, pois alguns municipios ainda ndo absorveram toda a demanda, apesar
das tentativas e incentivos do governo estadual atual. Sobre o numero de escolas e
discentes de anos iniciais do EF (1° ao 5°) que fazem parte da rede estadual de Minas
Gerais, veremos mais detalhes na secdo 2.2, que abordara as politicas publicas
estaduais para a alfabetizacao.

Nesse mesmo viés, € importante lembrar que o CNCA se apresentara de
maneira diferente na escola pesquisada, sendo ela pertencente a rede estadual e nao
ao municipio de Juiz de Fora, pois o regime de colaboragédo que se da é outro, com
esforgcos empreendidos pela rede estadual de ensino de Minas Gerais, nao havendo,
portanto, acdes que escolas municipais de Juiz de Fora, vivenciam no contexto do
CNCA.

Dessa forma, passa-se a proxima se¢ao, que abordara as avaliacdes externas
e sua importante fungédo de diagndstico e monitoramento da alfabetizagdo ao longo
do percurso de sua implementagao e adogao como instrumento crucial para se pensar

politicas publicas para essa etapa da escolarizacao.

2.1.1 O SAEB como rota em busca de um diagnoéstico da alfabetizagao.

O Saeb foi instituido pelo MEC em articulagdo com secretarias estaduais nos

anos de 1990, inicialmente com um sistema de avaliacbes amostrais e provas

objetivas, passando a ser aplicado anualmente para o Ensino Fundamental e Médio.
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Dele “[...] provém dados que integram o célculo do indice do Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb)” (Dickel, 2016, p. 195). Ainda, de acordo com Silva (2020, p.
5) “o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Basica (Saeb) foi a primeira agéo
desenvolvida no Brasil, para que se pudesse conhecer a verdadeira face do
aprendizado nacionalmente”.

O Saeb é regularmente realizado pelo Inep e “[...] oferece subsidios para a
elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas com base em
evidénciasl...]” (Silva, 2020, p. 5). Diversos aprimoramentos foram feitos no sistema
ao longo do tempo, um deles foi a introdugdo da metodologia de Teoria de Resposta
ao Iltem (TRI), em 1995, que

No entender dos especialistas poderia oferecer informacdes mais
seguras sobre o repertério escolar das criangas e jovens, bem como
oferecer condicbes de comparabilidade em escala, o que nao era
possivel no modelo anterior (Gatti, 2009, p. 12).

O Saeb avaliava tradicionalmente as séries finais de cada ciclo. Entretanto, em
2012 foi instituida a ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizag&o), vinculada ao PNAIC
com o objetivo de garantir que os educandos de escolas publicas estivessem
alfabetizados em Portugués e Matematica ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.
Em 2018, mais modificagdes foram feitas e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), mais conhecida
como Prova Brasil, deixaram de ser usadas unificando-se tudo em um Unico sistema,
0 Saeb que passou a ser aplicado em anos impares divulgando seus resultados em
anos pares.

A alfabetizagao que, inicialmente era avaliada no 3° ano Ensino Fundamental
passou a ser mensurada no 2° ano a partir de 2019. Tal alteracdo se deve ao
estabelecido pela BNCC como final do ciclo de alfabetizagdo. Assim, conforme o
documento Diretrizes da Edicdo 2023, no ano citado, serdao avaliados educandos de
2° ano do Ensino Fundamental, de maneira amostral e 5° e 9° anos do Fundamental,
bem como, 3° ano do Ensino Médio de maneira censitaria. Além de outras areas do
conhecimento como Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, também de maneira
amostral para 5° e 9° anos.

Todo aprimoramento pelo qual o sistema passou ao longo dos anos permitiu
a geracgao de resultados de desempenho por escolas e municipios e foi “alterando

significativamente o modelo de avaliagcdo da educacgado escolar desenvolvido no
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primeiro ciclo do Saeb, em 1990” (Brasil, 2019, p. 15). No caso do 2° ano do Ensino
Fundamental, os conteudos de Portugués e Matematica sao avaliados em algumas
escolas sorteadas para fazerem a prova. O conteudo das provas é baseado na BNCC.
Além das provas ha também aplicacdo de um questionario aos educandos,
professores, diretores escolares e gestores educacionais dos municipios que buscam

informacdes sobre sete dimensdes da qualidade educacional no Brasil, séo elas:

1 Atendimento escolar; 2 Ensino e aprendizagem; 3 Investimento; 4
Profissionais da educacado; 5 Gestdo; 6 Equidade; 7 Cidadania,
Direitos Humanos e valores. (Brasil, 2023, p. 4).

As sete dimensdes abordadas no questionario devem fazer parte do cotidiano
escolar para que seja possivel o desenvolvimento dos educandos. E preciso que a
dimensdo ensino-aprendizagem esteja colocada no centro desse universo, para
ocorrer sao necessarias que as outras seis dimensdes demandem a devida atencéo,
pois sem investimentos para um atendimento escolar eficiente, valorizagéo e apoio
aos profissionais da educagdo e a gestdo escolar a dimensdo do ensino-
aprendizagem pode se tornar fragilizada.

Do mesmo modo, sem o desenvolvimento das dimensdes de cidadania, direitos
humanos e valores no cotidiano da escola, ndo sera possivel atingir a dimensao da
equidade e ensino e aprendizagem. E primordial que as instituicdes escolares tenham
claro que essas sete dimensdes estdo interligadas e culminam no pleno
desenvolvimento do educando.

Notar que uma avaliagdo nacional de larga escala se preocupa com essas sete
dimensdes representa um avango, uma vez que sdo conhecidos os estigmas que
essas avaliagbes carregam no meio educacional por serem utilizadas com os mais
variados objetivos ao longo de sua adog&o. Essas avaliagbes ainda s&o concebidas
por muitos como instrumento que tem apenas a funcado de aferir resultados para
monitorar e punir ou premiar.

Ao utilizar os testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica
e em uma amostra da rede privada, o Saeb mostra os niveis de desempenho dos
estudantes avaliados e explica os resultados a partir de informagdes contextuais. Ele
apresenta oito niveis de habilidades relacionados a alfabetizacdo que estdo expostos
no quadro 1 - Escala de proficiéncia (SAEB) de Lingua Portuguesa — 2° ano Ensino

Fundamental.
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Quadro 1 - Escala de proficiéncia (Saeb) de Lingua Portuguesa — 2° ano Ensino

Fundamental

Nivel

Descri¢ao do Nivel

Nivel abaixo de 1
Desempenho menor que 650

Nesse nivel os estudantes, provavelmente,
nao dominam qualquer uma das habilidades
que compuseram O primeiro conjunto de
testes para essa area e etapa escolar.

Nivel 1
Desempenho maior ou igual a 650 e menor
que 675

Nesse nivel os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Relacionar sons consonantais com
regularidades diretas aos seus registros
escritos em inicio de palavra ditada;

b) Relacionar o som de silaba inicial de
palavra dissilaba ou de silaba intermediaria
de palavra trissilaba, com estrutura silabica
candbnica ou com estrutura silabica candnica
e nao candnica — a seu registro grafico, a
partir de palavra ditada;

c) Ler palavras dissilabas, com silabas
candnicas, ou com silabas candnicas e nao
candnicas, a partir de palavra ditada, com
apoio de imagem;

d) Ler palavras trissilabas com silabas
candnicas, a partir de palavra ditada, com
apoio de imagem.

Nivel 2
Desempenho maior ou igual a 675 e menor
que 700

Além das habilidades descritas no nivel
anterior, os estudantes sao capazes de:

a) Relacionar sons consonantais com
regularidades contextuais aos seus registros
escritos em inicio de palavra ditada;

b) Ler palavras trissilabas com silabas
candnicas e ndo canbnicas, a partir de
palavra ditada, com apoio de imagem;

c) Ler palavras polissilabas com silabas
canéOnicas, ou com silabas candnicas e nao
candnicas, a partir da palavra ditada, com
apoio de imagem.

Nivel 3
Desempenho maior ou igual a 700 e menor
que 725

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Ler frases com periodo simples, na ordem
direta e na voz ativa, relacionando frase
ouvida ou cena apresentada na imagem com
seu registro escrito;

b) Ler frases com periodo composto (duas
oracdes), na ordem direta, relacionando a
cena apresentada na imagem com seu
registro escrito;
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c) Escrever, de forma alfabética, com troca,
inversdo ou acréscimo de grafemas,
palavras com silabas canbnicas, ou com
silabas canbnicas e nao canbnicas, com
correspondéncias regulares diretas ou
contextuais entre letras e fonemas, a partir
de ditado.

Nivel 4
Desempenho maior ou igual a 725 e menor
que 750

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Localizar informacao explicita no final de
texto muito curto (duas linhas);

b) Escrever, de forma ortografica, palavras
trissilabas, com silabas canbnicas e néo
candbnicas, com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas, a partir de
ditado;

c¢) Escrever um texto adequado ao propdsito
comunicativo de convidar, embora sem
especificar o evento (festa), ainda que
apresente quais quer outros elementos
demandados (local, data, hora e
destinatario). O texto pode ter apresentado
desvios ortograficos, comprometendo ou
nao a sua compreensao, ou desvios de
segmentacgao.

Nivel 5
Desempenho maior ou igual a 750 e menor
que 775

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Localizar informacéo explicita em textos
curtos (quatro a seis linhas), como bilhete,
cronica e fragmento de conto infantil;

b) Inferir assunto em cartaz;

c) Inferir informacdo em texto que articula
linguagem verbal e ndo verbal, como cartaz
e tirinha;

d) Escrever, de forma ortografica, palavras
trissilabas com silabas canbnicas, com
correspondéncias regulares contextuais
entre letras e fonemas, a partir de ditado.

Nivel 6
Desempenho maior ou igual a 775 e menor
que 800

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Reconhecer a finalidade de textos, a partir
da observagdo dos elementos estruturais
que compdem o género, como cartaz e lista
de compras;

b) Escrever, de forma ortografica, palavras
polissilabas com silabas canbnicas, com
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correspondéncias regulares diretas entre
letras e fonemas, a partir de ditado.

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Inferir informagédo em textos de média
extensao;

b) Inferir assunto de texto de média
extensao;

c) Escrever, de forma ortografica, palavra
trissilaba com silabas candnicas e nao
candnicas, com correspondéncias regulares

Nivel 7 contextuais entre letras e fonemas, a partir
Desempenho maior ou igual a 800 e menor | de ditado;
que 825 d) Escrever um texto adequado ao proposito

comunicativo de convidar para uma festa,
com uso de palavras ou expressdes
relacionadas a situacdo comunicativa e a
apresentacdo do evento para o qual se
convida, podendo inserir, ainda, os demais
elementos demandados (local, data, hora e
destinatario), segmentando corretamente
todas as palavras e grafando-as de maneira
que nao comprometa a compreensido do
texto.

Além das habilidades descritas nos niveis
anteriores, os estudantes, provavelmente,
sao capazes de:

a) Inferir informacgao em textos longos;

b) Inferir assunto de textos longos.

Nivel 8
Desempenho maior ou igual a 825

Fonte: Inep/MEC (2020).

A partir da escala de proficiéncia do Saeb e seus niveis, é possivel perceber a
alfabetizacdo, no 2° ano do EF, de maneira mais ampla. Os oito niveis especificam
habilidades que vao além da percepcédo de que grafemas representam fonemas,
podendo-se, ao analisar a escala, refletir sobre quais aprendizagens devem ser
consolidadas nessa etapa com maior clareza. Faz-se importante destacar que “as
médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as taxas
de aprovagao, reprovagcdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem

o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb)’(Brasil, online, s.p.)'.

" Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb#:~:text=As%20m%C3%A9dias%20de%20desempenho%20dos,metodol%C3%B3
gic0s%20a0%20longo%20das%20edi%C3%A7%C3%B5es. Acesso em: 25 abr. 2025.
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Também é importante lembrar que o CNCA adotou esta escala de proficiéncia
do Saeb, estabelecendo que os estudantes considerados alfabetizados, ao final do 2°
ano do EF devem ter consolidadas as habilidades do nivel 4 da escala, e que a adocao
desta indica um marco importante do CNCA, utilizando a avaliagdo como referéncia
para avaliar os niveis de alfabetizagao ao final do 2° ano do EF Além disso, situa o
contexto dessa decisdo na Pesquisa Alfabetiza Brasil, realizada em abril de 2023,
coordenada pelo MEC e pelo Inep.

Aposs o exposto sobre as politicas publicas a nivel nacional, buscar-se-a, na
secdo a seguir, apresentar reflexbes acerca das politicas para alfabetizagédo
elaboradas no estado de Minas Gerais, com o objetivo de refletir sobre o que é

adotado no estado em prol do aprimoramento do processo de alfabetizacao.

2.2 POLITICAS DE ALFABETIZACAO EM MINAS GERAIS: OS CAMINHOS
PERCORRIDOS PELOS MINEIROS

O objetivo nessa segéo € tecer reflexbes sobre as politicas, programas e
projetos desenvolvidos para a fase da alfabetizagdo no estado de Minas Gerais,
fazendo um paralelo com os esforgcos adotados a nivel nacional. Para iniciar a
explanacao das acdes adotadas em Minas Gerais € importante destacar que este foi
um estado pioneiro na implementacédo do Ensino Fundamental de 9 anos, que passou
a vigorar em 2004. Essa agao:

[...] antecipou-se a legislacao federal (Lei 11.274/2006) e implantou o
Ensino Fundamental de nove anos com o objetivo de alfabetizar, até
2010, todas as criancas até, no maximo, os oito anos de idade. [...]
Dessa forma, o EF de nove anos foi instituido no estado de Minas
Gerais pelo Decreto n° 43.506, de 6 de agosto de 2003 (Leite, 2014,
p. 29).

A preocupacido do estado com a alfabetizacado resultou na antecipacdo da
implementagdo do Ensino Fundamental de 9 anos e esse tempo a mais que as
criangas mineiras passaram a ter nas instituicdes escolares de EF foi, conforme
constatado por Leite (2014), estruturado para que o processo de alfabetizagao
pudesse ser repensado, com vistas a se reverter os baixos desempenhos aferidos
pelas avaliagdes externas no estado.

Em 2005 foi lancado o PROALFA (Programa de Avaliagcao da Alfabetizagao)

que, de acordo com Simdes (2012), surgiu juntamente com a implementagdo do
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ensino fundamental de 9 anos, como uma ferramenta essencial para acompanhar o

desenvolvimento dos alunos.

O programa é pioneiro no Brasil na concepcdao de uma avaliagao
externa da alfabetizagdo de desenho censitario e nominal, ou seja,
com foco de analise do desempenho dos alunos, bem como por
unidade escolar (Simdes, 2012, p. 18).

O PROALFA surgiu aferindo e fornecendo informagdes sobre o desempenho
da alfabetizacdo no estado e, com ele, acdes de implementacdo de outras politicas
publicas como programas e projetos foram sendo desenhadas. Simdes (2012) salienta

que

[-..] logo depois vem o PIP - Alfabetizagcdo no Tempo Certo, com a
finalidade de intervir e influenciar a realidade educacional com
possibilidades concretas e comprometidas com os resultados
finalisticos, tendo como alvo a transformagao da escola, das pessoas,
seu envolvimento, motivagdo e responsabilizagado (Simées, 2012, p.
19).

A origem do Programa de Intervencdo Pedagogica (PIP), em 2008, ocorreu
segundo Simdes (2012), devido ao fato de que os resultados do PROALFA, em 2006,
apresentaram uma realidade na qual muitos educandos se encontravam com baixo
desempenho, sem dominar habilidades necessarias a quem cursava o 3° ano do
Ensino Fundamental. “A Intervengdo Pedagdgica se configurava como prioridade e
com grande investimento da SEE/MG [...]” (Simdes, 2012, p. 19) e sua longa duragéo
comprova isso. O Programa de Intervencao Pedagdgica adotado até 2024, apesar da
mesma nomenclatura do anterior, possui diferencas. Entretanto, podemos perceber
uma preocupacado do estado nos resultados, oferecendo diferentes oportunidades
para os estudantes consolidarem as habilidades necessarias de acordo com as
variadas etapas de ensino, desde entao.

Conforme Documento Orientador da Intervengdo Pedagdgica (Brasil, 2023),
as acoOes para essa pratica devem ocorrer em sala de aula na sequéncia apresentada

no quadro 2.
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Quadro 2 — Etapas da Intervencédo Pedagogica na rede estadual de MG em 2023

Etapas Processo

Através dos resultados do Ideb e do Simave, aproveitando-se a
_ o ultima avaliagéo intermediaria formativa do ano anterior e
Diagnéstico . o
analisando o desempenho, a frequéncia escolar e o

aproveitamento dos discentes.

Mapeamento dos Através de momentos de troca entre os docentes, oportunizadas
dados de forma pela gestado escolar que, deve assumir seu papel de lideranga pois
colaborativa pela a intervencdo pedagdgica é acado continua a ser empreendida,

escola coletivamente, durante todo o ano letivo.

. Através da adocdo de metodologias diversas, como:
Planejamento das o o
B . _ | agrupamentos estratégicos dos estudantes na turma; monitorias
acoes de intervencao o .
em duplas; trabalhos individualizados ou com a turma toda.

Fonte: Brasil (2023).

Também esta previsto no documento orientador a adocado de um trabalho
pedagdgico colaborativo na escola. Nesse caso, os estudantes podem ser retirados
de sala de aula para atividades de intervencgao aplicadas por professores de uso da
biblioteca, regentes de turma, eventuais ou até mesmo pelos Especialistas da escola
(Brasil, 2023).

Com a promulgacdo do PNE, o Estado de Minas Gerais buscou, em
consonancia com o que se estabeleceu a nivel nacional, elaborar o Plano Estadual de
Educacao (PEE), que foi instituido pela Lei 23.197, em 26/12/2018. O PEE tem
vigéncia de 2018 até 2027 e para a etapa da alfabetizagdo destaca, em seu artigo 2°,
inciso Il “a universalizacéo da plena alfabetizagao”, além de instituir acdes especificas

para a fase da alfabetizacdo em sua Meta 5, conforme exposto.

Meta 5 — Alfabetizacdo das criangas até o final do terceiro ano do
ensino fundamental, sem estabelecimento de terminalidade temporal
para criangcas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento.

5.1 — Estruturar os processos pedagoégicos de alfabetizacdo e
letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, articulando-os
com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com a qualificacéo e
a valorizacdo dos professores alfabetizadores e com o apoio
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pedagogico especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena das
criangas.

5.2 — Aprimorar os instrumentos de avaliacdo especificos utilizados
anualmente para aferir a alfabetizagdo das criancas, bem como
estimular e orientar os sistemas municipais de ensino e as escolas a
criarem seus proprios instrumentos de avaliagdo e monitoramento,
implementando medidas pedagodgicas para alfabetizar os estudantes
até o final do terceiro ano do ensino fundamental, respeitando o
processo de desenvolvimento de cada estudante (Brasil, 2018).

A meta 5 do PEE aborda o final do ciclo de alfabetizagdo no 3° ano do EF.
Porém, como mencionado anteriormente, apos a BNCC estabelecer o final desse ciclo
no 2° ano, algumas ag¢des foram tomadas no ano anterior ao que estabelece o PEE.
Para compreender o ambito estadual ao qual refletimos aqui, se torna fundamental
buscar como a alfabetizagdo é abordada no Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) homologado em dezembro de 2018.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a agcado pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir, aos estudantes,
amplas oportunidades de apropriagao do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita, assentindo, assim, seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos [...] (Brasil, 2018, p. 197).

O CRMG aborda e defende a alfabetizagdo nos mesmos termos da BNCC,
corroborando com a ideia de que ela deva ocorrer nos primeiros anos do EF, mais
especificamente nos dois primeiros anos dessa etapa, seguindo-se para a fase da

ortografizagao da lingua nos anos seguintes.

Esse processo basico (alfabetizagao) de construgao do conhecimento
das relagdes fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se
dar em dois anos, €, no entanto, complementado por outro, bem mais
longo, que podemos chamar de ortografizagdo, que complementara o
conhecimento da ortografia do portugués do Brasil. Na construgao
desses conhecimentos, ha trés relagdes que sdo muito importantes:
a) as relagdes entre a variedade de lingua oral falada e a lingua escrita
(perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes fono-ortograficas
do portugués do Brasil; e c) a estrutura da silaba do portugués do
Brasil (perspectiva fonoldgica) (Brasil, 2018, p. 226).

Segundo defendem a BNCC e o CRMG, é no primeiro e segundo anos do EF
que os educandos devem se apropriar do Sistema de Escrita Alfabético, mas nao

somente isso, o processo de formacao leitora necessita também ser contemplado
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nessas etapas, pois assim se torna possivel obter-se resultados como o esperado no

CNCA, que ressalta em uma de suas metas que a

Definicdo de orientagcdes curriculares para a alfabetizacdao que
compreendam e respondam a multidimensionalidade desse processo
e nao restrinjam a visao de alfabetizacdo a mera apropriagdo do
Sistema de Escrita Alfabética ou a mera descoberta fonolégica da
escrita (Brasil, 2023).

Espera-se que a partir da clareza em relagdo ao processo de alfabetizacao,
principalmente, sobre o conhecimento de que ele ndo deve se reduzir a apropriacao
do sistema de escrita alfabética na fase do 2° ano, sejam repensadas e reformuladas
acbes de formacdo continuada de gestores e professores alfabetizadores e
investimento em materiais para a alfabetizagdo, com o objetivo de que as habilidades
em defasagem possam ser superadas e consolidadas pelos educandos ainda no ciclo
de alfabetizagéo.

O governo estadual também instituiu a partir do ano de 2019 o Programa de
Reforgco Escolar que faz parte do Fortalecimento das Aprendizagens e oferece aulas
extras de 50 minutos diarios durante 4 dias por semana nas quais sao trabalhadas
habilidades ainda n&o consolidadas pelos alunos nos conteudos de Portugués e

Matematica.

O Reforgo Escolar consiste em um conjunto de a¢des que vislumbra o
atendimento dos estudantes da Educacao Basica por meio de aulas
extras, ou seja, além da sua jornada de ensino regular. O programa
pretende potencializar o aprendizado dos estudantes bem como a
melhoria do fluxo escolar, garantindo a¢des diferenciadas e eficazes
de retomada das habilidades ndo desenvolvidas pelos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica, conforme a necessidade de cada
um (Minas Gerais, 2022, p. 3).

O reforgo escolar também conta com a definicdo do publico-alvo a ser atendido,

segundo seu Documento Orientador:

12 enturmacédo: Resultados de aproveitamento e fluxo de 2021.

22 enturmacgdo: Anadlise dos resultados em Lingua Portuguesa e
Matematica alcangados na Avaliacdo Diagndstica. Analise dos
resultados em Lingua Portuguesa e Matematica alcangados no 1° e 2°
bimestres.

32 enturmacio: Analise dos resultados em Lingua Portuguesa e
Matematica alcangados na 12 Avaliagdo Trimestral; Analise dos
resultados em Lingua Portuguesa e Matematica alcancados nos 1°, 2°
e 3° bimestres (Minas Gerais, 2022, p. 5).
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O Programa de Reforgo Escolar, de acordo com a citacao, é indicado para os
alunos a partir dos resultados nas Avaliagbes Formativas aplicadas ao longo do ano
pelo governo de Minas Gerais. Essas avaliagbes sao aplicadas, primeiramente, no
inicio do ano letivo nas escolas da rede estadual de Minas Gerais com o objetivo de
diagnosticar o nivel de desempenho dos educandos e, através de seus resultados, os
docentes podem tragar metas e estratégias de ensino para o desenvolvimento de suas
turmas com base no CRMG, realizar o planejamento das Intervengdes Pedagdgicas
para os alunos que apresentam habilidades em defasagem, além de indicar os
estudantes que poderdo compor as turmas do Refor¢co Escolar. As avaliagcbes
formativas ocorrem durante o processo, assim, outras duas avaliagdes intermediarias
sdo aplicadas ao longo do ano. Essas relacionam-se com o Sistema Mineiro de
Avaliagdo da Educacdo Publica (SIMAVE), desenvolvido em parceria com a
Secretaria Estadual de Educacgéo (SEE) para todas as etapas de ensino da rede.

O CNCA, politica implantada em 2023, pelo governo Federal, elaborou um
documento intitulado “Breve panorama de educacdo em MG”. Nele, foi destacado que
o estado de Minas Gerais tem, de acordo com o censo de 2022, 20.538.718 habitantes
e, cerca de 1.278.871 de sua populacao se encontra matriculada na Rede Estadual
de Ensino na fase dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

O total de escolas de anos iniciais no estado, em 2022, era de 6.700
instituicdes. O desempenho dos educandos que frequentaram o 2° ano do EF da Rede

Estadual em 2019 e 2021 esta exposto na tabela 1 e figuras 1 e 2, a seguir.

Tabela 1 — Desempenho dos estudantes no SAEB 2° ano, em 2019 e 2021, em

Lingua Portuguesa

Ano Brasil Minas Gerais

2019 743,3 755.0

2021 719,6 690,7
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep (2024).
Conforme os dados expostos, na tabela 1, percebe-se a queda nos resultados

de 2019 para 2021, aqui cabe considerar a pandemia da Covid 19 e a suspensao das

aulas presenciais durante o periodo de 2020 até final de 2021.
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Figura 1 — Desempenho dos estudantes de Minas Gerais no Saeb 2° ano, seguindo
a escala de proficiéncia do Saeb, 2019 e 2021
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Fonte: Inep/MEC (2023).

Conforme o grafico 1, a maioria dos educandos se concentravam nos niveis 4,
5 e 6 da escala de proficiéncia do Saeb, havendo queda dos percentuais em ambos
niveis de 2019 para 2021, aumentando-se os percentuais de educandos nos niveis 0,
1 e 2. Sendo expressivo o aumento no nivel 0 em 2021, o que leva a ressaltar
novamente os impactos negativos da suspenséo das aulas presenciais durante a

pandemia da Covid 19.

Figura 2 - Desempenho dos estudantes no Saeb 2° ano, no Brasil, seguindo a escala
de proficiéncia do Saeb — 2019 e 2021
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Fonte: Inep/MEC (2023).

No nivel nacional, também se observa que, em 2019, a maioria dos educandos
encontravam-se distribuidos entre os niveis 4, 5 e 6 da escala de proficiéncia do Saeb.

Havendo uma diminui¢cdo dos percentuais nesses niveis e um expressivo aumento no
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nivel 0, em 2021, seguido dos aumentos nos niveis 1, 2 e 3. Diante do exposto, vale
lembrar que o desempenho dos discentes no Saeb de 2021 foi afetado pela Pandemia
da Covid-19, tanto a nivel estadual quanto nacional.

Apos esse panorama da educacgao nos anos iniciais na Rede Publica Estadual
de Minas Gerais, exposto pelo CNCA, concentra-se no Proalfa, instrumento de
acompanhamento da alfabetizagao utilizado no estado de Minas Gerais desde o inicio
dos anos 2000.

2.2.1 Proalfa o caminho da avaliagao da alfabetizagcao em Minas Gerais

A presente secao tem por objetivo se dedicar ao Proalfa, mais
especificamente. Essa avaliagao tem sido, ao longo dos anos, o principal instrumento
de monitoramento e acompanhamento da alfabetizag&o nas escolas da rede estadual
de Minas Gerais, e entender a rede e seus esforcos em torno da alfabetizagao é fator
primordial antes de se pensar a escola onde este estudo se realizou.

Para tanto, se faz necessario ter claro um breve histérico sobre suas
aplicacdes e, conforme Vieira (2022) expde, de 2005 até 2014 o Proalfa era aplicado
no 2° ano de forma amostral, sendo de forma censitaria aplicado ao 3° ano de 2006
até 2018. Nos anos de 2015 a 2017 o Proalfa foi aplicado apenas no 3° ano sendo
que, em 2017, passou a mensurar os conhecimentos de Matematica, e ndao mais
somente Lingua Portuguesa.

A partir de 2018 o Proalfa passou a ser direcionado para o 2° ano de forma
censitaria em Lingua Portuguesa e Matematica, alterando-se do 3° ano, a partir de
2019. Essa mudanca acompanha a implementacdo da BNCC que estabelece que os
dois primeiros anos do EF que devem se dedicar a alfabetizacao.

Como ja visto neste estudo, foi por meio dos resultados do Proalfa que o
estado instituiu o Programa de Intervengdo Pedagodgica (PIP) como uma politica
publica que visava melhorar o nivel de desempenho dos educandos. Na tentativa de
entender melhor o Proalfa, sdao apresentados seus padrées de desempenho no
quadro 3 e a descrigao pedagdgica no quadro 4, bem como sua matriz de referéncia

no quadro 5.



55

Quadro 3 — Padrdes de desempenho Proalfa

Baixo
0 até 350 pontos

Este padrao relne estudantes com caréncia
de aprendizagem para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias minimas
requeridas para a conclusdo da etapa de
escolaridade em que se encontram. Sao
estudantes que necessitam de acgdes
pedagdgicas de recuperacgao.

Intermediario
350 até 450 pontos

Este padrédo agrupa estudantes que ainda
nao demonstram ter  desenvolvido
adequadamente as habilidades e
competéncias essenciais para a sua etapa
de escolaridade. Demandam atividades de
reforgo na aprendizagem.

Recomendado
450 até 600 pontos

Este padrdo reune estudantes que
consolidaram o desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas para a
etapa de escolaridade. Entretanto, ainda
requerem acdes para aprofundar a
aprendizagem.

Avancado

Acima de 600 pontos

Este padrdo agrupa estudantes com
desenvolvimento além do esperado para a
sua etapa de escolaridade, os quais
precisam de estimulos para continuar
avangando no processo de aprendizagem.

Fonte: Simave (2023).

Conforme exposto na Revista Simave (2021) por meio dos padrbes de

desempenho € possivel estabelecer niveis de desempenho para os educandos e,

dessa forma, os docentes conseguem ter indicativos de quais aspectos necessitam

maior atencéo, e as habilidades que precisam ser mais especificamente trabalhadas,

através de intervengbes pedagogicas ou agdes de reforgo e recomposicao de

aprendizagem.

Em comparativo com a escala de proficiéncia do Saeb 2° ano, pode-se notar

que os padrbes de desempenho do Proalfa sdo menos especificos podendo-se

classificar estudantes em niveis de proficiéncia proximos juntamente, no entanto, ndo

perde de vista o objetivo de diagnosticar o nivel de aprendizagem de forma que seus

resultados sejam pedagogicamente utilizados pelas escolas de forma eficaz.
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Os indicadores de desempenho englobam as proficiéncias médias e a
distribuicdo dos estudantes pelos padrées de desempenho estudantil
(Baixo, Intermediario, Recomendado, Avancado), em cada etapa e
componente curricular/area do conhecimento avaliados (Brasil, 2022,
p. 108).

Na intengcdo de melhor entender os indicadores de desempenho, o quadro 4

traz a descricdo pedagdgica destes.

Quadro 4 - D Descricdo Pedagdgica de cada Padrdo de Desempenho definido no
Proalfa

Os estudantes que se encontram no padrao
de desempenho Baixo apresentam as
primeiras manifestacdes de habilidades
relacionadas ao sistema alfabético. Essas
habilidades dizem respeito tanto a aspectos
graficos quanto sonoros (consciéncia
fonologica). Dado o carater inicial do
processo, as habilidades de leitura sdo ainda
incipientes neste padrao.
_ Os estudantes que se encontram em niveis
Baixo abaixo dos 300 pontos desenvolveram
0 até 350 pontos apenas habilidades elementares
relacionadas a apropriacdo do sistema
alfabético, como reconhecer letras do
alfabeto e diferencia-las de outros sinais
graficos. Aqueles estudantes que se
encontram no limite da passagem deste
padrao ao seguinte — entre 300 e 350 pontos
— reconhecem uma mesma letra, sequéncia
de letras ou palavra, grafada em diferentes
padrdes graficos (mailscula, minuscula, de
imprensa, cursiva).

Os estudantes que apresentam o padrao de
desempenho Intermediario desenvolveram
as habilidades descritas no padrao de
desempenho Baixo. Além dessas
habilidades, os estudantes com nivel de
proficiéncia entre 350 e 400 pontos
consolidaram habilidades relacionadas a
Intermediario consciéncia fonolégica, como a de identificar

. sons iniciais ef/ou finais de palavras

350 ate 450 pontos formadas silabas no padrao CV
(consoante/vogal) e também as relativas a
leitura de palavras dissilabas ou trissilabas,
formadas por diferentes estruturas silabicas
(silaba no padrdo CV — consoante/vogal —,
CVC - consoante/ vogal/consoante,
ditongo). Tal constatagao indica que esses
estudantes desenvolveram habilidades
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iniciais de leitura de palavras, sendo esse um
marco importante de seu processo de
alfabetizacdo. Além dessa habilidade, os
estudantes identificam também o niumero de
silabas de palavras de diferentes extensdes
e formadas por padrdes silabicos diversos.
Aqueles estudantes que estdo entre 400 e
450 pontos identificam a silaba inicial de uma
palavra, especialmente em palavras
formadas exclusivamente por silabas no
padrao CV (consoante/vogal). Esse fato
indica que os estudantes que se encontram
nesse nivel de proficiéncia percebem as
relacdes entre fala e escrita de forma mais
sistematica. Surgem, nesse nivel, as
primeiras ocorréncias da habilidade de
leitura de frases na ordem direta (sujeito,
verbo, objeto). Além disso, os estudantes
reconhecem uma mesma frase grafada em
diferentes padrées graficos (maiuscula,
minuUscula, de imprensa, cursiva).

Recomendado
450 até 600 pontos

Os estudantes que apresentam padrao de
desempenho Recomendado
desenvolveram, além das habilidades
descritas nos padrées anteriores, outras
habilidades que ampliam suas
possibilidades de interagdo com os textos
como leitores.

Com relacdo as habilidades relacionadas
aos usos sociais da leitura e da escrita, entre
450 e 500 pontos inicia-se o
desenvolvimento da habilidade de identificar
géneros textuais. Os estudantes que se
encontram neste padrdao de desempenho
identificam também o assunto de textos
verbais.

Entre 500 e 550 pontos surgem as primeiras
ocorréncias de localizacdo de informagdes
explicitas (que se encontram na superficie
textual) em textos curtos e de género familiar
ao contexto escolar, como parlendas e
textos que informam sobre curiosidades.
Inicia-se também a habilidade de identificar
a finalidade de textos de diferentes géneros.
Em textos narrativos curtos, os estudantes
que apresentam este nivel de proficiéncia
identificam elementos como o espagco em
que ocorre um determinado fato e a
personagem principal da narrativa. Ainda
nesse nivel, além de localizar silabas iniciais
e finais de palavras formadas
exclusivamente pelo padrao CV, os
estudantes reconhecem silabas mediais
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dessas palavras, reconhecem a fung¢ao dos
espacos em branco entre palavras na
segmentacdo da escrita e também
identificam rimas em textos poéticos.

Ainda neste padrdo de desempenho, entre
550 e 600 pontos os estudantes reconhecem
o local de insercédo de determinada palavra
numa sequéncia em ordem alfabética,
considerando sua letra inicial. No que tange
a leitura, esses estudantes ampliam suas
habilidades, na medida em que identificam
efeito de sentido decorrente de recursos
graficos, selegdo lexical e repeticdo e
realizam inferéncias em textos que
conjugam linguagem verbal e n&o verbal. Em
seu conjunto, o desenvolvimento de
habilidades de leitura relacionadas a este
padrao de desempenho caracteriza um leitor
que Ié e interpreta pequenos textos com
alguma autonomia.

Avangado

Acima de 600 pontos

A principal caracteristica dos estudantes que
apresentam proficiéncia compativel com o
padrdao de desempenho Avangado é o fato
de terem desenvolvido habilidades de leitura
além daquelas esperadas para a etapa de
escolarizagdao em que se encontram. Este
padrao abriga varios niveis de desempenho;
portanto, as habilidades descritas
apresentam diferentes niveis de
complexidade, a depender da proficiéncia
dos estudantes.

A partir dos 600 pontos de proficiéncia,
constata-se a ampliagcdo das habilidades de
leitura dos padrdes anteriores. Além disso,
esses estudantes reconhecem o sentido das
relagdes logico-discursivas entre partes ou
elementos dos textos, como relagdes de
causa e consequéncia e relagdes légico-
discursivas marcadas por conjungéo
temporal ou advérbio de tempo.
Observa-se, portanto, que as principais
conquistas, a partir deste nivel de
proficiéncia, dizem respeito a capacidade de
interagir com os textos percebendo as
relacdes existentes entre as diferentes
partes que os constituem.

Fonte: Simave, 2023.

Com a descricao pedagdgica podem ficar mais claras, para os docentes, as

habilidades consolidadas e aquelas nas quais os educandos se encontram em

defasagem, tornando-se possivel

realizar um planejamento que contemple




59

metodologias possiveis ao desenvolvimento de um trabalho que busque minimizar as
defasagens elevando o nivel de aprendizagem dos alunos.
No quadro 05, encontra-se a Matriz de Referéncia do Proalfa que contém os

itens aplicados no teste, organizados nas trés dimensdes em que ocorre a avaliagao.

Quadro 5 — Matriz de Referéncia Proalfa para o 2° ano do Ensino Fundamental

D20 Reconhecer as diferentes formas de
grafar uma mesma letra ou palavra
D21 Identificar o espagamento entre
palavras na segmentacéo da escrita
D01 Identificar silabas de uma palavra.
D22 Identificar o numero de silabas de uma
palavra
D23 Identificar variagcbes de sons de
grafemas
D24 Identificar rimas
D02 Ler palavras formadas por silabas
candnicas
D03 Ler palavras formadas por silabas nao
X candnicas
I. APROPRIACAO DO SISTEMA D04 Ler frases.

ALFABETICO HLPO014 Reconhecer as diferentes formas de
grafar uma mesma letra ou palavra
HLPO15 Identificar o espacamento entre
palavras na segmentacéo da escrita
HLPOO1 Identificar silabas de uma palavra.
HLPO16 Identificar o numero de silabas de
uma palavra
HLPO17 Identificar variacbes de sons de
grafemas.
HLPO018 Identificar rimas
HLPOO2 Ler palavras formadas por silabas
candnicas.
HLPOO3 Ler palavras formadas por silabas
nao candnicas.
HLPOO4 Ler frases.

D05 Localizar informacgao explicita

D06 Reconhecer os elementos que

compdem uma narrativa e o conflito gerador.

DO7 Inferir informacgbes em textos.

D09 Reconhecer o assunto de um texto lido.

Il. LEITURA: COMPREENSAO, ANALISE E | D10 Reconhecer o sentido das relacdes
AVALIACAO Iégico-discursive'ls.marcados por advérbios e

adjuntos adverbiais etc.

D12 Identificar efeito de sentido decorrente

de recursos graficos, selegdo lexical e

repeticao.

HLPOO0S5 Localizar informacgdes explicitas em

um texto.
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HLP0O06 Reconhecer os elementos que
compdem uma narrativa e o conflito gerador.
HLPOOQ7 Inferir informagbdes em um texto.
HLPO0O0O8 Reconhecer o assunto de um texto
lido.

HLPO009 Reconhecer o sentido das relagbes
l6gico-discursivas marcados por advérbios e
adjuntos adverbiais etc.

HLPO10 Identificar efeito de sentido
decorrente de recursos graficos, selegao
lexical e repeticao.

[ll. USOS SOCIAIS DA LEITURA E DA
ESCRITA

D15 Reconhecer o local de insercédo de
determinada palavra numa sequéncia em
ordem alfabética.

D16 Reconhecer o género discursivo.

D17 Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

HLPO011 Reconhecer o local de inser¢cao de
determinada palavra numa sequéncia em
ordem alfabética

HLP012 Reconhecer o género discursivo.
HLPO013 Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Fonte: Simave, 2023.

A matriz de referéncia de uma avaliagdo externa é recurso indispensavel

quando se pensa no uso dos resultados para a garantia da equidade educacional.

Esse instrumento deveria ser adotado para ser alvo de reflexées por todas as escolas.

Porém, ela ndo deve ser confundida com o curriculo e sim interpretada através dele.

As matrizes sdo compostas por habilidades organizadas por tépicos
ou temas. As habilidades, expressas em descritores, sdo avaliadas
nos itens dos testes de proficiéncia. Cada teste é composto por itens/
questdes, com uma diferenga das propostas em sala de aula, uma vez
que o item avalia apenas uma habilidade, aborda uma uUnica dimensao
do conhecimento. Os testes sdo formados por questbes que
apresentam respostas no formato de multipla escolha, devendo o
aluno assinalar uma unica op¢ao. A partir da anélise das respostas
dos alunos aos itens, pode-se calcular sua proficiéncia para aquela
habilidade (Vieira, 2022, p. 74-75).

E importante destacar, na matriz de referéncia do Proalfa, as trés dimensées

expostas: apropriagdo do sistema alfabético; leitura — compreensao, analise e

avaliacdo; usos sociais da leitura e da escrita. Essas dimensbdes sdo também

avaliadas pelo Saeb e estao previstas tanto na BNCC quanto no CRMG para a etapa
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do 2° ano. O que demonstra o alinhamento dessa avaliagado com o curriculo adotado
em Minas Gerais.

Ainda tecendo observacdes sobre as politicas tragcadas para a educacao, na
proxima segao sera apresentada a escola pesquisada, com um pouco de sua
configuragdo, estrutura, programas e projetos que desenvolveu no periodo de 2022 a
2023 em consonancia com o proposto pelas politicas publicas nacionais e estaduais

em busca da oferta de uma educacao de qualidade.

2.3 A ESCOLA: LOCAL DE PARTIDA E DE CHEGADA

A escola, contexto desta pesquisa, existe na cidade de Juiz de Fora desde a
década de 1950, sendo que passou por alguns locais até ter sua prépria sede, no
lugar onde hoje se localiza. Mesmo com o passar dos anos e sem mais “perambular”
pelas varias regides da cidade, a escola mantém seus tradicionais uniformes vermelho
e branco, o que caracteriza os alunos da instituicdo. Hoje, a escola contempla os anos
iniciais do EF (1° ao 5° ano), inicialmente era uma escola de Educacgéo Infantil, possui
dois turnos (manha e tarde) e se localiza em um bairro de classe média, situado na
zona urbana do municipio.

A cidade de Juiz de Fora se localiza na regidao da Zona da Mata Mineira a
sudeste de Belo Horizonte, capital de Minas Gerais, segundo o censo, em 2022,
possuia 540.756 habitantes e sua taxa de escolarizagcdo era de 98,3% para a
populacido de 6 a 14 anos.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2021, o nUmero total de matriculas
na escola pesquisada, na época, era de 635 alunos, sendo 53,5% do sexo masculino
e 46,5% do sexo feminino. Quanto a distribuicdo por cor/raga, a distribuicao era: 47,7%
da cor branca, 20,9% preta, 28,4% parda, 0,8% da cor amarela e 1,4% néo declarada.
Ja em relagao a distribuicdo dos alunos por localizagéo/ zona de residéncia os dados
eram: 100% provenientes da zona urbana de Juiz de Fora. (Censo Escolar, 2021).

A maioria dos alunos da escola residem em bairros vizinhos e a renda média
das familias dos estudantes atendidos pela instituicdo, de acordo com dados aferidos
pelo indice Socioeconémico da instituicdo, é de dois salarios minimos. Segundo dados
retirados do PPP da escola (2022), esse indice é calculado a partir dos questionarios
contextuais das avaliagdes do Sistema Mineiro de Avaliagado e Equidade da Educacéao

Publica (SIMAVE), respondidos pela escola anualmente.
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A estrutura fisica da escola, vista da rua, € de um prédio de um andar que fica
mais alto que a rua, cercado por arvores e com pinturas infantis nas paredes externas.
Internamente a escola é composta por trés blocos térreos, sendo no primeiro:
secretaria, biblioteca, também usada como sala multiuso (video e informatica), sala
da direcaol/vice -direcao, sala das especialistas, sala dos professores, dois banheiros
e almoxarifado.

Ja o segundo bloco, tem treze salas de aula, uma sala de reforgo com banheiro,
uma sala de recursos com banheiro, uma cozinha, despensa e refeitério. Parte do
terceiro encontra-se desativada devido a um desabamento ocorrido na area externa,
e tem duas salas em funcionamento, uma utilizada para almoxarifado e outra para
depdsito de materiais inserviveis. A area externa € o espaco destinado a atividades
esportivas e recreativas, mas € bem reduzida. Na entrada da escola hd uma area
destinada para estacionamento.

Em 2022 iniciou-se uma reforma que contemplaria os banheiros e as salas com
troca dos telhados que apresentavam goteiras, parte elétrica e hidraulica que ja eram
muito antigas. Além de melhoria das atividades realizadas ao ar livre, com a
adequacao e nivelamento do piso, a fim de evitar riscos de quedas e ampliacdo da
cantina. Entretanto, a reforma contemplou apenas os banheiros e a cantina
parcialmente, se encontrando inacabada, o restante previsto ainda nao teve inicio, a
previsao é que a obra seja retomada no inicio de 2025.

A tabela 02 apresenta a distribuicdo dos docentes que atuaram na escola

durante o ano de 2022, ano em que se iniciou esta pesquisa.

Tabela 2 — Composi¢ao do quadro de docentes da Escola Estadual Mariano
Procépio em 2022

Distribuicao dos Quantidade de Numero de Numero de
Docentes docentes na fungao | docentes efetivos docentes
na fungao contratados na
funcao

Regentes de Turma | 26 20 06

Educacéo Fisica 04 02 02

Apoio al10 0 10

Comunicagao,

Linguagem e




Tecnologias
Assistivas (ACLTA)
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Eventuais 02 02 0
Sala de Recursos 02 0 02
Especialistas em | 03 03 0
Educacéao Basica

Programa  Reforco | 04 0 04
Escolar

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados do Projeto Politico Pedagdgico da escola, em

2022.

Cabe ressaltar que a maioria do corpo docente da escola € composta por

servidores efetivos do estado de Minas Gerais que atuam na escola ha mais de 5

anos. A tabela 03 apresenta a distribuicdo dos educandos que estiveram matriculados

na escola durante o ano de 2022 e 2023.

Tabela 3 — Distribuicdo dos alunos por ano/etapa e quantidade de turmas em 2022 /

2023

Ano/ Nimero Nimero Quantidad | Numero Numero Quantidad

Etapa de turmas | de turmas | e de | de turmas | de turmas | e de
no turno | no turno | matricula | no turno|no turno | matricula
da manha [da tarde |s por | da manha |da tarde |s por
2022 2022 ano/etapa | 2023 2023 anol/etapa

2022 2023

1° ano 02 02 99 02 02 101

2° ano 03 02 126 02 02 104

3°ano 03 04 157 03 02 128

4° ano 03 03 148 03 04 164

5°ano 02 02 102 03 03 150

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados do Simade (2022-2023).

Apesar das salas serem pequenas, as turmas sao cheias, pois a procura por

vagas na escola € grande, o que todos os anos gera cadastro de reserva. Na se¢ao a
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seguir serdao mencionados programas e projetos adotados na escola e os
desdobramentos destes na aprendizagem de seus educandos.

2.3.1 Os rumos trilhados pela escola.

A presente secdo apresenta os programas e projetos ofertados na escola
pesquisada em 2022 e 2023 e alguns de seus resultados educacionais a partir destes.
No inicio de 2022 a escola foi contemplada com o Programa de Reforgo
Escolar, esse programa auxiliou o trabalho dos professores regentes e foi uma agéao
executada na escola com vistas ao combate das defasagens apresentadas por parte
dos educandos no retorno das aulas presenciais. Ele teve fim no més de novembro
do mesmo ano e nao teve continuidade na escola para o ano de 2023, apesar de
ainda ocorrer na rede estadual de ensino de Minas Gerais, durante este ano, pois
segundo a gestdo da escola, ndo teve adesao suficiente de alunos para abrir as
turmas. A partir do ano de 2024 o programa de Reforco Escolar, somente foi ofertado
aos 6° e 7° anos do EF para toda a rede estadual de Minas Gerais, nao contemplando

mais 0s anos iniciais.
Na tabela abaixo, apresentam-se os resultados do reforgco em 2022, conforme

analisado nos relatérios finais das docentes que ministraram as aulas.

Tabela 4 - Acompanhamento do Programa de Reforgo em 2022

Turmal quantidade Quantidade de Quantidade de Quantidade de
de discentes discentes que discentes que nao discentes
matriculados atingiram o nivel de | atingiram o nivel de infrequentes

aprendizagem aprendizagem
desejado desejado

2°ano-13 5 2 6

3°ano-10 4 1 5

4° ano - 15 7 3 5

5°ano - 13 4 5 4

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados dos Relatérios do Reforgco em 2022

Conforme dados da tabela acima, muitos discentes matriculados estiveram
infrequentes nas aulas do programa. Dos discentes que frequentaram as aulas, mais

da metade conseguiu avangar na aprendizagem. A situagao diverge na turma do 5°
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ano, na qual, dos nove discentes frequentes, 4 avancaram, 5 ficaram ainda com
problemas de aprendizagem.

A infrequéncia é um dos problemas desse programa, pois muitas familias nao
conseguem levar ou buscar seus filhos no horario extra, em que o reforgo é oferecido
e, na escola em questao, os alunos sdo pequenos, necessitando de um responsavel
disponivel a auxiliar em seu deslocamento. Também ocorre de muitas criangas se
deslocarem em vans escolares que nao atendem ao horario do reforco, somente ao
horario dos turnos normais de aulas. Esses fatos vém corroborar com a significativa
infrequéncia demonstrada na tabela 5 durante as aulas de refor¢o no ano de 2022.

No mesmo ano, 2022, a escola foi contemplada com o Programa Tempo de
Aprender, que consiste em acompanhamento de assistentes de alfabetizagao dentro
de sala juntamente com o professor regente para trabalhar a alfabetizagéo, conforme
visto anteriormente. Outro programa oferecido na escola é a Intervengcdo Pedagogica
que, no 2° ano, ocorre dentro de sala de aula com os professores regentes, por meio
da adocgao de atividades diferenciadas que contemplem as habilidades ainda nao
consolidadas pelos alunos, a formagao de grupos formados de acordo com o nivel de
aprendizagem e atividades extras enviadas para casa, quando a familia aceita.
Destacamos que cada professor tem liberdade para adotar a metodologia que melhor
atenda sua turma. Essas intervengdes estdo previstas no PPP da escola para
recomposigao da aprendizagem, no item 10, que aborda os planos de agdes que a
escola realiza para melhoria e transformacdo da realidade identificada e tém as
supervisoras dos dois turnos como responsaveis pela condugao e monitoramento das

atividades, conforme mostra a figura abaixo.

Figura 3 - Intervencédo para recomposi¢ao da aprendizagem proposta no PPP da
escola

Ponto de Melhoria: Intervengao para recomposicéo da aprendizagem

Acdo 1: Promover a intervengao por meio de atividades diversificadas.

Responsavel:

Procedimentos/Tarefas Inicio Término

Diagnosticando os estudantes com baixo desempenho. 22/08/2022 07/10/2022

Levantando o(s) contetido(s) que os estudantes
22/08/2022 07/10/2022
apresentam mais dificuldades.

Abordando os contetdos com jogos ludicos, material
y . 29/08/2022 30/11/2022
concreto, videos e/ou musicas.

Recursos: jogos ludicos, material concreto, videos e/ou musicas.
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Fonte: Retirado do PPP da escola (2022).

Outras acgdes previstas no PPP da escola sdo: Implementar o Projeto de
Reforgo na Alfabetizagdo com auxilio das Professoras de Ensino de uso da Biblioteca
(PEUB), dos dois turnos, essa agao ocorria até o ano de 2022, mas nao teve
continuidade em 2023 e 2024; e Implementar o Projeto de Reforgo na Alfabetizagao
com auxilio das professoras Eventuais dos dois turnos. Essa agdo ocorre com os
seguintes anos atendidos pela escola: 2° ao 5° e conta com uma aula de 50 minutos
por semana dentro do turno do aluno.

As professoras de Ensino de uso da Biblioteca também realizam aulas
semanais com leituras de livros de literatura para as turmas da escola, empréstimos
de livros para alunos dos quartos e quintos anos e o projeto “Sacola Viajante” para os
alunos do 1° ao 3° ano. Nas sacolas sao colocados quatro livros de diferentes géneros
textuais, os alunos os levam para casa e podem ler com a familia. O projeto é uma
tentativa de tornar a leitura ludica e prazerosa.

No ano de 2023 a escola recebeu, no segundo semestre, o PRA (Plano de
Recomposicédo das Aprendizagens), que foi aplicado a partir do 3° ano do E. F com
vista a recompor habilidades ndo contempladas durante a pandemia da Covid 19
através de estratégias diferenciadas para que as defasagens em habilidades dos anos
anteriores fossem sanadas. As a¢des do PRA eram aplicadas dentro de sala de aula,
pelos professores regentes para os educandos das turmas atendidas pelo programa.

Com o objetivo de levantar mais dados sobre a escola serdao apresentados os
resultados no indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb). Este é uma
iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) para mensurar o desempenho do sistema educacional brasileiro com base na
combinacgao entre a proficiéncia obtida pelos estudantes em avaliagdes externas de
larga escala (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — Saeb) e a taxa de
aprovagao, indicador que tem influéncia na eficiéncia do fluxo escolar, progressao dos
estudantes entre etapas/anos na educagéao basica. Inep (2022). Os resultados estéo

apresentados na tabela abaixo.
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Tabela 5 — Resultados e projecdes Ideb 2017-2023

Ano Ideb Meta
2017 6,8 7,2
2019 7,0 7,4
2021 6,5 7,6
2023 6,1 7,8

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep (2024).

Nos anos de 2017 e 2019 o Ideb da escola foi de 6,8 e 7,0, respectivamente.
Ja em 2021 ficou em 6,5, meio ponto abaixo do Ideb de 2019 e as metas n&o foram
atingidas nesse periodo, cabe destacar a ocorréncia da pandemia da Covid 19 nesse
periodo. O mesmo pode explicar o resultado de 2023, que ficou em 6,1.
Destaca-se que os resultados de desempenho, utilizados para o calculo do Ideb, tém
suas origens no Saeb, que, como visto anteriormente, € um conjunto de avaliagbes
externas em larga escala que permite a realizagao de diagnéstico da educagao basica
do Brasil, bem como indica fatores que podem interferir no desempenho dos

estudantes.

Tabela 6 - Evolugdo nota do Saeb Lingua Portuguesa — 5° ano

Ano Escola pesquisada
2017 239,18
2019 244,79
2021 227,76
2023 212,21

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep (2024).

De acordo com os niveis do aprendizado indicados pela escala Saeb, a escola
vinha se mantendo no nivel 5 de proficiéncia de 2017 a 2021, pois seus resultados
eram acima de 225 pontos, porém em 2023, a escola passou a ficar no nivel 4 da

escala Saeb, com 212,21 pontos, conforme apontam as tabelas 5 e 6.
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A secao a seguir trara um panorama dos resultados da escola em avaliagdes internas
e externas, especificamente na etapa do 2° do Ensino Fundamental, foco deste

estudo.

2.3.2 Evidéncias: um meio de tragar novos caminhos

As primeiras avaliagcbes internas analisadas, para a reflexdo sobre a
alfabetizacdo foram aplicadas em fevereiro de 2022. A instituicdo busca estabelecer
esses processos de avaliagao diagndstica quando os alunos ingressaram no 2° ano e
ao final do ano letivo, quando encontram-se finalizando essa etapa de ensino. O
objetivo da acéo é voltado a comparar o nivel inicial e final de aprendizagem dos
alunos.

Também buscou-se analisar os resultados das Avaliagbes Externas:
Avaliacdes Diagnosticas de 2022 a 2024, Avaliagdes Intermediarias de 2022 a 2024
e os resultados do Proalfa no periodo de 2018 a 2023.

Esse diagndstico inicial e final, realizado em 2023, se diferencia do ano de
2022, quando o resultado da ultima avaliagéo intermediaria analisada € datado no
meio do ano, sendo que a avaliagao do final de 2023 foi suspensa devido a aplicagcao
do Saeb. As avaliagdes internas aplicadas pelas professoras ao final do ano seguiram
a mesma orientagao, pois também ocorreu aplicagao dos testes do Proalfa no mesmo
periodo.

Diante do exposto, o primeiro levantamento realizado sobre a aprendizagem
dos educandos do 2° ano da escola, no ano de 2022, se deu por meio da analise das
avaliagdes diagnésticas internas, em fevereiro. Esta avaliagdo tem como objetivo
mapear as habilidades que os educandos ja consolidaram no 1° ano e tragar as
abordagens a serem feitas, em sala de aula e nas atividades de Intervengao
Pedagdgica a ser realizada junto aos alunos que apresentam defasagens para a etapa
do 2° ano. Com esses resultados também sdo selecionados os educandos que
participardo do reforgo junto as professoras eventuais e as professoras de uso da
biblioteca que, como ja exposto, tém uma aula de 50 minutos por semana.

As avaliagdes diagnésticas internas do inicio do ano foram elaboradas com um
ditado de 5 palavras trabalhadas durante a semana de acolhimento, por meio de uma
historia sobre a escola e sao, portanto, palavras relacionadas a escola: ventilador,

lixeira, caderno, mesa, giz. Também compde o ditado a escrita da seguinte frase
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ditada pelas professoras, como: Eu cuido do meu caderno. Essas avaliagbes da
propria escola tém por base o cotidiano dos alunos. Sdo realizadas na primeira
semana de aula e as professoras realizam o acolhimento e buscam livros literarios
que falem sobre a escola e a relagdo dos educandos com esse ambiente. A escolha
das palavras e da frase do ditado diagnostico fazem parte do repertorio trabalhado
durante esse acolhimento e tém o objetivo de diagnosticar o nivel de conhecimento
do sistema de escrita alfabética que cada aluno ja possui.

A analise dessas avaliagcbes ocorreu observando-se tanto as provas quanto as
planilhas de registro das professoras. Nessa planilha as habilidades listadas no

quadro 06 a seguir, s&o marcadas, quando necessario.

Quadro 6 - Habilidades avaliadas nas Planilhas de Registros das professoras do 2°
ano em 2022

Nao faz distingdo entre letras, numeros e simbolos;

Ndo reconhece as vogais;

N&o reconhece letra inicial de uma imagem;

Nao reconhece a silaba inicial de uma palavra;

Nao reconhece palavras simples;

Nao desenvolveu consciéncia fonolégica (reconhecimento de palavras que comegam

com 0 mesmo som);

A partir desses resultados os alunos sdo observados nos seguintes aspectos
de suas fases: pré-silabica; silabica sem valor sonoro; silabica com valor sonoro;
alfabética; ortografica. As professoras do 2° ano aplicam essas avaliagbes
diagnosticas ao longo do ano, bimestre a bimestre e o ditado estruturado nédo muda,
sendo as mesmas palavras ditadas para efeitos de comparagao do nivel inicial e final
da aprendizagem dos educandos em relagdo ao sistema de escrita alfabética. As
cinco turmas, do segundo ano, em 2022, tinham 126 alunos e a tabela 07 apresenta

os resultados das avaliagdes diagnosticas internas.
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Tabela 7 - Habilidades avaliadas na Avaliagao Diagndstica Interna elaborada pelas

professoras alfabetizadoras em fevereiro e dezembro de 2022

Habilidade Numero de alunos em Numero de alunos em
fevereiro de 2022 dezembro de 2022

Nao faz distincdo entre |1 0
letras, nimeros e simbolos

N&o reconhece as vogais 29 2

N&o reconhece letra inicial | 32 9
de uma imagem

Nao reconhece a silaba | 35 11
inicial de uma palavra

Nao reconhece palavras | 53 30
simples

Nao desenvolveu | 33 16
consciéncia fonoldgica

(reconhecimento de palavras
que comegam com 0 mesmo
som)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de avaliagao diagnéstica aplicada e planilhas de controle
da aprendizagem dos alunos elaboradas pelas professoras do 2° ano da escola em 2022.

Observa-se que, apesar da reducdo do numero de alunos que nao
consolidaram as habilidades indicadas de fevereiro a dezembro de 2022, cerca de
50% dos estudantes finalizaram o 2° ano sem desenvolver aprendizagens importantes
na fase da alfabetiza¢do. Tais alunos, possivelmente, passaram para a etapa seguinte

com defasagens. Sobre isso a BNCC destaca:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita € ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).

Nesse contexto, acredita-se ser necessaria uma investigagdo capaz de
identificar as possiveis causas das defasagens nas habilidades identificadas na etapa
do 2° ano e tentar propor alternativas possiveis para que esses resultados sejam
amenizados. A tabela 08 abaixo demonstra os resultados obtidos pelos educandos
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em relagao aos niveis de apropriagdo do sistema alfabético no inicio de 2022 e ao

final do mesmo ano:

Tabela 8 - Niveis de escrita identificados pelas professoras alfabetizadoras na

Avaliacao Diagnostica Interna em fevereiro e dezembro de 2022

Nivel da escrita Numero de alunos em Numero de alunos em
fevereiro de 2022 dezembro de 2022

Pré-silabico 23 7

Silabico sem valor sonoro | 16 2

(SSVS)

Silabico com valor sonoro | 42 14

(SCVC)

Alfabético 19 58

Ortografico 26 45

Fonte: Elaborado pela autora a partir de avaliagédo diagndstica aplicada e planilhas de controle
da aprendizagem dos alunos elaboradas pelas professoras do 2° ano da escola, em 2022.

Os dados destinados a compreensao dos niveis de escrita sdo uma forma
‘popular” entre professores alfabetizadores brasileiros de diagnosticar o
conhecimento que os educandos possuem em relacdo ao sistema de escrita
alfabética, na tentativa de tracar um caminho a ser percorrido com esses alunos na
aquisicao da alfabetizac&o. Eles surgiram no Brasil na década de 80 com a publicagéo
traduzida para o portugués da pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky intitulada
“Psicogénese da lingua escrita” (1985), por meio do qual “as pesquisadoras por um
viés psicolinguistico, partiam da premissa piagetiana de que todo conhecimento
possui uma génese” (Piccoli; Camini, 2012, p. 28). Segundo Piccoli e Camini (2012,
p. 29),

Como efeito da psicogénese, uma farta documentagao de escritas dos
alunos passou a ser acumulada e interpretada pelas professoras como
nenhum outro método de que tenhamos noticia exigiu. A psicogénese
ofereceu um instrumental que aparelhou as professoras para aferir os
conhecimentos linguisticos das criancas, geralmente testados por
meio da escrita de quatro palavras - dissilaba, trissilaba, polissilaba e
monossilaba, de um mesmo campo semantico — e uma frase contendo
a palavra dissilaba ditada anteriormente[...] Embora Ferreiro, em
inumeras entrevistas, aponte que a psicogénese nao quis prescrever
uma metodologia ou sequer inventariar praticas pedagogicas
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possiveis no horizonte da alfabetizagao, é fato concreto que a autora,
junto com Teberosky, dialoga com a escola no texto do relatério da
pesquisa que deu origem ao livro[...] Vale a pena discutir, também, que
0s niveis da escrita inicialmente formulados pela pesquisa de Ferreiro
e Teberosky originaram diversas interpretacdes na area da educacao.

A partir da caracterizagao dos niveis de escrita, na escola pesquisada, durante
os ultimos anos, tém-se optado por trabalhar com as seguintes interpretagdes acerca

do sistema de escrita alfabética (SEA), sistematizadas no quadro a seguir:

Quadro 7 — Niveis de escrita do SEA'2

Criangas que ainda nao distinguem simbolos, numeros e letras, que
apresentam realismo nominal, acreditam que palavras que indicam objetos
grandes devem ser escritas com maior numero de letras do que palavras
que nomeiam objetos menores. Exemplo: elefante e formiguinha.

Pré-silabico

Alunos que ja possuem certo conhecimento sobre a escrita e sua
Silabico sem | orientacdo e, podem até mesmo indicar a quantidade de silabas que as
valor sonoro | palavras possuem corretamente, porém, sem nocido do valor sonoro
dessas.

Criangas que representam as silabas das palavras com a identificacdo de
seus sons, mesmo com a auséncia de alguma letra na composi¢cao das
silabas. Exemplo: EA (mesa).

Silabico com
valor sonoro

Alunos que ja possuem a habilidade de relacionar som aos fonemas,

Alfabético mesmo com algumas dificuldades ortograficas. Exemplo: MEZA.

Criangas que ja possuem a escrita correta da maioria das palavras e

Ortografico ~
escrevem frases com segmentagéo correta.

Fonte: elaborado pela autora a partir de informagdes retiradas das planilhas de
acompanhamento de aprendizagem das docentes e da obra “Praticas pedagdgicas em
alfabetizacao: espaco, tempo e corporeidade” (2022).

ApOs a analise do diagnaostico interno da escola, seguimos para a apresentagao
e analise dos resultados das avaliagbes externas, mapeadas com o objetivo de
contrastar o diagnéstico interno, que é baseado na teoria do SEA.

Dessa forma, pode-se dizer que a escola apresenta bons indices de
desempenho nas avaliagdes externas, mas no cenario pés-pandemia, tem encontrado

desafios em relagcdo as defasagens apresentadas pelos alunos, principalmente em

2 Os niveis de escrita do SEA apresentados no quadro foram registrados pelas docentes
alfabetizadoras em suas planilhas de acompanhamento da aprendizagem dos estudantes. Nao se
trata dos niveis descritos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosk, pelo contrario, ha inconsisténcias nos
niveis do quadro apresentado com o que as autoras desenvolveram em sua pesquisa.
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algumas habilidades essenciais a alfabetizagcao, conforme foi visto anteriormente.
Verificou-se, com base nas analises das avaliagbdes internas que, no ano de 2022,
cerca de 50% dos educandos matriculados no 2° ano do EF, passaram para a etapa
de ensino seguinte sem consolidar habilidades como: reconhecer a silaba inicial de
uma palavra, reconhecer palavras simples e ter consciéncia fonoldgica desenvolvida.

Essas habilidades estdo propostas, segundo a BNCC, para os dois primeiros
anos do EF, sendo que a partir do 3° ano habilidades referentes a ortografizagéao
comegam a ser contempladas e seguem-se nos anos seguintes. Isso, portanto, pode
se tornar um problema de defasagem para os educandos que n&o consolidaram tais
habilidades.

As tabelas 9 e 10 apresentam os resultados obtidos pela escola no Proalf e o

padrao de desempenho nos anos de 2018, 2019 e 2023.

Tabela 9 - Proficiéncia Média Proalfa Lingua Portuguesa 2° ano

Edicao Minas Gerais SRE - Juiz de Fora | Escola pesquisada
2018 562 552,4 554,2
2019 573 554,2 542,6
2021 541 526 524
2022 561 537 516
2023 556 546 563

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2024).

Conforme a tabela 9, no ano de 2018 pode-se observar que a escola
apresentava proficiéncia pouco abaixo do percentual do estado de Minas Gerais e
pouco acima do percentual da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), tendo
alcangado uma proficiéncia média de 554,2. Em 2019, apresentou uma tendéncia de
queda na proficiéncia atingindo a média de 542,6 ficando abaixo do percentual da
SRE e do estado. Esse fato da indicios de que o problema de defasagem pesquisado,
apesar de ter chamado a atencao apds a retomada das aulas presenciais depois da
Pandemia da Covid-19, pode ter iniciado antes mesmo desse episodio.

Nos resultados de 2021 se verifica mais uma queda, o que pode ter ocorrido
em consequéncia da suspensao das aulas presenciais em decorréncia da Pandemia
da Covid 19, porém em 2022 e 2023 os resultados voltaram a melhorar, mesmo

oscilando e caindo um pouco de 2022 para 2023.
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Na tabela 10 podemos ver os padroes de desempenho do Proalfa de Lingua

Portuguesa para a etapa do 2° ano do Ensino Fundamental.

Tabela 10 - Padrdo de Desempenho Proalfa Lingua Portuguesa 2° ano

Edicao Baixo Intermediario | Recomendado Avancgado
2018 0% 6,1% 66,3% 27,6%
2019 1,1% 5,5% 73,6% 18,8%
2021 1% 18% 66% 15%
2022 2% 15% 60% 24%
2023 0% 11% 59% 30%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2024).

Em relagao aos padrdes de desempenho da escola, observa-se que de 2018
para 2019 houve aumento no percentual de estudantes com baixo desempenho,
queda no percentual de estudantes no desempenho intermediario, aumento no
percentual de estudantes com desempenho recomendado e queda no percentual de
estudantes no desempenho avancado. Nos resultados de 2021, observa-se a
manutencdo do quantitativo de alunos no baixo desempenho, um aumento
significativo de alunos no nivel intermediario e redugdes nos niveis recomendado e
avancado. E, em 2023 nenhum educando estava no baixo desempenho, enquanto
que um menor percentual destes, estava nos desempenhos intermediario e
recomendado, comparando-se com 2021, e o percentual de educandos no nivel
avangado dobrou.

E importante lembrar que essa pesquisa analisa, além das avaliacdes internas

e externas formativas, os resultados das avaliagdes Somativas do Proalfa. pois

Mais do que gerar uma medida, o objetivo dessa avaliagao é produzir
informacdes sobre a aprendizagem dos estudantes, tendo em vista os
objetivos de aprendizagem para cada ano de escolaridade e, com isso,
possibilitar intervengbes pedagogicas focadas nas necessidades de
cada um.

Os indicadores de desempenho obtidos por meio da Teoria de
Resposta ao Item (TRI), divulgados nos cards de desempenho dessa
plataforma sdo: a proficiéncia média e a distribuicdo dos estudantes
por padrdo de desempenho. Por meio desses indicadores é possivel
determinar o nivel da qualidade da educagao ofertada e verificar o
percentual de jovens ou criangas que ja se encontram nos indices
adequados de aprendizagem (Simave, 2023, online).
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As politicas publicas de avaliagcbes externas visam nao somente aferir e
monitorar a educacgao ofertada, mas também oferecem um diagndstico, ndo somente
das redes de ensino, mas das proprias escolas, turmas e educandos de maneira
individualizada. Posto isso, a partir da apropriacdo dos resultados das avaliacbes
permite pensar em estratégias de ensino mais assertivas para sanar as defasagens
identificadas em habilidades mensuradas nos itens desses testes.

Vale lembrar que o ensino voltado ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias proposto na BNCC e que o CRMG também propde, retira o foco de
‘como ensinar” e o coloca no “‘como se aprende”, ou seja, como os educandos
desenvolvem as habilidades. Por essa logica, o uso dos resultados de avaliagdes faz
toda a diferenga no planejamento, no ato de repensar o curriculo e as estratégias que
serao adotadas em sala de aula.

Na analise da Avaliagdo Diagnostica Externa (formativa), aplicada no inicio do
ano de 2022, verificou-se que 84% dos estudantes que frequentaram o 2° ano naquele
ano participaram do teste, sendo que o percentual médio de acertos foi de 69%. Na
época, 2 estudantes (2%) se encontravam no nivel muito baixo, 25 estudantes (24%)
estavam no nivel baixo, 29 estudantes (28%) estavam no nivel médio e 48 estudantes
(46%) estavam no nivel alto.

A tabela 11 mostra as habilidades com percentual de acerto abaixo de 70%.
Esse recorte de 70% foi escolhido visto que a escola pesquisada possui bons indices
nas avaliagdes sistémicas, porém, considera-se que ainda assim € necessario pensar
estratégias que visem a melhoria desses resultados, sendo que os 30% dos
educandos que nao consolidam tais habilidades comp&em um percentual significativo,

quando se considera a busca pela equidade no processo educacional.

Tabela 11 - Analise da Avaliagdo Diagnostica Externa do ano de 2022 - habilidades
com percentual de acertos abaixo de 70%

Habilidades Percentual de acertos
H 05 (HLPOOG6) — Identificar rimas 57%
H 04 (HLPOOS) — Identificar a unidade 51%
palavra em uma frase
H 07 (HLPOOQS8) — Identificar silabas de 51%

uma palavra
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H 15 (HLPO21) — Localizar informagéao

0,
explicita 65%
H 16 (HLPO23) — Inferir informacodes o
58%

em textos
H 13 (HLPO16) — Identificar a finalidade 499,

de textos de diferentes géneros

H 17 (HLPO30) — Reconhecer os
elementos que compdem uma narrativa e o | 64%
conflito gerador

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2022).

Conforme observado na tabela 12, as habilidades com menor percentual de
acertos na avaliagdo diagnostica externa apontaram maior dificuldade tanto na
apropriacao do SEA quanto na competéncia leitora.

Buscando comparar as avaliagdes diagndsticas externas e internas, se verifica
que a habilidade “identificar silabas de uma palavra” se apresenta em ambas
avaliacdes com baixo percentual de acerto, estando pontuada no item “N&o reconhece
a silaba inicial de uma palavra”, na avaliagao interna da escola. Esses elementos se
colocam como problematicos para a alfabetizagao, pois ao percebermos a BNCC e as
habilidades essenciais para a aquisicao da alfabetizacdo pelos educandos e dentre
elas encontra-se a percep¢ao da silaba como unidade que representa som, segundo

o documento orientador:

Pesquisas sobre a construgéo da lingua escrita pela crianga mostram
que, Nesse processo, € preciso:

diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras
(signos);

» desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras
(que chamamos de leitura “incidental”’, como é o caso da leitura de
logomarcas em rétulos), que sera depois responsavel pela fluéncia
na leitura;

* construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questéo;
* perceber quais sons se deve representar na escrita e como;
 construir a relagdo fonema-grafema: a percepgédo de que as letras
estao representando certos sons da fala em contextos precisos;
* perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico
desta representacéo;

« até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e
grafemas, em uma lingua especifica (Ministério da Educacao, 2017, p.
91).
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Diante dos resultados obtidos, pode-se pensar que ha necessidade de a escola
e seus docentes repensarem a pratica pedagogica e adogao de outros instrumentos
para o diagndstico e acompanhamento da aprendizagem dos discentes, pois o ditado
que aponta o nivel do SEA em que o educando se encontra, ndo contempla outras
dimensdes da alfabetizagdo, como os letramentos e a formacgéo leitora. Ele somente
olha para uma dimensao: a escrita, sendo um instrumento limitado para se aferir a
alfabetizacdo em todas as suas dimensoes.

E importante ressaltar que a avaliagdo diagnostica externa aplicada pelo
governo de Minas Gerais tem o objetivo de avaliar individualmente o grau de
conhecimento dos educandos acerca de habilidades propostas para cada etapa do
ensino e visa oferecer aos professores e professoras a possibilidade de adequar seus
planejamentos as necessidades das turmas em que atuam.

Na avaliacédo diagnostica da escola, o objetivo era verificar a fase da escrita na
qual os alunos se encontravam, preocupando-se em classifica-los quanto as hipoteses
do SEA através de um ditado estruturado e outras atividades aplicadas na primeira
semana de aula e também no més de dezembro, que buscaram identificar as
habilidades listadas nas tabelas 7 e 8. Com o objetivo de fazer uso de uma avaliagéo
externa como comparativo também ao final do ano de 2022, a Segunda Avaliagao
Trimestral foi analisada e apontou que 96% dos estudantes que frequentaram o 2°
ano em 2022 participaram do teste, sendo que o percentual médio de acertos foi de
78%.

Na época, nenhum estudante se encontrava no nivel muito baixo (0%), 12
estudantes (10%) estavam no nivel baixo, 30 estudantes (25%) estavam no nivel
médio e 76 estudantes (64%) estavam no nivel alto. Na tabela 12 estdo expostas as

habilidades com percentual de acertos abaixo de 70%.

Tabela 12 - Analise da Segunda Avaliagcao Trimestral Externa do ano de 2022

Habilidades com percentual de acertos abaixo de 70%

Habilidades Percentual de
acertos

H 04 (D_O8P) — Identificar silabas de uma palavra 51%

H 06 (D14_P) — Identificar variagdes de sons de grafemas | 68%
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H 11 (D23_P) — Inferir informagbes em textos 54%

H 13 (D28_P) — Reconhecer o assunto de um texto lido 61%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2022).

As habilidades com menor percentual de acertos na Segunda Avaliagao
Trimestral (externa) apontaram maior dificuldade no que se refere tanto a apropriagao
do SEA quanto a compreenséo leitora. Buscando comparar as avaliacdes externas e
internas, se verifica que a habilidade “Identificar silabas de uma palavra” permaneceu
com o mesmo percentual de acertos (51%) na avaliagdo trimestral (externa). No
entanto, a habilidade semelhante a ela na avaliagdo diagnodstica (interna) “Nao
reconhece a silaba inicial de uma palavra” teve significativa melhora de fevereiro para
dezembro, estando em fevereiro 35 alunos com essa habilidade ndo consolidada e
em dezembro, 11.

Em relagao a habilidade “identificar variagdes de sons de grafemas” apontada
na avaliagdo trimestral (externa) com 68% de acertos pode-se comparar as
habilidades: ndo reconhece as vogais, ndo reconhece letra inicial de uma imagem,
nao reconhece palavras simples, ndo reconhece a silaba inicial de uma palavra, nao
desenvolveu consciéncia fonoldgica (reconhecimento de palavras que comegam com
0 mesmo som). Essas habilidades listadas na avaliagdo diagndstica interna, no més
de dezembro apontaram um quantitativo de 68 alunos que ndo as consolidaram.

As habilidades “inferir informacdes em textos”, com 54% de acertos e
“reconhecer o assunto de um texto lido”, com 61% de acertos ndo tém comparativo
com a avaliagdo diagnéstica (interna) aplicada em dezembro, uma vez que sao
habilidades voltadas a compreensao leitora e as avaliagbes diagndsticas da escola
nao fizeram afericdo a esse tipo de habilidade. Porém, os 68 alunos que nao
consolidaram habilidades referentes a apropriacdo do SEA certamente nao
alcancariam éxito nas questdes referentes a compreenséo leitora, a duvida que fica é
se somente esses alunos ndo consolidaram as habilidades de leitura ou se alunos que
ja se apropriaram do SEA tiveram ou ndo éxito nas questdes que mediram essa
compreensao leitora.

No ano de 2023 a escola ofereceu quatro turmas de 2° ano, sendo duas no
turno da manha e duas no turno da tarde, contendo um total de 104 alunos

matriculados nessa etapa. Na avaliagcdo diagnéstica interna aplicada pelos



79

professores alfabetizadores no inicio do ano foi observado o exposto na tabela abaixo,

em relacio aos niveis do SEA.

Tabela 13 - Niveis de escrita identificados pelas professoras alfabetizadoras na

Avaliacdo Diagnostica Interna de fevereiro de 2023

Nivel da escrita Numero de alunos em fevereiro de 2023
Pré-silabico 02
Silabico sem valor sonoro (SSVS) 19
Silabico com valor sonoro (SCVC) 18
Alfabético 53
Ortografico 10

Fonte: Elaborado pela autora a partir de avaliacdo diagnéstica interna aplicada no 2° ano da
escola, em 2023.

Fazendo um comparativo com o ano de 2022 quando 39 educandos se
encontravam nos niveis pré-silabico e silabico sem valor sonoro na avaliacéo
diagnéstica interna percebemos uma redugéo em 2023 quando 21 educandos foram
classificados nesses niveis do SEA.

Ha, no entanto, que se considerar que em 2022 haviam 126 alunos
frequentando o 2° da escola, e em 2023 o numero de alunos foi reduzido para 104,
sendo que uma turma a menos para essa etapa foi ofertada.

Em 2022 foram detectados 45 educandos nos niveis alfabético e ortografico e
em 2023 foram diagnosticados 63 educandos nesses niveis do SEA. Esse aumento
chama a atengao, pois apesar da redugao do numero de matriculas para essa fase na
escola, o quantitativo de educandos nos niveis mais avangados do SEA aumentou
significativamente. O que nos leva a refletir sobre o ensino presencial que os
educandos tiveram no 2° ano, em 2022, e que nao tiveram, em razdo da pandemia da
Covid-19, em 2020 e 2021 quando estavam matriculados na ultima etapa da
Educacéo Infantil e no 1° ano do EF

Na analise da Avaliagdo Diagnostica Externa (formativa), aplicada no inicio do
ano de 2023, verificou-se que 99% dos estudantes do 2° ano participaram do teste,
sendo que a proficiéncia média foi de 67. Na época, 21 estudantes se encontravam

em nivel de defasagem, 18 estudantes estavam no nivel intermediario e 63 estudantes
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no nivel adequado de aprendizagem. A tabela abaixo mostra as habilidades com

percentual de acerto abaixo de 70%.

Tabela 14 - Analise da Avaliagdo Diagnostica Externa do ano de 2023 - habilidades
com percentual de acertos abaixo de 70%

Habilidades Percentual de
acertos
H 05 (D14 _P) - Identificar variagbes de sons de grafemas. 59%
H 08 (D21_P) - Localizar informacgéao explicita. 63%

H 10 (D25_P) - Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou | 59%
funcao da pontuacao e de outras notagdes.

H 11 (D28_P) - Reconhecer o assunto de um texto lido. 62%

H 12 (D52_P) - Identificar o sinbnimo de uma palavra destacada em um | 61%
texto.

H 13 (D57_P) - Interpretar textos que articulam elementos verbais e ndo | 45%
verbais.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2023).

Das habilidades com menos de 70% de acerto na avaliagao diagndstica externa
de 2023, uma delas - “Localizar informacgao explicita”, com percentual de acerto de
63% € a mesma que obteve na avaliacdo de 2022 o quantitativo de 65% de acertos.
Quase a totalidade das habilidades identificadas com menos de 70% de acertos sado
de competéncia da formacéao leitora, apenas a habilidade “ldentificar variagcdes de
sons de grafemas” € uma habilidade que indica defasagem em relagéo a apropriagao
do SEA, o que ja modifica o cenario encontrado em 2022, quando trés das sete
habilidades listadas foram de apropriacdo do SEA, uma “Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros” se relacionava com o uso social da leitura e da escrita e
as outras trés habilidades em defasagem eram relacionadas a formacao leitora.

Na analise da Avaliagao Intermediaria Externa (formativa), aplicada no meio do
ano de 2023, verificou-se que 99% dos estudantes do 2° ano participaram do teste,
sendo que a proficiéncia média foi de 72. Na época, 15% dos estudantes se
encontravam em nivel de defasagem, 19% dos estudantes estavam no nivel
intermediario e 66% dos estudantes no nivel adequado de aprendizagem. A tabela 15

mostra as habilidades com percentual de acerto abaixo de 70%.
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Tabela 15 - Analise da Avaliagao Intermediaria Externa do ano de 2023 -

Habilidades com percentual de acertos abaixo de 70%

Habilidades Percentual de
acertos
H 05 (D14_P) - Identificar variagbes de sons de grafemas. 68%
H 08 (D21_P) - Localizar informacao explicita. 67%

H 10 (D25_P) - Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou | 69%
fungdo da pontuacao e de outras notagdes.

H 11 (D28_P) - Reconhecer o assunto de um texto lido. 64%

H 12 (D52_P) - Identificar o sinbnimo de uma palavra destacada em um | 59%
texto.

H 13 (D57_P) - Interpretar textos que articulam elementos verbais e ndo | 45%
verbais.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2023).

Fazendo um comparativo entre as tabelas 14 e 15 nota-se que houveram
poucas mudancas nas habilidades identificadas com menos de 70% de acertos nas
avaliagdes formativas do estado.

As mesmas habilidades diagnosticadas com acertos abaixo de 70% no inicio
do ano permaneceram abaixo desse percentual no meio do ano, oscilando em, no
maximo, 10 pontos percentuais a mais, como no caso da habilidade “H 10 -
Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungcdo da pontuacao e de outras
notagdes”.

Ja a habilidade “H 12 - Identificar o sinbnimo de uma palavra destacada em um
texto” caiu dois pontos percentuais do inicio para o meio do ano.

Os niveis de proficiéncia também tiveram pouca diferenca, sendo que na
avaliacao diagndstica era de 67 e na intermediaria de 72. O quantitativo de educandos
identificados inicialmente no nivel de defasagem sofreu uma pequena reducéo,
porém, o numero de educandos classificados como estando no nivel intermediario

quase que se manteve e os identificados no nivel avangcado também.
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Tabela 16 - Analise da Avaliagdo Diagnostica Externa do ano de 2024 - Habilidades

com percentual de acertos abaixo de 70%

Habilidades Percentual de
acertos

H 04 (D005_P) - Identificar a unidade palavra em frases. 60%
H 05 (D006_P) - Identificar rimas. 64%
H 06 (008 _P) - Identificar silabas de uma palavra. 65%
H 09 - (015_P) - Ler frases. 68%
H 12 - (021_P) - Localizar informagao explicita. 65%
H 13 - (023_P) - Inferir informacgdes em textos. 44%
H 14 - (028_P) - Reconhecer o assunto de um texto lido. 49%
H 15 - (030_P) - Reconhecer os elementos que compdem uma | 60%
narrativa e o conflito gerador.

H 16 - (057_P) - Interpretar textos que articulam elementos verbais e | 42%

nao verbais.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2024).

A avaliagao diagnéstica externa de 2024 explicita dificuldades em habilidades

de formagao leitora, essencialmente, como: ler frases, localizar informacgao explicita,

inferir informagdes, reconhecer os assuntos de um texto lido, reconhecer os elementos

que compdem uma narrativa e o conflito gerador e interpretar textos que articulam

elementos verbais e nao verbais.

Tabela 17 - Analise da Avaliagao Intermediaria Externa do ano de 2024 -

Habilidades com percentual de acertos abaixo de 70%

acertos

Habilidades Percentual de

H 02 (D008_P) - Identificar silabas de uma palavra. ‘ 63%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave (2024).

Comparando as avaliagbes diagndstica e intermediaria nota-se que quase

todas as habilidades com percentual de acertos menor que 70% tiveram suas
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defasagens sanadas, porém, a habilidade “identificar silabas de uma palavra” que, na
avaliagcao diagnostica aparece como H 06 e na avaliagao intermediaria aparece como
H 02, teve um percentual de acertos menor na segunda avaliagao do que na primeira.
Isso mesmo apos os educandos terem avangado na aprendizagem de habilidades
mais complexas como identificar palavras, rimas, ler frases, localizar informacao
explicita, inferir informacgdes, reconhecer os assuntos de um texto lido, reconhecer os
elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador e interpretar textos que
articulam elementos verbais e ndo verbais.

Diante das evidéncias levantadas observa-se a necessidade de a gestdo
escolar voltar o olhar para a alfabetizacdo na escola, pensando juntamente com a
equipe de especialistas e professores em reformular seus projetos e agdes visando
sanar os problemas em habilidades relacionadas ndo somente ao sistema de escrita
alfabético, mas em habilidades de compreensao leitora ainda na etapa do 2° ano com
o objetivo de que o numero de educandos que apresentam defasagens seja reduzido,
€ aos que ainda assim nao conseguirem consolidar as habilidades previstas para a
etapa do 2° ano, seja garantida a possibilidade de intervengdes pedagdgicas e
recomposigao de aprendizagem capazes de oferecer as aprendizagens necessarias
a cada um para avangar.

E importante destacar que as avaliagdes analisadas durante a pesquisa, sdo
distintas, pois as avaliagbes internas da escola, visavam aferir somente a dimensao
da escrita, na tentativa de classificar os educandos em um dos niveis do SEA
contemplados e entendidos pelas docentes do 2° ano, enquanto que as avaliagdes
externas formativas, analisavam habilidades de apropriagdo do SEA, uso social da
leitura e escrita e compreenséo leitora.

No entanto, mesmo sendo avaliagbes com diferentes objetivos e
entendimentos, através de suas comparagbes foi possivel fazer a analise dos
resultados da escola durante os anos em que a pesquisa ocorreu, 2022 atée 2024,
entendendo-se melhor o campo da pesquisa tanto na dimenséo da aprendizagem dos
educandos, quanto na de “ensinagem” dos docentes.

Apos o levantamento dessas evidéncias na escola pesquisada, foi necessario
aprofundar o olhar através de um instrumento capaz de coletar dados relevantes a
reflexdo sobre a alfabetizagao na etapa do 2° ano da escola. Para tanto, um protocolo
de leitura foi aplicado aos professores regentes de todos os anos escolares atendidos

pela escola (do 1° ao 5° ano), bem como, professores de apoio, professoras eventuais,
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professoras da biblioteca e especialistas. No proximo capitulo encontra-se o
instrumento Protocolo de Leitura que foi aplicado aos docentes e gestores da escola,
bem como, respectivamente, a apresentacdo das respostas ao instrumento e as
analises destas respostas. Também, se apresenta o workshop, que foi indicado pela
banca de qualificacdo desta dissertacdo para apresentacdo das respostas ao
protocolo, na intengdo de proporcionar uma reflexdo aos docentes da escola acerca
da alfabetizagéo e de suas praticas pedagdgicas e de contar com a experiéncia destes
profissionais na elaboragdo de propostas pedagdgicas capazes de mitigar as

defasagens em habilidades de formacéo leitora identificadas.
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3 REFLEXOES SOBRE OS REFERENCIAIS TEORICOS E METODOLOGICOS
ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO E FORMAGAO LEITORA - POLITICAS
PUBLICAS E SEU DESTINO FINAL — A ESCOLA

O objetivo deste capitulo é analisar as respostas dos profissionais da escola
(gestao escolar, especialistas e professores) a um protocolo de leitura, com vistas a
identificar experiéncias dos docentes em torno do que criangas consideradas
alfabetizadas leem e quais atividades conseguiriam realizar.

Para isso, serdo apresentados os referenciais tedricos que refletem sobre a
formacao de professores, alfabetizagao, letramento e a formacao leitora utilizados ao
longo da pesquisa, bem como algumas reflexdes sobre politicas publicas para a
alfabetizacdo e suas proposicdes, com maior énfase no CNCA. Além disso, é
apresentado o percurso metodolégico percorrido durante este estudo, no qual optou-
se pela pesquisa de cunho qualitativo.

Iniciando-se pelo referencial tedrico, traz-se consideracbes sobre
alfabetizacao, letramento e formagao leitora, destacando Soares (2003) que defende
que a alfabetizagdo ocorre em duas vias - através da aprendizagem de uma técnica e
por meio do uso dessa técnica. Para a autora essas duas vias, a técnica, que seria a
aquisicao das habilidades de decodificacdo e codificagdo de letras e sons e a outra
via que é a compreensao dos usos sociais dessas habilidades sdo igualmente
importantes para os educandos, pois além de aprender habilidades mecanicas de ler
e escrever, € imprescindivel que os educandos entendam como essas habilidades
sao aplicadas na vida cotidiana, auxiliando a comunicagao e interagao social.

Essa visdo ampla da alfabetizagdo, Soares (2003) chamou de alfabetizar e
letrar e isso implica uma abordagem mais holistica e contextualizada para o ensino da
alfabetizagdo, pois ao mesmo tempo em que a escola e os professores
alfabetizadores devem se preocupar com o ensino do sistema de escrita alfabética,
devem igualmente ensinar sobre os usos que essa técnica possibilita na vida dos que
dela se apropriam.

Nesse sentido percebe-se que a alfabetizacdo ndo pode ser mecanica, sem
sentido ao educando, pelo contrario, este deve finalizar a fase da alfabetizacao
fazendo o uso social da leitura e da escrita em seu dia a dia, por esse motivo esse

estudo defende a ideia da formacgao leitora desde a fase da alfabetizacdo que,



86

segundo o entendimento de politicas publicas aqui ja citadas, deve ocorrer nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, 1° e 2° anos.

Na mesma vertente do uso social da leitura e da escrita, Kleiman (2005)
defende que o letramento envolve ndo apenas a capacidade de decodificar textos,
mas também compreender e utilizar a leitura e a escrita de maneira significativa e
critica em diferentes contextos sociais e culturais. Ela destaca que o letramento néo é
uma habilidade neutra, mas sim influenciada por valores, ideologias e poderes
presentes na sociedade. Sobre o conceito de alfabetizagéo, Kleiman (2005) destaca

0 seguinte:

O conceito de alfabetizagado refere-se também ao processo de
aquisicdo das primeiras letras e, como tal, envolve sequéncias de
operagbes cognitivas, estratégias, modos de fazer. Quando dizemos
que uma crianga esta sendo alfabetizada, estamos nos referindo ao
processo que envolve o engajamento fisico-motor, mental e emocional
da crianga num conjunto de atividades de todo tipo, que tém por
objetivo a aprendizagem do sistema da lingua escrita. A alfabetizac&o
(em qualquer de seus sentidos) é inseparavel do letramento. Ela &
necessaria para que alguém seja considerado plenamente letrado,
mas nao € o suficiente (Kleiman, 2005, p. 13-14).

Além disso, Kleiman (2005) enfatiza a importancia do letramento como um
processo continuo e situado, ou seja, que se desenvolve ao longo da vida e varia
conforme as necessidades e contextos individuais e sociais dos individuos. Ela
também discute a relagdo entre letramento e identidade, explorando como as praticas
de leitura e escrita podem influenciar e refletir as identidades dos sujeitos,
compreendendo o letramento como uma pratica social complexa e dinamica,
fundamental para a participacao efetiva dos individuos na sociedade contemporanea.

Nesse mote, nota-se o quanto se faz necessario pensar em solugdes para a

formacao de leitores durante a alfabetizacao, pois segundo Kleiman (2005)

O letramento nos permite aprender a continuar aprendendo [...]. Assim
é com qualquer saber. Precisamos das ferramentas para continuar
aprendendo, e a leitura é a ferramenta por exceléncia para isso. Para
formar leitores, o professor, além de ser plenamente letrado, é claro,
precisa ter os conhecimentos necessarios para agir como um
verdadeiro agente social. Ele tem de ser um gestor de recursos e de
saberes [...]. O agente social, antes de ensinar um novo modo de se
relacionar com a tecnologia [...] descobre, em primeiro lugar, se a
atividade tem alguma funcao na vida do outro (Kleiman, 2005, p. 51-
52).
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Dessa forma, é possivel entender que o letramento € a compreenséo do uso
social da leitura e da escrita para que a formacao leitora seja realizada com fluidez.
Durante o processo de alfabetizagao, é necessario, primeiramente, que os docentes
sejam capazes de perceber quais géneros textuais sdo capazes de despertar a
compreensao do letramento em seus educandos e, além disso, quais destes tém
sentido para eles. Assim, inseridos na alfabetizagao a luz do letramento, a formagao
leitora podera ocorrer de maneira fluida através de intervencdes docentes eficazes.

Considerando as intervengbes docentes para a formacao leitora, Barbosa;
Ferreira e Micarello (2022) chamam a ateng&o para o uso de habilidades das matrizes
de referéncia de avaliagdes de larga escala como meio de abordagem pedagdgica
capaz de auxiliar na formagao do leitor proficiente. Para isso os docentes e, por

conseguinte, a gestdo devem considerar:

A escola € o lugar privilegiado para a formagado de leitores, dai a
relevancia de uma discussao fundamentada sobre como fazé-lo. Ja
discutimos, neste artigo, algumas possibilidades para o que aqui
estamos chamando de “ensino de leitura”. Ensinar a leitura, em
resumo, implica promover uma mediacao capaz de ensinar leitores em
formacdo a agirem como agem os leitores proficientes (Barbosa;
Ferreira; Micarello, 2022, p. 86).

Barbosa, Ferreira e Micarello (2022) argumentam que a necessidade de
desenvolver habilidades leitoras precisa ser atendida durante a escolarizacao
expondo que “o aprendizado da leitura néo é espontaneo, pressupde que se exercite
a leitura. E esse exercicio sera tanto mais eficaz, se o leitor em formagao puder contar
com a mediagédo de um leitor mais experiente” (Barbosa; Ferreira; Micarello, 2022, p.
86).

Para as autoras, para a formagao leitora ocorrer é necessario que os docentes
tenham conhecimento acerca de como se formam os leitores, como esse saber é
construido e, também, é imprescindivel que essa formagao esteja sempre sendo

avaliada. As autoras ainda expdem algumas praticas possiveis:

Boas praticas de mediagdo envolvem a formulagédo de perguntas que
auxiliem os leitores na selegdo das pistas textuais relevantes a
resolucédo de determinadas tarefas e que os levem a fundamentar as
leituras produzidas por eles. Um leitor proficiente é aquele que apoia
suas construgdes nas pistas textuais e que, considerando a tarefa
proposta, sabe agir sobre o texto, selecionando as sinalizagbes mais
relevantes a interpretacéo. Ele é capaz de uma atuagao consciente,
valendo-se de estratégias (as estratégias metacognitivas) que tornam
sua agao mais eficiente: formula e confirma hipéteses de leitura,
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investiga informacdes extratextuais antes de “entrar” no texto, mobiliza
conhecimentos sobre o contexto de producgao do texto etc. Ele também
mobiliza seus conhecimentos linguisticos — textuais, gramaticais,
lexicais -, fundamentais ao desenvolvimento das habilidades de
leitura. E tudo isso pode ser ensinado (Barbosa; Ferreira; Micarello,
2022, p. 86).

Podemos entender a formacgao do leitor como uma tarefa que compete a escola
como um todo, bem como o conhecimento e o envolvimento dos docentes € essencial
para que ocorra de maneira efetiva dentro da instituicao e “essa formacao deve estar
prevista por um curriculo que oriente o desenvolvimento progressivo de habilidades
leitoras” (Barbosa; Ferreira; Micarello, 2022, p. 73).

Diante do exposto, ainda é possivel afirmar que a formacéao leitora passa, é
claro, pela alfabetizacdo, quando o educando precisa mobilizar seus conhecimentos
gramaticais, mas também vislumbra-se que essa formacéo passa pelo letramento,
uma vez que é necessario que ele investigue informagdes extratextuais sobre o
contexto de producdo do texto a ser estudado e, para além disso, elementos
cotidianos dos processos de conhecimentos dos alunos podem ser mobilizados para
pensar a formacgao dos estudantes.

Dando continuidade ao referencial te6rico adotado neste estudo e no intento de
compreender a avaliagdo diagnostica aplicada pela escola campo da pesquisa que
considera o SEA para classificar os educandos em pré-silabicos, silabicos sem valor
sonoro, silabicos com valor sonoro e alfabéticos, segundo habilidades adquiridas
durante o processo de alfabetizacdo, buscou-se apoio em Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985) e, ainda nesse intento, recorreu-se a explicagao de Piccoli e Camini
(2012).

O trabalho de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro se deu através de uma
pesquisa que buscava entender como as criangas aprendem a ler e escrever, se
concentrando no desenvolvimento da compreenséo infantil sobre o sistema de escrita
alfabética (SEA). Esse trabalho ficou conhecido como a psicogénese da lingua escrita
e foi revolucionario para a educagcdo na década de 1980, ainda hoje os estagios
conceituais que as autoras adotaram para explicar a alfabetizacao sao utilizados por
muitos professores alfabetizadores.

Nesse sentido, conforme visto ao explicar os resultados educacionais da
escola campo da pesquisa, os docentes adotam os estagios concebidos por Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky para diagnosticar e realizar o acompanhamento da
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aprendizagem dos educandos em relagao a aquisicdo do SEA. Esse fato, porém, é
um ponto de questionamento dessa pesquisa, pois a formagao leitora nao aparece
com tanta énfase na mensuragao de resultados internos da escola, dando a entender
que ha uma redugdo do entendimento do que seria considerado um educando
alfabetizado ao final da etapa do 2° do EF.

Na sec¢ao a seguir serao tecidas consideragdes sobre as propostas de algumas
politicas publicas para a alfabetizagado com maior foco no CNCA com o objetivo de se

refletir sobre as proposicdes adotadas nesta politica publica.

3.1 POLITICAS PUBLICAS PARA A ALFABETIZACAO - REFLEXOES SOBRE O
CNCA

Esta secao refletira sobre como os esforgos empenhados para a alfabetizagao
através da implantagdo de politicas publicas vém ocorrendo nos ultimos tempos,
considerando o historico percorrido pelo langamento de algumas politicas publicas ao
longo dos ultimos anos, como ja apresentado no capitulo 2 e agora aprofundando as
reflexdes sobre a implantacido do CNCA.

Desse modo, as politicas publicas para alfabetizagao no Brasil tém uma
trajetoria marcada por diversos programas e iniciativas ao longo das décadas. Mas
como esses programas costumam chegar até as escolas? Como ocorre a formagao,
o envolvimento e o0 apoio aos docentes que atuam diretamente na ponta mais
importante da implantagdo? O que essas politicas propbéem efetivamente para o
processo de ensino-aprendizagem?

Para pensar sobre as questdes apontadas, vamos tecer algumas
consideracdes sobre o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, implementado
pelo Decreto n° 11.556 de 12 de junho de 2023, que é uma iniciativa do governo
brasileiro considerando o contexto pés-pandemia que gerou impactos profundos na
educacgao, incluindo a alfabetizagédo. Os objetivos e o foco do CNCA, sao:

a) Alfabetizagao: O principal objetivo do CNCA é fortalecer as politicas
publicas voltadas para a alfabetizacdo de criangas, visando garantir que todas as
criangas brasileiras sejam alfabetizadas no 1° e 2° anos do EF, conforme estabelecido
na BNCC.

b) Recomposicao das aprendizagens: Além da alfabetizacdo, o CNCA

também busca promover a recomposicdo das aprendizagens perdidas ou
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comprometidas durante o periodo de pandemia. Isso inclui ndo apenas as habilidades
de leitura e escrita, mas também outras competéncias essenciais do curriculo escolar.

c) Apoio as redes de ensino: Prevé o apoio as redes de ensino, escolas e
professores com recursos, formacao continuada e outras medidas necessarias para a
implementacdo efetiva das estratégias de alfabetizagcdo e de recuperagdo das
aprendizagens.

Conforme apresentado, pelo MEC (2023), a pandemia de COVID-19 teve
impactos na educagado em todo o mundo, e o Brasil ndo foi excegédo. O fechamento
das escolas, as dificuldades de acesso ao ensino remoto para todos os estudantes e
a desigualdade no acesso a tecnologia ampliaram as disparidades educacionais ja
existentes. Muitos estudantes enfrentaram dificuldades significativas em manter o
ritmo de aprendizagem, especialmente no que diz respeito a alfabetizagcéo, que € uma
fase crucial do desenvolvimento educacional.

O CNCA representa um esforco coordenado e estratégico para mitigar os
impactos da pandemia na educagao, especialmente no processo de alfabetizagdo das
criangas. Ao focar na alfabetizagcdo precoce e na recuperagao das aprendizagens, o
governo busca assegurar que os estudantes tenham condicbes adequadas para
desenvolver suas habilidades basicas de leitura e escrita, preparando-os melhor para
os desafios educacionais futuros. O CNCA surge como uma resposta para enfrentar
os desafios educacionais pos-pandémicos no Brasil, colocando a alfabetizacido e a
recomposigao das aprendizagens no centro das politicas publicas educacionais.

Silva (2023) faz um comparativo entre alguns programas direcionados a
alfabetizagao, como o PNAIC, o Programa Tempo de Aprender e o CNCA, iniciando
pelo PNAIC:

O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) foi criado
em 2012 terminou em 2017 [...] Esse programa se propds a alfabetizar
as criangas brasileiras na idade certa para promover a regulagdo da
distorcao idade - série definindo o 3 ° ano como ideal para que criancas
estejam alfabetizadas. Também trouxe a preocupagdo com o indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) que se baseia nas
disciplinas de Lingua portuguesa e matematica. Outro aspecto do
programa foi a formacido de professores como meio de corrigir as
desigualdades e promover alfabetizagdo com mais qualidade. (Silva,
2023, p. 13).

Nesse sentido, verifica-se que o PNAIC representou um esforgo estratégico e

integrado para melhorar os indices de alfabetizacdo no Brasil e para promover uma
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educacao basica mais equitativa e de qualidade em todo o pais. Schneider, Grosch e
Dresch (2020) salientam os efeitos pedagogicos do PNAIC ao enfatizarem que sua
proposta foi baseada na alfabetizagcado na perspectiva do letramento, que vai além do
simples ensino de decodificacédo de letras e palavras, focando também no uso social
da leitura e da escrita. Nesta abordagem, é fundamental que os educandos nao
apenas aprendam a ler e escrever, mas também compreendam e utilizem essas
habilidades de maneira significativa em diferentes contextos.

Ainda, segundo Schneider, Grosch e Dresch (2020), para promover o
letramento na alfabetizagdo, o PNAIC propds estratégias de formagao continuada que
incentivaram o desenvolvimento de atividades em sala de aula por meio de
sequéncias didaticas ou projetos pedagogicos. Essas estratégias tiveram como
objetivo integrar diferentes disciplinas e contextos de aprendizagem, favorecendo uma
visao interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem.

Outra politica publica adotada neste mesmo sentido, foi o Programa Tempo de

Aprender que, para Silva (2023):

[...] visa elevar a qualidade da alfabetizacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, traz a formagao de professores como foco,
também destaca a alfabetizagdo como promotora da cidadania, do
desenvolvimento social e econémico do pais. Além disso, traz a
finalidade de contribuir para a meta 5 do plano nacional de educacgéao
de 2014 que diz respeito a alfabetizacdo de criangas até o 3° ano do
ensino fundamental (Silva, 2023, p. 14).

Assim como o PNAIC, o Programa Tempo de Aprender coloca a formagao
continuada de professores como um dos focos principais se estruturando como uma
iniciativa do governo brasileiro que, também, visava elevar a qualidade da
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, mas o diferencial aqui ocorre
com a participagao dos Assistentes de Alfabetizagdo que acompanhavam as turmas
do 1° e 2° anos das escolas ficando de 5 horas a 10 horas semanais com o0s
educandos, conforme a necessidade da instituicao.

Este programa foi desenvolvido com diversos objetivos e estratégias
fundamentais, como: a elevagdo da qualidade da alfabetizagcdo, ou seja, buscava
melhorar os indices de alfabetizagao das criangas nos primeiros anos do ensino
fundamental, garantindo que as criangas aprendessem a ler e escrever, mas também

desenvolvessem habilidades de compreensao de textos e uso da linguagem de forma
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mais ampla, o que mostra a preocupagdo com a perspectiva do letramento e da
formacgao leitora.

O programa passou por uma avaliagao de entrada e saida, na qual habilidades
foram verificadas antes e apds sua implantacdo. O documento Avaliagao de Impacto
do Programa (2022), salientou que os resultados obtidos até aquele momento
indicavam que o Tempo de Aprender teve um impacto heterogéneo no processo de
alfabetizagado dos estudantes do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, com algumas
evidéncias positivas particularmente notaveis no 1° ano, especificamente nas
habilidades de escrita e leitura.

Segundo o documento Avaliagao de Impacto do Programa (2022), além das
informacdes anteriores, ao considerar o 2° ano dentro do contexto do programa, ha
indicios de impacto positivo em relagédo a habilidade de leitura e a fluéncia em leitura.
Isso significa que, embora os resultados sejam mais variados em comparagdo com o
1° ano, alguns estudantes demonstraram melhorias significativas nessas areas
especificas.

Em relacdo a avaliacdo escrita, no entanto, ndo foi observado impacto do
programa no 2° ano. Isso indica que os resultados obtidos ndo mostraram melhorias
significativas nas habilidades de escrita dos estudantes nessa fase, segundo o
documento Avaliagao de Impacto do Programa (2022).

Sobre o CNCA, Silva (2023) também tece algumas consideragoes:

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada foi criado em 2023 e
[...] se propde criar programas e projetos para melhoria da
alfabetizagcdo de criangas até o 2° ano do ensino fundamental.
Também visa recompor aprendizagens com foco na leitura e escrita
tendo como prioridade alfabetizar aquelas criangas que ndo atingiram
os padrbes adequados de alfabetizacao (Silva, 2023, p. 14).

O CNCA representa um esforgo renovado e focado para garantir que todas as
criangas adquiram as habilidades de leitura e escrita necessarias até o final do 2° ano
do ensino fundamental. Ao combinar esforcos de alfabetizagdo inicial com a
recomposicdo de aprendizagens e o apoio as criangas em maior vulnerabilidade
educacional, o programa visa promover uma educag¢do mais inclusiva e de qualidade
em todo o pais.

Os dados coletados na pesquisa Alfabetiza Brasil realizada em abril de 2023,
coordenada pelo MEC e Inep, constataram que em 2021, apenas 43% das criancas

do 2° ano do Ensino Fundamental estavam alfabetizadas. Esse numero representa
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uma queda em relagdo aos dados de 2019, quando mais de seis em cada dez criangas
eram consideradas alfabetizadas. Também em 2021, o Brasil ocupou o 39° lugar em
um ranking que avalia a capacidade de leitura de alunos do 4° ano em comparagao
com outros 43 paises participantes's.

No documento Analise do Todos pela Educagcdo sobre o Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (2023) sdo apontados alguns pontos de atencao
importantes sobre o CNCA, um deles é a necessidade de avaliacbes de
monitoramento ja que o Saeb continua sendo realizado de forma amostral no 2° ano
do EF “[...] o que n&o possibilita a disponibilizagdo de dados a nivel de municipio, que
sao entes diretamente responsaveis pelos primeiros anos do Ensino Fundamental”.
(Analise do Todos pela Educagao sobre o CNCA, 2023, p.8).

Assim, o CNCA ja teve a aplicagédo de suas avaliagdes diagnosticas em 2024.
Na plataforma do compromisso é possivel verificar o cronograma das avaliagdes
formativas para estudantes do 1° ao 5° ano do EF, nos componentes de leitura, escrita,
fluéncia em leitura e matematica. A primeira aplicagéo ocorreu entre margo e abril, a
segunda aplicagédo ocorreu de junho a agosto e a terceira e ultima aplicagdo para o
ano de 2024, ocorreu em outubro.

Nesse mote, percebe-se que o CNCA foi langado com o objetivo claro de
fornecer meios de avaliar e monitorar os resultados dessas avaliagbes, o que pode
ser feito pelos préprios docentes que, uma vez cadastrados na plataforma,
conseguem acessar as informagdes e resultados de seus alunos de maneira que
possam planejar estratégias para sanar as dificuldades apontadas pelas avaliagcbes
durante o ano em curso.

Outro ponto de atencdo destacado no documento “Analise do Todos pela
Educacgao sobre o CNCA” (2023) se refere a meta de que até 2026, 100% das criangas

estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do EF, segundo o documento, seria

13 Nesse contexto, a SEE de Minas Gerais, no dia 20 de setembro de 2023 consolidou o avango da Rede
Nacional de Articulagdo de Gestdo, Formacdo e Mobilizagdo do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (Renalfa), com a adesao de 100% dos 853 municipios ao CNCA. O secretario
de Educacgédo Estadual, em uma live, reforgou a necessidade de atengao dos secretarios municipais
para a conclusao dos proximos passos do CNCA: a adesao ao Plano de Ac¢bdes do Territério Estadual
(PATE), documento construido pela SEE, com a Undime-MG, apds consulta aos municipios e
disponibilizado no Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle (Simec), até 29 de
setembro de 2023. Dessa forma foram iniciadas as acdes do estado de Minas Gerais para a
implantagdo do CNCA, uma das iniciativas da SEE/MG foi disponibilizar alguns cursos de formagéo
para os docentes da rede através da Escola de Formagédo e Desenvolvimento Profissional de
Educadores, em ambiente virtual e de livre participacao.
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importante considerar metas intermediarias uma vez que os indicadores do ano de
2021 totalizavam apenas 56,4% dos educandos detentores de uma alfabetizacéo
considerada adequada. A indicagao da analise é “que considerem reducdo de
desigualdades socioeconémicas, raciais e regionais e que qualifiquem o
monitoramento das agdes” (Todos pela Educagao, 2023, p. 9).

Ainda sobre os pontos de atencdo do documento, ha necessidade de se
esclarecer melhor o que seria considerada uma crianga alfabetizada, pois de acordo
com a escala do Saeb, adotada pelo CNCA para estabelecer as habilidades que o
educando alfabetizado ao final do 2° ano do EF precisa ter consolidadas, é
considerado “o valor de 743 pontos que esta no meio da escala de proficiéncia do
nivel 4, que vai de 725 a 750 pontos, o que pode dificultar a analise dos resultados”.

(Todos pela Educagao, 2023, p. 8). Para esse ponto, o documento sugere que

Trazer exemplos concretos sera fundamental para apoiar as
professoras e professores em sala de aula e as redes na garantia da
coeréncia para construcdo de suas estratégias pedagodgicas de
formacao, avaliacao e curriculo. (Todos pela Educacéo, 2023, p. 8).

Nesse sentido, os cursos de formagao oferecidos nos ambitos das Secretarias
de Educacao de cada rede escolar tém buscado trazer a explicagédo do que seria um
estudante considerado alfabetizado ao final do 2° ano do EF e detalhado o modo que
se chegou a decisdo de utilizagdo da escala do Saeb para essa definicao através da
pesquisa Alfabetiza Brasil.

Em relacdo aos 743 pontos da escala Saeb, cabe recordar que neste nivel,
para que o educando seja considerado alfabetizado, ao final do 2° ano do EF, este
deve ser capaz de realizar a leitura e interpretagao de textos como tirinhas e histérias
em quadrinhos, além de produzir textos do campo da vida cotidiana, mesmo que com
alguns erros ortograficos.

Nesse mote, verificou-se, nos cursos disponibilizados para os docentes da
rede estadual de ensino de Minas Gerais, através da Escola de Formacéo, trés opgoes

em formato a distancia, conforme se pode verificar na figura 04.
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Figura 4 - Cursos sobre o CNCA disponibilizados durante o ano de 2024 na Escola
de Formacgao e Desenvolvimento Profissional de Educadores de MG

Opcodes de inscricao Opc¢des de inscricao
.» CNCA - Aprendizagem da Leitura e da Escrita - » CNCA - O Ensino Fundamental de Anos Iniciais na
Turma 05/2024 BNCC e CRMG - TURMA 04/2024

Opc¢oes de inscricao

%» CNCA - Alfabetizacao Matematica - Turma 04/2024

MATEMATICA NA PRATICA: .
ALFARETIZACAO MATEMATICA

o

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Plataforma da Escola de Formacdo e
Desenvolvimento Profissional de Educadores de MG, 2024.

De acordo com a plataforma da Escola de Formagao de MG, que disponibiliza
cursos em formato a distancia e disponiveis a todos os docentes da rede estadual, os
trés cursos expostos acima sobre o CNCA, foram ofertados durante todo o ano de
2024, sendo que o curso CNCA - Aprendizagem da Leitura e da Escrita ja estava em
sua quinta turma e, os outros dois cursos, CNCA - O Ensino Fundamental de Anos
Iniciais na BNCC e CRMG e CNCA - Alfabetizacdo Matematica, estavam na quarta
edicdo na época da consulta.

Outro ponto de atengdo mencionado no documento Andlise do Todos pela
Educacédo sobre o CNCA (2023) é:

Baixa énfase no componente curricular de matematica: a pesquisa
“Alfabetiza Brasil” considerou apenas o componente curricular de
Lingua Portuguesa para afericdo dos niveis adequados de
aprendizagem. (Todos pela Educagéo, 2023, p. 8).

De acordo com o documento, o cenario atual aponta defasagens em
Matematica que n&o podem deixar de se considerar, pois 0s percentuais de
aprendizagem considerada adequada s6 caem de uma etapa do ensino para a outra,

sendo que somente 37% de educandos do 5° ano do EF apresentavam aprendizagem
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adequada, de acordo com o Saeb de 2021 e, 15% nos anos finais do EF chegando-
se a apenas 5% no Ensino Médio. Nesse sentido, o documento ressalta que “é
importante que esse componente também seja considerado em uma proxima fase da
politica” (Todos pela Educagéao, 2023, p. 8).

Todavia, o documento enfatiza como ponto positivo: “olhar para todo o ciclo da
alfabetizagdo, com acgbes voltadas para a Educacao Infantil e para todos os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental” (Todos pela Educacéao, 2023, p. 9).

Nessa perspectiva, o CNCA inclui a etapa da Educagéao Infantil com sua devida
importancia e a partir disso deve ser concebida ndo somente como a etapa na qual os
educandos se preparam para a alfabetizagdo, mas se expressam pelos gestos, pela
oralidade e de formas diversas que os ajudarao a obter os conhecimentos necessarios
para se tornarem leitores proficientes nos anos iniciais do EF Dessa forma, abriremos
um paréntese para refletir sobre essa importante etapa da educacgdo: a Educacao
Infantil, de forma a contemplar “todo ciclo de alfabetizacdo” no mesmo molde que o
CNCA busca considerar.

Para Baptista, Silva e Neves (2023), ao tecer consideragdes importantes, em
seu artigo Leitura, escrita e alfabetizagcdo: o que a Educacéo Infantil tem a ver com
isso?. E importante se considerar desde o gesto, como exposto por Vigotski, como
uma acado humana cheia de significado que fara com que a crianga, mais tarde, se
expresse por meio da escrita. “Ainda para Vigotski, ha dois momentos que
geneticamente unem o gesto ao signo escrito: as garatujas e a brincadeira de faz de
conta” (Baptista; Silva; Neves, 2023, p. 171).

Além do gesto e da fala, Baptista, Silva e Neves (2023) mencionam o desenho
definido por Vigotski como uma tentativa “de significar algo, o que apenas sera
possivel quando a fala houver progredido significativamente, tornando-se habitual”
(Baptista; Silva; Neves, 2023, p. 172).

Com base nas consideracbes de Baptista, Silva e Neves (2023, p. 173) é
possivel perceber que “a aprendizagem da escrita ndo significa tdo somente o dominio
de habilidades motoras, mas sobretudo simbdlicas; n&o a apreensao de uma atividade
mecanica, mas a apropriacdo de uma pratica cultural”. Desse modo, as autoras
enfatizam uma das conclusdes praticas de Vigotski de que o ensino deve se organizar
de forma que a leitura e a escrita sejam uteis as criangas, ou seja, seu aprendizado
faca sentido. Assim, um ensino eficaz teria que considerar o ludico, a brincadeira, pois

como apontado pelas autoras:
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Ao compreender que a brincadeira e o0 desenho sédo as etapas
precursoras para o desenvolvimento da linguagem escrita infantil,
Vigotski estabelece que o pedagogo deve organizar a atividade de tal
maneira que se possa passar de um modo de linguagem a outro,
conduzindo e apoiando as criangas até que descubram que né&o
apenas se pode desenhar objetos, mas também a fala (Baptista; Silva;
Neves, 2023, p. 174).

Nesse contexto, a Educacgao Infantil muito contribui com os anos iniciais do
EF, pois a continuidade de acbes pautadas no ludico € imprescindivel para que a
alfabetizacao ocorra até o final do 2° ano de maneira eficiente. A ruptura que muitas
vezes acontece entre essas duas etapas acaba tornando o aprendizado da leitura e
da escrita sem sentido e de dificil compreensao para os educandos.

Nesta mesma linha de pensamento sobre olhar para todo o ciclo da
alfabetizagdo, considerando a Educagéo Infantil, Soares (2023) tece importantes

consideragdes sobre essa etapa, voltando o olhar para a formagao de professores.

No caso das pesquisas que abordam a formagao de professoras da
Educagao Infanti e Leitura e Escrita na Educacao Infantil, o
mapeamento bibliografico pode auxiliar na compreensdo de como
esse tema vem sendo abordado no cenario educacional brasileiro,
desde o reconhecimento da Educacgao Infantil como a primeira etapa
da Educacao Basica a partir da LDB 9394/96 e também da inclusao
das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental de nove
anos (Lei n° 11.274/2006), que trouxeram maior visibilidade para as
criangas de 4 e 5 anos, mas também desencadearam um campo de
disputas nas praticas e nas politicas sobre as especificidades do
trabalho nesta etapa (Soares, 2023, p. 29).

As anadlises de Soares (2023) consideram o PNAIC - Educagéao Infantil e as
formacbdes que ocorreram através do curso LEEI (Leitura e Escrita na Educagao
Infantil) durante os anos de 2017 a 2018, com maior énfase na edigdo de 2021 a 2022,
tendo essa ultima edicdo ocorrido na modalidade a distancia, em decorréncia da

pandemia da Covid 19. Soares (2023) destaca a proposta do LEEI:

A proposta do curso é de fazer um convite para que as professoras
ampliem seu repertorio cultural, mergulhando no mundo da literatura
para se apropriar desse universo e favorecer seu contato com as mais
diversas linguagens. Assim, elas podem compreender a linguagem
como um veiculo de interagao que permeia todo o processo educativo
[-..]- (Soares, 2023, p. 22).

E possivel perceber que o LEEI é uma formagdo que oferece importante
bagagem de conhecimentos pedagdgicos acerca da formacéo leitora e que deveria

ser extensiva aos docentes dos anos iniciais do EF para que a ruptura entre uma etapa
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e outra ndo ocorra de forma a tolher a aprendizagem de habilidades tado importantes
para a alfabetizagao e formacgéao de leitores.
O LEEI, na organizagao estudada por Soares, pode ser compreendido em sua

estrutura tendo por base a figura 05.

Figura 5 — Organizagéo do LEEI no dmbito do CNCA

|

Fonte: Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada - Leitura e Escrita na Educacgao Infantil
Regiao Sudeste, 2024.

Nesse sentido, percebe-se que pode continuar havendo uma ruptura no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos oriundos da Educacéo Infantil que
chegam as escolas estaduais no 1° ano do EF, pois eles acabam ndo tendo seus
conhecimentos anteriores totalmente considerados por muitos docentes pertencentes
a uma rede de ensino com percepgoes e agdes diferentes. Espera-se que o CNCA ao
abranger todo o ciclo da alfabetizagao, incluindo a Educagao Infantil, consiga fazer
com que se estabeleca um dialogo efetivo também entre as redes de ensino para
sanar esse problema da transicdo entre duas etapas que ndo podem ignorar a
necessidade desse dialogo que nao ocorreu nem com o PNAIC, apesar do programa
ter ofertado formacgdes aos docentes das duas etapas.

Dando continuidade as reflexdes sobre alfabetizacdo e formacgao leitora, na
segcao a seguir, serdo tecidas consideragdes sobre a importancia da formagao de

professores.
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3.2 FORMAGAO DE PROFESSORES

De acordo com Prada, Freitas e Freitas (2010), a formagao € um processo que
se estende por toda a vida e, como seres humanos, temos a capacidade de aprender
continuamente e, assim, nos humanizamos de forma constante por meio das relagdes
e interacbes que ocorrem nos diferentes ambientes culturais em que estamos
inseridos, de acordo com os autores, a formacao pode ser considerada um processo
de desenvolvimento humano, além de profissional. Os autores ainda reiteram que a
formacdo, como um caminho repleto de possibilidades, oferece as pessoas que o
percorrem a oportunidade de se desenvolver, construir relagdes que ampliam a
compreensao de seus proprios conhecimentos e dos demais, conectando essas
aprendizagens as suas experiéncias pessoais.

Assim, os docentes ampliam seus saberes, ideias e praticas, partindo de seus
conhecimentos prévios para dar continuidade ao seu desenvolvimento. A construgao
da formacédo docente, portanto, abrange toda a trajetéria desses profissionais,
incluindo suas visbes de vida, sociedade, escola e educacdo, bem como seus
interesses, necessidades, habilidades, medos, dificuldades e limitacbes. Prada;
Freitas e Freitas (2010) reiteram, porém, que durante muito tempo, a formagao de
professores

[...] foi e ainda é entendida como uma maneira: de suprir as lacunas
existentes na formacao “inicial” docente; de sanar dificuldades
escolares que acontecem no cotidiano escolar; de implantar politicas,
programas, projetos, campanhas, principalmente governamentais; de
adquirir certificados (créditos) para ascender na carreira e/ou obter
beneficios salariais; de satisfazer interesses ou necessidades de
conhecimentos especificos, ou seja, cursos de curta duragdo que
contribuem apenas para cumprir uma exigéncia social (Prada; Freitas;
Freitas, 2010, p. 374).

Visto desse modo, os autores apontam outro aspecto da busca por formacéao
continuada pelos profissionais da educacgao. Eles destacam a busca por ascensao na

carreira para ganho de beneficios como o aumento de salario e ainda continuam:

Nesse entendimento, os professores sdo considerados apenas
consumidores de conhecimentos ou executores de tarefas e néo
autores dentro do processo educativo, nem gestores da sua prépria
aprendizagem. Diante do anterior, € necessario que nos enunciados
das politicas, nas justificativas e atividades de projetos de formacéao
continuada se objetivem e, principalmente, se criem as condigdes para
que os professores tenham mais autonomia na construgcdo de
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conhecimentos relacionados com a educagdo em geral e com
assuntos especificos de desenvolvimento profissional docente (Prada;
Freitas; Freitas, 2010, p. 375).

Assim, os autores citados, refletem sobre a necessidade de as politicas
publicas pautarem a formacao continuada dos profissionais da educagao ndo somente
na busca por melhores salarios, mas em melhoria da qualidade da educagao,
colocando-os como atores com autonomia no processo e desenvolvimento das
formacoes.

Sobre isso, se destaca um ponto positivo da politica publica do CNCA que
prevé, em seu eixo de formagdo continuada, que todos os entes federativos
estabelecam e executem sua Politica de Formacao para Gestores Escolares e para
Professores Alfabetizadores. O que facilita a implantagao de formagdes que atendam
as necessidades especificas de cada publico, considerando cada realidade.

Couto e Gongalves (2016), no entanto, trazem ao debate

[...] outras inquietacbes que se apresentam e, pela pertinéncia, devem
aqui ser consideradas, como o fato de que nao ha uma relagao linear
entre a formacdo do professor e aprendizagem do estudante,
considerando que aprender e ensinar sao processos complexos e
multifacetados, imbricados ao contexto cultural e a realidade
socioecondmica dos sujeitos (Couto e Gongalves, 2016, p. 65).

Diante do exposto, ha que se considerar as diversas realidades que os
professores vivem, assim como, deve-se fazer na pratica docente, junto aos
estudantes nas escolas. Segundo as autoras, também nao ha relagao uniforme entre
a formagado continua do professor e a aprendizagem dos alunos, o que gera
inquietacao, pois as ultimas politicas publicas voltadas a alfabetizacdo trouxeram em
seu cerne a formagao continuada dos docentes como um viés importante para a
melhoria da qualidade do ensino.

A esse respeito, Couto e Gongalves (2016) acrescentam que

Essa discussao possibilita adensar a analise e o entendimento de que
o processo formativo dos professores se constitui em tarefa complexa
e vem carregada de desafios e contradicbes. Diante de tantos
desafios, ha de se perguntar o porqué da aposta na formagéao
continuada, ha de se indagar o porqué de tamanha movimentagdo em
torno desse tema nas ultimas décadas (ainda que a realidade tenha
sido pouco alterada), tanto na esfera académica, quanto na esfera das
politicas publicas, nos parlamentos e nas instituicbes (Couto e
Gongalves, 2016, p. 66).
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O fato de a realidade da educagao publica ter sido pouco alterada mesmo
diante das apostas em formacao continuada dos professores, pelas politicas publicas,
€ ressaltado pelas autoras ao mesmo tempo em que enfatizam que, a politica publica
desempenha um papel importante ao contribuir para a formacgao inicial e continuada
de professores, apoiando-se em bases legislativas repletas de propédsitos. Contudo,
segundo Couto e Gongalves (2016), frequentemente as proposituras das politicas
publicas, se mantém afastadas da aplicagao pratica no contexto educacional.

Mesmo diante do exposto, as autoras, concluem que em ambito nacional,
estadual e local, essa realidade de oferta de formagao continuada se manifesta com
o objetivo de atender as demandas especificas de cada regido. Nesse sentido, cabe
ressaltar o CNCA que propde a autonomia dos estados e municipios em seu regime
de colaboracdo, o que pode facilitar inclusive que as formacgdes oferecidas ocorram
de acordo com as necessidades de cada publico e de cada localidade.

Desse modo, conforme Couto e Gongalves (2016), o foco € a melhoria da
qualidade do ensino, da aprendizagem e da alfabetizacdo. Nesse contexto, a
formacdo de professores nas escolas, nas redes municipais de ensino e nas
universidades esta em constante transformacido, sendo um processo dinamico,
caracterizado por movimentos de ida e vinda, que exigem soélida base de
conhecimento e a integracdo de saberes e praticas para compreender e aprimorar

esse processo formativo que deve ser baseado nas vivéncias docentes.

Dessa forma, pensar politicas publicas para a formagdo de
professores € pensar o quanto esses textos politicos se mostram
ajustados a realidade da formacdo de professores na educagéo
brasileira, buscando meios que indiqguem dimensdes de analise para
tais politicas especialmente quando confrontadas no cotidiano (Couto
e Gongalves, 2016, p. 57).

De acordo com Couto e Gongalves (2016), a pratica reflexiva ndo podera ser
negada na formagao docente, uma vez que € por meio da reflexdo sobre a pratica que
esses atores podem identificar erros e, a partir deles, pensar novas praticas de ensino,
por isso, as politicas devem considerar formagdes que confrontam o cotidiano vivido
por esses profissionais.

Nesse entendimento, Mercés (2018), enfatiza que quando as formacgdes

ignoram o contexto escolar, desvalorizam o conhecimento dos docentes e privam-nos
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da oportunidade de refletir sobre suas praticas de ensino, acabam destinadas ao
insucesso. Assim, para alcangar algum nivel de efetividade, essas formagdes devem
ser realizadas no ambiente escolar e fundamentadas na reflexdo acerca da pratica
educativa.

Para Gatti (2021) outro ponto a se considerar para explicar o insucesso das
formacdes de professores, € a instabilidade, presente nos diferentes niveis de gestao
educacional, frequentemente atrelada as mudancas de governo, o que causa
descontinuidade das a¢des, que geralmente caracteriza as politicas educacionais no
pais, salvo raras excegoes.

Gatti (2021), expde que nos ultimos vinte anos, tem-se buscado a atualizagao
da formagao docente e melhorias na carreira e condigdes de trabalho. Entretanto,
entre a formulagdo de politicas e sua efetiva implementagdo, comumente, surgem
descompassos, lacunas e sucessivas reformulagdes, que nio resultaram nos avangos
almejados e expressos nas intengdes dos documentos que fundamentam essas
propostas. Outro ponto de destaque, segundo Gatti (2021), € que nao se pode correr
o risco de crer que, somente o investimento em formacao de professores resolvera o
problema da qualidade da educacéo, esse € apenas um de varios elementos a serem

considerados.

Muita responsabilidade é colocada a escola, os discursos oficiais do
Governo pdem a educagdo em lugar de destaque como fonte
“salvadora” das mazelas sociais, porém, quando sao necessarios
“cortes de gastos”, a educacdao & sempre a primeira a sofrer as
consequéncias. O mesmo acontece com a Formacgao de Professores,
é comum achar que esta é a salvagao dos problemas de ensino,
entretanto, sua trajetdria histérica tem mostrado mazelas ainda a
serem superadas. Problemas que vao desde o &mbito dos cursos de
formacao até politicas educacionais, passando também pelo
posicionamento da sociedade (Prada; Freitas; Freitas, 2010, p. 371).

Destarte ressalta-se a descontinuidade das politicas publicas sem nenhum
cuidado em se aproveitar tudo que € realizado e que pode ter contribuido para a
educacao até o momento.

Governos se alternam e cada um recomeca propostas e agdes, gerando para
os profissionais que atuam dentro das escolas, desanimo e incredulidade sobre as
novas propostas, pois estes ja vivenciaram diversas situagdes e sabem que nenhuma
sera continuada. Cada gestor chega com suas politicas como se fossem ideias novas

que nunca foram colocadas em pratica antes, como se os profissionais que atuam
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diretamente aos educandos, nada tivessem a contribuir, chegam ideias prontas para
se cumprir, sem haver a escuta de quem mais poderia acrescentar.

Prada, Freitas e Freitas (2010) expdem que ao considerar os diferentes
entendimentos sobre a formacao continuada de professores e as variadas praticas
adotadas nela, fica evidente que n&o existe um modelo unico. Assim, é fundamental
conhecer esses pensamentos e praticas, analisa-los de forma critica e utiliza-los como
base para criar novos conhecimentos, com o objetivo de promover uma transformacgéao
efetiva na formacao dos profissionais da educacéo.

A esse entendimento acrescenta-se a necessidade de ouvir os educadores e
basear as formacgdes nas reais necessidades e dificuldades que estes enfrentam, de
nada adianta programas e projetos que oferecam formacgao continuada para implantar
0s anseios de gestores que atuam em Secretarias, se ndo se oferece apoio efetivo as
dificuldades que as escolas e seus docentes vivenciam em seus cotidianos.

Salienta-se que as politicas publicas podem contribuir para a atuagao docente
guando consideram sua vivéncia, como no caso da realizagdo da pesquisa Alfabetiza
Brasil, que ouviu professores alfabetizadores para definir quem é o estudante
alfabetizado ao final do 2° ano do EF Mas para além disso, € necessario que as
politicas, ougcam os profissionais da educacao para estruturar formacdes adequadas
a cada realidade, sem oferecer um programa de formagao continuada pronto, mas
gue vai se construir apés uma avaliagao diagnostica das necessidades de cada grupo
de docentes e gestores escolares.

Posto isso, passa-se a analise da aplicacdo dos instrumentos protocolo de leitura e

workshop, adotados durante a pesquisa.

3.3 METODOLOGIA ADOTADA - PROTOCOLO DE LEITURA E WORKSHOP

Nesta secao serdo evidenciados os instrumentos de pesquisa utilizados para
coletar as informagdes de referencial bibliografico e de campo. Assim, além da adogéao
dos referenciais tedricos citados na secao anterior, foi elaborado um estudo sobre
algumas politicas publicas ja langadas nas escolas estaduais de Minas Gerais desde
a promulgacao da Constituicao Federal (1988) até o presente momento, com o CNCA.

No estudo realizado no capitulo 2 foram analisadas as consideracbes de
Corbucci, Barreto, Castro, Chaves e Codes (2009); a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgao Nacional (LDB - Lei 9.394) ; o Plano Nacional de Educacéo (PNE) aprovado
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pela Lei n° 10172, em 9 de janeiro de 2001; o Ensino Fundamental de 9 anos,
estabelecido pela Lei Federal 11.274/2006, segundo Leite (2014); o PNAIC, instituido
em 2012 e que, como destacado por Leite (2014) tinha como objetivo alfabetizar as
criangas até, no maximo, os 8 anos de idade; o novo Plano Nacional de Educagao
(PNE) em vigéncia de 2014 até 2024; a BNCC, promulgada em 2017; A Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de
2019; o Programa Tempo de Aprender (Brasil, 2020); e a Nova Politica para a
Alfabetizagdo (CNCA), que foi langada por meio do Ministério da Educagao (MEC),
estabelecida pelo Decreto n® 11.556, de 12 de junho de 2023.

Ainda compondo o histérico dos esforgos tragados para a alfabetizacao, as
avaliacdes externas dedicadas a essa fase foram citadas e analisadas neste estudo.
Sao elas: Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), cujo objetivo era aferir os
resultados do PNAIC (Brasilia, 2013); o Saeb ao qual a ANA era inicialmente integrada
e que, atualmente, é aplicado no 2° ano do EF com a nomenclatura de Saeb, somente.
Cabe ressaltar que o Saeb fornece importantes dados sobre a educagéao brasileira,
compondo o ldeb e que o CNCA passou a utilizar sua escala de proficiéncia para
estabelecer o que é um estudante alfabetizado ao final da etapa do 2° ano do EF apos
a pesquisa Alfabetiza Brasil, realizada com professores alfabetizadores do pais, em
2023 no ambito do CNCA.

Nesse mote, evidencia-se que a presente dissertacdao € um estudo de caso
com enfoque qualitativo que utilizou referenciais tedricos e analises documentais na
fase de coleta de dados e, posteriormente, a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa:
protocolo de leitura e apresentacao de workshop aos profissionais da escola campo
da pesquisa.

Desse modo, cabe ressaltar o estudo de caso segundo Gonsalves (2003):

[...] é o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma unidade
significativa, considerada suficiente para analise de um fenémeno. E
importante destacar que, no geral, o estudo de caso, ao realizar um
exame minucioso de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada
de decisdes sobre o problema estudado, indicando as possibilidades
para sua modificacdo (Gonsalves, 2003, p. 67).

O estudo de caso, nesta abordagem, € marcado pela perspectiva qualitativa,
ao observar e analisar uma escola e seus fendbmenos na fase da alfabetizagdo. Dessa
forma, Dalfovo, Lana e Silveira (2008), corroboram com a afirmagédo da metodologia

adotada durante a pesquisa quando afirmam que o estudo de caso se caracteriza,
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centralmente, pelas informagdes coletadas pelo pesquisador que nao expressam
numeros e sim as percepgdes dos participantes da pesquisa.

Para a primeira fase da pesquisa, apos serem analisados dados de resultados
da escola em avaliacbes externas e internas e tecidas consideragcbes sobre os
referenciais tedricos para a alfabetizagdo, bem como o histérico de algumas politicas
publicas dedicadas a esta etapa, foi aplicado o Protocolo de Leitura aos gestores e

docentes da escola pesquisada (Apéndice A).

O método tem suas origens na década de 1940 com o psicélogo da
Gestalt Karl Dunker e baseia-se no pressuposto de que as
verbalizagdes dos sujeitos enquanto realizam uma tarefa revelam
pensamentos produtivos para compreender os percursos cognitivos
empreendidos por eles sujeitos na realizacdo dessa tarefa. Nos anos
1990, Eriksson e Simon desenvolveram o método, considerando-o
valido para pesquisar processos cognitivos com o objetivo de reportar
os pensamentos enquanto eles sao processados, ativando a memoaria
de curto prazo (Micarello, 2016, p. 9 apud Souza, 2022, p. 90).

Na tentativa de melhor explicar o instrumento protocolo de leitura, recorre-se
a Leal (2014):

Protocolo de leitura € um dos termos relacionados a alfabetizacao, que
consiste, principalmente, em uma avaliagao diagnéstica da leitura. De
acordo com o Glossario do Ceale, Protocolo de leitura designa uma
técnica de pesquisa em leitura que objetiva, através de perguntas
indiretas, obter dados sobre os processos usados pelo leitor no
momento da leitura. Protocolos sdo, assim, instrumentos elaborados
que levam o leitor a explicitar o que se passa em sua mente enquanto
faz a leitura (Leal, 2014, p. 277-278).

O protocolo de leitura, portanto, € uma técnica de pesquisa que através de
perguntas indiretas, consegue coletar informacdes sobre os processos cognitivos
utilizados pelo leitor durante a leitura, “[...] esse € um instrumento que permite
identificar as estratégias mobilizadas pelos alunos, ao interagirem com diferentes
géneros discursivos, a partir da mediagao de um aplicador” (Souza, 2022, p. 87).

E importante ressaltar que este instrumento me foi apresentado durante o
Mestrado em uma disciplina ministrada por minha orientadora e outra pela professora
Dra. Hilda Aparecida Linhares da Silva, responsavel por elaborar e adotar este
instrumento em suas pesquisas para o diagnostico e a avaliagdo da leitura de

estudantes do 1° ao 5° ano do EF desde o ano de 2017.
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No entanto, na pesquisa realizada nesta dissertagao, o protocolo de leitura foi
adaptado, para ser aplicado aos docentes e gestores da escola campo da pesquisa e
nao aos educandos.'

Assim, a aplicagdo do protocolo de leitura, apds a analise dos resultados da
escola, se consolida como um instrumento aplicado dentro da metodologia qualitativa
que melhor atendeu aos anseios desta pesquisa sobre alfabetizacao, letramento e
formacao leitora e a compreensao que a escola onde se realizou o estudo de caso
tem sobre as habilidades que uma crianca alfabetizada deve ter de fato consolidadas
ao final da etapa do 2° ano do EF e, ainda, como a escola pensa e implanta as politicas
publicas adotadas pelos governos no seu cotidiano.

Para melhor refletir sobre as defasagens encontradas no levantamento de
evidéncias da escola campo desta pesquisa, a aplicacdo do protocolo de leitura aos
gestores e docentes da instituicdo foi realizada entre os meses de maio e junho de
2024.

Neste sentido, buscou-se conhecer mais as percepgdes dos atores envolvidos
com o processo de ensino-aprendizagem sobre quais as habilidades uma crianga
considerada alfabetizada deve ter consolidadas. Para isso, foi utilizada uma
abordagem qualitativa, na qual o protocolo foi dado a cada participante da pesquisa
em uma reunidao de modulo I, em formato impresso.

O protocolo contém 3 partes, sendo a primeira composta por questdes
relacionadas a experiéncia académica e profissional dos(as) respondentes, a segunda
contendo questdes relativas ao entendimento que os profissionais tém sobre o que é
uma criancga alfabetizada e a terceira com textos e questdes sobre como os docentes
acreditam que um estudante alfabetizado responderia a cada questdo e quais
dificuldades poderia apresentar, bem como, sua opinido sobre a pertinéncia das
atividades propostas para se atingir o objetivo que era fazer com que o estudante
compreendesse o texto. O protocolo de leitura encontra-se no anexo A.

Foram disponibilizados protocolos para cada profissional da escola que
aceitou participar da pesquisa, pois entende-se que a alfabetizagdo é
responsabilidade da escola como um todo. Dessa forma, ficou assim distribuido: dois

protocolos para as especialistas (supervisoras da escola); um para uma professora de

4 paraa adaptacao do Protocolo de leitura, a orientadora do trabalho desenvolveu o instrumento tendo
por objetivo identificar as caracteristicas que os docentes entendem por alfabetizagao.



107

uso da biblioteca; dois para as professoras eventuais de cada turno; onze protocolos
para professoras regentes de turma do turno da manha; 8 protocolos para professoras
regentes de turma do turno da tarde e 6 protocolos para professoras de apoio.
Totalizando 30 protocolos distribuidos. Destaca-se que desses 30 protocolos
distribuidos aos profissionais no dia da reunido de médulo Il, 21 foram devolvidos.

Ap0s a aplicagao do protocolo de leitura, foi realizado um workshop, como uma
das etapas da pesquisa. O Workshop foi um recurso sugerido pela banca de
qualificacéo apos verificarem os resultados do protocolo de leitura, portanto. Buscou-
se mostrar aos profissionais da escola as respostas ao protocolo de leitura, as
habilidades que eles julgavam necessarias um estudante alfabetizado ter
consolidadas, confrontando estas com habilidades apontadas no nivel 4 da escala do
Saeb, ponto de corte adotado pelo CNCA apds a pesquisa Alfabetiza Brasil, para
definir o aluno considerado alfabetizado ao final do 2° ano do EF Ou seja, com base
nas respostas ao protocolo de leitura, foram apresentadas aos profissionais da escola,
as questdes nas quais se identificaram habilidades frageis, questdes nas quais os
profissionais da escola, manifestaram que os educandos poderiam apresentar
dificuldades em suas respostas por nao terem consolidadas habilidades necessarias
ao estudante considerado alfabetizado pela politica publica do CNCA.

O Workshop teve como objetivo discutir com o coletivo da escola campo os
resultados parciais da investigagcao sobre a alfabetizagao e teve por intuito:

a) Apresentar aos docentes e gestores da escola os resultados no Saeb do 2°
ano do EF com a intengao de que o coletivo pensasse no ponto de corte advindo do
“relatorio da pesquisa Alfabetiza Brasil: diretrizes para uma politica nacional de
avaliagdo da alfabetizagdo das criangas”, resultado de um Angoff'® realizada no
ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA);

b) Apresentar os resultados do protocolo de leitura submetido a andlise dos
gestores e docentes da escola;

c) Diante dos resultados apresentados, promover o compartiihamento de

atividades pedagdgicas que, pelas experiéncias desses profissionais, pudessem

15 Método adotado na Pesquisa Alfabetiza Brasil, que estabeleceu o ponto de corte no nivel 4 da escala
de proficiéncia do Saeb, ao identificar as habilidades que um educando considerado alfabetizado ao
final do 2° ano do E. F. deve ter consolidadas. Este método consiste na analise de itens utilizados
em testes e se baseia nas respostas de profissionais da area sobre quais dificuldades os avaliados
nos testes poderiam apresentar ao respondé-los.



108

contribuir para o desenvolvimento das habilidades de alfabetizagao que ainda estao
em processo entre os estudantes da escola;

d) Elaborar um caderno de atividades para compor o PAE (Plano de Agéao
Educacional) pautado nas evidéncias da dissertagdo e nas contribuigdes do coletivo
de profissionais da instituicao.

Para tanto, o Workshop tinha como um de seus objetivos, coletar propostas
de atividades capazes de melhor desenvolver as habilidades de competéncia leitora
identificadas como frageis, na aplicagdo do protocolo de leitura, para que estas
atividades pedagdgicas pudessem compor o PAE.

Cabe ressaltar que o workshop foi, inicialmente, programado para ser
desenvolvido em duas horas, porém, questdes referentes ao tempo disponibilizado
pela escola na reunido de Mdodulo 11, na qual foi realizado, fizeram com que a atividade
tivesse que ser reprogramada para uma hora e meia, no maximo. A data marcada
também foi alterada por duas vezes pela gestdo da escola e outro ponto dificultador,
foi que, no dia anterior da apresentacao, recebi a noticia de que a reuniao teria outras
pautas que precisavam ser tratadas e, apos a pesquisa, ainda haveria o cha de bebé
de uma docente.

Cabe destacar que o diretor da escola e a vice-diretora nao participaram do
workshop, pois estavam em outra sala discutindo os outros assuntos. Participaram do
momento de pesquisa os docentes dos dois turnos que a escola atende: matutino e
vespertino e duas supervisoras. A terceira supervisora da escola nao estava presente
na reunido. Do total de 49 profissionais, participaram 32.

Todos os entraves de horario e mudancgas de dias interferiram no que foi,
inicialmente, planejado, no entanto, foi possivel seguir o planejamento com algumas
adequacoes.

Desse modo, a primeira etapa do workshop foi a apresentagao dos resultados
da escola no Saeb e das respostas ao protocolo, especificamente em questbes em
que foi possivel identificar habilidades frageis, ou seja, questdes nas quais 0s
profissionais da escola, através de suas respostas, deixaram nitido que os educandos
poderiam apresentar dificuldades em suas respostas. Essa foi uma das adaptacdes
feitas, pois o planejamento inicial previa apresentar aos profissionais da escola todas
as questdes respondidas no protocolo. Porém, por conta da adequagao ao tempo
disponibilizado pela escola, foi necessario mostrar apenas as respostas as questdes

que apontavam dificuldade em alguma habilidade.
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Destaco que sobre o Saeb foi explicada a avaliagao, sua matriz de referéncia
e escala de proficiéncia, bem como, a escolha desta escala pela politica publica do
CNCA para a realizagao do ponto de corte que indica o nivel em que o educando é
considerado alfabetizado ao final do 2° ano do EF, ainda foi explicado sobre a
pesquisa “Alfabetiza Brasil” e o Método Angoff que foi utilizado por ela para se chegar
ao ponto de corte que esta no nivel 4 da escala de proficiéncia do Saeb, no qual o
educando alfabetizado deve ter consolidadas as seguintes habilidades, descritas no
relatério da Pesquisa Alfabetiza Brasil:

Ler palavras, frases e textos curtos; localizar informagdes explicitas em textos
curtos (até seis linhas), como em bilhete, crénica e fragmento de conto infantil; inferir
informacdes em textos que articulam linguagem verbal e nao verbal, como em tirinhas
e cartazes; escrever ortograficamente palavras com regularidades diretas entre
fonemas e letras; escrever textos que circulam na vida cotidiana, ainda que com
desvios ortograficos ou de segmentacdo e, conforme descrito no documento da
pesquisa:

Esses estudantes sao leitores e escritores que interagem de forma
autébnoma, principalmente com textos que circulam na vida cotidiana e

no campo artistico- literario, em praticas de leitura e de escrita
caracteristicas do letramento escolar (BRASIL, 2023, p. 17).

ApOs a apresentagcao do exposto, seguiu-se para a apresentacado das
respostas as questdes nas quais se identificou fragilidade em duas habilidades de
competéncia leitora que, como ja mencionado, foram: localizar informagdes explicitas
em textos curtos (até 6 linhas) e inferir informagdes em textos que articulam linguagem
verbal e ndo verbal.

E importante destacar que todo o material apresentado em slides foi
disponibilizado impresso aos participantes do workshop, juntamente com uma folha
pautada na qual deveriam ser registradas as sugestdes de atividades pedagogicas
que permitam o desenvolvimento de habilidades identificadas com fragilidades para
as etapas do 1°, 2° e 3° anos do EF da escola campo da pesquisa. Este material
encontra-se no anexo B desta dissertagao.

Dando seguimento ao workshop, seria realizada uma atividade em trés
estagdes (grupos), que consistiria na elaboragao de seis propostas de atividades para
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cada ano/série -1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental, respectivamente. O objetivo
inicial era que as estacgodes trabalhassem da seguinte forma:

Estacao 1 - O grupo faria a proposta de seis atividades capazes de contribuir
para que as criangas do 1° ano desenvolvessem as habilidades de formacgao leitora,
diagnosticadas pelo coletivo como em processo.

Estacdo 2 - Este grupo também deveria propor seis atividades capazes de
contribuir para que as criancas do 2° ano desenvolvessem as habilidades de formacéao
leitora, diagnosticadas pelo coletivo como em processo.

Estacdo 3 - O grupo iria elaborar seis propostas de atividades capazes de
contribuir para que as criangas do 3° ano desenvolvessem as habilidades de formagao
leitora, diagnosticadas pelo coletivo como em processo.

No entanto, com o pouco tempo disponibilizado ao workshop que acabou
tendo a duragao efetiva de uma hora, as estag¢des ndo foram formadas e as sugestdes
de atividades pedagdgicas ficaram como uma atividade “para casa”, tendo sido
combinado que a coleta destas ocorreria na préxima reunidao de médulo 1.

Dessa forma, as propostas de atividades que seriam apresentadas e
discutidas no ambito do workshop para que, aquelas que fossem consensuais,
fizessem parte da elaboragcédo do “Caderno de Atividades” — base para o PAE, foram
elaboradas posteriormente pelos profissionais e foram selecionadas pela propria
pesquisadora. Sendo que, as devolutivas das propostas de atividades foram de
apenas nove professoras, sendo a maioria das propostas feitas em grupos por ano de
escolaridade, ficando assim distribuido:

Trés professoras do 1° ano realizaram a proposta de uma atividade para cada
habilidade discutida no ambito do workshop, conjuntamente; duas professoras do 2°
ano elaboraram uma atividade para cada habilidade, em conjunto e, uma professora
da mesma etapa, 2° ano, elaborou uma atividade para cada habilidade,
individualmente; trés professoras do 3° ano elaboraram uma atividade para cada
habilidade conjuntamente.

A apresentagédo do compilado do workshop que foi entregue aos profissionais
da escola encontra-se no apéndice B. Na préxima secao serao apresentadas as

analises dos instrumentos aplicados durante a pesquisa.
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3.4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA - PROTOCOLO DE LEITURA E
WORKSHOP

Nesta secdo, segue-se para a analise das respostas ao protocolo de leitura e
dos dados gerados pelo workshop, comentando-se as questbes nas quais foram
identificadas habilidades frageis, em relacdo a opinidao dos profissionais da escola
sobre o aluno considerado alfabetizado ao final do 2° ano do EF e ao que a politica
publica do CNCA adota.

A primeira parte do protocolo foi sobre a formag&o académica e experiéncia
profissional dos respondentes, obteve-se as informagcdes sobre o perfil dos

profissionais da escola, conforme as tabelas abaixo apresentadas:

Tabela 18 — Protocolo de leitura: formacéo inicial

Cursos Total de respostas
Licenciatura em Pedagogia 18
Normal Superior 3
22 Licenciatura em Pedagogia 1

22 Licenciatura em Educacédo Especial 4

22 Licenciatura em Letras 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Conforme se observa na tabela acima, a maioria dos profissionais da escola
possuem formacao superior em Pedagogia, € importante considerar que, sendo uma
escola que atende do primeiro ao quinto ano do EF, a formagdo em Pedagogia ja era
esperada como predominante nas respostas desta questao.

Espera-se que professores alfabetizadores tenham essa formagado em curso
superior, pois ha o entendimento de que no curso de Pedagogia se aprende o
necessario para lecionar em salas de Educacéao Infantil e anos iniciais do EF Ha, no

entanto, que se considerar o que é exposto por Rodrigues e Martiniak (2021) ao
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analisarem a formacao do curso de Pedagogia para os docentes alfabetizadores. As
autoras concluem que a alfabetizagao é tratada de maneira fragil, tanto na formagao
docente quanto na pratica escolar.

Apesar da qualificacdo dos professores ser essencial para uma abordagem
alfabetizadora que compreenda o sujeito, sua histéria e seu contexto social,
reconhecendo as praticas sociais e as relagdes de poder nelas envolvidas, isso néao
ocorre plenamente nos cursos de Pedagogia, que, segundo Rodrigues e Martiniak
(2021), necessitam reavaliar a organizagdo do espago e do tempo dedicados a
disciplina de alfabetizacdo nessa formacéo.

Para Gatti (2021), apesar dos esforgos para reestruturar e aprimorar a
formacao inicial de professor, as implementacées de novas propostas tém sido
constantemente postergadas, o que culmina na fragmentagao dos curriculos, estagios
deficientes e fraca conexao com as redes escolares pela maioria dos cursos de
graduacgao voltados para a docéncia.

Diante disso, destaca-se a necessidade de formagao continuada para os

professores alfabetizadores, o que se verifica na préxima tabela.

Tabela 19 — Protocolo de leitura: formagao continuada

Cursos Total de
respostas
Doutorado em Educacao 1
Mestrado em Educacéo 2
Pds - graduagao em Alfabetizacao e Letramento 4

Pds -graduacao em Tecnologia da Informagao e Comunicacao na Ed. | 2
Basica

Pd6s-graduacdo em Educagao Especial 6

Pos-graduacao em Gestao Escolar 1

Pdos-graduacao em Educagao para o Ensino Fundamental 1
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Po6s-graduagao em Psicopedagogia 2

Pdos-graduacao em Relacdes de Género e Sexualidade 1

N&o possui 2

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Na observancia da formagdo continuada, verifica-se que a maioria dos
profissionais respondentes do protocolo de leitura, tém pds-graduagédo em Educagéo
Especial e, em segundo lugar, pds-graduacdo em Alfabetizagdo e Letramento,
enquanto que duas pessoas possuem Mestrado e, uma, Doutorado.

A quantidade de profissionais que possuem pés-graduacéo nos indica uma
preocupacio com a formacao continuada por parte dos profissionais da escola, o que
€ positivo, mesmo ndo sendo todas as especializacbes na area especifica da

alfabetizacao.

Tabela 20 — Protocolo de leitura: fungcéo que exerce na instituicao

Fungao Total de respostas
Professora do 1° ano do EF 3
Professora do 2° ano do EF 4
Professora do 3° ano do EF 4
Professora do 4° ano do EF 2
Professora do 5° ano do EF 4
Supervisora Pedagogica 2
AEE Atendimento Educacional Especializado 1
Professora Eventual 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Sobre as fungdes exercidas, conforme a tabela acima, é possivel observar
que a maioria dos respondentes s&o docentes e que da gestdo escolar, apenas duas
supervisoras responderam ao protocolo de leitura, o diretor e a vice-diretora da

instituicdo nao participaram do grupo de respondentes.
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Tabela 21 — Protocolo de leitura: natureza do cargo na instituicao

Efetivo ‘ 15

Temporario ‘ 6
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

ApOs observar as respostas expostas na tabela 21, é possivel verificar que a
maioria dos profissionais da escola possuem cargo efetivo na instituicdo. O que € um
fator positivo para a realizagao de um trabalho continuo e consistente no qual se torna
possivel o desenvolvimento de projetos e acompanhamento das aprendizagens dos
educandos.

Em resumo, € possivel afirmar que a escola é composta por profissionais, em
sua maioria, efetivos e, com curso de especializagdo. O que indica que estes
profissionais buscaram formacado continuada para além de suas graduacoes,
compondo um corpo docente preparado para atuar na regéncia de turmas de anos
inicias, seja dentro de sala de aula ou fora, na gestao escolar.

A tabela 22 esta exposta a segunda parte das respostas ao protocolo aplicado,
esta parte se refere as habilidades que os respondentes consideram necessarias
estarem consolidadas pelos educandos considerados alfabetizados ao final do 2° ano
do EF.

Tabela 22 — Protocolo de leitura: para vocé, o que seria uma crianga alfabetizada ao
final do 2° ano?

Habilidades Total de
respostas

A) Aquela que consegue ler com autonomia palavras formadas por | 11
diferentes padrdes silabicos.

B) Aquela que consegue ler frases de ordem direta, com apoio de imagens | 1
para relacionar ao que leu.

C) Aquela que consegue ler frases de ordem direta, sem apoio de imagens | 9
para relacionar ao que leu.

D) Aquela que Ié com autonomia textos do campo de atuagdo da vida | 15
cotidiana (bilhetes, convites, receitas, regras de jogos).

E) Aquela que I1é com autonomia textos do campo de atuagao artistico- | 5
literario (contos, poemas, tirinhas, histéria em quadrinhos).

F) Aquela que 1é com autonomia textos de qualquer campo de atuagao. 5
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G) Aquela que consegue localizar uma informacao que aparece claramente | 10
no texto.

H) Aquela que consegue realizar inferéncias (preencher vazios no texto), | 2
relacionando a outros conhecimentos de mundo.

[) Outra (s), qual (is)? 0

J) Ainda nao tenho opinido formada sobre o que seria uma crianca | 0
alfabetizada.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Analisando as respostas da questao 2, identifica-se na letra “H” apenas 2
marcagoes, o que da a entender que a habilidade de fazer inferéncias em textos nao
€ considerada como habilidade necessaria de ser consolidada ao final do 2° ano,
segundo as respostas dos profissionais da escola ao protocolo. Assim, recorre-se a
Ferreira, Micarello e Rezende (2015), para pensar sobre a concepgdo que 0s

profissionais demonstram ter a respeito do estudante alfabetizado.

A aprendizagem da leitura ndo pode ser compreendida como uma
tarefa concluida quando os/as estudantes se tornam capazes de
decifrar o texto escrito. Embora esta seja uma habilidade importante,
aprender a ler envolve processos mais complexos, que precisam ser
sistematicamente ensinados (Ferreira, Micarello e Rezende, 2015, p.
131).

Segundo os autores, o ensino da leitura, que faz parte do processo de
alfabetizacdo, deve ser considerado, e o educando para se encontrar alfabetizado
demanda a habilidade de fazer inferéncias, pois o processo de alfabetizacdo vai além
da de habilidades referentes a apropriagao do sistema de escrita alfabético. Como ja
apresentado, Soares (2003) defende que a alfabetizagdo ocorre por meio de duas
dimensdes principais: a aprendizagem de uma técnica e a aplicagdo dessa técnica.
Segundo a autora, essas duas vias, como ela chama, sao igualmente relevantes para
os educandos. A primeira refere-se a aquisicao das habilidades de decodificar e
codificar letras e sons, enquanto a segunda envolve a compreensao dos usos sociais
dessas habilidades. Dessa forma, além de dominar os aspectos mecanicos da leitura
e da escrita, € essencial que os educandos compreendam como essas competéncias
podem ser aplicadas no cotidiano, promovendo a comunicagao e a interagao social.

Ainda demonstrando que somente a consolidagcao de habilidades referentes

ao sistema de escrita alfabético ndo deve ser suficiente para considerar que um
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estudante esteja alfabetizado, Kleiman (2005), esclarece que a alfabetizagéo abrange
0 processo de aprendizado das primeiras letras envolvendo uma série de operagdes
cognitivas, estratégias e formas de execugao. Porém, embora indispensavel para que
alguém alcance o pleno letramento, a alfabetizagc&o, isoladamente, ndo o torna
suficiente.

A autora defende que o letramento vai além da simples habilidade de
decodificar textos, abrangendo a capacidade de compreender e aplicar a leitura e a
escrita de forma significativa e critica em diversos contextos sociais e culturais. Assim,
o letramento consiste na compreensao dos usos sociais da leitura e da escrita e
somente através dele a formagao de leitores podera ser desenvolvida de maneira
eficiente e fluida.

Nesse mote é um reducionismo considerar que a aprendizagem de
habilidades do sistema de escrita alfabético seja suficiente para pensar que um
educando esteja alfabetizado, o letramento deve ser considerado, pois ele consiste
na compreensao dos usos sociais da leitura e da escrita e somente essa compreensao
permitira a formacgao de leitores proficientes.

Além disso, ha uma dissonancia entre o que a politica publica do CNCA
propde, pois esta considera a habilidade de fazer inferéncias em textos curtos como
necessaria ao educando que se encontra alfabetizado ao final do 2° ano do EF, ao
passo que os profissionais da escola desconsideram essa habilidade como necessaria
ao educando considerado alfabetizado ao final dessa etapa.

Sem duvida, muitas sdo as problematicas sociais com as quais a educagao
publica, principalmente, necessita lidar todos os dias e, certamente alguns educandos,
precisam de um tempo a mais para concretizarem a alfabetizagao, porém, isto também
é previsto no CNCA, quando contempla a recomposi¢ao de aprendizagens do 3° ao
5° anos do EF O que cabe discutir neste trabalho sdo as multiplas possibilidades de
um trabalho pedagdgico que deve ser desenvolvido com os educandos, sem privar 0s
gue conseguem se desenvolver plenamente e nem os que apresentam defasagens
na aprendizagem, mas dando a todos a oportunidade de acesso a uma educagao de
qualidade.

Desse modo, passamos para a terceira parte das respostas ao protocolo. Nesta
parte os profissionais da escola analisaram sobre a leitura de um estudante
alfabetizado, através de algumas questdes apresentadas. Para tanto, a seguinte

orientacdo foi dada: “Leia as questbes e marque a alternativa que representa sua
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opinido sobre o que um estudante alfabetizado consegue fazer diante dos textos. Sua
tarefa sera avaliar o modo como um estudante alfabetizado leria o texto e faria as
atividades propostas a cada um dos textos”.

Foram analisadas questdes referentes a trés textos com foco em estudantes
do final do 2° ano / inicio do 3° ano, conforme se vé na tabela 23. O género do primeiro
texto analisado foi uma regra de brincadeira com o titulo “Como brincar de batata

quente”.

Tabela 23 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao 3.1

Um estudante alfabetizado Respostas

A) Leria o texto com fluéncia. 12

B) Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar | 2
algumas PALAVRAS.

C) Leria o texto COMETENDO ERROS relativos a pontuagao. 7

D) Leria apenas ALGUMAS PALAVRAS do texto. 0
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

De acordo com as respostas, verifica-se que a maioria dos respondentes
considerou a tarefa de leitura como uma atividade que os estudantes realizariam sem
muita dificuldade, podendo apenas cometer alguns erros referentes a pontuacéo.

Em relacdo as dificuldades apontadas como possiveis de ocorrer, verifica-se
que as respostas dos docentes dialogam com o previsto na BNCC (2017, p. 93)
quando ressalta que “os conhecimentos e a analise linguistica e multissemidtica
avangarao em outros aspectos notacionais da escrita, como pontuagao e acentuagao
e introdugao das classes morfolégicas de palavras a partir do 3° ano”.

Assim, os estudantes do 2° ano ou inicio do 3°, poderiam normalmente
apresentar dificuldades quanto a pontuagdo na questao apresentada. Na sequéncia
questionou-se sobre o reconhecimento dos estudantes quanto ao género textual e os

resultados estao expressos na tabela 24.
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Tabela 24 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questéo 3.2

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Saberia a fung¢ao social desse texto. 6
B) Reconheceria o género do texto 3
C) Saberia a fungéo social e reconheceria o género do texto. 11
D) Nao conseguiria realizar nenhuma dessas atividades. 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Sobre o reconhecimento do género textual e sua fungdo social, os
respondentes consideraram que a maioria dos estudantes saberiam identificar ambos.
O que leva ao entendimento de que ha o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
que contempla os géneros textuais tanto em sua estrutura como em suas fungdes

sociais, 0 que € ressaltado por Barbosa, Micarello e Ferreira (2020):

Sem duvida, a nogao de género textual é relevante para orientar a
progressao das praticas de ensino da leitura, visto que é possivel
pensar que o ensino deva partir de géneros que circulam em esferas
mais préoximas a vida cotidiana dos estudantes, portanto menos
complexos, e avangar para géneros que circulam em esferas mais
especializadas, portanto, mais complexos (Barbosa; Micarello;
Ferreira, 2020, p. 1068).

As autoras consideram a relevancia do trabalho que contempla a nogcao de
género textual e ressaltam que ele seja progressivo, mas também reiteram que ao
interagir com os textos, os estudantes mobilizam diversas habilidades para além do
género textual e essas habilidades variam de acordo com a tarefa de leitura que lhes
€ exigida.

Desse modo, segue-se para outras tarefas de leitura relacionadas ao texto 1,
nas quais os docentes analisaram a primeira tarefa de leitura, respondendo se os
estudantes saberiam indicar o que acontece com o participante que segura a batata
no momento em que a musica para. Essas respostas estdo contempladas nas

questdes 3.3 até a 3.5.

Tabela 25 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questédo 3.3
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Um estudante alfabetizado Respostas
A) Responderia com autonomia. 16
B) Responderia com a ajuda do/ da professor/ professora. 5
C) Nao conseguiria responder. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Observando as respostas, na tabela acima, percebe-se que os profissionais
respondentes consideraram que a maioria dos estudantes nao teria dificuldade em
responder a questdo com autonomia, sabendo que o participante que esta com a
batata na hora que a musica para, sera eliminado da brincadeira.

As respostas indicam que a maioria dos estudantes responderia corretamente
0 que é perguntado na quest&o, o que pode indicar tanto a consolidagédo da habilidade
de localizar informagao explicita em texto, quanto as pistas que o préprio texto oferece
para facilitar a interpretacdo. Conforme Barbosa, Micarello e Ferreira (2020), ao
descrever a habilidade de localizar uma informagao explicita em um texto é
fundamental levar em conta o tipo de texto em questéo e os recursos que ele oferece
para auxiliar o leitor na realizacdo da tarefa. Bem como, deve se ter claro que a leitura
€ um processo de interagdo entre leitor e texto, e analisar também quais
conhecimentos e experiéncias o leitor traz para ela.

Nesse sentido, percebe-se a complexidade de avaliar a leitura dos estudantes,
ndo tomando-se apenas uma habilidade, mas considerando as diversas habilidades
gue o educando aciona para cada tarefa que lhe é apresentada, considerando o texto

e a tarefa de leitura.

Tabela 26 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questéao 3.4

Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3°
. Respostas
ano) teria?
A) Ler e compreender o comando. 4
B) Ler todas as alternativas até o final. 2
C) Entender que é para marcar apenas uma alternativa. 1
D) Localizar no texto a informagao recuperada na forma de uma parafrase 14
(sera eliminado/ sai da brincadeira).
E) Outra/ s, qual/ s: 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.
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Nesta questao 3.4 nota-se novamente que a habilidade de fazer inferéncia em
textos € apontada como uma dificuldade pela maioria dos respondentes do protocolo,
14 profissionais expressaram, na letra “D”, que os educandos ndo conseguiriam
responder a questdo por ndo saber que a palavra “eliminado” significa 0 mesmo que
“sai da brincadeira”. Esta € a segunda questao que sugere a mesma habilidade de
fazer inferéncias, com dificuldade de ser consolidada na etapa da alfabetizacao pelos
profissionais da escola. Ao buscar apoio em Bonamino e Micarello (2017), encontra-

se uma descri¢do da apropriagao do processo de leitura, segundo as autoras:

A forma linguistica do processo de leitura se subdivide em
processamento lexical e sintatico. O processamento lexical diz
respeito a leitura de palavras, e, o processamento sintatico, a leitura
de sentencas. E certo que a leitura ndo se reduz a simples
decodificacdo de palavras e/ou de sentengas justapostas. A leitura de
palavras e frases é apenas parte de um processo muito mais complexo
e multifacetado. Entretanto, quando existem dificuldades no
processamento lexical — leitura de palavras — e sintatico — leitura das
sentencgas —, ha comprometimento na producéo de sentidos pelo leitor
para aquilo que Ié. Dai a relevancia de se investigarem ambas as
dimensoes da leitura (Bonamino; Micarello, 2017, p. 125).

Ao sugerir que a atencao dos docentes deve se voltar a um processo complexo
e multifacetado em relagdo ao ensino da leitura, as autoras chamam atengao para
dificuldades advindas de habilidades de apropriacdo do sistema de escrita alfabético
como possivel gerador da dificuldade em atribuir sentido ao que se |1é. Dessa maneira,
pode-se pensar que até mesmo habilidades marcadas como necessarias aos
educandos considerados alfabetizados pelos profissionais da escola, podem estar em
defasagem quando estes desconsideram a habilidade de fazer inferéncia com
necessidade de consolidagéo na etapa da alfabetizagdo, o que gera incoeréncia no
modo em que os profissionais entendem o estudante alfabetizado.

Bonamino e Micarello (2017) ainda ressaltam a necessidade de um trabalho que
consiste no ensino da decodificacdo de palavras e sentencas ao mesmo tempo em
que se trabalha a compreensao da leitura, aqui se pode acrescentar: fazer inferéncias
sobre 0 que se leu. Nesse sentido, € importante ressaltar que inferir € deduzir,
compreender, entender, perceber, mesmo o que n&o esta explicitamente escrito, ou
seja, construir sentido e para que isso seja possivel € necessario que o leitor tenha os
conhecimentos basicos do sistema de escrita alfabética consolidados, pois todas

essas aprendizagens se complementam e sdo essenciais para a formagao leitora.
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Esta foi outra questdo apresentada no workshop, pois demonstrou novamente
uma habilidade apontada como “fragil” pelas respostas dos profissionais ao protocolo
de leitura. E, novamente, o discurso de que seria preciso mais tempo para se alcancar
a consolidagao dessa habilidade foi adotado, apontando-se que a alfabetizacao s6 é
possivel de ser concluida ao final do 3° ano do EF Segundo uma das participantes do
Workshop:

“A expectativa em relagao a alfabetizagdo é muito alta por parte dos
governos e politicas publicas, € muito dificil um aluno do 2° ano fazer
inferéncias, essa habilidade s6 vai ser mais trabalhada a partir do 3°
ano'8.” (Participante do workshop apresentado na escola pesquisada,
2024).

Nesse sentido, o argumento de que a BNCC ja traz a ideia de finalizar a etapa
da alfabetizagao ao final do 2° ano do EF foi reforcado na apresentagao, porém, mais
uma vez os profissionais, em sua maioria, manifestaram que esta € uma expectativa
alta e desconsidera as diversas realidades vividas nas escolas publicas do pais.

Em relagdo ao exposto, ndo se desconsidera nesta dissertagcdo, as
dificuldades vivenciadas pelos atores envolvidos no processo educacional do pais,
tanto os docentes quanto os discentes. Mas pretende-se refletir sobre as
possibilidades de um trabalho pedagdgico que nao cause mais desigualdades, dentro
do que € proposto nas politicas publicas e com o que se tem disponivel nas escolas.

Assim, segue-se para a apresentacao das demais questdes do protocolo de
leitura a partir da tabela 27.

Tabela 27 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questdo 3.5

Esse tipo de atividade, que tem por fung¢ao guiar o olhar do estudante
para pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda | Respostas
o texto?
A) Sim, contribui. 19
B) Contribui parcialmente. 2
C) Nao contribui. 0
D) N&o sei dizer. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

16 As falas dos docentes participantes do workshop estdo em italico para diferenciar da bibliografia.
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Na questao acima, a grande maioria dos profissionais concorda que o item
contribui para que os estudantes compreendam o texto lido. A questdo 3.6, apenas
pedia que os respondentes justificassem suas respostas no caso de terem marcado
as letras B ou C na questao anterior e ndo esta apresentada em tabela por ter tido
zero respostas, apesar de duas pessoas terem marcado a letra B na questdo 3.5,
indicando que o item contribui parcialmente para a compreensao do texto.

Para analise da segunda tarefa de leitura do texto 1, os docentes
contemplaram um item que perguntava que tipo de texto era o texto 1 e dava quatro
possibilidades de respostas: um bilhete para um amigo; um convite para brincar; uma
receita com batatas; uma regra de brincadeira. As respostas estao expostas nos itens

3.7 ao 3.10, nas tabelas a seguir.

Tabela 28 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questéao 3.7

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Responderia com autonomia. 15
B) Responderia com a ajuda do/ da professor/ professora. 6
C) Nao conseguiria responder. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Nesta questéo, sobre a identificacdo do género textual do texto 1, a maioria
dos profissionais considerou que a maior parte dos estudantes responderia a questao
com autonomia, sabendo identificar que o texto 1 tratava-se de uma regra de
brincadeira. Novamente destaca-se o trabalho com géneros textuais e sua
importancia, pois

[-..] ensinar a ler textos de diferentes géneros textuais implica em
ensinar estratégias de antecipagéo (que acontecem antes da leitura),
de monitoramento (no momento da leitura) e de avaliagao (apés a

leitura) e que essas variam de acordo com o género (Leite; Ferreira;
Ribeiro de S3a, 2019, p. 3).

As autoras o trabalho com géneros textuais diversos para o ensino e
monitoramento de estratégias de leitura essenciais para a formacédo do leitor
proficiente, o fato de os profissionais da escola responderem que seus estudantes sédo
capazes de identificar se tratar de uma regra de brincadeira, € um bom indicio do

trabalho realizado com géneros textuais.
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Assim, a proxima questao, com os resultados sistematizados na tabela 29, era
voltada as possiveis dificuldades que os profissionais acreditavam que os estudantes

poderiam ter ao responder a questao anterior.

Tabela 29 — Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questéo 3.8

Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3°
. Respostas
ano) teria?

A) Ler e compreender o comando. 1
B) Ler todas as alternativas até o final. 1
C) Entender que é para marcar apenas uma alternativa. 4
D) Entender no texto as informagdes que permitam identificar se tratar de uma 13
regra para a brincadeira.
E) Outra/ s, qual/ s: 2

9 ' (nenhuma)

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Observando que 13 respondentes indicaram, na questdo acima, que o0s
estudantes teriam dificuldade em entender no texto as informag¢des que permitam
identificar se tratar de uma regra para a brincadeira, verifica-se novamente a
habilidade de fazer inferéncia em textos como uma habilidade fragil identificada pela
terceira vez, ao longo das andlises as respostas ao protocolo, destarte, os
profissionais da escola parecem n&o considerar que “a leitura € um processo
multifacetado, que envolve tanto a decodificacdo quanto a dimensao discursiva da
linguagem, seus usos e finalidades” (Bonamino; Micarello, 2017, p. 120). Para além
de ensinar aler as palavras e frases que estao efetivamente escritas ao longo do texto,
€ preciso ensinar a deduzir o que nao esta escrito, ndo se encontra explicito, mas é
possivel concluir diante do contexto, assim, sdo necessarias intervencoes
pedagogicas eficientes por parte dos docentes, mas para que estas ocorram € preciso,
primeiramente, ter clareza sobre as habilidades que um estudante considerado
alfabetizado deve ter consolidadas.

Diante do exposto, busca-se apoio em Emilia Ferreiro (1995) ao analisar
dificuldades identificadas em grupos de profissionais da educagdo em sua pesquisa:
“os adultos ja alfabetizados tém tendéncia a reduzir o conhecimento do leitor ao

conhecimento das letras e seu valor sonoro convencional” (Ferreiro, 1995, p. 32). A
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autora, explica que ao realizar o experimento de disponibilizar aos docentes, textos
em idiomas desconhecidos por eles, ficou clara a percepgao de que os profissionais
s6 foram capazes de deduzir os géneros textuais, identificar letras maiusculas, titulo,
nome de autor, editora, sinais de pontuacdo e mais alguns aspectos, pelo fato de
serem leitores e disporem de conhecimentos necessarios a essa identificagdo dos
aspectos que conseguiram descobrir, comprovando, portanto, “que o conhecimento
da lingua escrita que eles possuem, por serem leitores, ndo se reduz ao conhecimento
das letras” (Ferreiro, 1995, p. 35).

Por conseguinte, percebe-se que o reducionismo no entendimento da
alfabetizagdo, ao considerar um estudante que apenas consolidou habilidades do
sistema de escrita alfabético, ja alfabetizado, persiste nos dias atuais. A ideia que se
defende nesta dissertagdo corrobora Emilia Ferreiro (1995, p. 36) quando fala sobre
0 ensino da leitura e da escrita “para a crianga, trata-se de compreender a estrutura
do sistema de escrita, e que, para conseguir compreender o nosso sistema, realiza
tanto atividades de interpretagcdo como de produgédo”. Ou seja, € necessario atribuir
sentido enquanto se ensina a técnica.

Nesse sentido, no ambito do workshop, ja que essa questdo também foi
apresentada para discussao, por apontar novamente uma habilidade que denominei
como “fragil”, por ter sido indicada nas analises das respostas ao protocolo de leitura
como de dificil consolidagao pelos profissionais da escola. Busquei argumentar com
a necessidade de se pensar a formacéo leitora até mesmo antes da alfabetizacao, na
Educacao Infantil, e de se continuar com essa percepg¢ao nos primeiros anos do EF

Mais uma vez destaco uma fala de uma participante:

“E sabido que os alunos s6 acabam de se alfabetizar 14 para o final do
3° ano e mesmo assim com dificuldades ortograficas e de pontuagao.
Isso tudo tem que ser trabalhado no 4° e 5° anos, uma hora eles vao
ter que voltar atras e reconhecer que as criangas precisam desse
tempo a mais. Nao adianta aplicarem avaliacbes que os alunos nao
sabem fazer, a BNCC tinha que colocar a alfabetizagdo no final do
ciclo, como era antes, no 3° ano”. (Participante do workshop
apresentado na escola pesquisada, 2024).

O consenso entre os educadores foi de que as politicas publicas, BNCC e
avaliacbes externas deveriam dar um passo atras e voltar a consolidacdo da
alfabetizagao para o final do 3° ano, pois, para estes profissionais, ja esta comprovado
que ao final do 2° ano, poucos sao os educandos que conseguem se alfabetizar

plenamente.
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Assim sendo, segue-se a apresentacdo das demais respostas a partir da
tabela 30.

Tabela 30 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao 3.9

Esse tipo de atividade, que tem por fungao guiar o olhar do estudante
para pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda | Respostas
o texto?
A) Sim, contribui. 19
B) Contribui parcialmente. 2
C) Nao contribui. 0
D) N&o sei dizer. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Apesar de marcarem que os estudantes teriam dificuldade de encontrar, no
texto, informagdes que mostram se tratar de uma regra de brincadeira, os profissionais
respondentes, em sua maioria, marcaram na questao 3.9, que a atividade contribui
para que os estudantes compreendam o texto, como vemos na tabela acima. Os dois
profissionais que marcaram a letra B justificaram suas respostas conforme se vé na
tabela 31.

Tabela 31 — Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questéo

3.10
Nos casos de assinalar as Respostas
alternativas B e C,
justifique a escolha.

B Ainda apresentaria dificuldade na interpretacao.

B Existe um conteudo especifico a ser dominado (o género
textual) e resgatado para a realizagdo da atividade num
contexto amplo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Um dos profissionais especificou que haveria realmente dificuldade de
interpretagdo, por isso, os estudantes ndo saberiam se tratar de uma regra de
brincadeira, e o outro, considerou a necessidade de um trabalho com géneros
textuais, citando que este precisaria ser resgatado em um contexto mais amplo, antes

dos estudantes responderem a atividade.
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Nesse sentido, se deve considerar que o contexto mais amplo necessita
contemplar a formacgao leitora e ndo apenas a técnica de reconhecimento de géneros
textuais. Sobre isso, Leite, Ferreira e Ribeiro de Sa (2019, p. 3) concebem “o sujeito
como dialogicamente ativo, produto e produtor dos significados do texto; o texto como
lugar de interagdo (dialégica); leitura como uma atividade complexa de produgao de
sentidos construidos na interacdo autor-texto-leitor”. Entendemos, diante de tais
ponderagdes que o trabalho com géneros textuais precisa ser contemplado de
maneira que os estudantes interajam com os textos e os compreendam, percebam os
Seus usos e 0 que eles expressam ao leitor, € um trabalho para além da estrutura dos
textos, € um trabalho de formacéo leitora.

Dessa forma, na terceira tarefa de leitura sobre o texto 1, os docentes
observaram uma atividade que perguntava para que o texto servia, e, entao,

responderam aos itens 3.11 ao 3.13, contemplados nas préximas tabelas.

Tabela 32 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao

3.11
Um estudante alfabetizado Respostas
A) Responderia com autonomia. 17
B) Responderia com a ajuda do/ da professor/ professora. 4
C) Nao conseguiria responder. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos profissionais responderam que os estudantes responderiam com
autonomia a questao sobre para que o texto serve, como vemos na tabela acima.

Nesse sentido, se reforca a percepcao de que a maioria dos profissionais da
escola acredita realizar um bom trabalho acerca dos géneros textuais, o que é um
excelente indicio, pois, conforme ressaltam Leite; Ferreira e Ribeiro de Sa (2019), os
géneros textuais sdo considerados instrumentos que facilitam a comunicagdo do
individuo tanto com o mundo ao seu redor quanto consigo mesmo, estando presentes
em uma ampla variedade de contextos.

Isso nos leva a perceber o quanto é importante explorar diferentes géneros

textuais durante a alfabetizacéo e através deles, ensinar estratégias de leitura, como
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defendem Leite, Ferreira e Ribeiro de Sa (2019), para que se desenvolva desde o
principio a formagao do leitor proficiente.
Na tabela 33 os resultados relativos as dificuldades que os estudantes

poderiam apresentar, pela perspectiva dos profissionais sdo apresentadas.

Tabela 33 — Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao

3.12
Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado Respostas
(2°/3° ano) teria? P
A) Ler e compreender o comando. 6
B) Ler todas as alternativas até o final. 2
C) Entender que é para marcar apenas uma alternativa. 2
D) Localizar no texto as informagdes que ensinam a brincadeira. 11
E) Outra/ s, qual/ s: 1 (nenhuma)

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Nesta questdo 3.12 identifica-se 11 respostas mostrando que os educandos
teriam dificuldade em respondé-la, por nao saberem localizar no texto, informagdes
gue ensinam a brincadeira, refletindo a habilidade de localizar informacgdes explicitas
em textos curtos como uma habilidade fragil. Esta é a primeira vez que essa habilidade
€ apontada como possivel dificuldade pelos respondentes do protocolo.

A partir do exposto, pode-se pensar que atividades pedagogicas capazes de
chamar os educandos a serem ativos e interagirem com géneros textuais
diversificados, possa ser uma possibilidade de trabalho para os docentes da escola,
pois Ferreira, Micarello e Rezende (2015), ao refletirem sobre estratégias de leitura,

elucidam o seguinte:

As estratégias de leitura permitem, portanto, uma atitude ativa do leitor
em sua interagdo com o texto, tomando as melhores decisdes para
chegar a sua compreensdo. Por essa razdo, quanto mais amplo o
repertorio de estratégias de que um leitor pode langar méo, ao interagir
com textos de diferentes géneros, maior a sua proficiéncia leitora, ou
seja, suas possibilidades de atribuicdo de sentidos (Ferreira; Micarello;
Rezende, 2015, p. 140).

Segundo os autores, os docentes devem adotar estratégias que permitam a

interacao dos estudantes com diferentes géneros textuais para que a proficiéncia na
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leitura seja desenvolvida de forma eficiente, isso acarretaria na adogédo de mais
atividades em que se trabalhe os letramentos em consonancia com o desenvolvimento
das demais habilidades necessarias ao processo de alfabetizacao.

Ao levar esta questdo para a discussdao no workshop, os educadores,
chegaram a conclusdo de que seria necessario um trabalho pedagdgico mais
aprofundado com os géneros textuais, pois a quantidade de géneros indicados no
plano de curso do estado de Minas Gerais, e que é adotado pelas escolas da rede

estadual, acaba ndo deixando com que seja desenvolvido um trabalho mais eficaz.

O tempo é que é curto, sdo muitos géneros textuais indicados no plano
de curso para cada bimestre e ndo da tempo de realizar um trabalho
mais aprofundado com cada um, a gente acaba sé apresentando a
estrutura de cada género e poucas atividades de interpretacao para ja
passar para o proximo (Participante do workshop apresentado na
escola pesquisada, 2024).

Apoés a fala da participante, sugeri que a preocupagado deve se pautar na
qualidade e ndo na quantidade, pensando em estratégias como passar para o
bimestre seguinte 0 que ndo deu tempo de cumprir, mas priorizando um trabalho de
qualidade. A preocupagao em cumprir o plano de curso ndo deve ser maior do que a
de consolidar a formacéo leitora dos estudantes.

Nesse sentido, tive apoio de outra participante que foi apoiada por mais
docentes:

“Nés temos essa flexibilidade de jogar para outro bimestre o que n&o
conseguimos trabalhar em tempo habil sim, até por que, se os alunos
aprenderem bem, nos Uultimos bimestres acaba dando tempo de
trabalhar mais coisas, eles mesmos comegam a ser mais rapidos na
aprendizagem.” (Participante do workshop apresentado na escola
pesquisada, 2024).

Isto posto, segue-se para a apresentagdo das respostas, na tabela 34,
referentes a contribuicdo que a atividade anterior pode oferecer a compreensao do

texto, na tabela a seguir.

Tabela 34 - Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao
3.13

Esse tipo de atividade, que tem por fungao guiar o olhar do estudante
para pensar sobre o texto, contribui para que o estudante Respostas
compreenda o texto?

A) Sim, contribui. 20
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B) Contribui parcialmente. 1
C) Nao contribui. 0
D) N&o sei dizer. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A partir das respostas a contribuicdo que a atividade oferece a compreensao
do texto, percebe-se que os respondentes consideram o tipo de atividade adequada
para o desenvolvimento da compreensdo leitora, com apenas uma resposta
apontando que a questao contribui parcialmente.

Mesmo tendo uma marcagao na letra B — contribui parcialmente, ndo se
obteve justificativa para a resposta na questdo 3.14, que assim pedia: “No caso de
assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha”. Dessa forma, segue-se para as
questdes relacionadas ao texto 2 do protocolo de leitura.

O texto 2 inserido no protocolo foi um convite, sobre este texto os docentes

também realizaram analises para responder ao protocolo, como se vé nas proximas

tabelas.
Tabela 35 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questéo 4.1
Um estudante alfabetizado Respostas
A) Leria o texto com fluéncia. 19

B) Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar
uma ou algumas PALAVRAS.

C) Leria o texto COMETENDO ERROS relativos a pontuacao. 1

D) Leria apenas ALGUMAS PALAVRAS do texto. 0
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos respondentes marcou que os estudantes leriam o texto, que era
um convite, com fluéncia, conforme verificamos na tabela 34. Sobre o género textual
convite, cabe destacar sua importancia para a fluéncia na fase da alfabetizagao, tanto
que é citado na escala do Saeb exatamente no nivel 4, no qual foi definido o ponto de

corte que caracteriza o estudante alfabetizado ao final do 2° ano do EF

Escrever um texto adequado ao propdsito comunicativo de convidar,
embora sem especificar o evento (festa), ainda que apresente
quaisquer outros elementos demandados (local, data, hora e
destinatario). O texto pode ter apresentado desvios ortograficos,
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comprometendo ou ndo a sua compreensao, ou desvios de
segmentacao (Brasil, 2020, p. 6).

O convite € um género textual que faz parte do cotidiano da maioria dos
estudantes e, portanto, de facil reconhecimento por eles, sendo em linguagem
acessivel e de facil compreensdao também. A producado textual de um convite ao
educando do 2° ano do EF, mesmo que com a auséncia de um de seus elementos e
com desvios de segmentagdo ou até mesmo erros de ortografia, € uma produgao
textual possivel de atribuir sentido ao texto e demonstrar aos estudantes, exatamente
isso, que os textos expressam sentidos, que querem nos dizer algo.

Assim, segue-se para a proxima questdo, sobre o que um estudante
alfabetizado seria capaz de identificar, no texto, como vemos na tabela abaixo que

contempla a questao 4.2.

Tabela 36 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.2

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Saberia a fungao social desse texto. 5
B) Reconheceria o género do texto 2
C) Saberia a fungao social e reconheceria o género do texto. 14
D) Nao conseguiria realizar nenhuma dessas atividades. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Nesta questdo da tabela acima, verificamos que a maioria dos respondentes,
considera que a maior parte dos estudantes, saberiam a fungdo social e
reconheceriam o género do texto 2.

Em relacdo a isso, destaca-se a necessidade do docente saber escolher os
géneros textuais adequados a realidade de seus discentes, contextualizando assim a

aprendizagem e promovendo a ela sentido, pois como destaca Kleiman (2005):

Entre as questdes relativas a contextualizagdo que merecem ser
levadas em conta nos programas e curriculos para o ensino da escrita,
podemos citar, em primeiro lugar, a necessidade de adequacgao dos
meétodos as caracteristicas da situacao, incluindo ai as caracteristicas
do aprendiz participante da situacdo. Mesmo quando se trata da
alfabetizagao, da qual todos precisam para ser letrados, os métodos
para alcancar esse objetivo devem variar segundo o aprendiz. Ja
dissemos que o método € uma estratégia relacionada ao aluno, ndo
apenas ao conjunto de saberes envolvidos (Kleiman, 2005, p. 34).
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A autora enfatiza que € necessario considerar as caracteristicas dos
estudantes, mesmo na fase da alfabetizagdo, isso demonstra que o género textual
convite, para os estudantes da escola pesquisada € um recurso adequado a ser
utilizado, pois esta relacionado ao cotidiano dos alunos.

Ainda sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 2, os docentes
analisaram a primeira tarefa de leitura, que era marcar o tipo de texto, tendo entre as
opgdes de resposta: um cartaz; um convite; uma histéria; uma receita. Apos,

responderam do item 4.3 ao 4.6, contemplados nas préximas tabelas.

Tabela 37 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.3

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Responderia com autonomia. 19
B) Responderia com a ajuda do/ da professor/ professora. 2
C) N&o conseguiria responder. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos respondentes marcou que um estudante alfabetizado
responderia a questao sobre o tipo de texto com autonomia, conforme verificamos na
tabela acima. Diante das respostas, reitera-se que é possivel de ser identificado pela
maioria.

A tabela 38 apresenta as dificuldades que os respondentes apontaram como

possiveis de os estudantes apresentarem, como pode-se verificar abaixo.

Tabela 38 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.4

Que tipo de dificuldade vocé acha que um

estudante alfabetizado (2°/3° ano) teria? Respostas
A) Ler e compreender o comando. 2
B) Ler todas as alternativas até o final. 3

C) Entender que é para marcar apenas uma

alternativa.
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D) Localizar no texto as informagbes que

permitem identificar um convite (data/horario e | 7

local).

E) identificar o género convite 3
5 (4 - nenhuma das dificuldades
apontadas)

F) Outra/ s, qual/ s: _ N
(1 - Alguns estudantes teriam dificuldade

de identificar o remetente).

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

As respostas a questao 4.4 ficaram distribuidas entre alguns itens, porém, a
letra “D” foi apontada pela maioria dos respondentes como dificuldade que os
educandos teriam ao responder a questdo. Nesse sentido, verifica-se novamente a
habilidade de localizar informagdes explicitas em textos e, novamente, chama-se
atencao a necessidade de um trabalho elaborado por atividades pedagogicas capazes
de imputar a adogao de diferentes estratégias de leitura pelos estudantes, pois “O
leitor, ainda que iniciante, mobiliza diferentes estratégias de leitura, ou seja, diferentes
recursos cognitivos, para produzir sentido para aquilo que 1&” (Bonamino; Micarello,
2017, p. 117).

Esse entendimento de que o estudante precisa ser ativo durante o processo de
alfabetizagao é crucial para que ela ocorra com o menor percentual de defasagem
possivel. Dessa forma, segue-se com as apresentacdes das respostas ao protocolo e

as analises a partir da tabela 39.

Tabela 39 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.5

Esse tipo de atividade, que tem por fungao guiar o olhar do
estudante para pensar sobre o texto, contribui para que o estudante Respostas
compreenda o texto?

A) Sim, contribui. 21
B) Contribui parcialmente. 0
C) Nao contribui. 0
D) Nao sei dizer. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.
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Verifica-se que todos os respondentes marcaram que a atividade contribui
para que o estudante compreenda o texto convite, o que reitera o que ja foi exposto
em relagdo ao trabalho com o género textual convite. A questdo 4.6 pedia que os
respondentes justificassem as suas respostas caso discordassem que a atividade
contribui para que o estudante compreenda o texto, mas ndo teve marcagao de
respostas ja que todos concordaram.

Na tabela a seguir passa-se para a analise da segunda tarefa de leitura do
texto 2, os docentes contemplaram uma atividade que continha a seguinte pergunta:
“‘De acordo com esse texto, a festa sera em qual dia?” Apds, responderam os itens

4.7 ao item 4.10, nas tabelas a seguir.

Tabela 40 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.7

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Responderia com autonomia. 19
B) Responderia com a ajuda do/ da professor/ professora. 2
C) Nao conseguiria responder. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos respondentes marcou que os estudantes responderiam a
pergunta “De acordo com esse texto, a festa sera em qual dia?”, com autonomia,
apesar de dois respondentes indicarem a necessidade de ajuda do professor (a)
conforme verificamos na tabela acima.

Na tabela 41, veremos as dificuldades que os respondentes marcaram que os

estudantes poderiam apresentar ao responder essa questao.

Tabela 41 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.8

Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante

alfabetizado (2°/3° ano) teria? Respostas

A) Ler e compreender o comando. 3

B) Ler todas as alternativas até o final. 0

C) Entender que é para marcar apenas uma alternativa. 1
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D) Localizar no texto a informacgao sobre a data da festa. 9

8 (2 - Entender a data).
E) Outra/ s, qual/ s: (5 - Nenhuma).
(1 - Erro de interpretagao)

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Analisando a questéo 4.8, mais uma vez identifica-se a habilidade de localizar
informacdes explicitas, apontada pelos respondentes do protocolo como uma
dificuldade que os educandos teriam ao responder a questao e, outra vez, chama-se
atencao para a necessidade do trabalho com diferentes géneros textuais e estratégias
de letramentos possiveis de fazer com os estudantes sejam ativos durante o processo
de alfabetizacdo. Ao apresentar a questao, durante o workshop os educadores mais
uma vez citaram o trabalho acelerado com os géneros textuais para cumprir o que o
plano de curso sugere. “Nesse caso, de novo, deve ser a dificuldade de trabalhar os
géneros textuais por mais tempo!” (Participante do workshop apresentado na escola
pesquisada, 2024). Essa questao do falta de tempo e do trabalho acelerado com os
géneros textuais desconsidera a importancia dos diferentes tipos de textos para a
formacao leitora dos estudantes, pois ndo € a quantidade de géneros textuais que
deve estar em foco, mas o desenvolvimento de um trabalho que visa o letramento
observando o tempo de aprendizagem dos educandos.

Um aspecto importante a ser desenvolvido em todo trabalho pedagdgico é a
oralidade e o docente precisa ter ciéncia disso, bem como, tempo para falar e ouvir os

estudantes.

Na aula de leitura, por exemplo, o professor faz perguntas antes,
durante e depois da leitura, com a finalidade de ajudar a construir um
sentido ou de introduzir um novo género. Em outras palavras, ele fala
e, ao fazer isso, mobiliza seus conhecimentos, experiéncias e recursos
da oralidade (como fazer perguntas adequadas ao publico, ao
assunto, aos objetivos da atividade) e do letramento [...]. (Kleiman,
2005, p. 44).

O ensino apressado, preocupado em cumprir 0 que um plano de curso prevé
nao € o ideal em salas de alfabetizacdo, como a autora menciona, ha que se
considerar a oralidade e isso toma tempo. Mas, em contrapartida, os educandos
aprenderdao a localizar as informagdes em um convite sem apresentar mais

dificuldades basicas para o resto do ano e até mesmo da vida escolar.
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Assim, segue-se com as apresentacdes das respostas a partir da tabela 42.

Tabela 42 - Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questao 4.9

Esse tipo de atividade, que tem por fungao guiar o olhar do
estudante para pensar sobre o texto, contribui para que o estudante Respostas
compreenda o texto?

A) Sim, contribui. 21
B) Contribui parcialmente. 0
C) Nao contribui. 0
D) N&o sei dizer. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Apesar de apontarem possiveis dificuldades por parte dos estudantes, todos
0os respondentes marcaram que a atividade contribui para que o estudante
compreenda o texto. A questdo 4.10 pedia que os respondentes justificassem suas
respostas, caso tivessem marcado as opcgdes B ou C expostas na tabela 42. Como
nenhum respondente marcou as letras B ou C a questao teve zero respostas.

Desse modo, passa-se ao texto 3 que foi abordado no protocolo “O gato e o
cachorro”, este era um poema e foi o ultimo texto de analise dos docentes

respondentes. As respostas a ele estdo contempladas a seguir.

Tabela 43 - Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” - item 5.1

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Leria o texto com fluéncia. 15
B) Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar 2
uma ou algumas PALAVRAS.
C) Leria o texto COMETENDO ERROS relativos a pontuagao. 4
D) Leria apenas ALGUMAS PALAVRAS do texto. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos respondentes marcou que os estudantes leriam o poema com
fluéncia, conforme se verifica na tabela acima.

E interessante verificar que em todos os géneros textuais apresentados no
protocolo de leitura, os respondentes marcaram que os educandos leriam o texto com

fluéncia, porém, em uma das falas do workshop destacou-se o contrario:
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No 2° ano os alunos ainda estdo aprendendo a ler e escrever, com
muita dificuldade no sistema de escrita alfabético, em juntar silabas e
tal... Como fazer uma avaliagdo que exige mais do que isso?
(Participante do workshop apresentado na escola pesquisada, 2024).

Se os profissionais da escola consideram que as dificuldades consistem em
inferir informacdes nos textos de forma implicita ou explicita, por ndo terem ainda nem
o dominio do sistema de escrita alfabético, como eles leem os textos com fluéncia?

Pensa-se que a maioria dos educandos no final do 2° ano do EF e inicio do 3°,
como € considerado no protocolo de leitura realizaria as leituras dos textos, a
dificuldade seria realmente de interpretacdo, de formagao leitora e ndo de um
educando que ainda junta as silabas, mas do que néo afere sentido ao que |é.

Desse modo, as avaliagdes aplicadas nessa fase estariam adequadas e a
necessidade da escola é trabalhar de forma a contemplar a formagao do leitor
proficiente, mesmo junto aos estudantes que ainda estdo se apropriando do sistema
de escrita alfabético. Isso é possivel através do letramento, que deve permear toda a
fase da alfabetizacao e também as sucessivas.

Kleiman (2025) explica a dimens&o do letramento de modo a se perceber a sua

necessidade em todas as praticas escolares, uma delas é a destacada a seguir:

O letramento também significa compreender o sentido, numa
determinada situacao, de um texto ou qualquer outro produto cultural
escrito; por isso, uma pratica de letramento escolar poderia implicar
um conjunto de atividades visando ao desenvolvimento de estratégias
ativas de compreensao da escrita, a ampliagdo do vocabulario e das
informacdes para aumentar o conhecimento do aluno e a fluéncia na
sua leitura (Kleiman, 2005, p. 10).

Nesse sentido, destaca-se o trabalho com géneros textuais que contemple a
oralidade, como destacado anteriormente e todas as possibilidades do letramento
que, conforme a autora é capaz de levar os educandos a compreenderem a escrita e
adquirir fluéncia na leitura, ampliando o vocabulario através da absorcao de todas as
informacdes que os textos lhes trazem.

Na tabela 44 sdo compilados os dados referentes ao que os respondentes
marcaram como os conhecimentos que um estudante alfabetizado teria sobre o texto
3.
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Tabela 44 - Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” - item 5.2

Um estudante alfabetizado Respostas
A) Saberia a fungéo social desse texto. 3
B) Reconheceria o género do texto 10
C) Saberia a fungao social e reconheceria o género do texto. 6
D) Nao conseguiria realizar nenhuma dessas atividades. 2

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos respondentes marcou que os estudantes reconheceriam o
género do texto somente, sem saber sua fungdo social. O que se pode refletir com
essas respostas é que, talvez, o género poema também esteja sendo trabalhado de
maneira superficial. Barbosa, Micarello e Ferreira (2020), destacam a importancia dos

textos para o desenvolvimento das habilidades de leitura:

[-..] as habilidades de leitura desenvolvidas pelos estudantes estdo
fortemente relacionadas a estrutura do texto e ao tipo de sinalizagao
que ele oferece para que os estudantes possam realizar a tarefa de
leitura requerida, evidenciando o desenvolvimento de determinadas
habilidades. Um poema, por exemplo, pode apresentar uma
linguagem préxima aquela utilizada na vida cotidiana, o que exigira
uma proficiéncia em leitura relativamente menor, para sua
compreenséo pelo leitor; ou pode utilizar uma linguagem metaférica, o
que demandara uma elevada proficiéncia em leitura para que seja
compreendido pelo leitor. (Barbosa; Micarello; Ferreira, 2020, p. 1070).

Diante da constatagcao das autoras, € importante reforgar as boas escolhas
para o trabalho com os géneros textuais, de nada adianta apresentar aos estudantes
na fase da alfabetizacdo poemas complexos, os docentes devem fazer boas escolhas
dos textos para realizar boas atividades capazes de desenvolver nos educandos as
habilidades necessarias. Destaca-se, porém, que o poema que compde o protocolo
de leitura € um poema adequado e acessivel aos educandos na fase dos 2°/3° anos
do EF

Ainda sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 3, os docentes
analisaram a seguinte pergunta: “No verso “o gato atrevido”, a palavra “atrevido”
significa que o gato é:”. As opgdes de resposta eram: corajoso; alegre; faminto; rapido.

Verificaremos as respostas, nos itens 5.3 ao 5.6, contemplados a seguir.

Tabela 45 - Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” - item 5.3
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Um estudante alfabetizado Respostas
A) Responderia com autonomia. 8
B) Responderia com a ajuda do/ da professor/ professora. 13
C) Nao conseguiria responder. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

As respostas da questdo acima, 5.3, novamente nos remetem a habilidade de
fazer inferéncias em textos como um dificultador apontado pelos profissionais que
responderam ao protocolo de leitura. Essa € a primeira vez que a maioria dos
respondentes apontam que os estudantes necessitariam de ajuda do docente para
responder a questdo. Diante disso, cabe ressaltar o que elucidam Ferreira, Micarello
e Rezende (2015):

Dada a natureza complexa que envolve o ato de ler, entendemos ser
necessario discutir como a escola pode contribuir para a
aprendizagem de estratégias que promovam a compreensao leitora.
Assim, uma tarefa importante dessa instituicdo € o ensino dessas
estratégias ou, dito de outro modo, de meios adequados a interagéo
dos/das estudantes com os textos que leem (Ferreira, Micarello;
Rezende, 2015, p. 132).

Quanto mais se avancga nas analises das respostas, mais se ratifica o exposto
pelos autores ao mencionarem a necessidade do ensino de estratégias de leitura aos
estudantes, a fim de que possam langar mao destas para se apropriarem da
alfabetizagao com plenitude, sendo leitores proficientes, mesmo que de textos curtos,
do campo da vida cotidiana, pois essa aprendizagem inicial bem consolidada se torna
a chave para as aprendizagens futuras fluirem sem maiores empecilhos.

Durante a apresentagcdo desta questdo no workshop, um dos educadores
refletiu sobre a necessidade de se treinar os educandos para responderem questoes
deste tipo em avaliacdes externas, pois sao questdes assim que acabam fazendo com
que o Ideb da escola caia, pois, os educandos nido possuem essas habilidades

consolidadas no 2° ano do EF Segue a fala da docente:

“Isso tudo nos leva a pensar em voltar a treinar essas avaliagcbes com
os alunos, pois quando entrei aqui na escola faziam isso e eles iam
bem! Essas sao questbes que fazem o Ideb da escola cair, pois as
criangas do 2° ano nao tém essas habilidades consolidadas,
impossivel responder certo se a gente ndo comecar a treinar essas
questdes” (Participante do workshop apresentado na escola
pesquisada, 2024).
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Diante disso, levantei como ponto de discussao que o curriculo ndo pode ser
pautado no treinamento de itens de avaliacbes externas, estes podem ser analisados
de outra forma, pensando-se em agregar possibilidades de atividades pedagdgicas
ao curriculo e nunca as reduzindo. A discussao se encerrou tendo a concordancia de
mais algumas pessoas com o que foi exposto pela docente e de outras pelo que
expus. Barbosa, Micarello e Ferreira (2020) refletem sobre as possibilidades que a
analise dos itens das avaliagbes externas traz para contribuir com o trabalho
pedagdgico:

No caso da avaliacdo em larga escala, a afericdo da competéncia
leitora se da, unicamente, pela aplicagao de testes de multipla escolha,
por meio dos quais se podem reunir informagdes sobre que tipo de
tarefa de leitura o estudante é capaz de resolver, mas nao — pelo
menos até o presente momento — sobre como atuam sobre os textos
para chegarem a uma resposta (Barbosa; MicarellO; Ferreira, 2020, p.
87).

Diante do exposto pelas autoras é possivel verificar que um curriculo pautado
somente no treinamento dos itens de avaliagdes de larga escala reduziria o ensino,
pois € crucial saber como o educando atua diante dos textos, quais mecanismos ele
aciona, para assim, elaborar atividades capazes de fazé-lo se desenvolver

plenamente como leitor. Barbosa, Micarello e Ferreira (2020, p. 87), complementam:

Os resultados da avaliagdo em larga escala podem oferecer ao
professor informagcbes importantes sobre o processo de
desenvolvimento dos estudantes no que respeita a leitura,
informagdes que devem se somar aquelas que somente a avaliagao
escolar é capaz de fornecer.

Desse modo, se destaca a importancia de os docentes conhecerem,
estudarem e, analisarem as avaliagdes externas e seus objetivos, até para nao ocorrer
essa reducao de acreditar que o curriculo possa ser pautado nas questdes dessas
avaliacdes, suas contribuicdes sdo de extrema importancia, mas o curriculo deve ser
muito mais abrangente. A tabela 46 apresenta as dificuldades que, na percepg¢ao dos

respondentes, o estudante alfabetizado teria.
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Tabela 46 - Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” - item 5.4

Que tipo de dificuldade vocé acha que

um estudante alfabetizado (2°/3° ano) Respostas
teria?
A) Ler e compreender o comando. 5
B) Ler todas as alternativas até o final. 0
C) Entender que é para marcar apenas 2
uma alternativa.
D) Compreender o significado da palavra 12
ATREVIDO.
E) Identificar o género poema. 0
2

F) Outra/ s, qual/ s:

(1 - Confundir-se em relagéo as alternativas A e
C, ja que poderia relacionar o fato do gato ter
comido a comida do cachorro por estar
faminto).

(1 - Nenhuma).

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

Na analise da questdo 5.4, novamente a habilidade de fazer inferéncia em

textos € identificada como um dificultador aos respondentes do protocolo que

apontaram que os educandos n&o saberiam o significado da palavra atrevido, mesmo

apos a leitura do texto. Dessa maneira, busca-se apoio hovamente em Bonamino e

Micarello (2017), ao explicitar o exposto por Koch e Elias (2007):

Para a autora, ao processar o texto, o leitor recorre a trés grandes
sistemas de conhecimento: o conhecimento linguistico, o
conhecimento enciclopédico (ou conhecimento de mundo) e o
conhecimento interacional. O conhecimento linguistico nos permite
reconhecer a estruturacao de um determinado enunciado, sua forma
de organizag¢ao na Lingua Portuguesa.

O conhecimento enciclopédico — ou conhecimento de mundo — é
construido sdcio-historicamente, pela inser¢do dos sujeitos na cultura
e com base nas experiéncias por eles vivenciadas. Finalmente, o
conhecimento interacional diz respeito a capacidade de o sujeito
reconhecer as caracteristicas de um determinado género textual, sua
funcdo comunicativa. As estratégias de leitura sdo, portanto, meios
para a ativagao desses sistemas de conhecimento. Nesse sentido, as
praticas pedagdgicas devem promover a apropriagdo, pelos
estudantes, de estratégias adequadas a interagdo com diferentes
géneros textuais, uma vez que cada género, dada sua especificidade,
demanda a mobilizagao de diferentes sistemas de conhecimentos. Um
leitor torna-se mais proficiente a medida que é capaz de mobilizar um
repertorio cada vez mais amplo de estratégias adequadas a interagéo
com diferentes géneros textuais. (Bonamino; Micarello, 2017, p. 117).
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Segundo as autoras, € inerente a escola o ensino de estratégias de leitura
perante um trabalho pedagdégico que abrange diferentes géneros textuais e explora
os letramentos, capazes de fazer com que os educandos se tornem ativos no processo
de aprendizagem. Ressalta-se, porém, que esse trabalho deve ser de qualidade, sem
ser realizado as pressas e sempre tendo como objetivo o letramento e a formagao
leitora. Desse modo, segue-se para a apresentagdo do restante das respostas do

protocolo.

Tabela 47 - Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” - item 5.5

Esse tipo de atividade, que tem por fungao guiar o olhar do estudante
para pensar sobre o texto, contribui para que o estudante Respostas
compreenda o texto?

A) Sim, contribui. 20
B) Contribui parcialmente. 1
C) Néo contribui. 0
D) Nao sei dizer. 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

A maioria dos respondentes marcou que a atividade contribui para que o
estudante compreenda o texto, apenas uma pessoa, marcou que contribui

parcialmente e justificou a resposta, como veremos na proxima tabela 48.

Tabela 48 - Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” item 5.6

Nos casos de assinalar as
alternativas B e C, justifique Respostas
a escolha.

1 - Contribui na orientacdo de localizar informacoes
B explicitas. Para sentido global requer outros estimulos de
interpretacao e inferéncias.

0
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas ao Protocolo de Leitura, 2024.

O respondente que marcou que a atividade de leitura do texto 3, que era um
poema, contribui parcialmente para a compreensao do texto, justificou que, para

localizagdo de informagdes explicitas, a atividade cumpre o objetivo, porém, para
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realizar interpretacbes e inferéncias, a atividade necessitaria de reforgco de outros
estimulos. Este apontamento, reflete que para consolidar a habilidade de fazer
inferéncias, € necessario um trabalho pedagdgico estruturado e contemplado desde o
inicio pela percepc¢do dos letramentos e da formacéo leitora, ndo apenas do ensino
preocupado com a codificacdo e decodificagao de letras e sons.

Kleiman (2005) nos lembra do professor como agente social, que segundo a
autora, se quiser formar leitores, precisa, além de ser totalmente letrado, dominar os
conhecimentos essenciais para atuar como um agente social e saber gerenciar tanto
seus proprios recursos e saberes, quanto os de seus alunos.

Por conseguinte, apresentamos o PAE, no proximo capitulo, lembrando que
este deveria ser estruturado por atividades pedagogicas elaboradas pelos
profissionais da escola pesquisada, no entanto, as devolutivas das sugestdes de
atividades propostas no ambito do workshop, como ja mencionado na metodologia,
foram de baixa adeséao.

Assim sendo, o PAE estad estruturado com atividades elaboradas por
profissionais da escola e complementa-se por atividades elaboradas pela propria
pesquisadora. Todas as atividades propéem o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico que seja capaz de auxiliar a escola, campo da pesquisa, na consolidagao
das habilidades de formacao leitora identificadas no protocolo de leitura e refletidas

nos resultados da escola pela maioria dos seus educandos.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL: PROPOSTAS PARA A FORMAGAO
LEITORA NAS ETAPAS DO 1°, 2° E 3° ANOS DO EF

Neste capitulo propomos o Plano de Agao Educacional (PAE), ele € composto
de propostas de atividades capazes de auxiliar na formacéao leitora dos estudantes
dos 1°, 2° e 3° anos do EF da escola pesquisada, através de um trabalho pedagdgico
que ajude a desenvolver e consolidar as habilidades diagnosticadas em defasagem
pelo estudo de caso realizado.

Como ja vimos, as habilidades em defasagem apontadas tanto nos resultados
de avaliagbes internas, quanto externas e, ainda, pelas respostas dos docentes da
escola ao protocolo de leitura sdo: localizar informagdes explicitas em textos curtos
(até 6 linhas) e inferir informagdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo
verbal.

Destarte, foram coletadas, apds o workshop realizado com os profissionais da
escola, propostas de atividades para as etapas contempladas neste PAE e que
fossem aptas ao trabalho pedagdgico para o desenvolvimento das habilidades
identificadas. As atividades coletadas est&o inseridas no PAE.

Para melhor explicar cada agao proposta neste capitulo, foi adotado um

modelo para o PAE, sobre este modelo, Oliveira (2020), nos explica:

Destacamos que o0 modelo a ser seguido para a elaboragéo do plano
de acao € pautado na técnica SW2H, que apresenta como metodologia
norteadora as questdes: What — O que sera feito? Why — Por qué, qual
a importancia? Where — Onde a acao ocorrera? When — Quando ela
ocorrera? Who — Quem sera responsavel? How — Como sera
desenvolvida? How Much — Quanto custard? Essa ferramenta reune
as informacgdes de forma objetiva e organizada, possibilitando o foco
na acao a ser desenvolvida, contribuindo para sua execugéao (Oliveira,
2020, p. 157).

O modelo explicado pelo autor, sera apresentado com respostas sobre as
acdes a serem adotadas em quadros contendo a técnica 5W2H para melhor
entendimento do que esta sendo proposto.

Diante do exposto, espera-se contribuir com o trabalho da gestdo pedagogica
no que tange ao auxilio pedagdgico aos docentes para a promog¢éo da formagao

leitora, nas etapas da alfabetizagao, pois, como visto, € necessario que se realize um
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trabalho que, para além de alfabetizar, seja capaz de formar leitores/escritores
autdbnomos.

Assim, ressalta-se que o objetivo é que, através de uma gestdo compartilhada
e colaborativa, todos os profissionais envolvidos possam refletir e desenvolver um
bom trabalho com foco na formacgao leitora dos estudantes.

Por conseguinte, a proxima secao traz a proposta de como podera ocorrer a

implementacdo do PAE na escola campo da pesquisa.

4.1 IMPLEMENTACAO DO PAE

A presente seg¢ao se dedica a propostas de implementagcédo do PAE pela
equipe gestora da escola e, para tanto, aconselha-se que sejam acolhidas as
seguintes etapas: 1) Apresentacdo dos resultados da pesquisa e do PAE, realizados
pela pesquisadora, para a gestao escolar e gestao pedagdgica; 2) Apresentagao dos
resultados da pesquisa e do PAE, realizados pela pesquisadora, em dois dias
escolares'” do inicio do ano letivo para todos os docentes e estudo das atividades do
PAE, por ano de escolaridade, pelos docentes e gestores pedagogicos para escolha
das atividades a serem realizadas durante o ano, pensando-se na distribuicdo das
atividades por bimestre e até mesmo, no ajuste destas atividades para aproveitamento
em projetos desenvolvidos no decorrer do ano letivo; 3) Definicdo do
acompanhamento e avaliacdo das propostas de atividades que poderao ser definidos
pela gestdo pedagdgica e acrescentado ao PPP da escola; 4) Atividades de formagao
leitora previstas para o 1° ano do EF; 5) Atividades de formagao leitora previstas para
0 2° ano do EF; e, 6) Atividades de formacgéo leitora previstas para o 3° ano do EF.

As propostas de atividades apresentadas neste PAE pretendem contribuir
com o trabalho da gestdo pedagodgica e, consequentemente, com o trabalho docente,
ampliando as possibilidades de atuacao para o desenvolvimento da formacao leitora
dos estudantes.

Nesse sentido, as propostas podem ser adaptadas ou utilizadas na forma
como se apresentam, espera-se que a gestdo pedagogica, juntamente com o coletivo

de professores consiga aproveitar ao maximo as atividades pensando em projetos que

7" Os dias escolares s&o dias dedicados ao estudo e planejamento das atividades escolares pelas
escolas da rede estadual de Minas Gerais. No inicio das atividades em 2025, as escolas terao cinco
dias escolares junto aos docentes, uma semana antes do retorno dos estudantes as aulas.
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delas podem surgir ou mesmo fazendo uso destas em projetos ja desenvolvidos pela
escola, podendo inclusive, ndo ser um trabalho pedagogico realizado somente em
sala de aula, mas também em outros espagos, com a contribuicdo de mais
profissionais da escola, como professores de uso da biblioteca ou professores

eventuais, por exemplo.

4.1.1 Apresentacao dos resultados da pesquisa e do PAE para a gestao escolar

e gestao pedagogica

Essa seg¢ao se dedicara a refletir sobre como ocorrera a apresentagao dos
resultados da pesquisa e do PAE para a gestdo da escola, diretor, vice-diretora e
supervisoras. Nesse sentido, sera agendada uma reunido com todos os atores
envolvidos na gestdo da escola e a pesquisadora.

Assim, serao apresentados a todos, dados resumidos dos resultados da
escola em avaliagdes externas, bem como, do workshop realizado no ano anterior na
escola, no qual foram apresentadas as respostas do protocolo de leitura aplicado aos
profissionais e que trouxe a constatacdo de que as habilidades de localizar
informacdes explicitas em textos curtos (até 6 linhas) e inferir informagdes em textos
que articulam linguagem verbal e nao verbal, sdo habilidades frageis, dificeis de serem
consolidadas pelos estudantes. O que corrobora com os resultados dos discentes nas
avaliagdes.

A partir da explicagéo destes resultados, a pesquisadora apresentara o PAE,
lembrando que nele contém propostas de atividades para o desenvolvimento e apoio
na consolidacdo das habilidades identificadas com defasagem, elaboradas por
docentes da prépria escola, como foi pedido no workshop.

Dessa forma, a pesquisadora propora que a gestdo pedagodgica juntamente
com a gestao escolar reflita sobre a possibilidade de adogéo do PAE e participe da
apresentacao do que lhes foi explicado a todos os docentes da escola para que,
juntamente com a gestao escolar e pedagdgica sejam pensadas agdes que viabilizem
0 uso das atividades propostas, pois os gestores sdo os sujeitos responsaveis por
estabelecerem e divulgarem para o interior da escola a necessidade de momentos de
reflexdo e debate sobre esses pontos, como fungdes do diretor € mesmo da

especialista (gestor pedagdgico).
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O quadro 8 mostra a proposta de apresentagao dos resultados da pesquisa e

do PAE para a equipe gestora da escola, como veremos a seguir.

Quadro 8 - Apresentacao dos resultados da pesquisa e do PAE para a gestao
escolar e gestao pedagdgica

O Qué? Apresentacdo da pesquisa e do PAE para os
) gestores escolares e gestao pedagdgica.

Por Qué? Para apresentar os resultados da pesquisa e

) justificar as propostas do PAE.

Onde? Na biblioteca da escola, pois é o local
) destinado a reunides desse tipo na escola.

Quando? No primeiro semestre de 2025.

Quem? A pesquisadora, o diretor, a vice-diretora e
) as trés supervisoras da escola.

Como? Através de uma reunido.

Quanto? Sem custos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Como o objetivo da elaboragdo do PAE é que todos os profissionais
envolvidos reflitam e desenvolvam um trabalho eficaz e coletivo com foco na formacéao
leitora dos estudantes, a apresentagao desta proposta para a equipe gestora, precisa
ser acolhida e esses atores devem tomar o plano como instrumento da escola de
modo a estimular sua adogéo para a equipe docente. O papel dos gestores a partir
desse ponto torna-se determinante.

A acao sera feita por meio de uma reunido em que a pesquisadora levara um
resumo dos resultados da escola em avaliagdes externas e do que foi apresentado no
workshop, ressaltando as habilidades de formagao leitora identificadas em defasagem
pelas avaliacbes e apontadas pelos respondentes ao protocolo e participantes do
workshop como de dificil apropriagao pelos estudantes.

Desse modo, espera-se que a gestao acolha as propostas para apresenta-las
aos docentes e, em conjunto com eles, estabelegca agdes para o uso das atividades
do PAE.

Dando continuidade a apresentacéo das acdes pensadas para se colocar em

pratica a adogao das propostas do PAE, a préxima secédo explicara como podera
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ocorrer a apresentacdo dos resultados da pesquisa e do PAE para os docentes da

escola.

4.1.2 Apresentacao dos resultados da pesquisa e do PAE para os docentes,

estudo do documento e planejamento de ag¢oes

Essa secdo explicara a apresentagao da pesquisa e do PAE aos docentes da
escola com o apoio da gestao escolar e pedagdgica, pois, para essa agao ocorrer, €
substancial que a equipe gestora tenha aderido a proposta. Além da apresentagao
que podera ocorrer em um dia escolar, também sera explicado o momento reservado
ao estudo e planejamento das agdes do PAE ao longo do ano letivo, que podera
ocorrer em outro dia escolar na primeira semana de retorno dos docentes.

Desse modo, a apresentagcao aos docentes ocorreria em dois dos dias
escolares do inicio do ano letivo, sendo um dia para apresentagao e outro para estudo

e planejamento das agdes a serem realizadas junto aos estudantes durante o ano.

Quadro 9 - Apresentagédo dos resultados da pesquisa e do PAE para os docentes da

escola
0 qué? Apresentacéo da pesquisa e do PAE para os
que: docentes da escola.
Para conhecimento e adogao das atividades
Por qué? previstas no PAE pelos docentes da escola
que: em suas aulas e/ou projetos no decorrer do
ano letivo.
Onde? Na biblioteca da escola.
Quando? No primeiro semestre de 2025.
A pesquisadora, com participacao da gestao
Quem? pedagogica (supervisoras da escola) e
docentes.
Como? Em dois dias de reuniéo,
Quanto? Custos com impressao do material.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Espera-se que com apoio da gestao pedagdgica (especialistas) o estudo das
atividades propostas no PAE ocorra durante reunides de Modulo |l que sao dedicadas
ao planejamento do ano letivo pelos profissionais das escolas estaduais.

Portanto, sera possivel apresentar os resultados da pesquisa e as propostas
do PAE para todos os docentes da escola, inclusive para os contratados que atuarao
no ano de 2025 e ndo participaram da aplicagao do protocolo de leitura, nem do
workshop.

O primeiro dia sera para apresentagdo do mesmo resumo usado na conversa
com a equipe gestora, com os resultados da escola em avaliagdes externas e do que
foi apresentado no workshop, ressaltando as habilidades de formacao leitora
identificadas em defasagem pelas avaliagdes e apontadas pelos respondentes ao
protocolo e participantes do workshop como de dificil apropriagao pelos estudantes.

O segundo dia seria dedicado ao estudo das atividades do PAE e insergéo
destas ao planejamento e/ou projetos que serao realizados durante o ano.

Apds a apresentacdo que contara com material impresso dado a cada
participante, objetiva-se que a equipe docente junto a equipe pedagogica reflita e
planeje agdes que absorvam as atividades propostas no PAE, podendo surgir ideias
de projetos ou de insercao das atividades em projetos ja realizados pela escola.

Espera-se que a mobilizagdo da equipe de profissionais da escola supere as
propostas de atividades aqui apresentadas, adaptando-as e enriquecendo-as com
seus conhecimentos e vivéncias. Assim, a proxima secdo apresentara a absorgao
das atividades do PAE no PPP da escola.

4.1.3 Definicado do acompanhamento e avaliagao das propostas de atividades do

PAE e insergao no PPP da escola

Faz-se importante ressaltar a necessidade de consolidagdo de um projeto
com as atividades do PAE, pela escola, ou a inser¢céo dessas atividades em projetos
ja adotados, sempre com a inclusdo das agdes no PPP da escola, tarefa a ser
realizada pela equipe de gestdo pedagogica. Dessa forma, sera possivel o
acompanhamento e avaliagao das agdes.

No quadro 10 apresenta-se a proposta de acompanhamento e avaliagdo das

atividades propostas no PAE.
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Quadro 10 - Definicdo do acompanhamento e avaliagdo das propostas de atividades

do PAE e insercao no PPP da escola

Definigdo do acompanhamento e avaliagcao

O qué? das propostas do PAE e sua insergdo no
PPP da escola.

Por qué? Para poder avaliar e acompanhar a adogao

que: das agodes.

Onde? Na biblioteca da escola.
Apods o coletivo dos profissionais da escola

Quando? optar por inserir as atividades em projetos ja

) adotados pela escola ou elaborar um projeto

novo.

Quem? A equipe de gestdo pedagdgica

) (supervisoras da escola).
Como? Insercdo no PPP da escola.
Quanto? Custos dentro das atividades previstas aos

profissionais da escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Destaca-se que para acompanhar e avaliar as acbes adotadas é

imprescindivel que estas estejam previstas no PPP da escola e também sejam pauta

de reunides futuras com o coletivo de professores e supervisores, buscando sempre

repensar e reconduzir agdes que nao estejam surtindo os efeitos desejados, tendo

claro que o objetivo final de todas as agbes propostas é a realizagado de um trabalho

capaz de formar leitores proficientes.

Portanto, verificar de que forma as acgbes contribuiram ou nado para a

consolidacdo das habilidades de formacao leitora propostas aos estudantes,

acompanhando e avaliando as acgoes, € crucial.

Esse acompanhamento e avaliagdo poderdo ocorrer no segundo semestre e

€ importante que seja realizado pelas supervisoras, pois sdo elas que tém contato

direto com os docentes e acompanham os trabalhos pedagogicos.

Isto posto, passaremos, na proxima secao com a exposicdo das atividades,

iniciando-se com as propostas para o 1° ano do EF.
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4.2 ATIVIDADES DE FORMAGCAO LEITORA PREVISTAS PARA O 1° ANO DO EF

Nesta secdo vamos apresentar atividades que possibilitem o desenvolvimento
da formagao leitora no 1° ano do EF, principalmente através de agdes que contemplem
as duas habilidades identificadas em defasagem pelos estudantes da escola
pesquisada, como ja mencionado, sao elas: a) localizar informagdes explicitas em
textos curtos (até 6 linhas); e, b) inferir informagdes em textos que articulam linguagem

verbal e ndo verbal. Para tanto, contemplamos as atividades no quadro 11.

Quadro 11 - Primeira Atividade de Formacao Leitora prevista para o 1° ano do EF

O qué? Atividade Pedagdgica.
Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacéao
que: leitora.

Onde? Sala de aula ou patio ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora
) de uso da biblioteca.

Como? Por meio de musicalidade e expressao
) corporal

Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos

) docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A atividade com a musica “Formiguinha” foi elaborada, conjuntamente, por trés
professoras que atuaram no 1° em 2024.

Essa atividade foi selecionada para compor o PAE por ser uma sequéncia
didatica completa que contempla as duas habilidades em defasagem e a
compreensao através dos letramentos que a todo o tempo sao trabalhados pelas
docentes junto aos estudantes.

As atividades podem ser trabalhadas em sala de aula, no patio da escola ou
na biblioteca, o que o docente que as desenvolver achar mais adequado, lambendo
que a professora regente podera desenvolver as atividades ou a professora da
biblioteca, dependendo que foi acordado no momento da adogao das propostas de

atividades pelos docentes juntamente com as especialistas da escola. A atividade
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devera ser dividida da seguinte maneira: 1° momento) cantar e dangar trabalhando
movimento, ritmo e partes do corpo; 2° momento) interpretacéo oral da letra da musica
identificando titulo, rimas, género textual e assunto da musica; 3° momento) trabalhar
as rimas e as partes do corpo, disponibilizando um xerox de imagens de animais que
rimam com as partes do corpo cantadas na musica para cada crianga. Exemplo: ledo
- mao. Também disponibilizar uma copia para cada crianga, com o0 desenho da
silhueta do corpo humano. Apds, pedir que os alunos colem os animais que rimam em
cada parte do corpo na folha da silhueta xerocada; 4° momento) trabalhar com um
livro de literatura que traga informagdes sobre as formigas (escolher algum que ja
tenha na escola). Ap6s a leitura da professora, fazer uma interpretagao oral e seguir
para registro coletivo feito em tépicos no quadro, pela professora: a) onde vivem as
formigas? De que se alimentam? Quais as principais caracteristicas e fungbes das
partes do corpo da formiga? (destacar que sdo animais invertebrados); 5° momento)
produgao textual coletiva sobre as formigas utilizando os topicos destacados
anteriormente.

As duas primeiras etapas podem ser trabalhadas no mesmo dia, a terceira no
segundo dia, a quarta no terceiro dia e a quinta e ultima pode ser complementada com
uma ilustragao sobre o texto coletivo e trabalhada no quarto dia. Estendendo-se o
trabalho, durante quase uma semana, de modo que se torna possivel desenvolver
cada habilidade em tempo habil de se experenciar as atividades de forma prazerosa,
por meio do ludico ao mesmo tempo em que se formam leitores proficientes.

Assim, passamos para a proxima atividade proposta para o 1° ano, no quadro
12.

Quadro 12 - Segunda Atividade de Formagao Leitora prevista para o 1° ano do EF

O qué? Tirinhas para interpretacao de texto.

Por qué? Pgra t_rabalhar as habilidades de formagéao
leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

de uso da biblioteca.

Como? Apresentagédo de tirinhas
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Quanto? Custo previsto nas atribuicbes dos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A segunda atividade proposta para o 1° ano foi elaborada por duas
professoras que atuaram no 1° ano em 2024, vejamos a atividade: Apresentar o
género tirinha e comecar a realizar leituras junto aos estudantes. Porém, antes das
leituras, realizar o levantamento de hipdteses sobre o texto, observando as imagens.
Ap0s a leitura, fazer uma interpretacao oral e coletiva.

As docentes deram exemplo de como trabalhar com tirinhas levantando
hipoteses, segundo elas, “essa atividade auxilia na habilidade de inferir informagdes”
(Docentes participantes do workshop, 2024), porém, também pode ser usada para
localizar informacdes explicitas, dependendo das interpelacdes realizadas pelo
docente que aplicar a atividade, contribuindo muito para o desenvolvimento das duas
habilidades de competéncia leitora.

A atividade nao devera ser realizada isoladamente, mas dentro de um trabalho
detalhado com o género textual, que pode durar um bimestre inteiro e em outros
momentos durante o ano letivo.

No quadro abaixo, esta a terceira atividade proposta para o 1° ano, também

elaborada pela dupla de professoras.

Quadro 13 - Terceira Atividade de Formacéo Leitora prevista para o 1° ano do EF

O qué? Géneros textuais - receita e convite.

Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacéao
que: leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Professora regente da turma ou professora

?
Quem? de uso da biblioteca.

Leitura de textos por meio de atividades

Como? i
praticas

Se optar por fazer uma receita, o custo sera
para os materiais a serem comprados para a
Quanto? producdo, portanto, dependera da receita
escolhida e quantidade de alunos. Mas a
estimativa é de R$ 100,00.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As atividades praticas sdo sempre uma excelente opg¢ao para o trabalho com
géneros textuais e esta € uma excelente ideia para o trabalho com as criangas do 1°
ano que podem experimentar a ludicidade que a pratica proporciona ao mesmo tempo
em que aprendem:

Realizar atividades praticas apresentando as caracteristicas dos géneros
textuais, realizando a leitura e localizando as informagdes nos textos. Apds, produzir
textos dos mesmos géneros. Aqui pode-se fazer uma receita de bolo, biscoito ou
massinha, seguindo os passos da receita trabalhada.

E importante vivenciar a elaboragdo da receita e depois registrar o género,
seguindo a logica que foi utilizada ao fazer o que foi proposto. Reiteramos que o
trabalho com os géneros textuais propostos deve ocorrer ao longo de um bimestre e
permear durante todo o ano letivo para que seja uma aprendizagem bem consolidada
pelos estudantes através dos letramentos.

A realizacao da atividade podera ocorrer na sala de aula ou na biblioteca, com
a professora regente ou professora da biblioteca, dependendo do que foi acordado na
reunido de adocao das atividades propostas no PAE.

Assim, as sugestdes de atividades elaboradas pelos docentes da escola
campo da pesquisa, para o 1° ano, se encerram, nos proximos trés quadros

encontram-se atividades propostas pela propria pesquisadora.

Quadro 14 — Quarta atividade de formacao leitora prevista para o 1°ano do E. F.:
hora da leitura (leitura deleite)

O qué? Hora da Leitura (leitura deleite)

Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacao
que: leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

) de uso da biblioteca.
Como?

Ler para os alunos livros e textos
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selecionados durante o ano todo.

Quanto? Custo previsto nas atribuicbes dos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A leitura deleite € um momento necessario no 1° ano do EF e pode ser
realizada com o objetivo de formar leitores proficientes através de uma boa conversa
sobre o que foi lido, por boas escolhas dos textos e obras, pelo professor. Esse
momento pode e deve ser aproveitado para atribuir sentido ao que € lido, dessa forma,
essa € uma atividade a qual deve-se dedicar tempo, pelo menos uma vez por semana,
pois é substancial aos leitores em formacéo.

Inicialmente deve-se usar rimas, textos com palavras repetidas, vocabulario
ja conhecido pelos alunos e ir aumentando o grau de dificuldade dos textos conforme
o desenvolvimento da turma. Conversar sobre o que foi lido, problematizar o assunto
abordado. A problematizacdo oral auxiliara no letramento, pois € a partir de boas
reflexdes que o docente propde que se vai atribuindo sentido aos textos lidos.

A leitura podera ser realizada em sala de aula ou na biblioteca, pela professora
docente ou pela professora de biblioteca, sempre lembrando do que foi acordado
quando as atividades do PAE foram acolhidas no planejamento da escola.

Assim, segue-se para a proxima proposta de atividade para o 1° ano, no

quadro 15.

Quadro 15 - Quinta Atividade de Formacao Leitora prevista para o 1° ano do EF

O qué? Cantigas populares

Para trabalhar as habilidades de formacao
leitora:
Localizar informacgdes explicitas em textos

8?

Por qué? curtos (até 6 linhas) e inferir informagdes em
textos que articulam linguagem verbal e ndo
verbal.

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

de uso da biblioteca.

Como? Trabalhar cantigas populares ao longo de um




155

bimestre.

Quanto? Custo previsto nas atribuicbes dos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O trabalho com cantigas populares ndo deve se restringir somente a educagéao
infantil, este género textual possui diversas possibilidades de realizagdo de um
trabalho completo, capaz de, ao mesmo tempo em que desenvolve o conhecimento
do sistema de escrita alfabético, desenvolver a formagao leitora através dos
letramentos:

Utilizar cantigas populares como: A canoa virou, Marcha soldado, O sapo ndo
lava o pé, Na loja do mestre André. Realizar um trabalho com o género explorando
suas caracteristicas ao mesmo tempo que se pode explorar as possibilidades de
desenvolver o sistema de escrita alfabético, rimas, atividades de matematica e outras
disciplinas realizando a interdisciplinaridade. Explorar as habilidades de formagao
leitora sempre nas interpretacdes orais e conjuntas, em registros sobre o que cada
cantiga nos traz como mensagem, producgoes textuais através das possibilidades que
cada cantiga possui.

As atividades podem ser realizadas na sala de aula ou biblioteca, pela
professora regente ou pela professora de biblioteca, seguindo-se o que foi acordado
no planejamento da adocao das atividades do PAE. Dessa forma, segue-se para as

propostas de atividades para o 2° ano.

4.3 ATIVIDADES DE FORMAGCAO LEITORA PREVISTAS PARA O 2° ANO DO EF

Nesta secdo vamos apresentar atividades que possibilitem o desenvolvimento
da formagao leitora no 2° ano do EF, principalmente através de agbes que contemplem
as duas habilidades identificadas em defasagem pelos estudantes da escola
pesquisada, como ja mencionado, sao elas: a) localizar informagdes explicitas em
textos curtos (até 6 linhas); b) inferir informagdes em textos que articulam linguagem
verbal e ndo verbal.

Para o 2° ano do EF, a primeira atividade selecionada foi elaborada por uma

docente que atuou com esta etapa no ano de 2024. Verifiquemos no quadro 16.
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Quadro 16 - Primeira Atividade de Formacao Leitora prevista para o 2° ano do EF

O qué? Interpretacao oral de histéria ou texto lido.

Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacao
leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

de uso da biblioteca.

Como? Por meio da oralidade dos estudantes
Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos
docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Apos a leitura de um texto (de qualquer género, em qualquer disciplina), pedir
aos estudantes que o recontem oralmente, apontando alunos aleatoriamente, fazer
perguntas sobre o texto a outros estudantes, também de forma aleatéria, envolvendo
a turma toda.

A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adogéo das atividades do PAE.

A atividade acima parece simples, mas trabalha a compreensao leitora de
maneira eficiente, envolvendo toda a turma e ajudando muito na realizagdo de
posteriores registros de interpretacdes de texto. E, portanto, uma excelente atividade
para se trabalhar continuamente todos os dias do ano contando, € claro, com boas
interpelagdes a serem realizadas pelos docentes.

A segunda atividade selecionada para o 2° ano foi proposta pela mesma

professora que elaborou a primeira, vejamos no quadro abaixo.

Quadro 17 - Segunda Atividade de Formacgao Leitora prevista para o 2° ano do EF

O qué? Leitura e interpretagao de enunciados.
Por qué? Para trabalhar as habilidades de formagéao
leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.
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Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora
de uso da biblioteca.

Como? Realizar a leitura do enunciado de uma
atividade.

Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos
docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A leitura do enunciado das atividades pode ser feita pela professora ou por um
aluno. Apds, pedir que mais estudantes facam a leitura, alternadamente, em voz alta
(independente da disciplina que se esta trabalhando); cada aluno que fizer a leitura
deve compartilhar o que entendeu do que deve ser feito com os colegas.

A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adoc¢ao das atividades do PAE.

Essa atividade segue o mesmo modelo da primeira, que sugere a
interpretacao oral de textos, aqui, a interpretagdo ocorre com os enunciados de
atividades a serem realizadas, auxiliando na compreensio do que esta sendo lido pela
turma, pois essa pratica no cotidiano das aulas, gera o habito de sempre buscar a
compreensao pelo que esta sendo solicitado nas atividades por parte dos estudantes.

Dessa forma, se encerram as atividades propostas para o 2° ano, pelos
docentes que participaram do workshop, seguindo-se, nos proximos quadros
dedicados a esta etapa, com atividades elaboradas pela propria pesquisadora,

conforme verifica-se no quadro 18.

Quadro 18 - Terceira Atividade de Formacéo Leitora prevista para o 2° ano do EF

O qué? Leitura conjunta

Para trabalhar as habilidades de formacéao

a”?
Por qué? leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.
Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora
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de uso da biblioteca.

Como? Leitura conjunta:

Custos ja previstos nas atribuicbes dos

?
Quanto? docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ler em conjunto com a turma, ensinar a marcar os paragrafos, pedir que os
alunos ja alfabetizados leiam um paragrafo, cada. Marcar titulo, encontrar o tema
central do texto. Apos a leitura sempre problematizar o tema do texto com os
educandos. Utilizar atividades de interpretagao de texto, texto lacunado, texto fatiado.
Trabalhar as atividades de interpretagc&o de texto: preencher lacunas, organizar o texto
em fatias, tudo ao longo do ano todo.

A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adogéo das atividades do PAE.

A leitura realizada em conjunto auxilia na compreensao do que foi lido com o
auxilio dos colegas e intervencdo do docente, as técnicas de ler marcando os
paragrafos, identificando titulo e refletindo sobre o tema central do texto, ajudam tanto
a reconhecer a estrutura do texto que esta sendo estudado quanto a encontrar as
informagdes explicitas e implicitas, pois se experimenta um trabalho minucioso com o
texto a fim de entendé-lo.

Desse modo, segue-se para a apresentagao da préxima atividade para o 2°

ano no quadro 19.

Quadro 19 - Quarta Atividade de Formacao Leitora prevista para o 2° ano do EF

O qué? Escrita de livro da turma.
Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacao
leitora:

Localizar informacdes explicitas em textos
curtos (até 6 linhas) e inferir informagdes em
textos que articulam linguagem verbal e nao
verbal.

Onde? Sala de aula ou biblioteca.
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Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora
de uso da Dbiblioteca e apoio das
especialistas da escola.

Como? Através do trabalho com o livro “Era uma vez
um gato xadrez’, de Bia Villela (livro
pertencente ao acervo da escola).

Quanto? Impressao dos livros.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Trabalhar rimas e propor uma producao de texto continuando a historia, pois
a autora termina a obra com a seguinte frase: “quem gostou da histéria que conte
outra vez’. Desse modo, cada dupla de estudantes devera criar uma pagina do livro
da turma, contando outra vez a histéria do livro trabalhado, dessa vez com outros tipos
e cores de gatos, bem como, novas aventuras por eles vividas.

As duplas deverdo escrever o pequeno texto, inicialmente no caderno, assim
a professora os corrigira. Estes textos devem possuir rimas, tal como, a obra literaria
trabalhada. Apds a construcéo dos textos, as duplas receberao uma folha, em branco,
para fazer a ilustragao do que foi escrito. A docente podera trabalhar esta produgao
durante uma semana, um més, intercalando com atividades sobre rimas e
interpretacao de texto.

Os registros para a montagem do livro podem ser feitos por fotos dos
desenhos e dos textos, que deverao ser digitados pelo docente e inseridos no livro
junto as fotos das ilustragdes.

Assim o docente monta o livro e pode organizar uma exposi¢gao no patio da
escola com sorteio de livros para as outras turmas e entrega de um exemplar para a
biblioteca. Toda essa organizagédo podera contar com auxilio de mais professores e
fungdes distribuidas a grupos de estudantes da sala.

Lembrando que a atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora
regente ou na biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi
realizado o planejamento para adog¢ao das atividades do PAE.

As impressdes dos livros devem ser coloridas, sendo um livro para cada
estudante da turma, um para a escola e uma quantidade, a ser definida, para os
sorteios. O custo real dependera das quantidades de impressdes. Mas o recurso

financeiro podera ser dividido entre a escola e os pais dos estudantes da turma.
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A escrita de um livro, por mais simples que seja, demanda um trabalho
cuidadoso e, portanto, tempo. Assim, uma atividade como essa, podera durar até um
bimestre, dependendo das atividades extras que a turma necessite trabalhar antes de
iniciar a escrita, como compreensao de texto, producao textual e compreensao de
rimas.

Porém, independente do tempo para a elaboragdo do livro, uma atividade
assim é capaz nao somente de auxiliar no desenvolvimento das duas habilidades
citadas, mas também, na formacao do leitor autbnomo, que |€ e escreve textos, que
compreende o que |é e sabe escrever para que o outro compreenda o que esta
dizendo.

Pensando na exposi¢éo do livro da turma, segue-se para a quinta atividade

sugerida ao 2° ano no quadro 20.

Quadro 20 - Quinta Atividade de Formagéo Leitora prevista para o 2° ano do EF

O qué? Producao de cartazes para exposi¢ao do
livro da turma.

Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacao
leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

de uso da biblioteca.

Como? Trabalhar o género textual cartaz.
Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos
docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Explorar atividades de leitura e interpretacdo capazes de demonstrar a
estrutura do género cartaz e as informacdes que ele necessita conter para ser
compreendido pelos diferentes publicos a que se destinam. Trabalhar atividades sobre
as ilustragdes e o que elas nos dizem em cada cartaz.

Apds um trabalho minucioso com o género cartaz, produzir, em grupos, alguns
cartazes para divulgar a exposi¢ao do livro da turma, com sorteios, para toda a escola.

Lembrar os estudantes de todas as informagdes que precisam ser

compreendidas pelo publico a quem eles irdo divulgar estes cartazes (divulgacado do
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livro, data, hora, local, sorteios, etc.). Confeccionar e espalhar os cartazes pela escola.

A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adogéo das atividades do PAE.

Pensando em um trabalho de escrita do livro da turma ao longo de um
bimestre, as atividades de rimas e compreensao de texto podem ser sucedidas do
trabalho com o género textual cartaz, a fim de que estes sejam confeccionados para
divulgar a exposi¢céo de langamento do livro.

O docente pode estimular os estudantes mostrando como s&o langamentos
de livros escritos por autores conhecidos e propor, inclusive, uma sessao de
autografos dividindo a turma em pequenos grupos para autografarem os livros
sorteados.

Trabalhar com géneros textuais € uma estratégia eficiente para desenvolver
os letramentos e, consequentemente, formar leitores que conhecem as fungdes

sociais das diferentes formas de escrita.

4.4 ATIVIDADES DE FORMACAO LEITORA PREVISTAS PARA O 3° ANO DO EF

Nesta secdo vamos apresentar atividades que possibilitem o desenvolvimento
da formagao leitora no 3° ano do EF, principalmente através de agbes que contemplem
as duas habilidades identificadas em defasagem pelos estudantes da escola
pesquisada, como ja mencionado, sao elas:

Localizar informacgdes explicitas em textos curtos (até 6 linhas).

Inferir informagdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal.

A atividade abaixo foi elaborada por trés docentes que atuaram no 3° ano do

EF em 2024, vejamos no quadro 21.

Quadro 21 - Primeira Atividade de Formacao Leitora prevista para o 3° ano do EF

O qué? Stop da Interpretacao

Para trabalhar as habilidades de formacao
leitora:
Localizar informacgdes explicitas em textos
curtos (até 6 linhas) e inferir informagdes em
textos que articulam linguagem verbal e ndo
verbal.

Por qué?
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Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Professora regente da turma ou professora

l?
Quem? de uso da biblioteca.
Como? Brincadeira do Stop.
Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos

docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Entregar aos estudantes, uma folha xerocada com perguntas como: quem é
a personagem principal? Quem é o secundario? Onde acontece a histéria? Qual o
principal problema a ser resolvido? Qual foi a solugdo encontrada? Qual o sentimento
(emogao) da personagem principal?

Apods, o docente realiza a leitura do texto para os estudantes que devem
responder as questdes. O primeiro a acabar grita: “Stop”.

A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adogéo das atividades do PAE.

A atividade possibilita, segundo registrado pelas professoras, “trabalhar
leitura, escrita, interpretacdo e oralidade ao mesmo tempo em que se trabalha
diferentes géneros textuais, podendo-se adaptar as perguntas aos tipos de géneros”.
Docentes participantes do workshop (2024).

E uma atividade que, ainda segundo as docentes, é realizada de forma ludica
enquanto se aprende, podendo ser realizada ao longo do ano adaptando-se aos
géneros textuais a serem trabalhados em cada bimestre.

Passamos para a verificagdo da segunda atividade proposta para o 3° ano,
sendo a partir desta atividade, propostas elaboradas pela propria pesquisadora.

Vejamos no quadro 22.

Quadro 22 - Segunda Atividade de Formacgéo Leitora prevista para o 3° ano do EF

O qué? Producao de texto - haicais.

Para trabalhar as habilidades de formacéao

Por qué? ;
q leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.




163

Quando? Durante o ano de 2025

Professora regente da turma ou professora

9
Quem? de uso da biblioteca.

Trabalhar com o livro “Arca de Haicais”, de

Como? Luis Dill e “Os hai-kais do Menino
Maluquinho”.
Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos

docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A primeira obra pode ser usada para mostrar o que s&o haicais, sua estrutura
original e a segunda para mostrar as adaptacdes que este género pode sofrer.
Trabalhar, paralelamente, textos que expliguem os haicais, que eles retratam a
natureza e, exemplificar adaptacdes através do livro Os hai-kais do Menino
Maluquinho, que fala sobre os sentimentos do menino.

Apos explorar as explicagdes sobre 0 género e atividades de interpretacéo de
texto, propor a producdo de haicais dos proprios estudantes, inicialmente, as
producdes podem ser feitas no caderno e, apds correg¢ao, passadas para folha propria.
A producgao deve ser seguida de ilustragao.

Os haicais podem ser expostos ou mesmo compor um livro de haicais da
turma. A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adogéo das atividades do PAE.

Atividades de produgao textual devem sempre ser antecedidas por atividades
de interpretagao textual e estudo minucioso do género textual que se propde, portanto,
sdo atividades capazes de trabalhar a compreenséo leitora em profundidade. Sao
atividades completas, pois, através da compreensao do que esta escrito e do motivo
pelo qual se escreve, para qual publico se escreve, qual o uso social do texto escrito,
os estudantes vao se formando leitores/escritores autbnomos, capazes de ler além
dos textos escolares.

A atividade exposta, pode compor um livro de haicais da turma ou uma
exposigao de haicais, o docente pode escolher como conduzira a atividade livremente,
inclusive adaptando-a a seu modo.

Dessa forma, segue-se para a terceira atividade proposta para o 3° ano no

quadro 23.
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Quadro 23 - Terceira Atividade de Formagao Leitora prevista para o 3° ano do EF

O qué? Producgao textual - problemas.

Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacéao
que: leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

de uso da biblioteca.

Os estudantes devem escrever problemas
Como? matematicos com as operagcbes que
estiverem estudando no momento.

Custos ja previstos nas atribuicbes dos

2
Quanto? docentes

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A producgéo textual podera ser em duplas, esses problemas, no entanto, serao
trocados com outras duplas de alunos que deverao resolvé-los. Cada dupla podera
produzir e resolver dois ou trés problemas.

Deve-se fazer as producdes textuais em folhas separadas para isso. O
docente pode fazer as corregdes junto as duplas ou com a turma toda, pedindo que
cada dupla leia seus problemas em voz alta e os resolva no quadro.

A atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora regente ou na
biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi realizado o
planejamento para adoc¢ao das atividades do PAE.

E importante incluir textos e atividades de outras disciplinas na formacéo
leitora dos estudantes, pois esta ndo ocorre somente nos conteudos da disciplina de
Portugués. Nessa atividade, os alunos devem produzir seus textos (problemas) com
o cuidado de saber que seus leitores precisam entender o que deve ser feito, o que
eles querem dizer.

Ao mesmo tempo, todos os estudantes fardo a leitura de textos dos colegas,
precisando compreendé-los para solucionar os problemas matematicos corretamente.

E, portanto, uma excelente atividade para trabalhar, além das operacdes
matematicas, a compreensao e producao textual e, consequentemente, a formacao

leitora.
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Desse modo, segue-se para a quarta atividade proposta para o 3° ano no

quadro 24.

Quadro 24 - Quarta Atividade de Formacéo Leitora prevista para o 3° ano do EF

O qué? Producao de histérias coletivas.
Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacao
que: leitora:
Onde? Sala de aula ou biblioteca.
Quando? Durante o ano de 2025
Quem? Professora regente da turma ou professora
) de uso da biblioteca.
c o Criar uma histéria coletiva adicionando
omo: frases de forma organizada.
Quanto? Custos ja previstos nas atribuicbes dos

docentes

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Iniciar dividindo a sala em trés ou quatro grupos, com uma folha de papel para
escrever. O primeiro membro de cada grupo escreve a primeira frase de uma histéria
e passa para os préximos membros do seu grupo, sendo necessario que 0s proximos
membros a escrever, leiam as frases anteriores e adicionem uma nova frase que dé
continuidade a historia.

Continuar passando o papel até que todos os estudantes, de cada grupo,
tenham contribuido. Ao final, cada grupo 1€ a histéria completa em voz alta.

Os estudantes podem discutir a coeréncia, compreensao e criatividade de
cada histéria criada.

Lembramos que a atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora
regente ou na biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi
realizado o planejamento para adog¢ao das atividades do PAE.

A partir da produgédo textual coletiva, realizada em grupos, o docente pode
chamar a atencao para a compreensao do que foi escrito em cada histdria, realizando
interpelagdes importantes que podem levar os estudantes a refletirem sobre a
compreensao textual e a necessidade de realizar producdes de escrita capazes de

fazerem com que os leitores compreendam o leem.
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Assim, passa-se para a proxima atividade proposta para o 3° ano no quadro
25.

Quadro 25 - Quinta Atividade de Formacao Leitora prevista para o 3° ano do EF

O qué? Diario de leitura

Por qué? Para trabalhar as habilidades de formacao
que: leitora:

Onde? Sala de aula ou biblioteca.

Quando? Durante o ano de 2025

Quem? Professora regente da turma ou professora

de uso da biblioteca.

Reservar uma aula a cada quinzena para
Como? que os estudantes realizem leituras de titulos
indicados por eles e pelo docente.

Custos ja previstos nas atribuicbes dos

2
Quanto? docentes

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Iniciar o diario, que pode ser um caderno reservado para isso registrando
o seguinte: data de leitura, titulo da obra, nome do autor, quantidade de paginas, do
que mais gostei..., do que menos gostei, ha ilustragcées?

Iniciar 0 momento das discussbes com os estudantes apresentando seus
pontos de vista e destacando as informagdes mais relevantes e identificagao do tema,
personagens, enredo, tempo e espaco, relacionando o texto com a realidade. O
docente deve pedir que os estudantes registrem, em seus diarios, o seguinte: a) autor
do texto/obra; b) titulo do texto/livro; c) do que o texto/livro fala; d) gostei (ndo gostei)
da parte em que...; €) achei engragado quando...; f) ndo sabia que; g) a ilustracdo que
mais gostei foi...; h) indico o texto ao meu colega porqué.

Cada questionamento acima deve ser direcionado a um estudante que ira
compartilhar seu entendimento com os demais colegas e todos finalizam seus
registros no diario.

Lembramos que a atividade podera ocorrer na sala de aula com a professora
regente ou na biblioteca com a professora de biblioteca, dependendo de como foi

realizado o planejamento para adog¢ao das atividades do PAE.
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O incentivo a leitura deve ser constante durante todo o ano letivo e as obras
selecionadas podem ser textos e livros de diferentes géneros, podendo-se trabalhar
géneros selecionados pelo docente a cada bimestre.

O objetivo é que os estudantes tenham o habito de ler e reflitam sobre o que
leem, interpretando os textos e os relacionando com seu conhecimento de mundo ao
mesmo tempo em que este € ampliado.

Espera-se que as atividades contempladas neste PAE sirvam de apoio e
inspiracao para projetos maiores, mas além disso, que estimulem a reflexdo sobre o
curriculo de cada etapa de modo a se perceber a formagao do leitor proficiente,
autdbnomo, em cada proposta de desenvolvimento de habilidades, e a partir desse
olhar ampliado para a questao da formagao leitora, seja possivel experimentar novas
estratégias e ressignificar tudo o que ja se sabe e muito contribui para a equidade do

ensino ofertado aos estudantes da escola pesquisada.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacio esta em pauta no cenario educacional ha muito tempo, ela é
a preocupacgéo de diferentes governos e lideres de Secretarias, escolas e populagao
de um modo geral. Nao poderia ser diferente, ja que é a partir dela que se inicia a
caminhada do aprendizado institucionalizado. Muitos foram os esfor¢gos empreendidos
por politicas publicas até chegarmos ao CNCA em 2023. Tentativas, acertos, erros,
descontinuidade das politicas publicas que levam a descrenca dos docentes nos
esforcos empreendidos, concebendo-se as tentativas de melhoria da qualidade
educacional como trabalho a mais que esse ou aquele governo nos impde.

Em Minas Gerais ndao é diferente do restante do pais, muitas propostas
advindas de politicas publicas foram implantadas ao longo dos tempos. E a formagao
de professores, sempre em evidéncia gerando expectativas e “agitando” as escolas e
suas salas de aula. Ha que se considerar que muitos sdo os avangos das propostas
com a politica publica vigente, o CNCA, politica que esta dissertacdo se propds a
pensar enquanto € implantada na escola pesquisada e em todo o pais.

O CNCA considera, em seu eixo governanga e gestdo - que todos as redes
elaborem suas propostas para a alfabetizagao, consideracédo a adog¢ao de diferentes
acdes para diferentes publicos. Isso € uma mudanga que entendemos como
importante, pois as acbes devem ser de acordo com as necessidades de cada
localidade.

Como discutido ao longo do texto, no eixo de formagédo também estabelece
que cada ente federado deve ofertar formacdo continuada aos seus gestores
escolares e docentes. O eixo infraestrutura prevé aquisicdo de materiais que
incentivem a formacgao leitora. Ja o eixo avaliagéo, colocado em pratica em 2024, ja
rendeu diagnosticos aos docentes e escolas que puderam acompanhar o
desenvolvimento da alfabetizacdo de seus estudantes, com a preocupagao da
recomposi¢cao das aprendizagens para aqueles que se encontram em defasagem em
habilidades de formacgao leitora e do dominio do sistema de escrita alfabético. O ultimo
eixo da politica - boas praticas, prevé premiacéo, reconhecimento e disseminagao de
boas praticas entre as institui¢coes.

Acompanhar a implementagao de uma politica publica e refletir sobre como
ela tem ocorrido dentro de uma escola nos faz perceber que muitos sao os esforgos,

pouco é o didlogo. Muitas vezes os atores que estdo na ponta da atuacgado, nas salas
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de aula ndo conhecem tudo o que é oferecido e, no caso do CNCA, multiplas agdes
qgue poderiam contribuir com o ensino da alfabetizagao estdo sendo disponibilizados,
mas os docentes desconhecem.

Nesse sentido, percebe-se uma lacuna deixada pela gestdo escolar que
pouco tempo dedica ao entendimento e conhecimento da politica publica e, como
consequéncia, nao informa os docentes sobre as transformagdes que ocorrem. Pode
vir dessa falta de clareza a descrencga dos professores nas politicas publicas, em tudo
0 que vem do governo.

Chegamos a conclus&o de que as politicas publicas, no caso em tela nesta
dissertacdo - o CNCA, sao iniciativas que vem contribuindo para a educacéo, a
despeito de limites, e que, portanto, precisariam ser discutidas com os docentes. No
caso do CNCA, houve a escuta de professoras alfabetizadoras no ambito da Pesquisa
Alfabetiza Brasil, que foi feita para definir os conhecimentos necessarios aos alunos
alfabetizados ao final do 2° ano do Ensino Fundamental.

A questdo de investigacdo “como os profissionais da escola campo
compreendem 0 que as criangas consideradas alfabetizadas conseguem ler e que
atividades deveriam realizar com autonomia?” pode ser problematizada, dessa forma,
com base nos desafios contemporaneos advindos de uma politica publica cujo foco
sao estudantes em etapa inicial do processo de alfabetizacao.

Para obter dados que possibilitassem discutir possiveis sentidos atribuidos
pelos profissionais que atuam na escola campo da pesquisa, foi proposto um protocolo
de leitura formado por itens que compde avaliagbes em larga escala, em que foi
possivel mapear o que para eles seria um estudante considerado alfabetizado. As
respostas ao protocolo de leitura revelaram que ndo houve consenso entre 0s
docentes sobre quais possiveis habilidades poderiam contribuir para que fossem
identificados aqueles estudantes considerados como alfabetizado. Trata-se de um
aspecto central a politica publica CNCA, o que nos leva a concluir, com base nas
analises, que docentes e gestores ainda nédo se apropriaram da politica,
demonstrando desconhecimento sobre suas propostas.

As respostas ao instrumento permitem-nos afirmar que, em que pese a
presenca de orientagcdes curriculares precisas que definem o que se espera que um
estudante em fase inicial da alfabetizacdo se aproprie, seria importante uma ampla
discusséo nas escolas para um alinhamento de praticas pedagdgicas que contribuam

com esse processo.
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Em sintese, esses achados da pesquisa langam luzes sobre o primeiro objetivo
analitico desta dissertagao: analisar as respostas dos profissionais da escola (gestao
escolar, especialistas e professores) a um protocolo de leitura, com vistas a identificar
experiéncias dos docentes em torno do que criangas consideradas alfabetizadas leem
e quais atividades conseguiriam realizar. Observa-se que a implementagdo das
politicas publicas ocorre, muitas vezes, sem um debate aprofundado, limitando-se a
adocao das acbes propostas pela Secretaria Estadual de Educacdo e a
Superintendéncia Regional de Ensino, sem a devida oferta de formagbes e
informacdes suficientes para os docentes, apenas cumprindo-se o que 0s 6rgaos
superiores propdem de maneira pouco aprofundada.

Defendemos, ao analisarmos no primeiro capitulo os resultados das avaliagbes
que discutir resultados advindos das avaliagdes somativas e formativas poderia
contribuir com o mapeamento de diferentes etapas da alfabetizagdo. Isso porque
observamos que as respostas ao instrumento apontam para uma visdo sobre a
alfabetizagcao pautada no dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Diante
disso, torna-se essencial promover discussdes e fomentar um trabalho coletivo que
oferega suporte aos docentes no processo de alfabetizacido. Isso implicaria, por
exemplo, na proposi¢ao de uma cultura de alfabetizacdo que pudesse possibilitar um
salto no modo como professores e gestores entendem o processo de formagao de um
leitor que 1€ com compreenséo textos de diferentes géneros, sendo guiado para que
mobilize diferentes estratégias. Seria fundamental, a nosso ver, que a rigidez na
execugao do plano de curso nao se sobrepusesse a consolidagdo de aprendizagens
essenciais para o pleno desenvolvimento dos estudantes, pautadas nos eixos
interagdes e brincadeiras defendidos para a educacgao infantil e transicdo aos dois
primeiros anos do ensino fundamental.

Essa preocupacgédo excessiva com o cumprimento do plano de curso, em
detrimento da aquisicao plena das habilidades de compreenséo leitora, ficou evidente
durante o workshop realizado na escola. Na ocasiao, buscou-se refletir sobre as
fragilidades identificadas nas respostas ao protocolo de leitura, destacando um ponto
que entendemos como central no processo de problematizacdo da questdo de
investigacao, que seja: seguir o planejamento de forma mecanica pouco agrega aos
estudantes que ainda nao consolidaram conhecimentos essenciais a sua formagao
leitora. Elemento que se coloca no Plano de A¢do Educacional (PAE), a partir do

entendimento de que tal constatagao poderia contribuir para uma discussao coletiva
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em torno de praticas pedagogicas que acolham aspectos do processo de
alfabetizagao, apoiados sim no SEA, mas fundamentados na leitura em sentido amplo.
Uma das contribuicdes possiveis a gestao pedagdgica, como pudemos defender pelos
achados da pesquisa, seria oferecer condi¢cdes ao estudo de propostas educacionais
e, em conjunto com a equipe escolar, planejar agbes que atendam as necessidades
especificas da escola.

No que se refere a alfabetizacdo, o CNCA mantém a meta ja estabelecida na
BNCC, prevendo que os estudantes sejam alfabetizados ao final do 2° ano do Ensino
Fundamental. Desde o inicio, defendeu-se, nesta dissertacdo, que essa etapa é
adequada para a consolidacao das habilidades descritas na tabela de proficiéncia do
Saeb, que, por sua vez, foi adotada pelo CNCA apds a escuta das professoras
alfabetizadoras na pesquisa mencionada. Nesse sentido, reafirma-se a crenca de que
€ plenamente possivel formar leitores proficientes ao final do 2° ano, garantindo uma
base sdlida para sua trajetoria educacional.

A pesquisa realizada na escola campo desta dissertacao revelou, por meio das
respostas ao protocolo de leitura, que os docentes consideram desafiadoras
especificamente duas habilidades: localizar informacdes explicitas em textos curtos
(até seis linhas) e inferir informagdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo
verbal. Como consequéncia, essas habilidades tornam-se mais dificeis de serem
consolidadas pelos estudantes.

No entanto, acredita-se que é possivel desenvolver essas habilidades desde a
Educacao Infantil, por meio de um trabalho fundamentado nos letramentos e no ensino
de estratégias de leitura. Para isso, seria essencial que os docentes tivessem acesso
a formacdes que possibilitassem ampliar seus acervos de textos e de praticas
pedagdgicas. Pelo didlogo com os autores foi possivel problematizar que um professor
que domine estratégias de leitura poderia formar leitores proficientes, podendo ampliar
as possibilidades de garantia de um processo de alfabetizacao significativo.

O workshop desenvolvido com os profissionais da escola teve como objetivo
promover uma reflexao coletiva sobre as habilidades previamente mencionadas. No
entanto, em vez de uma preocupacéao central em mitigar as defasagens identificadas,
prevaleceu, mais uma vez, a necessidade de cumprir o plano de curso.

Esse cenario reforca a importancia do apoio da gestao escolar, que precisa

dedicar tempo ao lado dos docentes para refletir sobre as reais necessidades da
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escola, garantindo que o ensino esteja verdadeiramente alinhado ao desenvolvimento
das habilidades essenciais dos estudantes.

Com o objetivo de contribuir para a escola campo da pesquisa, foi elaborado
o PAE, composto por algumas sugestdes de atividades desenvolvidas pelos préprios
docentes da escola campo. Apos o workshop, os professores elaboraram essas
propostas com a intengao de mitigar as dificuldades identificadas nas duas habilidades
apontadas no protocolo de leitura. Dessa forma, o PAE consolida mais um dos
objetivos analiticos desta dissertagao, pois se acredita que, com a implementagao das
atividades sugeridas, novas ideias e percepgdes surgirdo e serdo compartilhadas
entre os docentes podendo contribuir para que o cotidiano da escola seja pensado a
partir de diferentes pontos de vista.

N&o poderia concluir esta dissertagdo sem registrar o impacto que o
desenvolvimento desta dissertagao teve sobre minha prépria formagéao, pois enquanto
professora da escola campo, precisei me deslocar dessa posi¢cao para enxergar a
instituicdo como um todo, compreendendo nao apenas as propostas advindas dos
orgaos superiores, mas também as demandas da gestédo escolar que, muitas vezes,
acabam sufocando a reflexdo sobre o fazer pedagogico. No movimento de pesquisa
foi possivel perceber que, apesar dos desafios impostos pelo sistema educacional, é
possivel tracar caminhos que conduzam a tdo almejada qualidade na educacao,
sendo o envolvimento do coletivo, pelo que pudemos constatar no workshop, um
possivel “pulo do gato”.

Outro fator que nos parece importante destacar aqui, nessas contribuicoes
finais, foi o0 exercicio de elaboragao do instrumento protocolo de leitura, apoiado em
uma pesquisa de pos-doutoramento, como foi discorrido na metodologia, cujo modelo
se amplia em dialogo com elementos centrais da atual politica publica que se volta
aos desafios da alfabetizagdo até o 2° ano do ensino fundamental. Tal instrumento,
nos parece, poderia ser aplicado em outras escolas publicas para que os resultados
pudessem contribuir com o debate sobre esse tema que nos é tao caro: reconhecer o
que as criancas alfabetizadas deveriam saber em interacdo com atividades que as
desafiam a pensar sobre a leitura na materialidade de diferentes géneros.

Dessa maneira, espera-se que, com o0 suporte adequado da gestéo
pedagodgica, os profissionais da escola campo possam refletir sobre suas praticas e
ampliar seu compromisso com a formacao de leitores, promovendo um ensino mais

significativo e alinhado as necessidades dos estudantes. Que texto e leitor, como nos
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disse Bartolomeu Campos de Queirds, que escolhemos como epigrafe para esta
dissertacdo, possam “ultrapassar a soliddo individual para se entrelagarem pelas
interagdes” discursivas advindas do contato com o texto em multiplos contextos. Um
convite para cada professor e cada gestor que queira aceitar vencer possiveis

desafios do ato de alfabetizar.
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APENDICE A - Protocolo de leitura aplicado aos profissionais da escola

Professora/Professor

O presente instrumento tem cunho estritamente académico e é parte integrante
de uma pesquisa de Mestrado em Gestdo e Avaliagdo da Educagao Publica do
Programa de Po6s-Graduagdo em Gestdo e Avaliacdo da Educagao Publica, da
Universidade Federal de Juiz de Fora. O objetivo deste instrumento é identificar o

que criangas consideradas alfabetizadas leem e quais atividades consequem

realizar. Para tanto, apresentamos uma sequéncia de tarefas de leitura para a sua
apreciagao, considerando sua experiéncia e seu conhecimento sobre a formacao
leitora de estudantes.

Agradeco, em meu nome e dos orientadores da dissertacido, sua participacao
e colaboracao, esclarecendo que nao havera identificacdo e que os dados obtidos
serdo analisados e devolvidos para a instituicdo com o objetivo de refletirmos
coletivamente sobre as analises. Sendo assim, sua sinceridade nas respostas € muito
importante.

() Aceito participar.

() N&o aceito participar.
Atenciosamente,

Cris Kellen Rodrigues Batista

PRIMEIRA PARTE

1. Experiéncia académica e profissional:
1.1 Formagéao inicial:
a) ( ) Licenciatura em Pedagogia.

b) ( ) Outra licenciatura, qual:

1.2 Formagéao Continuada.
a) ( ) Especializagcao, em:
b) (

c)
d)

Mestrado, em:

)
() Doutorado, em:
()

P6és-Doutorado, em:




184

1.3 Tempo de exercicio de profissao?

a) ( )Até 3 anos.

b) ( ) Entre 3 e 5 anos.

c) ( )Entre5e 10 anos.

d) ( )Entre 10 e 15 anos.

e) () Entre 15 e 20 anos.
)

Mais de 20 anos.

1.4 Fungao que exerce atualmente na instituicéo:

a) ( ) Professor/Professora do 1° ano do Ensino Fundamental.
b) ( ) Professor/Professora do 2° ano do Ensino Fundamental.
c) ( ) Professor/Professora do 3° ano do Ensino Fundamental.
d) ( ) Professor/Professora do 4° ano do Ensino Fundamental.
e) ( ) Professor/Professora do 5° ano do Ensino Fundamental.

f) () Equipe gestores (coordenadores, diretores, vice-diretores).
g) ( )AEE (Atendimento Educacional Especializado).

h) ( ) PEuB ( Professora de Ensino e uso da Biblioteca.

i)

1.5 Natureza do cargo exercido na instituicio.

—

) Professora Eventual.

a) () Vinculo efetivo.

b) ( ) Vinculo temporario.

SEGUNDA PARTE

2. Paravocé, o que seria uma crianga alfabetizada ao final do 2° (pode assinalar mais

de uma resposta)

A. () Aquela que consegue ler com autonomia palavras formadas por diferentes
padrdes silabicos.

B. () Aquela que consegue ler frases na ordem direta, com apoio de imagens
para relacionar ao que leu.

C. () Aquela que consegue ler frases na ordem direta, sem apoio de imagens
para relacionar ao que leu.

D. ( )Aquela que Ié com autonomia textos do campo de atuagao da vida cotidiana

(bilhetes, convites, receitas, regras de jogos).
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E. ( ) Aquela que |Ié com autonomia textos do campo de atuacgao artistico-
literario( contos, poemas, tirinhas, Histéria em Quadrinhos).

F. () Aquela que Ié com autonomia textos de qualquer campo de atuagao.

G. () Aquela que consegue localizar uma informag¢ao que aparece claramente
no texto.

H. () Aquele que consegue realizar inferéncias (preencher vazios no texto),
relacionando a outros conhecimentos de mundo.

l. () Outrals, quallis?

J. () Ainda n&o tenho uma opinido formada sobre o que seria uma crianga

alfabetizada.

TERCEIRA PARTE

3. Sobre aleitura de um estudante alfabetizado

Leia as questdes e marque a alternativa que representa sua opinido sobre o
que um estudante alfabetizado consegue fazer diante dos textos. Sua tarefa sera
avaliar o modo como um estudante alfabetizado leria o texto e faria as atividades
propostas a cada um dos textos.

O seu foco é um estudante ao final do 2° ano/ inicio do 3° ano.

Texto 1

Campo de atuagao: Vida cotidiana
Género: Regra de brincadeira
Numero de atividades: 3

COMO BRINCAR DE BATATA QUENTE
MATERIAL: 1 batata
COMO BRINCAR:

1- Os participantes devem sentar em circulo.

2- Coloque uma musica para tocar.

3- Uma pessoa deve ficar de costas para os participantes, controlando a
musica.
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4- Enquanto a musica toca, os participantes devem passar a batata de

mao em mao.

5- A pessoa que esta controlando a musica deve fazé-la parar.
6- Quando a musica parar, o participante que estiver com a batata sera
eliminado.

Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente”:

3.1 Um estudante alfabetizado

a) () Leria o texto com fluéncia.

b) () Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar uma
ou algumas PALAVRAS.

c) () Leria o texto COMETENDO ERROS relativos a pontuacgao.

d) () Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar uma
ou algumas PALAVRAS.

e) () Leria apenas ALGUMAS PALAVRAS do texto.

3.2. Um estudante alfabetizado
a) () Saberia a fungao social desse texto.
b) () Reconheceria o género do texto.
c) () Saberia a fungao social e reconheceria 0 género do texto.

d) () Nao conseguiria realizar nenhuma dessas atividades.

Sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 1 “Como brincar de batata

quente”

Observe a primeira tarefa de leitura relacionada ao texto 1.

DE ACORDO COM O TEXTO, QUANDO A MUSICA PARA O PARTICIPANTE QUE
ESTA COM A BATATA

A) () CONTROLA A MUSICA.
B) () PASSA A BATATA.
C) () SAI DA BRINCADEIRA.
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D) () SENTA EM CIRCULO.

3.3. Um estudante alfabetizado
a) ( ) Responderia com autonomia.
b) ( ) Responderia com a ajuda do/da professor/professora.

c) ( ) Nao conseguiria responder.

3.4. Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3° ano) teria
a) ( ) Ler e compreender o comando.
b) ( ) Ler todas as alternativas até o final.
c) ( ) Entender que € para marcar apenas uma alternativa.
d) ( ) Localizar no texto a informacéao recuperada na forma de uma parafrase (sera
eliminado/sai da brincadeira)

e) ( ) Outrals, quallis:

3.5 Esse tipo de atividade, que tem por funcao quiar o olhar do estudante para

pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda o texto?

a) ( ) Sim, contribui.

b) ( ) Contribui parcialmente.
c) (
d) (

) Nao contribui.
)

Nao sei dizer.

3.6. No caso de assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha.

Observe a sequnda tarefa de leitura relacionada ao texto 1.

ESSE TEXTO E

A) ( ) UM BILHETE PARA UM AMIGO.
B) ( ) UM CONVITE PARA BRINCAR.
C)( ) UMA RECEITA COM BATATAS.
D) ( ) UMA REGRA DE BRINCADEIRA.
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3.7. Um estudante alfabetizado
a) ( ) Responderia com autonomia.
b) ( ) Responderia com a ajuda do/da professor/professora.

c) ( ) Nao conseguiria responder.

3.8. Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3° ano) teria
a) ( ) Ler e compreender o comando.
b) ( ) Ler todas as alternativas até o final.
c) ( ) Entender que € para marcar apenas uma alternativa.
d) ( ) Entender no texto as informagdes que permita identificar se tratar de uma
regra para a brincadeira.

e) ( ) Outrals, quallis:

3.9. Esse tipo de atividade, que tem por funcédo guiar o olhar do estudante para

pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda o texto?

a) ( ) Sim, contribui.

b) ( ) Contribui parcialmente.
c) (
d) (

) Nao contribui.
)

N&o sei dizer.

3.10. No caso de assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha.

Observe a terceira tarefa de leitura relacionada ao texto 1.

ESSE TEXTO SERVE PARA
A) () DAR UM AVISO.

B) () MANDAR UM RECADO.

C) ( ) ENSINAR UMA BRINCADEIRA.
D) ( ) VENDER UM BRINQUEDO.
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3.11. Um estudante alfabetizado
a) ( ) Responderia com autonomia.
b) ( ) Responderia com a ajuda do/da professor/professora.

c) ( ) Nao conseguiria responder.

3.12. Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3° ano)

teria?
a) (
b) (

) Ler e compreender o comando.
)

c) ( ) Entender que é para marcar apenas uma alternativa.
)
)

Ler todas as alternativas até o final.

d) (
e) (

Localizar no texto as informagdes que ensinam a brincadeira.

QOutrals, quallis:

3.13. Esse tipo de atividade, que tem por funcdo guiar o olhar do estudante para

pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda o texto?
a) ( ) Sim, contribui.
b) ()
c) ( ) Nao contribui.
d) ()

Contribui parcialmente.

N&o sei dizer.

3.14. No caso de assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha.

Texto 2

Campo de atuagao: Vida cotidiana
Género: Convite

Numero de atividades: 2
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Sobre a leitura do texto 2 - Convite:

4.1. Um estudante alfabetizado:

a) ( ) Leria o texto com fluéncia.

b) ( ) Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar uma
ou algumas PALAVRAS.

c) ( ) Leria o texto COMETENDO ERROS relativos a pontuagéo.

d) ( ) Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar uma
ou algumas PALAVRAS.

e) ( ) Leria apenas ALGUMAS PALAVRAS do texto.

4.2. Um estudante alfabetizado
a) ( ) Saberia a fungao social desse texto.
b) ( ) Reconheceria o género do texto.
c) ( ) Saberia a fungao social e reconheceria o género do texto.

d) ( ) Nao conseguiria realizar nenhuma dessas atividades.

Sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 2 - Convite:
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Observe a primeira tarefa de leitura relacionada ao texto 2.

ESSE TEXTO E:

A)( ) UM CARTAZ.
B) ( ) UM CONVITE.
C)( ) UMA HISTORIA
D) ( ) UMA RECEITA.

4.3. Um estudante alfabetizado
a) ( ) Responderia com autonomia.
b) ( ) Responderia com a ajuda do/da professor/professora.

c) ( ) Nao conseguiria responder.

4.4. Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3° ano) teria
a) ( ) Ler e compreender o comando.
b) ( ) Ler todas as alternativas até o final.
c) ( ) Entender que é para marcar apenas uma alternativa.
d) () Localizar no texto as informagdes que permitem identificar um
convite(data/horario e local).
e) ( ) Identificar o género convite.

f) () Outrals, quallis:

4.5 Esse tipo de atividade, que tem por funcao guiar o olhar do estudante para

pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda o texto?

a) ( ) Sim, contribui.
b) ( ) Contribui parcialmente.
c) ( ) Nao contribui.

d) ( ) Nao sei dizer.

4.6. No caso de assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha.
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Sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 2 - Convite:

Observe a sequnda tarefa de leitura relacionada ao texto 2.

DE ACORDO COM ESSE TEXTO, A FESTA SERA EM QUAL DIA?
A)( )03

B)( )09
C)( )22
D)( )30

4.7. Um estudante alfabetizado
a) ( ) Responderia com autonomia.
b) ( ) Responderia com a ajuda do/da professor/professora.

c) ( ) Nao conseguiria responder.
4.8. Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3° ano) teria
a) ( ) Ler e compreender o comando.
)

b) (

c) ( ) Entender que € para marcar apenas uma alternativa.

Ler todas as alternativas até o final.

d) () Localizar no texto a informacéao sobre a data da festa.

e) ( ) Outrals, quallis:

4.9. Esse tipo de atividade, que tem por funcao quiar o olhar do estudante para

pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda o texto?

a) ( ) Sim, contribui.
b) ( ) Contribui parcialmente.
c) ( ) Nao contribui.

d) ( ) Nao sei dizer.

4.10. No caso de assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha.
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Texto 3

Campo de atuagao: Artistico-literario

Género: Poema

Numero de atividades: 1

O GATO E O CACHORRO

MIAU, MIAU, MIAU.

O GATO DO VIZINHO
COMEU A COMIDA
DO MEU CAOZINHO.

MIAU, MIAU, MIAU.

O GATO ATREVIDO
CAMINHOU PELA CALCADA
PULOU O MURGO,
COLOCOU O FOCINHO

NO PRATO DO CAO

E CONTENTE ACABOU
COM A CARNE E O PAO.

Furin, Isabel. Disponivel em: https://www.bonde.com.br/blogs/bondinho-dos-livros/o-

gato-e-o-cachorro-poema-infantil--186458.html. Acesso em: 15 fev. 2024. Fragmento.

Sobre a leitura do texto 3 “O gato e o cachorro”:

5.1 Um estudante alfabetizado:

a) ( ) Leria o texto com fluéncia.

b) () Leria o texto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar uma

ou algumas PALAVRAS.

c) ( ) Leria o texto COMETENDO ERROS relativos a pontuagéo.
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d) ( ) Leria otexto com pouca fluéncia, COMETENDO ERROS ao decodificar uma
ou algumas PALAVRAS.
e) ( ) Leria apenas ALGUMAS PALAVRAS do texto.

5.2. Um estudante alfabetizado:
a) ( ) Saberia a fungao social desse texto.
b) ( ) Reconheceria o género do texto.
c) (
d) (

) Saberia a fung&o social e reconheceria o género do texto.

N&o conseguiria realizar nenhuma dessas atividades.

Observe a tarefa de leitura relacionada ao texto 3.

NO VERSO “O GATO ATREVIDO”, A PALAVRA “ATREVIDO” SIGNIFICA QUE O
GATO E

A) () CORAJOSO.
B) ( )ALEGRE.
C) ( )FAMINTO.
D) ( )RAPIDO.

Sobre a tarefa de leitura relacionada ao texto “O gato e o cachorro”

5.3. Um estudante alfabetizado:
a) ( ) Responderia com autonomia.
b) ( ) Responderia com a ajuda do/da professor/professora.

c) ( ) Nao conseguiria responder.

5.4. Que tipo de dificuldade vocé acha que um estudante alfabetizado (2°/3° ano)
teria?
a) (
b) (
c) ( ) Entender que é para marcar apenas uma alternativa.
d) () Compreender o significado da palavra ATREVIDO.

e) ( ) Identificar o género poema.

Ler e compreender o comando.

Ler todas as alternativas até o final.

)
)

f) () Outrals, quallis:
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5.5. Esse tipo de atividade, que tem por funcao quiar o olhar do estudante para

pensar sobre o texto, contribui para que o estudante compreenda o texto?

a) ( ) Sim, contribui.
b) ( ) Contribui parcialmente.
c) ( ) Nao contribui.

d) ( ) Nao sei dizer.

5.6. No caso de assinalar as alternativas B ou C, justifique a escolha.
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APENDICE B - Materiais utilizados no Workshop

Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacéo Publica do Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo e
Avaliacdo da Educagdo Publica, da Universidade Federal de Juiz de Fora

| / . .
..' Mestranda Prof 2 Cris Kellen R. Batista

Refletindo sobre politicas publicas,
avaliacdes externas, resultados e praticas
pedagdgicas na alfabetizacdo.

Palestrante

Prof 2 Cris Kellen
»

—

Mestranda PPGP/UFJF
Regente de Turma
NGPR - SRE/JF

a - Mestranda Prof 2 Cris
¥ Objetivos do workshop

Apresentar aos docentes e gestores da escola os resultados no Saebdo 22ano doE.F.coma
intencdo de que o coletivo pense no ponto de corte advindo do “relatorio da pesquisa

Alfabetiza Brasil: diretrizes para uma politica nacional de avaliagao da alfabetizagao das
criancas”, resultado de um angoff realizada no @mbito do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (CNCA).

Apresentar os resultados do protocolo de leitura submetido a analise dos gestores e
docentes da escola.

Diante dos resultados apresentados, promover o compartilhamento de atividades
pedagdgicas que, pelas experiéncias desses profissionais, possam contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de alfabetizagao que ainda estdo em processo entre os
estudantes da escola.

Elaborar um caderno de atividades que compora o PAE (Plano de Acdo Educacional) pautado

nas evidéncias da dissertacdo e nas contribui¢des do coletivo de profissionais da instituicdo.




Pesquisa Alfabetiza
Brasil: base do CNCA

A pesquisa teve como abjetivos principais:
Compreender, em termos qualitativos, quais as

caracteristicas de um aluno alfabetizado,

« Estabelecer critérios avaliativos para a alfabetizagdo dos

estudantes brasileiros.

« Proporcionar subsidios para o planejamento e execugdo de

politicas educacionais voltadas a alfabetizagdo

* O foco foi na identificagio das competéncias e

habilida que identificam o estudante alfabetizado com
base em tarefas similares aquelas propostas no ambito
da avaliagio do Saeb
© Inep selecionou para participar da pesquisa uma
amostra composta por 341 professoras alfabetizadoras,
de 291 municipios, dos quais participaram 206, 0 que
resultou na participagdo efetiva de 251 professoras.
As participantes analisaram um conjunto de &4 itens
elaborados em atendimento 4 Matriz de Referéncia de LP
do 2° ano do Saeb, Sendo, 56 itens objetivos, de multipla
escolha; 8 itens de resposta construida: 7 de escrita de
palavra e 1 de produgéo textual,

.Y PARA ENTENDER

Método Angoff

Método adotado na pesquisa, se baseia no contedda
individual de cada item do teste, sendo um métado centrado
Sua principal vantagem (e de todas as suas
é a simplicidade, pois este método &
relativamente ficil de explicar aos peritos e as partes
interessadas. Ele usa estatisticas simples, que s3o faceis de
calcylar e entender (Kathryn, 2006)
O primeiro momento da pesquisa consistiv na aplicagdo
deste método. Sua escolha se deve ao fato de ele ser o mais
comumente utilizado para o fim de estabelecer linhas de
corte. Ele consiste em apresentar uma tarefa para os
participantes. fazerem julgamentos dicotbmicos (certo ou
errado; sim ou ndo) acerca da resposta correta ou ndo de um
exarminando minimamente competente, Em outras palavras,
a partir do método Angoff, os especialistas definem o
candidato minimamente competente em termos de
conhecimento ou habilidade. De forma independente, os
avaliam cada item da prova indicando qual
porcentagem de candidatos minimamente competentes
responderd corretamente ao item (Angoff, 1984; Wyse, 2017),
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Saeb 2°ano E. F.

Avaliagdo que afere os niveis de alfabetizagdo dos
estudantes matriculados no 2° ano em escolas piblicas e
privadas.

A alfabetizagdo fai entendida como a apropriacao do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao.
dominio progressivo de habilidades de laitura e produgio
de textos com autonomia

A base desse entendimento de alfabetizacdo estd
expressa nos normativos legais, sobretudo na BNCC que
estabeleceu que o foco da alfabetizagéo se daria nos dois
primeiros anos do ensino fundamental

O Inep, em conjunto com uma comissao de especialistas
na drea de alfabetizacdo, definiu uma matriz de
referéncia que subsidiou a elaboragdo dos testes.

As habilidades presentes na Matriz de Referéncia de
lingua portuguesa para © teste do 2° ano do EF
compreenderam desde o dominio do principio alfabético,
passando pela leitura e escrita de palawras com
diferentes padraes silébicos, até a leitura e produgio de
textos com autonomia.

A matriz de Referéncia do teste de LP estruturou-se em
trés eixos teméticos: Apropriaggo do Sistema de Escrita
Alfabética, Leitura e Produgdo Textual.
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IX

ALFABETICO

LEITURA

PRODUCAO TEXTUAL

APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

HABILIDAD

ML Relacionar e-lementlos sonoros das palavras com sua
representacdo escrita

H2 Ler palavras

H3 Escrever palavras

H4 Ler frases

H5 Localizar informag@es explicitas em textos

H6 Reconhecer a finalidade de um texto

H7 Inferir 0 assunto de um texto

H8 Inferir informagGes em textos verbais

5 Inferir informag@es em textos que articulam linguagem
verbal e ndo verbal

H10 Escrever texto

Mestranda Prof 2 Cris

HABILIDADES DA MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - SAEB

Fonte: Elaborado por Daeb/Inep com base em Brasil. MEC ([2018]).
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ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGL DO SAEB 2° ANO DO

(continua)

ivel | Intervalo da escala Descrigdo do nivel

PDI‘I:de Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
corte

definido: 743

0Os estudantes alocados no nivel abaixo de 1 provavelmente nio dominam
Menor que

650

sdo capazes de:
» Localizar informacdo explicita no final de texto muito curto (duas linhas);
+ Escrever, de forma ortografica, palavras trissilabas com silabas candnicas e ndio

qualquer uma das habilidades que compuseram o primeiro conjunto de testes

para essa drea e etapa escolar

‘Hase nbvel; o5 ethudaries 5. iy Maior ou igual a candnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir
« Relacionar sons consonantais com regularidades diretas 308 seus registros escritos 4 725 e menor que. de ditado; e
em inicio de palavra ditada; 750 « Escrever um texto adequado ao propdsito comunicativo de convidar, embora sem
+ Relacionar o som de silaba inicial de palavra dissilaba ou de silaba intermediaria especificar o evento (festa), ainda que apresente quaisquer outros elementos
Maiorouigual a650  de palavra trissilaba, com estrutura sildbica candnica - ou com estrutura silibica demandados (local, data, hora e destinatirio). O texta pode ter apresentado
emenor que 675 canbnica e ndo candnica -, a seu registro grifico, a partir de palavra ditada; desvios ou ndo a sua ou desvios de
+ Ler palavras dissilabas, com silabas canénicas, ou com silabas candnicas ¢ ndo segmentagio
nicas, a partir de palavra ditada, io de i ;
L . Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
* Ler pal trissilab; a partir de ditada, com apoio
sBo capazes de:
deimagen. i "
« Localizar informagio explicita em textos curtos (quatro a seis linhas), como bilhete,
é i\ «cronica e fragmento de conto infantil
Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes, provavelmente, sio y  Maiorouigalazso | SO -!f o
+ Inferir assunte em cartaz;
chpdtas oo emenor que 775 i )
+ Relacionar sons com 205 seus registros + Inferir informagio em texto que articula linguagem verbal e ndo verbal, como cartaz
;  Maiorouiguala6Ts  escritos em inicio de palavra ditada; etirinha; e
emenorque700 - Ler palavras trissilabas com silabas canénicas e ndo candnicas, a partir de palavra + Escrever, de forma ortogrdfica, palavras trissilabas com silabas candnicas, com
ditada, com apoio de imagem; e e T letras e fonemas, a partir de ditado.
+ Ler palavras polissilabas com silabas canénicas, ou com silabas candnicas e nio " 2 == 7
gl g ‘e ! Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
canbnicas, 2 partir de palavra ditada, com apoio deimagem.
sio capazes de:
Maior ouigual a 775+ Reconhecer a finalidade de textos, a partir da observaco dos elementos estruturais
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente, € | emencequestn 4 p género, 2z elista de compras;
socspaade: X i ) - Escrever, de forma ortogrfica, palavras polissilabas com silabas candnicas, com
+ Ler frases com periodo simples, na ordem direta e na voz ativa, relacionando frase CortaanciAec 0 igolases Mrwtas antis ok s s Tomekvas: » Earic do iindo,
ouvida ou seu
i Maior ouiguala 700 - Ler frases com periodo composto (duas oragdes), na ordem direta, relacionando a Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
e menor que 725 age 8l to; X Maior ou igual s3ocapazesde:
« Estrever, de forma alfabética, com troca, inversSo ou acréscimo de grafemas, 8 i
: 5 a82s « Inferir informacio em textos longos; e
palavras com silabas candnicas, ou com silabas candnicas e ndo candnicas, com :
= . « Inferir assunto de textos longos.
fo apartir de
ditado. Fonte: Eaborado pels Daebinep.
S
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Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes, provavelmente,
330 Capazes de:
= Localizar i i it linhas);
+ Escrever, de forma ortogrfica, palavras trissilabas com silabas candnicas e nfo
Maior ou igual 2 «candnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir
a 725 & menor que deditado; e
750 « Escrever um texto adequado a0 propdsito comunicativo de convidar, embora sem
especificar 0 evento (festa), ainda que apresente quaisquer outros elementos . R
demandados (local, data, hora e destinatirio). O texto pode ter D P dos darede de Minas Gerais no Saeb
desvios ortogrd ou ndo a sua ou desvios de Lingua Portuguesa - 2° ano - 2019 a 2021
segmentaclo. Ano Brasil Minas Gerais
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 05 estudantes, 2019 7433 755.0
530 capazes de: 2021 719.6 690.7
+ Localizar informagSo explicita em textos curtos (quatro a seis linhas}, como bilhete,
dnica efr fanti 3
Maior ouigual a 50 «crbnica e fragmento de conto infantil Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep, 2024.
5 « Inferir assunto em cartaz;
& menor que 775 .
» Infedr 'BUages .
etirinha;e

+ Escrever, de forma ortogrifica, palavras trissilabas com sflabas candnicas, com
é i fo tir de ditado.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,

sdo capazes de:
g  MoiorouigualaTrs - Reconhecer afinal partir d . i ok gt
‘& menor que 800 q género, & oras;
+ Escrever, de forma ontogréfica, palavras polissilabas com silabas cananicas, com
cormespondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir de ditado,
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
g | Malor ou igual sdocapozesde:

a82s « Inferir informag3o em textos longos; e
« Inferir assunto de textos longos.

Fonte: Elaborado pela Daebinep.
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ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGL DO SAEB 2° ANO DO

(continua)

ivel | Intervalo da escala Descrigdo do nivel

PDI‘I:de Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
corte

definido: 743

0Os estudantes alocados no nivel abaixo de 1 provavelmente nio dominam
Menor que

650

sdo capazes de:
» Localizar informacdo explicita no final de texto muito curto (duas linhas);
+ Escrever, de forma ortografica, palavras trissilabas com silabas candnicas e ndio

qualquer uma das habilidades que compuseram o primeiro conjunto de testes

para essa drea e etapa escolar

‘Hase nbvel; o5 ethudaries 5. iy Maior ou igual a candnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir
« Relacionar sons consonantais com regularidades diretas 308 seus registros escritos 4 725 e menor que. de ditado; e
em inicio de palavra ditada; 750 « Escrever um texto adequado ao propdsito comunicativo de convidar, embora sem
+ Relacionar o som de silaba inicial de palavra dissilaba ou de silaba intermediaria especificar o evento (festa), ainda que apresente quaisquer outros elementos
Maiorouigual a650  de palavra trissilaba, com estrutura sildbica candnica - ou com estrutura silibica demandados (local, data, hora e destinatirio). O texta pode ter apresentado
emenor que 675 canbnica e ndo candnica -, a seu registro grifico, a partir de palavra ditada; desvios ou ndo a sua ou desvios de
+ Ler palavras dissilabas, com silabas canénicas, ou com silabas candnicas ¢ ndo segmentagio
nicas, a partir de palavra ditada, io de i ;
L . Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
* Ler pal trissilab; a partir de ditada, com apoio
sBo capazes de:
deimagen. i "
« Localizar informagio explicita em textos curtos (quatro a seis linhas), como bilhete,
é i\ «cronica e fragmento de conto infantil
Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes, provavelmente, sio y  Maiorouigalazso | SO -!f o
+ Inferir assunte em cartaz;
chpdtas oo emenor que 775 i )
+ Relacionar sons com 205 seus registros + Inferir informagio em texto que articula linguagem verbal e ndo verbal, como cartaz
;  Maiorouiguala6Ts  escritos em inicio de palavra ditada; etirinha; e
emenorque700 - Ler palavras trissilabas com silabas canénicas e ndo candnicas, a partir de palavra + Escrever, de forma ortogrdfica, palavras trissilabas com silabas candnicas, com
ditada, com apoio de imagem; e e T letras e fonemas, a partir de ditado.
+ Ler palavras polissilabas com silabas canénicas, ou com silabas candnicas e nio " 2 == 7
gl g ‘e ! Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
canbnicas, 2 partir de palavra ditada, com apoio deimagem.
sio capazes de:
Maior ouigual a 775+ Reconhecer a finalidade de textos, a partir da observaco dos elementos estruturais
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente, € | emencequestn 4 p género, 2z elista de compras;
socspaade: X i ) - Escrever, de forma ortogrfica, palavras polissilabas com silabas candnicas, com
+ Ler frases com periodo simples, na ordem direta e na voz ativa, relacionando frase CortaanciAec 0 igolases Mrwtas antis ok s s Tomekvas: » Earic do iindo,
ouvida ou seu
i Maior ouiguala 700 - Ler frases com periodo composto (duas oragdes), na ordem direta, relacionando a Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
e menor que 725 age 8l to; X Maior ou igual s3ocapazesde:
« Estrever, de forma alfabética, com troca, inversSo ou acréscimo de grafemas, 8 i
: 5 a82s « Inferir informacio em textos longos; e
palavras com silabas candnicas, ou com silabas candnicas e ndo candnicas, com :
= . « Inferir assunto de textos longos.
fo apartir de
ditado. Fonte: Eaborado pels Daebinep.
S
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Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes, provavelmente,
330 Capazes de:
= Localizar i i it linhas);
+ Escrever, de forma ortogrfica, palavras trissilabas com silabas candnicas e nfo
Maior ou igual 2 «candnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir
a 725 & menor que deditado; e
750 « Escrever um texto adequado a0 propdsito comunicativo de convidar, embora sem
especificar 0 evento (festa), ainda que apresente quaisquer outros elementos . R
demandados (local, data, hora e destinatirio). O texto pode ter D P dos darede de Minas Gerais no Saeb
desvios ortogrd ou ndo a sua ou desvios de Lingua Portuguesa - 2° ano - 2019 a 2021
segmentaclo. Ano Brasil Minas Gerais
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 05 estudantes, 2019 7433 755.0
530 capazes de: 2021 719.6 690.7
+ Localizar informagSo explicita em textos curtos (quatro a seis linhas}, como bilhete,
dnica efr fanti 3
Maior ouigual a 50 «crbnica e fragmento de conto infantil Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep, 2024.
5 « Inferir assunto em cartaz;
& menor que 775 .
» Infedr 'BUages .
etirinha;e

+ Escrever, de forma ortogrifica, palavras trissilabas com sflabas candnicas, com
é i fo tir de ditado.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,

sdo capazes de:
g  MoiorouigualaTrs - Reconhecer afinal partir d . i ok gt
‘& menor que 800 q género, & oras;
+ Escrever, de forma ontogréfica, palavras polissilabas com silabas cananicas, com
cormespondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, a partir de ditado,
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes, provavelmente,
g | Malor ou igual sdocapozesde:

a82s « Inferir informag3o em textos longos; e
« Inferir assunto de textos longos.

Fonte: Elaborado pela Daebinep.
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Ponto de
corte
definido:
743
PONTO DE CORTE DA ESCALA SAEB 2° ANO INDICATIVO DO ESTUDANTE ALFABETIZADO HABILIDADES DA MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - SAEB
Ponto de corte da escala Saeb a partir do qual se pode afirmar que os estudantes tém alta probabilidade de terem 1 Relacionar lmentos sonorosdaspolavias om sua
desenvolvido pelo menos as habilidades necessarias para que sejam considerados alfabetizados: 743 pontos T — pnataia e
ALFABETICO H2 Ler palavras
« Leem palavras, frases  textos curtos H3  Escrever palavras
N . " . . Ha Ler frases
» Localizam informagGes explicitas em textos curtos (até seis linhas), como em bilhete, crénica e fragmento de conto
Hs  Localizar informagBes explicitas em textos
infantil
H6  Reconhecera finalidade de um texto
« Inferem informacBes em textos que articulam linguagem verbal e no verbal, como em tirinhas e cartazes LEITURA HT Inferir o assunto de um tsdo
: H8  InferirinformagBes em textos verbais
- Escrevem ortograficamente palavras com regularidades diretas entre fonemas e letras
g IferivinformacBes em textos que articulam linguagem
« Escrevem textos que circulam na vida cotidiana, ainda que com desvios ortograficos ou de segmentagdo verbal e nio verbal
PRODUGAO TEXTUAL HI0  Escrevertexto
Esses estudantes sdo leitores e i quei gem de forma autd princi; com textos que circulam
na vida cotidiana e no campo artistico- literdrio, em praticas de leitura e de escrita caracteristicas do olar PO Onshinap co MEC (12018

Fonte: Elaborado pela Daeb/inep.

P RESPOSTAS DOS DOCENTES E GESTAO Mestranda Prof * Cris
ESCOLAR AO PROTOCOLO DE LEITURA el

Habilidades Total de respostas

A) Aquela que consegue ler com autonomia u
palavras formadas por diferentes padrdes

B) Aquela que consegue ler frases de ordem 1

direta, com apoio de imagens para
relacionar ac que leu.

C) Aquela que consegue ler frases de ordem 9

direta, sem apoio de imagens para
relacionar ao que leu

QUESTAO 2 - Para VOCé, (o] que D) Aquela que Ié com autonomia textos do 15

campo de atuagdo da vida cotidiana

Seria uma Crianga (bilhetes, convites, receitas, regras de
jogos)

alfabetizada a0 final do 2° E) Aquela que lé com autonomia textos do 5

campo de atuacdo artistico-literario

ano? (Pode assinalar mais de {eotiDa; postmaa ¥¥i tora en

uma resposta). F) Aquela que [é com autonomia textos de 5

qualquer campo de atuagéo.

G) Aquela que consegue localizar uma 10

informagao que aparece claramente no

texto.

Inferem informagdes em textos que articulam linguagem H) Aquela que consegue realizar inferéncias 2

(preencher vazios no texto), relacionando a|
outros conk de mundo

1) Outra (s), qual (is)? 0

J) Ainda ndo tenho opinido formada sobre o 0

que seria uma crianga alfabetizada.

verbal e ndo verbal, como em tirinhas e cartazes
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Sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 1 “Como brincar de batata quente”

Observe g primeira tarefa de leitura relacionada ao texto 1.

DE ACORDO COM O TEXTO, QUANDO A MUSICA PARA, O PARTICIPANTE QUE ESTA COM A BATATA
Campo de atuagio: Vida cotidiana A) ( ) CONTROLA A MUSICA
Género: Regra de brincadeira

Nimero de atividades: 3 B) () PASSAABATATA
] { ) SAI DA BRINCADEIRA.
D)  ( )SENTAEMCIRCULO.
COMO BRINCAR DE BATATA QUENTE
MATERIAL
— Sobre a |eitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questdo 3.4
Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
(2%/3° ano) teria?
COMO BRINCAR A) Ler e compreender o comando. 4
1 S PARTICIPANTES DEVEM SENTAR EM CIRCULO. B) Ler todas as até o final 2
2 COLOQUE UMA MUSICA PARA TOCAR. C) Enidnai e Eﬂp{iﬁ;‘:f:a’ apenas uma 1
3 UMA PESSOA DEVE FICAR DE COSTAS PARA OS PARTICIPANTES, CONTROLANDO A MUSICA D) Localizar no texto a informagao recuperadal 14
4 ENQUANTO A MUSICA TOCA, OS PARTICIPANTES DEVEM PASSAR A BATATA DE MAO EM MAOD. Ti SuTTiR s :a";'z:f'éf'asf i
5 APESSOA QUE ESTA CONTROLANDO A MUSICA DEVE FAZE-LA PARAR E) Ourals, qual s - )
6 QUANDO A MUSICA PARAR, O PARTICIPANTE QUE ESTIVER COM A BATATA SERA ELIMINADO.

formacdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal

... Mestranda Prof 2 Cris
'®  Kellen

Observe a terceira tarefa de Ieitura relacionada a0 texto 1

ESSE TEXTO SERVA PARA

A)( ) DAR UM AVISO
B) ( ) MANDAR UM RECADO.

Campo de atuagio: Vida cotidiana
Género: Regra de brincadeira
Nuimero de atividades: 3

C) () ENSINAR UMA BRINCADEIRA.

D) ( ) VENDER UM BRINQUEDO.
COMO BRINCAR DE BATATA QUENTE
MATERIAL Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao 3.8
1 BATATA Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
1 Ifat fo (293° ano) teria?
A) Ler e compreender o 1
COMO BRINCAR comando.
1 OSPARTICIPANTES DEVEM SENTAR EM CIRCULO. B) ke:ﬂ!m as alternativas até o 1
nal.
2 COLOQUE UMA MUSICA PARA TOCAR. -
oo C) Entender que € para marcar 4
3 UMA PESSOA DEVE FICAR DE COSTAS PARA OS PARTICIPANTES, CONTROLANDO A MUSICA apenas uma alternativa.
4 ENQUANTO A MUSICA TOCA, OS PARTICIPANTES DEVEM PASSAR A BATATA DE MAO EM MAOD. D) Entender no texto as 13
informagdes que permitam
5 A PESSOA QUE ESTA CONTROLANDO A MUSICA DEVE FAZE LA PARAR Bertifcarpe fratarde-uma
6 QUANDO A MUSICA PARAR, O PARTICIPANTE QUE ESTIVER COM A BATATA SERA ELIMINADO. regra para a brincadeira.
QOutra/ s, quall s: 2 (nenhuma)

Inferem informacdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal
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Sobre as tarefas de leitura relacionadas ao texto 1 “Como brincar de batata quente”

Observe g primeira tarefa de leitura relacionada ao texto 1.

DE ACORDO COM O TEXTO, QUANDO A MUSICA PARA, O PARTICIPANTE QUE ESTA COM A BATATA
Campo de atuagio: Vida cotidiana A) ( ) CONTROLA A MUSICA
Género: Regra de brincadeira

Nimero de atividades: 3 B) () PASSAABATATA
] { ) SAI DA BRINCADEIRA.
D)  ( )SENTAEMCIRCULO.
COMO BRINCAR DE BATATA QUENTE
MATERIAL
— Sobre a |eitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questdo 3.4
Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
(2%/3° ano) teria?
COMO BRINCAR A) Ler e compreender o comando. 4
1 S PARTICIPANTES DEVEM SENTAR EM CIRCULO. B) Ler todas as até o final 2
2 COLOQUE UMA MUSICA PARA TOCAR. C) Enidnai e Eﬂp{iﬁ;‘:f:a’ apenas uma 1
3 UMA PESSOA DEVE FICAR DE COSTAS PARA OS PARTICIPANTES, CONTROLANDO A MUSICA D) Localizar no texto a informagao recuperadal 14
4 ENQUANTO A MUSICA TOCA, OS PARTICIPANTES DEVEM PASSAR A BATATA DE MAO EM MAOD. Ti SuTTiR s :a";'z:f'éf'asf i
5 APESSOA QUE ESTA CONTROLANDO A MUSICA DEVE FAZE-LA PARAR E) Ourals, qual s - )
6 QUANDO A MUSICA PARAR, O PARTICIPANTE QUE ESTIVER COM A BATATA SERA ELIMINADO.

formacdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal
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Observe a terceira tarefa de Ieitura relacionada a0 texto 1

ESSE TEXTO SERVA PARA

Campo de atuagio: Vida cotidiana
Género: Regra de brincadeira
Nuimero de atividades: 3

A)( ) DAR UM AVISO
B) ( ) MANDAR UM RECADO.
C)( ) ENSINAR UMA BRINCADEIRA.

D) ( ) VENDER UM BRINQUEDO.
COMO BRINCAR DE BATATA QUENTE
MATERIAL Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao 3.8
1 BATATA Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
1 Ifat fo (293° ano) teria?
A) Ler e compreender o 1
COMO BRINCAR comando.
1 OSPARTICIPANTES DEVEM SENTAR EM CIRCULO. B) ke:ﬂ!m as alternativas até o 1
nal.
2 COLOQUE UMA MUSICA PARA TOCAR. -
oo C) Entender que € para marcar 4
3 UMA PESSOA DEVE FICAR DE COSTAS PARA OS PARTICIPANTES, CONTROLANDO A MUSICA apenas uma alternativa.
4 ENQUANTO A MUSICA TOCA, OS PARTICIPANTES DEVEM PASSAR A BATATA DE MAO EM MAOD. D) Entender no texto as 13
informagdes que permitam
5 A PESSOA QUE ESTA CONTROLANDO A MUSICA DEVE FAZE LA PARAR Bertifcarpe fratarde-uma
6 QUANDO A MUSICA PARAR, O PARTICIPANTE QUE ESTIVER COM A BATATA SERA ELIMINADO. regra para a brincadeira.
QOutra/ s, quall s: 2 (nenhuma)

Inferem informacdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal
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Observe a terceira tarefa de leitura relacionada ao texto 1

Campo de atuag3o: Vida cotidiana ESSE TEXTO SERVA PARA

Género: Regra de brincadeira
Numero de atividades: 3

A) ( ) DAR UM AVISO
B) ( ) MANDAR UM RECADO

C)( ) ENSINAR UMA BRINCADEIRA.

‘COMO BRINCAR DE BATATA QUENTE D) ( ) VENDER UM BRINQUEDO.

A PESSOA QUE ESTA CONTROLANDO A MUSICA DEVE FAZE-LA PARAR.

MATERIAL : ’

1BATATA Sobre a leitura do texto 1 “Como brincar de batata quente” - questao 3.12
Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas

Ifabeti (2%/3° ano) teria?

COMO BRINCAR A) Lere pi fer o 6

1 0SPARTICIPANTES DEVEM SENTAR EM CIRCULO. B) Lertodas as altemativas até o final 2
C) Entender que & para marcar apenas uma 2

2- COLOQUE UMA MUSICA PARA TOCAR P -

3 UMA PESSOA DEVE FICAR DE COSTAS PARA OS PARTICIPANTES, CONTROLANDO A MUSICA D) Localizar no texto as informagdes que n

. ensinam a brincadei
4 ENQUANTO A MUSICA TOCA, OS PARTICIPANTES DEVEM PASSAR A BATATA DE MAO EM MAD.
& E) Outral s, quall s: 1 (nenhuma)
5
ra

QUANDO A MUSICA PARAR, O PARTICIPANTE QUE ESTIVER COM A BATATA SERA ELIMINADO.

oes explicitas em textos curtos

... Mestranda Prof 2 Cris
®  Kellen

Primeira atividade de leitura do texto 2 do Protocolo de Leitura

Texto 2 do Protocolo de Leitura - Convite
Sobre a leitura do texto 2 - Convite:

[ Texto 2 1

Campo de atuagdo: Vida cotidiana
Género: Convite
Nimero de atividades: 2

ESSE TEXTO E:

A} () UM CARTAZ

8) (. ) UM CONVITE
€) L. ) UMA HISTORIA
D) [, ) UMA RECEITA.

Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questdo 4.4

Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
estudante alfabetizado (2°/3° ano) teria?

A) Lere 0 comando 2

B) Ler todas as alternativas até o final. 3

C) Entender que é para marcar apenas uma 1

D) Localizar no texto as informacdes que 7

permitem identificar um convite
(data’horario e local)

E) identificar o género convite 3
F) Outra/ s, qual s: 5 (4 - nenhuma das dificuldades apontadas)
(1 - Alguns estudantes teriam dificuldade de

identificar o

Localizam informacdes explicitas em textos curtos
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Segunda atividade de leitura do texto 2 do Protocolo de Leitura
Observe a segunda tarefa de leitura refacionada 2o texto 2.

Texto 2 do Protocolo de Leitura - Convite

[ Texto2 | DE ACORDO COM ESSE TEXTO, A FESTA SERA EM QUAL DIA?
Campo de atuagdo: Vida cotidiana AL o3
Género: Convite 8109
Numero de atividades: 2
ol )2z
D) )30

Sobre a leitura do texto 2 - Convite - questio 4.8
Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
(2°/3° ano) teria?
i

A) Lere o 3

B) Ler todas as alternativas até o final 0

C) Entender que é para marcar apenas uma 1
alternativa.

D) Localizar no texto a informagdo sobre af 9
data da festa.

E) Outral s, quall s: 8 (2 - Entender a data).

(5 - Nenhuma).
(1 - Erro de interpretagio)

as em textos curtos

Mestranda Prof 2 Cris
Kellen

Campo de atuagio: Artistico-literdrio
Género: Poema

Numero de atividades: 1 Observe a tarefa de leitura relacionada ao texto 3.

NO VERSO “0 GATO ATREVIDO”, A PALAVRA “ATREVIDO” SIGNIFICA QUE O GATO £
A) () CORAIOSO.

B)  ( )ALEGRE.

C) () FAMINTO.

D) () RAPIDO.

'O GATO E O CACHORRO

MIAU, MIAU, MIAU.

O GATO DO VIZINHO

COMEU A COMIDA

DO MEU CAOZINHO.
Sobre a leitura do texto 3 - "0 gato e o cachorro” - item 5.3

Um estudante Respostas
MIAU, MIAU, MIAU. A o 8
O GATO ATREVIDO B) Responderia com a ajuda dof da professor 13
CAMINHOU PELA CALGADA C) Nao responder 0

PULOU O MURO,
COLOCOU O FOCINHO
NO PRATO DO CAO

E CONTENTE ACABOU

COM A CARNE E O PAO.

Inferem informagdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal
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Campo de atuagao: Artistico-literdrio Observe a tarefa de leitura relacionada ao texto 3.
Género: Poema

Numero de atividades: 1

NO VERSO “O GATO ATREVIDO”, A PALAVRA “ATREVIDO” SIGNIFICA QUE O GATO £
A) [ ) CORAJOSO.

B) [ )ALEGRE.

€ [ )FAMINTO.

D) [ )RAPIDO.

O GATO E O CACHORRO

MIAU, MIAU, MIAU.

O GATO DO VIZINHO ) L
Sobre a leitura do texto 3 - “O gato e o cachorro” - item 5.4
COMEU A COMIDA

Que tipo de dificuldade vocé acha que um Respostas
DO MEU CAOZINHO. (2°/3° ano) teria?

A) Lere 0 comando. 5
MIAU, MIAU, MIAU. B) Ler todas as al ivas até o final 0

C) Entender é marcar apenas uma 2
O GATO ATREVIDO } que s
CAMINHOU PELA CALCADA D) Cempreender o significado da palavra 12

ATREVIDO.

PULOU O MURO, &

E) © género poema. 0
COLOCOU O FOCINHO F) Outral s, quall s: T

= (1 - Confundir-se em relagdo as altemativas Ae C,
NO PRATO DO CAO Ja que podena relacionar o fate do gato ter comido
E CONTENTE ACABOU a comida do cachorro por estar faminto).
§

COM A CARNE E O PAO.

Inferem informag6es em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal

e M tranda Prof ® Cris
N

ATIVIDADE
Referéncias
Formar 3 estagbes (grupos);
1? Estagéo fard a elaboragdo de 6 sugestes de atividades para 012 ano; BRASIL. Decreto n? 11556, de 12 de junho de 2023. Institui o
" . > g Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Diario Oficial da Unido,
2" Estagho fard a elaboragio de 6 atividades para 0 22 ano; Brasflia, DF, 13 jun. 2023 Secdo 1, p. 3. Disponivel em:

3*Estacio fard a elaboracio de 6 atividades parao 3°ano. https:/fwww.in.gov.br/en/web/dou/-/decreta-n-11556-de-12-de-
Junho-de-2023-489126833. Acesso em: 26ag0. 2023,

As atividades devem servir para auxiliar na consolidacéo das JINER/MEC Relatério da Pesquisa Alfabetiza Brasil: diretrizes para
habilidades apontadas com maior predisposicio uma politica nacional de Tviiagén da alfabetizacdo n;las criangas.

v Brasilia, 3 Inep/MEC, 2 Disponivel em:

#0@ITonas respostas do protocoio daleitura. https: lidownloadinep govbripublicacoes/institucionais/avaliacoes..
e_exames_da_educacao_basica/relatorio_da_pesquisa_alfabetiza_

brasil pdf. Acesso em: 19 out. 2024,

MUITO OBRIGADA.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “A
importancia do olhar da gestido escolar para questoes relacionadas a
alfabetizacao”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € que sendo a
alfabetizacdo o foco da agédo pedagogica durante o 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, acredita-se ser importante a manutengao de um olhar critico em busca
da qualidade da educacao ofertada nessas etapas, pois a BNCC defende a qualidade
da educacéo e a diminuigdo das desigualdades educacionais e somente a partir de
uma alfabetizacdo que contemple a formagao do leitor-escritor autbnomo se podera
combater as desigualdades.

Cabe ressaltar que a alfabetizagdo € um processo ao qual todos os anos iniciais
do Ensino Fundamental devem se dedicar. Portanto, defende-se no presente trabalho,
a necessidade de se pensar em estratégias pedagogicas para que todos, ou pelo
menos a maioria dos educandos, consigam consolidar as habilidades essenciais a
cada ano de escolaridade seguindo o que é proposto pela BNCC e que corrobora com
a equidade no processo de aprendizagem.

Nesta pesquisa pretendemos investigar possiveis defasagens em habilidades
relacionadas a competéncia leitora contempladas especificamente na etapa do 2° ano
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Mariano Procopio, propondo um Plano de
Acéao Educacional para a consolidacdo dessas habilidades através da reflexao sobre
acgdes propostas nas Politicas Nacionais e Estaduais e legislagdes vigentes para essa
fase.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com
vocé: aplicar o instrumento Protocolo de Leitura, no qual vocé podera opinar sobre
atividades aplicadas a educandos da fase da alfabetizacdo, contribuindo com sua
experiéncia docente, na analise de cada item utilizado de acordo com os objetivos que
eles pretendem atingir ao verificar a competéncia leitora de um educando considerado
alfabetizado.

A pesquisa pode ajudar a entender quais habilidades de competéncia leitora
um discente alfabetizado deve ter consolidadas ao final da fase de alfabetizagdo, bem

como, mostrar o importante papel que a gestdo escolar e pedagdgica pode
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desempenhar em conjunto com os (as) professores (as) alfabetizadores (as) para que
a alfabetizacao dos educandos seja alcangada com eficacia e em consonancia com o
que as Politicas Nacionais e Estaduais ofertam.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizacdo. Voceé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar
agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacao € voluntaria e o fato de ndo querer participar nao vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador ndo vai
divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera liberado
sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficarao arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador
avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislagao
vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2024.

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a
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Nome do Pesquisador Responsavel: Cris Kellen Rodrigues Batista

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/instituto: Programa de Pds-Graduagdo em Gestédo e
Avaliacdo da Educacéao Publica

CEP: 36036-900

Fone: 55 (32) 4009-9750 / (32) 99168-0156

E-mail: ppgp@caed.ufjf.br / rcriskellen@gmail.com

Rubrica do participante de pesquisa ou responsavel:
Rubrica do pesquisador:




