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RESUMO

O caso estudado discute as causas da distorcdo idade-série, bem como
possiveis medidas de correcdo de fluxo. Para tal faz-se necessario entender o
contexto da Escola Estadual da Mata, localizado na cidade de Mata Viva, no interior
do estado de Minas Gerais, cujo indices de distor¢ao idade-série sao significativos
(especialmente no Ensino Fundamental Anos Finais). Destarte esse caso se propde
a responder a pergunta: Quais as ag¢des que a gestdo da Escola Estadual da Mata
pode desenvolver para minimizar o problema do significativo quantitativo de
estudantes em distorgdo idade-série? O objetivo geral deste estudo é analisar como
a gestdo da Escola Estadual da Mata tem abordado a distorcdo idade-série dos
alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Escola Estadual. Os objetivos
especificos foram: i) descrever os niveis de distor¢do idade-série na E. E. da Mata e
as dificuldades da gestdo em lidar com esse problema; ii) Analisar os fatores que
tém provocado a distorgdo idade-série na Escola Estadual da Mata; e, iii) Propor
agdes que podem ser utilizadas pela gestdo escolar da Escola Estadual da Mata
para reduzir os problemas do fluxo. Metodologicamente utilizaremos uma
abordagem qualitativa, através de pesquisa documental, pesquisa bibliografica e
levantamento de dados através dos seguintes instrumentos de pesquisa de campo:
questionarios e entrevistas semiestruturadas com professores, direcido da escola e
os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e de turmas das EJAs. Como
referencial tedrico, foram considerados autores com contribuigdes sobre o fluxo
escolar no Brasil, os efeitos da distorcdo idade-série e as politicas de correcao de
fluxo. A analise dos dados coletados através de questionarios e das entrevistas
culminaram na elaboragédo de um Plano de A¢do Educacional (PAE), que visa propor
agdes dentro do ambiente escolar para mitigar os efeitos da pratica da reprovacgao,
da defasagem na aprendizagem e a busca pela valorizagdo da Educacao de Jovens
e Adultos.

Palavras-chave: Fluxo Escolar; Distorcao Idade-Série; Correcao de Fluxo.



ABSTRACT

The case study discusses the causes of age-grade distortion, as well as
possible flow correction measures. In order to do this, it is necessary to understand
the context of the Escola Estadual da Mata, located in the town of Mata Viva, in the
interior of the state of Minas Gerais, whose age-grade distortion rates are significant
(especially in the Elementary School Final Years). This case aims to answer the
question: What actions can the management of Escola Estadual da Mata take to
minimize the problem of the significant number of students with age-grade distortion?
The general objective of this study is to analyze how the management of Escola
Estadual da Mata has addressed the age-grade distortion of students in the final
years of elementary school at the state school. The specific objectives were: i) to
describe the levels of age-grade distortion at Escola Estadual da Mata. E. da Mata
and the management's difficulties in dealing with this problem; ij) Analyze the factors
that have caused the age-grade distortion at Escola Estadual da Mata; and, iii)
Propose actions that can be used by the school management of Escola Estadual da
Mata to reduce the flow problems. Methodologically, we will use a qualitative
approach, through documentary research, bibliographical research and data
collection through the following field research instruments: questionnaires and semi-
structured interviews with teachers, school management and students from the final
years of elementary school and EJA classes. As a theoretical reference, authors with
contributions on school flow in Brazil, the effects of age-grade distortion, and policies
for correcting flow were considered. As a theoretical reference, authors with
contributions on school flow in Brazil, the effects of age-grade distortion, and policies
for correcting flow were considered.The analysis of the data collected through
questionnaires and interviews culminated in the preparation of an Educational Action
Plan (PAE), which aims to propose actions within the school environment to mitigate
the effects of the practice of failure, the learning gap and the search for the

valorization of Youth and Adult Education.

Keywords: School Flow; Age-Grade Gap,; Flow Correction.
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1 INTRODUGAO

A democratizagdo do acesso a Educagao Basica, vivenciado no Brasil nas
ultimas décadas, sobretudo com a redemocratizagdo do pais na segunda metade
dos anos 1980, ainda carrega inumeros desafios para que esse direito possa ser
acessado de forma plena por toda a populagdo. Nao se trata apenas do acesso a
escola, mas da qualidade e eficiéncia do sistema educacional como um todo.

Quanto mais expressivo se torna o avango do Estado em seu objetivo
constitucional de proporcionar um acesso universal a educagdo, maiores sao 0s
desafios na garantia das aprendizagens e de uma trajetéria escolar bem-sucedida.
Esses desafios sdo grandes, especialmente no que se refere a problemas que
interferem no fluxo escolar regular dos estudantes, entre eles: a reprovagdo, quando
o aluno precisa repetir a série em que se encontra; o abandono escolar, quando o
aluno deixa de frequentar a escola por um determinado periodo; e a evasao escolar,
quando o aluno em situagao de abandono escolar deixa de se matricular na escola
no inicio do ano letivo.

Uma das consequéncias de problemas no fluxo escolar é a distor¢ao idade-
série (alunos com diferenca de dois ou mais anos entre a sua idade e a idade
adequada para a série em que se encontra), ou seja, a distor¢ao idade-série ocorre
quando o aluno acumula reprovagdes ou retorna a escola depois de longo periodo
fora dela. Esse problema implica em consequéncias que vao além da trajetéria
individual do estudante. Segundo Portela et al. (2017, p. 480):

Um elevado grau de distor¢ao idade-série pode afetar a acumulagao
de capital humano por parte da populagédo, trazendo n&o apenas
consequéncias para os individuos, como também para a sociedade
como um todo, afetando o crescimento econdémico de longo prazo e
retardando a queda na desigualdade social. Sendo assim, do ponto
de vista social, a distorcdo idade-série ndo somente reduz a
velocidade com que se acumula capital humano, como também afeta
0 nivel maximo que este pode alcancar.

Nesse sentido, investigar as causas da distorgdo idade-série, bem como

possiveis medidas de correcado de fluxo é necessario para o avancgo educacional do
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pais. Dessa forma, analisar o caso da Escola Estadual da Mata', localizado na
cidade de Mata Viva, no interior do estado de Minas Gerais, cujos indices de
distor¢c&do idade-série sao significativos (especialmente no Ensino Fundamental Anos
Finais) € um interessante ponto de observagao para essa investigagdo. Assim, essa
pesquisa sera pautada pelo seguinte questionamento: Quais as a¢des que a gestao
da Escola Estadual da Mata pode desenvolver para minimizar o problema do
significativo quantitativo de estudantes em distor¢do idade-série? Dessa forma, o
objetivo geral deste estudo € analisar como a gestdo da Escola Estadual da Mata
tem abordado a distorcdo idade-série dos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual. Os objetivos especificos sao: i) descrever os
niveis de distor¢do idade-série na E. E. da Mata e as dificuldades da gestdo em lidar
com esse problema; ii) analisar os fatores que tém provocado a distor¢édo idade-série
na Escola Estadual da Mata; e iii) propor agdes que podem ser utilizadas pela
gestao escolar da Escola Estadual da Mata para reduzir os problemas do fluxo.

A escola observada nesse estudo tem grande potencial de analise, uma vez
que ela é a unica escola de Ensino Médio na cidade de Mata Viva, cuja populagao é
de cerca de 13.927 habitantes (IBGE, 2022) e a maior a ofertar o Ensino
Fundamental Anos Finais. Esse aspecto facilita a observagao de fatores intra e
extraescolar que interferem nos problemas do fluxo escolar.

O interesse por este estudo esta relacionado a minha atuagao profissional.
Conclui’ a graduagdo em Histéria pela Universidade Federal de Vigosa (UFV).
Atualmente, trabalho na educacdo publica do estado de Minas Gerais como
professor da disciplina de Histéria. Dessa forma, trabalho como efetivo em dois
cargos na Escola Estadual da Mata, com turmas do Ensino Fundamental Anos
Finais, do Ensino Médio e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

A minha relagdo pessoal com esse caso de gestdo esta ligada a observacgdes
cotidianas na sala de aula, pois apesar de n&o trabalhar com muitas turmas do
Ensino Fundamental, me deparo, eventualmente, com alunos que passam por

sucessivas reprovagdes e que, muitas vezes, nao concluem os estudos. Muitos

'O nome da escola e do municipio foram substituidos por nomes ficticios como forma de
preservar o anonimato dos sujeitos que participaram dessa pesquisa.

2 Nos paragrafos destinados a apresentagdo do pesquisador, optei por usar o tempo verbal
na primeira pessoa no singular, forma mais eficaz de expor como a minha trajetdria
pessoal esta interligada as escolhas e esforgos realizados durante esta pesquisa.
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alunos reprovados no Ensino Fundamental acabam deixando de estudar em algum
momento ou permanecem varios anos afastados da escola e s6 retornam quando
tém a oportunidade de frequentarem a EJA. Como leciono em turmas de jovens e
adultos, percebo que os alunos que estao fora da faixa etaria correspondente a série
em que deveriam estar cursando sao, geralmente, infrequentes e a maioria
abandona a escola por longos periodos. Dessa forma, as causas que levam a tantas
reprovagoes, bem como os fatores que resultam em abandono e evasido merecem
uma analise aprofundada, para que sejam devidamente enfrentadas pela gestéo e
corpo escolar.

Essa pesquisa usara como referencial teérico as contribuicbes de autores
como Dilia Gléria (2004), Ribeiro (1991), Earp (2009), Tavares Junior (2017; 2020),
Machado (2005), Portela et al. (2017), Andrade (2009) e Frederico Almeida (2017)
que dao suporte a pesquisa com suas contribuicdes sobre o fluxo escolar no Brasil.
Sobre as consequéncias do efeito da distorcdo idade-série, autores como Riani
(2005), Portela et al. (2017), Tavares Junior (2018), Carvalho (2015), Patto (2004) e
Carmem Mattos (2022) foram importantes durante todo o texto. Ja em relagédo as
politicas de corregcao de fluxo, baseou-se nas experiéncias estudadas por Prado
(2020), Andrade e Aguiar (2019), Patto (2004), Gomes (2005), Brant e Cassab
(2022), Soares et al. (2016), além de Andrade e Aguiar (2019).

Para poder pensar a relacdo da Escola Estadual da Mata com os seus indices
de distorcdo idade-série, € utilizada a metodologia de estudo de caso com
abordagem qualitativa. Para a obtencédo dos dados foram realizados questionarios e
entrevistas semiestruturadas com professores e direcdo da escola. Além disso,
foram entrevistados alunos do Ensino Fundamental Anos Finais (que estavam com
idade acima da desejada para a série em que estavam matriculados) e da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA).

Essa dissertacdo esta organizada, além desta introdugdo (capitulo 1), em
outros trés capitulos. O segundo capitulo versa sobre o caso de gestdo. Nele sera
descrito o contexto educacional da E. E. da Mata e as evidéncias sobre os
significativos niveis de distor¢cao idade-série nessa escola, bem como as dificuldades
da gestdo em lidar com esse problema. Essa abordagem sera precedida de uma

breve apresentacdo dos determinantes da distorcdo idade-série, do debate histérico
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sobre o tema e do tipo de enfrentamento que o estado de Minas Gerais vem fazendo
para a corregao de fluxo.

O terceiro capitulo sera dedicado a analise da pesquisa. Ele contara com a
apresentacao do referencial teérico, abordando os impactos que a distor¢cédo idade-
série causa no nivel individual - na perspectiva de futuro do estudante - e no coletivo
- no sistema educacional como um todo. Essa analise também trara a metodologia e
instrumentos utilizados neste trabalho, bem como a analise dos resultados
coletados.

Por fim, o quarto capitulo ira propor um Plano de A¢do Educacional (PAE),
que se apoia na analise dos dados obtidos na pesquisa e apresentados no capitulo
anterior. Ele sera elaborado considerando os problemas elencados e tem como
proposta aprimorar a pratica escolar no enfrentamento dos fatores que contribuem

na manutencao da distor¢ao idade-série.
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2 A DISTORGAO IDADE-SERIE NA ESCOLA ESTADUAL DA MATA - MG

O objetivo deste capitulo € descrever os niveis de distor¢do idade-série na
Escola Estadual da Mata e as dificuldades da gestdo em lidar com esse problema.
Para isso, o capitulo esta dividido em quatro sec¢des. A primeira apresenta um breve
panorama sobre o debate do tema distor¢gdo idade-série no Brasil. Na segunda
secdo, serao analisadas as politicas de enfrentamento adotado pelo estado de
Minas Gerais. Seguindo adiante, a terceira sec¢éo, fechando um esfor¢o de analise
do macro para o micro, apresenta o contexto socioeconémico e educacional do
municipio de Mata Viva. A quarta e ultima secgdo, dedicada a E. E. da Mata,
apresenta o espago fisico, as praticas pedagogicas e a relagdo da escola com o
problema da distorcdo idade-série. Devido ao cuidado de descrever o cenario da
pesquisa da melhor forma possivel, essa ultima secao foi dividida ainda em trés
subsegdes: a primeira dedicada ao histérico, infraestrutura e organizagao
pedagogica; a segunda contendo informagdes sobre o rendimento e a distorgéao
idade-série na E. E. da Mata; e, por fim, a ultima subsecéo apresentara a politica de

corregao de fluxo na escola.

2.1 O DEBATE HISTORICO SOBRE A DISTORCAO IDADE-SERIE NO BRASIL

Entende-se como fluxo escolar, o movimento do estudante na sua trajetoria
pelas séries/anos escolares. Quando fatores negativos ao fluxo escolar regular
ocorrem, resultam em problemas na relagdo entre a idade e a série em que o aluno
se encontra, gerando problemas como a distor¢ao idade-série. Segundo Portela (et
al., 2017, p. 480): “A distorcdo idade-série (ou defasagem idade-escolaridade) é a
diferenca entre a idade adequada para a série do estudante e a idade real do
estudante”. Contudo, o aluno s6 passa a ser considerado em distorcdo idade-série
quando a diferenga de idade se torna igual ou superior a dois anos de atraso (Brasil,
2020).

O atual referencial utilizado na educacéao brasileira sobre a idade correta para
cada série/etapa da educacdo esta na Emenda Constitucional n® 59/2009, que

alterou o inciso | do artigo 208 da Constituicdo Federal, que define o dever do
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Estado em garantir a “educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada, inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 2009, recurso on-line). A
partir de entdo, a idade correspondente a cada série/etapa ficou definido de acordo

com a tabela 1.

Tabela 1 — Relagcdo de Ano/Série e a Idade Adequada

Etapalfase Ano/Série Idade Adequada
Educacéo infantil - 4e5
1° Ano 6
2° Ano 7
Ensino Fundamental Anos Iniciais 3° Ano 8
4° Ano 9
5° Ano 10
6° Ano 11
. . 7° Ano 12
Ensino Fundamental Anos Finais 8° Ano 13
9° Ano 14
1° Ano 15
Ensino Médio 2° Ano 16
3° Ano 17

Fonte: Brasil (2018).

Dessa forma, os motivos que podem eventualmente alterar esse fluxo escolar
regular, apresentado na tabela 1, a ponto de o estudante acumular dois ou mais
anos de defasagem, seriam: a reprovacao da série em que o aluno esta matriculado;
o0 abandono escolar, quando o aluno deixar de frequentar a escola por um
determinado periodo; ou na matricula tardia do aluno na escola (Portela et al. 2017).

Porém, a distor¢ao idade-série s6 passou a ser encarada como um problema
da educacado do pais em um periodo recente da histéria. O inicio do debate
brasileiro sobre os problemas que a distorcdo idade-série acarreta para os
individuos e para todo o sistema educacional, comegou pela compreensdo dos
problemas advindos da reprovagdo e evasao escolar, cujo os primeiros estudos
remonta da primeira metade do século XX no Brasil. Nos escritos dos idealizadores
do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”’, na década de 1930, o tema da
“‘multirrepeténcia” e da evasao ja aparecem como problemas a serem superados no
Brasil. Segundo Gil (2018, p. 20):
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embora 0os exames escolares e a reprovacéo dos alunos existissem
desde a instalacdo da escola moderna no Brasil, ainda no periodo
colonial, € apenas a partir dos anos 1930 que os maus resultados
escolares entram na agenda politica como problema da educacgao
nacional.

Por outro lado, isso ndo significa afirmar que o problema da distorgéo idade-
série acompanha necessariamente o debate sobre a repeténcia e evasédo, uma vez
que os sistemas educacionais nao estabeleciam o que seria um fluxo escolar regular
e qual a idade correta para cada série.

As décadas seguintes foram acompanhadas de muitos debates académicos
sobre o tema, a exemplo das criticas feitas por Anisio Teixeira, na década de 1950,
sobre as altas taxas de repeténcia e reprovagdo no Brasil, que contrariavam o
desejo de democratizar as oportunidades na educacédo escolar (Gléria, 2004).
Porém, pouca mudanga pratica ocorreu no enfrentamento das causas que
interferiam negativamente em uma trajetéria escolar sem percalgos. Foi s6 a partir
da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 que mudangas no enfretamento
dos problemas escolares, entre eles a distor¢do idade-série, comegaram a ganhar
forca (Brasil, 1988). Influenciado pelo debate intelectual da época, como os estudos
de Patto (1990), esforcos politicos, especialmente legislativos, ocorreram a partir da
década de 1990, com a intengao de enfrentar os problemas causadores do “fracasso
escolar’. Segundo Carvalho (2015, p. 405), Patto (1990) contribui com a pesquisa

em educagao no Brasil ao estabelecer

Nnovo marco ha compreensao dos processos psicossociais envolvidos
nas praticas sociais e escolares responsaveis pela producdo de
‘reprovados’, ‘fracassados’ e por toda sorte de estigmas que afirmam
a incompatibilidade de certas criangas das classes populares para
com a aprendizagem e a cultura escolar.

Nesse contexto, a partir de 1992 foram implementados programas de
aceleracao de estudo para reduzir os indices de distor¢cdo idade-série do pais. Esses
programas foram inspirados nos estudos de Levin e Soler (1992) sobre o programa
estadunidense denominado “Escolas Aceleradas”, que por sua vez foi desenvolvido

pela Universidade de Stanford no final da década de 1980. Mas apesar de o
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programa ser uma referéncia em politicas de corregao de fluxo, ele encontrou muitos
criticos. Segundo Andrade e Aguiar (2019, p. 7):

Cabe ressaltarmos que a focalizacio da distorcado idade/série escolar
como problema solucionavel por medidas de aceleragao de estudos
constitui uma afirmacao equivocada de que o atraso na trajetéria
escolar é gerado pelos préprios individuos (Angelucci, Kalmus,
Paparelli, & Patto, 2004). Na realidade, o discurso que busca explicar
a irregularidade do fluxo escolar como uma consequéncia natural da
vulnerabilidade inerente as classes desprovidas
socioeconomicamente omite outras dimensdes importantes e
geradoras desse fendmeno.

A concepgao que traz maior complexidade a esse problema se apoia no fato
de que a distorgao idade-série é causada por fatores multiplos, entre eles: a evasao,
0 abandono, a reprovacao e a matricula tardia. A critica desses autores, citados por
Andrade e Aguiar, as politicas de corregao de fluxo isoladas é que elas enfrentam o
“sintoma” sem lidar com as causas.

Em 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional
(LDB) (Brasil, 1996), avancos importantes foram obtidos na estruturagdo de uma
nova concepgao de educagéao, definindo instrumentos que os sistemas educacionais
deveriam seguir para garantir que os estudantes concluissem o ensino basico
(Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio). A LDB, em seu artigo
24, estabelece, entre outras coisas, que a verificacdo do rendimento escolar deve

observar os seguintes critérios:

a) avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleragao de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas seéries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos (Brasil, 1996, recurso on-line).

O estabelecimento desses pontos, significou a possibilidade de os sistemas
educacionais criarem, com maior ou menor sucesso, mecanismos para a reducao de

problemas no fluxo escolar, entre eles a redugao da distor¢cao idade-série.
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O Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei criada para estabelecer as
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional do Brasil, também colocou
0 combate a distor¢ao idade-série como ponto estratégico na melhoria da educagéo
do pais. O PNE foi criado com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo e
garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Na sua primeira
versao, para periodo de 2001 a 2010, o PNE buscou estabelecer “diretrizes que
levem a corre¢cdo do fluxo de alunos na escola basica” (Brasil, 2001, recurso on-
line). Na sua segunda versdo, entre 2014 e 2024, o novo PNE da ainda mais
atencdo ao problema da distorgdo idade-série. Nas metas 5, 7, 8 e 9, sao
estabelecidas estratégias para assegurar 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
na escola, com a implementagéo de programas de corregao de fluxo e a Educagao
de Jovens e Adultos (Brasil, 2014).

A implementagao de politicas publicas que estabeleciam o papel dos sistemas
educacionais no combate a fatores que competem contra um fluxo escolar regular,
alteraram de forma consistente a realidade da educacéao brasileira. Na tabela 2, é
possivel perceber como as taxas de rendimento escolar se alteraram ao longo das

ultimas décadas em resposta as politicas educacionais adotadas no Brasil.

Tabela 2 — Taxas de rendimento (%) escolar no Brasil do Ensino Fundamental e
Ensino Médio (1988 a 2019)

Ensino Fundamental Ensino Médio
Aprovacao | Reprovagao | Abandono | Aprovacao | Reprovacao | Abandono
1988 60,6 18,8 20,6 - - -
1996 73 141 12,9 74,4 9,9 15,7
2000 77,3 10,7 12,0 74,4 7,5 18,1
2010 86,6 10,2 3,1 771 12,6 10,3
2019 92,8 6,0 1,1 86,1 9,1 4,7

Fonte: INEP (2022).

Os dados da tabela 2 indicam a variacédo do rendimento escolar apds o0 ano
da promulgacao da Constituicdo de 19883, sendo possivel perceber que houve uma
melhora geral nos indices apresentados ao longo dos anos. Porém, se por um lado
observamos a quase superacao do problema do abandono escolar no Ensino

Fundamental, que passou de 20,6 % em 1988 para 1,1% em 2019, a taxa de

3 Os dados de rendimento escolar do Ensino Médio de 1988 ndo estdo disponiveis no site
do Inep, por isso ndo estdo presentes na tabela 2.
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reprovagao no Ensino Médio permaneceu quase a mesma quando comparamos
1988 (9,9%) e 2019 (9,1%) (INEP, 2022).

Dessa forma, os avangos nas legislagdes educacionais, vivenciadas a partir
de 1988, resultaram de fato na melhoria dos indices de reprovagao, abandono e
evasao escolar. Porém, esses avangos sao lentos e ineficientes em recompor a
defasagem da aprendizagem e superar a marca do fracasso escolar, tao presente na
educacéo do pais.

Na secao a seguir sera apresentado como o estado de Minas Gerais enfrenta
a situagao de alunos com problemas no fluxo escolar regular, caracterizados em

situacao de distorcido idade-série.

2.2 DISTORGAO IDADE-SERIE EM MINAS GERAIS E AS POLITICAS DE
CORREGAO DE FLUXO

O estado de Minas Gerais, assim como os outros entes da federagao, passou
a adotar, a partir da LDB de 1996, diferentes programas e ag¢des de correcao de
fluxo. O cenario da distorcdo idade-série no estado de Minas Gerais, sera
apresentado mais adiante na tabela 3, apos a descricdo das principais medidas
adotadas pelo estado com relagao as politicas de corre¢ao de fluxo.

Nesse sentido, um importante documento orientador da atual politica de
reducao da distorcdo idade-série € o Plano Estadual de Educacédo (PEE) de Minas
Gerais, criado através da Lei n° 23.197, de 26 de dezembro de 2018, como uma
exigéncia do Plano Nacional de Educacdo e com metas estabelecidas para o
periodo de 2018 a 2027 (Minas Gerais, 2018). Nesse documento, a proposta de
manter e ampliar agcdes de correcao de fluxo aparecem nas metas 3 e 8, como forma
de possibilitar a recomposicdo da aprendizagem de estudantes do Ensino
Fundamental e Médio, com rendimento escolar defasado e em situagao de distor¢cao
idade-série.

Para alcancar as metas estabelecidas no PEE, a Secretaria de Educacéo do
Estado de Minas Gerais também estabeleceu, por meio da Resolugédo n°® 4.276, de
22 de janeiro de 2020, estratégias de correcdo de fluxo no @mbito das escolas da

rede estadual de ensino. A resolugao propds a criagcdo de turmas especiais com
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alunos com mais de dois anos de atraso escolar, com aulas ministrada por um unico
professor. A organizagao dessas turmas deveria seguir os seguintes pontos: no
Ensino Fundamental Anos Finais, o ciclo seria dividido em dois periodos anuais, 0
primeiro correspondendo ao 6° e 7° anos e o segundo ao 8° e 9° anos; ja as turmas
de correcdo de fluxo no Ensino Médio deveriam ser divididas em trés periodos
semestrais (cada periodo correspondente a uma série). As matrizes curriculares a
serem seguidas pelas turmas de corregao de fluxo também foram estabelecidas pela
propria resolucéao.

Em adigdo ao estabelecido nessa resolugdo, a SEE passou a disponibilizar
cursos de formagao continuada para os professores atuarem em turmas de corregcao
de fluxo. Os cursos foram divididos por areas e disponibilizados em plataforma
digital denominada “Escola de Formagéo”, o site € de dominio da propria secretaria.

Ja em dezembro de 2021, em resposta aos impactos da suspensao das aulas
presenciais devido a pandemia de Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, a Secretaria
de Educacao aprovou uma nova resolucdo, a de n°® 4.692, com nova disposi¢ao
sobre a organizagdo e o funcionamento de ensino nas Escolas Estaduais de
Educacdo Basica de Minas Gerais (Minas Gerais, 2021). Nesse texto, a SEE
estabeleceu, no seu artigo 88, a oportunidade de a escola utilizar mecanismos de
avaliacao interna para “aceleragcdo de estudos para os estudantes com distor¢céo

idade/ano de escolaridade” (Minas Gerais, 2021, p. 17). Ela estabelece ainda que

Os estudantes com distor¢cao idade/ano de escolaridade deverao ser
atendidos pela escola, utilizando-se das seguintes estratégias:

| - reclassificagdo, conforme previsto no artigo 111 desta Resolugéo;
Il - organizacdo de turmas especificas de aceleragdo, conforme
diretrizes estabelecidas pela Secretaria de Estado de Educacgao;

lll - encaminhamento a educacao de jovens e adultos - EJA, desde
que atendidas as exigéncias de idade (Minas Gerais, 2021, p.22).

Dessa forma, a SEE pretendia combater a distorcdo idade-série e alcangar as

seguintes metas estabelecidas no PEE:

3.4 Manter e ampliar programas e agdes de correcéo de fluxo do
ensino fundamental, por meio do acompanhamento individualizado
do estudante com rendimento escolar defasado, de forma a

4 Para mais informacgdes, acesse: www.escoladeformacao.educacao.mg.gov.br.
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reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade

(Minas Gerais, 2018, p. 6).

8.1 — Institucionalizar politicas publicas permanentes de EJA que
proporcionem a continuidade da escolarizagdo para a populagdo que
esteja fora da escola e com defasagem idade-série, associadas a
outras estratégias que garantam a continuidade da escolarizagao
apos a alfabetizacao inicial (Minas Gerais, 2018, p. 15).

Assim, pela tabela 3, é possivel entender quais foram os efeitos dessas

medidas tomadas pela SEE-MG nos ultimos anos sobre a distor¢ao idade-série.

Tabela 3 — Taxas de distor¢ao idade-série (%) em Minas Gerais no Ensino
Fundamental e Ensino Médio (2017-2023)

Ensino Fundamental Ensino Médio
2017 11,3 27,0
2018 10,8 26,4
2019 10,0 22,5
2020 10,2 23,9
2021 8,6 19,9
2022 7.4 18,8
2023 7.1 15,8

Fonte: INEP (2023).

Os dados da tabela 3 apresentam uma tendéncia de queda nas taxas de

distorcao idade-série ao longo dos anos, tanto no Ensino Fundamental quanto no

Ensino Médio. Mas se por um lado esses dados demonstram que o estado caminha

na reducao da distorcao idade-série, por outro a redugao € lenta e a atual politica de

correcao de fluxo ndo consegue atender toda a demanda identificada pelo préprio

estado.

Na préxima secao, inicia-se o esfor¢co de contextualizacido sobre a instituicao,

para que o quadro de distorcdo idade-série, aqui investigado, possa ser melhor

compreendido ao longo do texto.

2.3 CONTEXTO SOCIOECONOMICO E EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE

MATA VIVA - MG

O municipio de Mata Viva, no qual esta situado a Escola Estadual da Mata,

fica localizado na Zona da Mata Mineira, distante 220 km da capital do estado, Belo
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Horizonte, e tem uma populagdo aproximada de 14 mil habitantes segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2022). Com um forte contexto
rural, a economia do municipio esta concentrada na producéo do café e leite na area
rural (onde residem cerca de 50,2% da populacéo) e na prestagdo de servigos na
area urbana (que conta com 49,8% do total de habitantes do municipio) (IBGE,
2022). O rendimento médio mensal e a taxa de ocupagdo dos habitantes do

municipio em 2022 foram definidos pelo IBGE como sendo:

de 1.5 salarios minimos. A proporcdo de pessoas ocupadas em
relagdo a populacao total era de 13.9%. Na comparagcdo com os
outros municipios do estado, ocupava as posi¢cdes 652 de 853 e 390
de 853, respectivamente. Ja na comparacdo com cidades do pais
todo, ficava na posicao 4887 de 5570 e 2465 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais
de até meio salario minimo por pessoa, tinha 40.8% da populagao
nessas condigdes, 0 que o colocava na posigao 316 de 853 dentre as
cidades do estado e na posigao 2645 de 5570 dentre as cidades do
Brasil (IBGE, 2022, recurso on-line).

A rede educacional do municipio € composta por 3 escolas privadas, 10
escolas municipais e 4 escolas estaduais que ofertam a Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacao Especial.
No ano do ultimo Censo Escolar, 2022, todas essas escolas somaram 2.343
matriculas na Educagao Basica (INEP, 2022). O municipio ndo possui instituicbes de
ensino superior. Na rede municipal ha apenas uma escola na zona urbana e as nove
restantes estdo localizadas na zona rural.

Do total das 10 escolas municipais, apenas uma oferece os Anos Finais do
Ensino Fundamental, todas as outras atendem a Educacgao Infantil, a Educacgao
Especial e ao Ensino Fundamental Anos Iniciais. Ja a rede estadual possui trés
escolas na zona urbana e apenas uma localizada em um distrito do municipio, a
Escola Estadual Professor Ernesto de Melo Brandao. As escolas estaduais
localizadas na zona urbana sao: a Escola Estadual Dr. José Grossi, que atende
alunos dos Anos Iniciais e da Educacao Especial; a Escola Estadual Dom Joao
Bosco, com alunos dos Anos Iniciais e Finais do Fundamental, além da Educacéao
Especial; e a Escola Estadual da Mata (objeto deste estudo) que atende matriculas

dos Anos Finais, Ensino Médio, EJAs e Educacgao Especial. Na tabela 4, é possivel
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observar o quantitativo de matriculas em cada uma das escolas do municipio em

2022.

Tabela 4 — Quantidade de matriculas das escolas estaduais, municipais e privadas

do municipio de Mata Viva, por etapa e modalidade de ensino (2022)

Educacgao Anos Anos Ensino EJA Educagao Total de
Infantil Iniciais Finais Médio (%) Especial matriculas
(%) (%) (%) (%) (%)
E. E. da Mata - - 29,7 53,4 13,3 3,6 834
E. E. Dom Jodo Bosco - 38,9 58,8 - - 2,3 388
E. E. Dr. José Grossi - 96,8 - - - 3,2 314
E. E. Pr. Ernesto de Melo - 15,5 39,4 21,8 21,3 2 193
Brandao
E. M. Dr. Custédio de - - 98 - - 2 105
Paula Rodrigues
E. M. Padre José 55,2 41,4 - - - 3,4 29
Godinho
E. M. Ernesto Alves de 25,6 74,4 - - - 39
Miranda
E. M. Honorina Nacif 41,6 54,2 - - - 4,2 24
E. M. Estevao Costa de 30 70 - - - - 20
Oliveira
E. M. Jodo Caetano de 27,8 72,2 - - - - 18
Matos
E. M. Joaquim de Assis 20 80 - - - - 30
Rosa
E. M. Dr. Sertério de 27 71 - - - 2 59
Amorim e Silva
Centro Municipal Rasma 100 - - - - - 141
Conceigao da Silva
E. M. Hélio Pereira Lima 46,3 53 - - - 0,7 149
Escola Infantii Céu Azul 100 - - - 41
(Privada)
Escola Infantil Arco iris 66,7 32 - - - 1,3 78
(Privada)
APAE® Nossa Senhora 11,2 22,3 - - 66,5 - 36

SantAna (Privada)

Fonte: INEP (2022).

Devido a distancia entre a area urbana de Mata Viva e o distrito de Granada,

onde esta localizada a Escola Estadual Professor Ernesto de Melo Brandao, essa

escola acaba atendendo apenas a demanda local, contando com menos de

duzentas matriculas em todos os niveis de Ensino Fundamental, Médio, EJAs e

Educacao Especial. Dessa forma, a E. E. da Mata é a unica a atender a demanda

5 Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
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urbana de Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos. Na tabela 4 também é
possivel observar que ha trés escolas da rede privada, mas ofertam vagas apenas
até o Ensino Fundamental Anos Iniciais. A uUnica ressalva € a turma de EJA ofertada
de forma especializada pela APAE.

Essa rede de escolas que compde a educagdo do municipio apresentou uma

taxa de rendimento entre os anos de 2017 a 20236 que foi reunida na tabela 5.

Tabela 5 — Taxas de rendimento (%) do municipio de Mata Viva por etapa escolar
(2017-2023)

Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio
Reprovacao 2,3 15,2 9,1
2017 Abandono 0,0 1,2 5,4
Aprovacao 97,7 83,6 85,5
Reprovacao 3,6 13,5 10,0
2018 Abandono 0,0 2,9 7,7
Aprovacao 96,4 83,6 82,2
Reprovacgao 1,1 10,7 12,3
2019 Abandono 0,0 1,4 1,9
Aprovacao 98,9 87,9 85,8
Reprovacao 1,0 2,7 0,4
2020 Abandono 1,2 2,4 5,6
Aprovacao 97,8 94,8 94,0
Reprovacgao 0,1 0,4 0,0
2021 Abandono 0,0 0,7 2,2
Aprovacao 99,9 98,9 97,8
Reprovacgao 1,1 9,5 9,9
2022 Abandono 0,2 2,1 6,0
Aprovacao 98,7 88,7 84,1
Reprovacao 1,0 8,8 8,9
2023 Abandono 0,1 1,1 1,1
Aprovacao 98,9 90,1, 90,0

Fonte: INEP (2023).

A partir dos dados apresentados na tabela 5 €& possivel perceber a
permanéncia de percentuais de reprovacdo maiores no Ensino Fundamental Anos
Finais em relagdo ao Ensino Médio, embora esses indices se aproximem muito em
alguns anos. Também é possivel observar que o Ensino Médio apresenta as maiores
taxas de abandono escolar, que, segundo Soares et al. (2015), é uma caracteristica

comum nos sistemas educacionais do pais. Contudo, os indices de aprovacao sao

6 Nao sera considerado na analise desse capitulo o ano letivo de 2024, pois parte dos dados
desse periodo nao foi atualizado pelo INEP até a data da defesa dessa dissertagao.
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altos em todas as etapas, tendo aumentado durante a pandemia de Covid-19,

especialmente nas duas ultimas etapas da Educagao Basica.

Ja quando observamos a distor¢ao idade-série dentro do municipio (na tabela

6), podemos perceber como esses indices variam de acordo com a etapa de ensino.

Tabela 6 — Distor¢ao Idade-série (%) do municipio de Mata Viva / Por etapa de

ensino (2017-2023)

Anos Iniciais | Anos Finais | Ensino Médio
2017 6,0 23,8 29,1
2018 5,8 23,7 30,8
2019 7.4 21,7 21,8
2020 6,0 23,1 23,9
2021 4.8 20,9 20,7
2022 3,1 14,4 17,1
2023 3,6 15,9 19,2

Fonte: INEP (2023).

Novamente os Anos Finais e o Ensino Médio apresentam taxas de distorgao

idade-série com numeros percentuais aproximados (essas etapas da educacgao

serdo tratadas novamente na seg¢do 2.4.2.). Mas o que desperta maior atencéo

nesse momento, sdo os indices apresentados pelos Anos Iniciais, uma vez que essa

etapa ndo conta com o efeito acumulativo das reprovagdes e do abandono escolar

vivenciados pelas outras etapas.

Como a E. E. da Mata s6 oferece o ensino a partir dos Anos Finais, os dados

da tabela 7, apresenta um panorama geral desse indice nos Anos Iniciais do

municipio de Mata Viva, separados pela rede de ensino.

Tabela 7 — Distorgéo Idade-série (%) do municipio de Mata Viva / Anos Iniciais

(2017-2023)

Rede Municipal

Rede Estadual

1° 2° 3° 4° 5° 1° 2° 3° 4° 5°
2017 | 2,0 53 13,6 15,5 | 12,5 0 3,8 6,5 3,0 5,2
2018 | 1,7 8,3 13,7 18,6 | 15,8 3,7 0 2,6 4,9 3,0
2019 | 4,5 3,8 143 | 21,2 | 20,3 2,6 3,6 4,3 6,8 6,2
2020 0 2,2 9,7 18,8 | 23,2 0 2,6 3,8 4,0 6,4
2021 0 0 2,4 129 | 159 1,2 2,1 3,8 59 7,1
2022 0 0 0 2,4 10,5 1,9 2,2 2,3 3,8 6,0
2023 0 5,7 2,1 5,6 7 3,2 2,9 3,4 3,0 5,4

Fonte: INEP (2023).
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Ao observar os dados apresentados pela tabela 7, é possivel verificar que a
comparagao dos indices de distor¢cao idade-série entre as redes demonstra que os
maiores percentuais de distorcdo de idade-série nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ocorrem na rede municipal de ensino, com poucas exceg¢des entre os
anos de 2020 a 2023. Embora o perfil entre as redes nao faga parte do foco da
analise desta pesquisa, é importante levar em consideragao os seus dados, uma vez
que o destino da maior parte dos seus alunos sera a E. E. da Mata.

Outro ponto importante a ser apresentado sobre o municipio de Mata Viva é o
seu Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). O Ideb é um indicador
criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Texeira (Inep) com o intuito de medir a qualidade do ensino, bem como estabelecer
metas para a sua melhoria. O |deb é calculado a partir de dados do Censo Escolar e
das médias de desempenho do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb). O
indice varia de 0 a 10, reunindo, em um so6 indicador, os resultados do desempenho
nas avaliagdes e o fluxo escolar. Nas ultimas trés edi¢cdes, o municipio de Mata Viva

apresentou as seguintes notas no Ideb, conforme pode ser visualizado na tabela 8.

Tabela 8 — Nota no Ideb e a meta por etapa escolar no municipio de Mata Viva
(2017; 2019; 2021; 2023)

Nota Meta
2017 | 2019 | 2021 | 2023 | 2017 | 2019 | 2021 2023
Anos Iniciais 6,8 6,6 6,0 6,5 6,2 6,5 6,7 6,7
Anos Finais 4.9 52 5,5 4.6 5,3 5,5 5,8 5,8
Ensino Médio 4.2 4.8 47 4.3 - 4.4 47 47

Fonte: INEP (2021).

Os numeros obtidos no Ideb de 2021 chamam a atengao, especialmente no
Ensino Fundamental Anos Iniciais, pois percebe-se uma queda em relagdo as
ultimas edigbes (2017 e 2019), cuja nota foram de 6,8 e 6,6, respectivamente.
Mesmo com a permanéncia de fluxo escolar regular préximos a 100%, a queda na
média de proficiéncia em Portugués e Matematica na Prova Brasil (Qque compde a
nota do ldeb), pode ser um indicativo de que a suspensao das aulas durante os anos
de enfrentamento da pandemia de Covid-19 teve um efeito negativo sobre essa
etapa do ensino, que é responsavel, entre outras expectativas, pela alfabetizacao

dos educandos. Um indicativo desse efeito, foi a redugao da nota nos Anos Finais,
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que passou de 5,5 em 2021 para 4,6 em 2023, demonstrando como esse problema
permanece afetando a Educacgao Basica do municipio.

Esse ponto interessa diretamente ao tema das se¢des seguintes, pois esses
alunos que em 2021 cursavam o 5° ano do Ensino Fundamental, atualmente
compdem parte do quadro discente das turmas de Ensino Fundamental Anos Finais

da E. E. da Mata, cujo panorama geral sera apresentado a seguir.

24 CARACTERISTICAS GERAIS DA ESCOLA ESTADUAL DA MATA

Para melhor organizagdo dessa secao, ela sera dividida em trés subsecgdes,
que tém como objetivo contextualizar o ambiente da escola para o leitor, bem como
tracar uma analise da forma que a escola vem lidando nos ultimos anos com a taxa
de distorcéo idade-série, especialmente no Ensino Fundamental Anos Finais.

Na primeira subsec¢ao, sera apresentado, de forma detalhada, o cenario da
pesquisa, comec¢ando pelo histérico da instituicdo e sua importancia para a
comunidade de Mata Viva. Seguido das suas caracteristicas atuais: quantitativo de
matriculas; composi¢cao docente, nucleo gestor e estrutura fisica. Do ponto de vista
pedagogico, sdo apresentados os principais projetos realizados entre 2022 e 2023 e
os resultados dos ultimos anos no ldeb e Proeb.

Na segunda subsecdo, o leitor encontrara os indicadores de rendimento
escolar, analisados separados entre o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino
Médio. Em seguida serdo apresentados os indices de distorcdo idade-série para
cada etapa escolar.

Na terceira e ultima subsecédo, sera mostrado as consequéncias da distor¢cao
idade-série na instituigdo e como ela vem lidando com essas situagdes. Para isso,
também sera analisado a implementagao de politicas de correcao de fluxo por parte
da SEE.
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2.4.1 Histérico, infraestrutura e organizagao pedagogica da E. E. da Mata

A Escola Estadual da Mata foi criada na década de 1950, mantida pela
Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEG)’. Em 1965, teve inicio o
Curso Normal para formagdao de professores e, em 1967, o Curso Técnico de
Contabilidade, mudando o seu nome de Ginasio da Mata para Colégio Comercial da
Mata. Foi apenas em 1996 que a instituicido se tornou estadual e passou a se
chamar Escola Estadual da Mata, passando a ofertar o Ensino Fundamental Anos
Finais e o Ensino Médio nos trés turnos (E. E. da Mata, 2022, p. 8).

A partir de 1996, a E. E. da Mata passou a ocupar um papel estratégico na
educacao dos habitantes do municipio, se tornando a maior instituicdo de ensino e a
unica a ofertar o Ensino Médio na cidade. Por ser uma escola que forma a maior
parte dos jovens do municipio, as caracteristicas socioeconémicas dos seus
estudantes se aproximam com a média encontrada nas familias da regido.
Atualmente, o perfil socioeconbmico dos alunos que integram a escola foi
considerado médio-baixo no Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse) do Sistema

de Avaliagao da Educacéao Basica (Saeb) (2019), isso significa considerar que:

Neste nivel, os estudantes estdo até meio desvio-padréo abaixo da
média nacional do Inse. Considerando a maioria dos estudantes, a
mae/responsavel e o pai/responsavel tém o ensino fundamental
incompleto ou completo e/ou ensino médio completo. A maioria
possui uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wi-fi,
maquina de lavar roupas e freezer, mas nao possui aspirador de po.
Parte dos estudantes deste nivel passa a ter também computador,
carro, mesa de estudos, garagem, forno de micro-ondas e uma ou
duas televisdes (QEdu, 2021, recurso on-line).

A E. E. da Mata € a maior escola do municipio, contando, em 2023, com 756
alunos matriculados (SIMAVE, 2023). Na tabela 9, a titulo de comparacgao, € possivel
verificar a distribuicdo dos estudantes conforme cada fase da Educacao Basica e

também em diferentes modalidades.

7 ACampanha Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEG)foi um movimento de
voluntariado que ocorreu na década de 1950 no Brasil. Seu objetivo era oferecer ensino
secundario gratuito para atender a populagao carente em diferentes localidades do pais.
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Tabela 9 — Quantidade de matriculas da E. E. da Mata e do municipio de Mata Viva,

por etapa e modalidade de ensino (2023)

E. E. da Mata Municipio de Mata Viva (rede
municipal e estadual)
Anos Iniciais - 708
Anos Finais 252 623
Ensino Médio 413 452
Educacédo de Jovens e Adultos 98 136
Educacéao Especial 27 68

Fonte: INEP (2023).
A partir dos dados da tabela 9 é possivel observar que a E. E. da Mata possui

uma quantidade significativa dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais do
municipio (40,4%). No Ensino Médio essa porcentagem €& ainda maior, 91,3% do
total de matriculas, o restante das matriculas do Ensino Médio e da EJA foram
atendidos pela escola localizada no distrito de Granada. Ja na Educagao Especial,
que corresponde ao atendimento a alunos com alguma deficiéncia, 39,7% do total
desses alunos do municipio esta matriculado na E. E. da Mata, tanto nos Anos
Finais quanto no Ensino Médio. Como a escola n&o oferta os Anos Iniciais, ela
acaba sendo o principal caminho dos alunos do municipio que passaram pela rede
municipal de ensino e seguiram os estudos.

O modelo de Ensino Médio ofertado pela escola é o regular, mas, desde o
ano de 2022, iniciou-se a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM). O Novo
Ensino Médio é uma proposta de reforma do Ensino Médio brasileiro que visa torna-
lo mais flexivel, diversificado e alinhado ao protagonismo juvenil dos estudantes. O
NEM esta organizado em duas partes: a formagao geral basica, composta pelas
quatro areas de conhecimento; e os ltinerarios formativos, que devem ser escolhidos
pelos estudantes de acordo com seus interesses. Essa reforma educacional,
segundo o Ministério da Educacéo (2023), também prevé a ampliacdo da carga
horaria minima de 2.400 para 3.000 horas. Em 2023, a 12 e 22 séries da escola ja
fazem parte do Novo Ensino Médio. Isso significa, entre outras mudancgas, que a
escola passou a ofertar aulas no contraturno para os estudantes da manha e o 6°
horario para os estudantes do turno da tarde.

Outro ponto importante na apresentacdo do contexto da escola se refere ao
seu corpo profissional, que contava, em 2023, com 75 servidores, sendo 32 efetivos

e 43 designados, distribuidos de acordo com os cargos apresentados na tabela 10.
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Tabela 10 — Quantitativo de servidores da E. E. da Mata de acordo com o cargo e

categoria profissional em 2023

Cargo Efetivo (%) Designado (%) Total
Professor de Educacao Basica (PEB) 54,3 45,7 46
Professor de Ensino do Uso da Biblioteca - 100 3
(PEUB)
Assistente Técnico de Educacdo Basica 50 50 8
(ATB)
Auxiliar de Servico de Educacao Basica - 100 15
(ASB)
Especialista da Educacdo Basica (EEB) 100 - 3
Total de servidores 42,6 57,4 75

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados fornecidos internamente pela E. E. da Mata
(2023).

O unico quadro totalmente estavel da escola, apresentado na tabela 10, é o
de Especialista da Educagéo Basica, no qual todos os profissionais sdo efetivos®. No
caso dos PEUBs e ASBs, todos os trabalhadores sao contratados por meio de
designacgao. Nos cargos de PEB e ATB, aproximadamente metade dos funcionarios
possuem carreira efetiva e outra metade sdo designados. Dessa forma, é possivel
perceber que a auséncia de concursos publicos nos Ultimos anos® impossibilitou a
formagdo de um quadro funcional mais estavel. Ja entre os cargos de professor
(PEB), algumas das vagas designadas estdo relacionadas a funcéo de direcéo
exercida por quatro professores efetivos (um diretor e trés vice-diretores), abrindo
espaco para a contratagao temporaria de dois professores de Lingua Portuguesa e
dois da disciplina Geografia. Essas informagdes sdo importantes pois influenciam
diretamente na capacidade da escola em criar planejamentos e metas de longa
duracdo. Ou seja, a quantidade de professores designados pode ser um problema
para o desenvolvimento da proposta pedagogica da escola.

Quando analisamos a rede fisica da escola, percebemos que ela é ampla,
sendo dividida em: 01 refeitério, 01 cantina, 01 secretaria, 01 sala de especialista, 01

quadra poliesportiva coberta, 01 laboratério de ciéncias, 01 sala de professor, 01

8 A estabilidade do servidor publico estadual é regulamentada pela Lei n° 869, de 6 de julho
de 1952, que dispde sobre o Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis do Estado de Minas
Gerais. O artigo 19 da lei estabelece que o servidor publico adquire estabilidade apds trés
anos de efetivo exercicio no cargo, desde que aprovado em estagio probatério (Minas
Gerais, 1952).

® Entre os anos de 2017 a 2023 n&o foi realizado nenhum concurso publico para a
Secretaria de Educacéo do estado de Minas Gerais.
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diretoria, 01 laboratério de informatica, 09 salas de aula, 04 banheiros para alunos e
funcionarios, 01 biblioteca, 01 saldo de festas, 01 patio interno n&o coberto. Todas as
salas de aula e as dependéncias da escola, inclusive a fachada, sao adaptadas para
0 acesso de alunos com necessidades especiais. Na figura 1, é possivel visualizar

uma parte da estrutura fisica da instituicao.

Figura 1 — Fotografia da fachada frontal e lateral da E. E. da Mata

Fonte: Acervo pessoal (2024).

Apesar de a escola possuir uma estrutura fisica com espacgos e divisdes
adequadas, ela necessita de reforma e adaptacdes em alguns ambientes devido a
um problema estrutural que vem afetando o bom desenvolvimento diario da escola.
Encontram-se interditados pela SRE/SEE a Cantina, o Refeitorio, o Laboratério de
Ciéncias e uma sala de aula por estarem com estrutura comprometida. Como sao
ambientes importantes para o dia a dia escolar, os mesmos foram adaptados em
outros locais para manter o uso diario, inclusive duas salas de aula foram
construidas de forma proviséria no saldo de festas.

No que se refere a organizagdo da escola, o Projeto Politico Pedagdgico

(PPP) da instituicao destaca como Marco Referencial:
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uma sociedade justa, igualitaria, democratica que respeite as
diversidades. Uma escola que forme pessoas questionadoras, de
carater, cidadados conscientes, conhecedores de seus direitos e
deveres. Um lugar onde os alunos possam buscar conhecimentos e
entender os valores que a sociedade impde, além de prepara-los
para um mercado de trabalho competitivo (E.E. da Mata, 2022, p.13).

Esse Marco Referencial deve estar presente nas estratégias pedagodgicas e
elas sdo monitoradas a partir da analise dos planejamentos entregues mensalmente
para as Especialistas Pedagogicas (EEB). Contudo, a equipe pedagodgica acaba nao
realizando um retorno sobre a conformidade desses planejamentos em relagdo as
estratégias definidas. A maior parte das orientagées e alinhamentos pedagdgicos
acorrem nas reunides de Modulo 1'%, que acontecem uma vez por més no sabado.
Essas reunides sao divididas conforme a demanda, podendo ser de encontros
administrativos, envolvendo todos os profissionais da escola, ou encontros
pedagogicos, entre professores, especialistas e diregao.

Além da atuacgdo da equipe pedagdgica, € importante ressaltar a organizagao
da gestao escolar, na qual encontramos um esforgo de construcdo de uma gestao
participativa e democratica. Um exemplo dessas praticas s&o as reunides mensais
com o colegiado, formado por representantes eleitos da gestdo, professores,
funcionarios, estudantes e pais. Esse 6rgéo coletivo € importante para as tomadas
de decisédo e os seus membros sao frequentes e participativos. Porém, quando nos
referirmos a participacdo e representacao estudantil, ela é pouco atuante fora do
orgédo colegiado. A mais de uma década a escola ndo conta com um grémio
estudantil, apenas representantes de sala que participam dos conselhos de classe
que acontecem no fim de cada bimestre.

Em sequéncia, como forma de complementar o quadro descritivo da escola,
cabe destacar alguns projetos educacionais desenvolvidos por ela. No ano de 2023,
por exemplo, iniciou-se o periodo escolar com a proposta de desenvolver alguns
projetos e dar continuidade a outros realizados no ano anterior, a fim de potencializar
o processo de ensino e aprendizagem. O quadro 1 apresenta os principais projetos

de autoria da escola que foram realizados em 2022 e 2023.

9 As reunibes de Modulo Il sdo atividades extraclasse de carater coletivo e obrigatorio,
conforme instrui o Oficio Circular n° 2663 (Minas Gerais, 2016). Elas devem ser
programadas pela Diregdo Escolar, em conjunto com os Especialistas de Educagao
Basica, para o desenvolvimento de temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais.
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Quadro 1 — Projetos desenvolvidos na E. E. da Mata em 2022 e 2023

Nome do o Disciplinas Séries
Ano . Objetivos . .
projeto envolvidas | atendidas
Proieto Séries do
) Trabalhar a ideia da solidariedade A Ensino
2022 | Voluntariado em ) Portugués
~ e fraternidade Fundamen
Acéo
tal
Conscientizar sobre a importancia Equipe SErleg. do
. . nsino
2022 | Quem eu sou? dos estudos para crescimento no | pedagdgica e
X ) Fundamen
mercado de trabalho a Sociologia tal
Passeio Incentivar a pratica de_ exercicios e Educacéo Todas as
2022 e conhecer novas paisagens do g "
ciclistico N Fisica séries
municipio
2022 Projeto Café Estabelecer e estreitar o contato Todas as Todas as
com os Pais. entre a familia e a escola disciplinas séries
Iniciacao ~ .
C Compreender a relagao de s Séries do
Cientifica na Historia e .
2022 Educacio escola/trabalho entre os alunos da Sociologia Ensino
icag Escola Estadual da Mata 9 Médio
Basica
2022 Confraternizacdo com a
comunidade escolar e Todas as Todas as
e Festa Cultural ~ . RO .
apresentagao de danga e comidas disciplinas séries
2023 L S
tipicas das festas juninas
Cine debate: o Aprese:'r!tar atrave.s do cinema a Séries do
2022/ ) tematica do racismo e suas e )
racismo . : Historia Ensino
2023 consequéncias na sociedade g
estrutural i Médio
brasileira
2022 . Apresentar fendmenos fisicos e Fisica, Séries do
Feira de . ~ L ;

e Ciéncias quimicos e a sua relacdo com o Quimica e Ensino
2023 cotidiano Ciéncias Médio
2022 Jogos de Desenvolver a cultura da pratica de Educacgo Todas as

e esportes e combater o . -

Interclasse . . Fisica séries
2023 sedentarismo entre os jovens
Compreender a influéncia da
altitude nas variagdes de
o temperatura e incidéncia o - o
Iniciacédo e o A 1°e 2
L pluviométricas no municipio de Ciéncias,
Cientifica na . ) o . anos do
2023 ~ Mata Viva, além de possibilitar ao Geografia e .
Educacgao . a ; ) Ensino
. grupo envolvido a experiéncia Sociologia 1
Basica e . Médio
inicial de como realizar uma
pesquisa de caracteristicas
cientificas
Busca incentivar e realizar
. simulados para os alunos do 3°
2023 Extraclasse Pre- ano do Ensino Médio interessados Tod.as. as Toc!a.s as
ENEM . . disciplinas séries
em realizarem o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)
Apresentar obras da literatura .
o , Séries do
o e brasileira, seus autores e Lingua ;
2023 | Salao Literario . A - Ensino
importancia, fomentando o habito Portuguesa Médio

de leitura entre os alunos

Fonte: E. E. da Mata (2023).
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Os projetos apresentados no quadro 1 indicam um esfor¢co de melhorar a
qualidade da experiéncia educacional. Porém, poucos sdo aqueles que tém
continuidade de um ano para o outro e, muitas vezes, sdo desconectados do PPP da
escola ou com diagnosticos pouco precisos sobre o problema a ser enfrentado. A
falta de diagndstico e sistematizagdo dos objetivos se deve, na maioria dos casos, a
projetos idealizados e executados por professores de forma isolada, sem a presenca
das EEB ou do gestor da escola.

Ja nas avaliagbes externas, a escola nao performa mal. Como o exemplo dos
resultados do Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educacgao Basica (Proeb),
que busca avaliar as competéncias e habilidades no final de cada ciclo de
escolaridade e que faz parte do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da
Educacédo Publica (SIMAVE). Na tabela 11, é possivel perceber que as médias de
proficiéncia no Proeb, apesar de conter uma tendéncia de queda ao longo dos anos,

mantém a proficiéncia média igual ou superior a da rede estadual de Minas Gerais.

Tabela 11 — Proficiéncia Média nas avaliacbes do Proeb da Rede Estadual de Minas
Gerais e da E. E. da Mata

9°Ano E. F. 3°AnoE. M.
Minas Gerais E. E. da Mata Minas Gerais E. E. da Mata
L. Port. Mat. | L. Port. | Mat. L. Port. Mat. L. Port. Mat.
2019 246 254 241 262 265 269 284 292
2021 248 250 258 251 261 259 261 280
2022 241 244 252 249 255 258 265 275
2023 240 246 247 256 255 257 253 271

Fonte: SIMAVE (2023).

A escala de proficiéncia do Proeb define os padrbes de desempenho
estudantil entre 0 e 500 pontos, tendo a proficiéncia média o objetivo de comparar os
resultados entre escolas, superintendéncias e estado (SIMAVE, 2023). Contudo,
quando analisamos os resultados do Proeb de forma mais detalhada (Tabela 12),
verificamos a distribuicdo das notas entre os niveis: baixo, para proficiéncia de 0 a
300; intermediario, proficiéncia entre 300 a 375; recomendado, proficiéncia entre 375
a 450; e avangado, entre 450 a 500 pontos. Segundo o portal Simave, essa divisao
indica os alunos com defasagens de aprendizagem, localizados nos padrdes baixo e

intermediario, bem como aqueles estudantes cujo desempenho indicam que o
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objetivo de aprendizagem foi alcancado, eles se encontram nos padrbées
recomendado e avangado (SIMAVE, 2023).

Tabela 12 — Dispersao (%) dos estudantes por padrdo de desempenho — Proeb
(2019 a 2023)

2019 | 2021 | 2022 | 2023

Baixo 12 14 10 18

9°E.F | Intermediario 65 49 62 45
Recomendado | 16 31 22 33

Lingua Avancgado 7 6 5 4
Portuguesa Baixo 22 | 33 | 35 | 42

3°E. M. | Intermediario 42 50 44 33
Recomendado | 31 18 18 23
Avancado 5 0 3 2

Baixo 30 35 28 30

9°E.F | Intermediario 47 41 64 52
Recomendado | 23 18 7 17
Avancado 0 6 2 2
Matematica Baixo 42 | 49 | 56 | 58

3°E. M. | Intermediario 40 42 34 34
Recomendado | 11
Avancado 7 6 4 4

Fonte: SIMAVE (2023).

Conforme os dados apresentados na tabela 12, as avaliagcbes do Proeb
indicam que a grande maioria dos estudantes, tanto no 9° ano do Ensino
Fundamental, quanto do 3° ano do Ensino Médio, possuem defasagens na
aprendizagem. Esse padrao de desempenho abaixo do recomendado torna-se fator
de risco para a possibilidade de reprovacdes, que resultam em maiores chances de
ocorrer o abandono e a evasao escolar (Silva Filho; Lima Araujo, 2017).

Como a escola nao utiliza esses dados para balizar intervengdes pedagodgicas
que possam atuar de forma conjunta na recomposicdo das aprendizagens, 0s
resultados externos sado apresentados de forma superficial e nao trazem

consequéncias na organizagdo pedagogica da escola. Com a excegdo da
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preparagao dos alunos, feita pelos professores de Lingua Portuguesa e Matematica,
nos meses anteriores a realizagdo das provas, através de simulados. Como o
trabalho ndo ocorre de forma integrada e constante, os mecanismos desenvolvidos
pela escola para lidar com os alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem
parece nao surtir efeito, uma vez que ndao ha melhora consistente nos resultados.

No capitulo 3, a analise das entrevistas abordara a questdo da preparagéo
para a prova através dos simulados e a premiacdo pela presenga do aluno, bem
como seu efeito na compreensdo do papel das avaliagbes externas no
desenvolvimento pedagdgico. Contudo, € importante ressaltar o efeito mitigador para
a apropriagao dos resultados dessas avaliagbes devido ao processo de preparagao
para a prova, quando a avaliacdo externa deixa de ser um meio e passa a ser a
finalidade do processo de aprendizagem

Ja a tabela 13, apresenta os dados do Ideb das trés ultimas edigdes: 2017,
2019, 2021 e 2023.

Tabela 13 — Ideb e meta por etapa escolar da E. E. da Mata (2017- 2023)

Ideb Meta
2017 | 2019 | 2021 2023 | 2017 | 2019 | 2021 2023
Anos Finais 45 4.7 5,1 49 5,3 5,5 5,8 -
Ensino Médio 4,2 4.7 4.8 4,2 - 4.4 4.6 -

Fonte: INEP (2023).

Podemos perceber na tabela 13, que o Ensino Médio conseguiu superar a
nota projetada no periodo analisado. O mesmo n&o ocorreu no Ensino Fundamental
Anos Finais, ficando abaixo da nota projetada nos anos de 2019 e 2021. No ano de
2023 a escola apresentou queda nas notas do ldeb em relagdo a edigdo anterior,
mas néo foi divulgado pelo INEP qual era a meta da nota para esse ano.

Os indices e avaliagdes externas mostram um quadro mediano em relacéo a
outras instituicdes de ensino publicas, mas com muitos estudantes com padrao de
desempenho abaixo do recomendado. Além disso, muitos alunos sdo matriculados
na escola com fluxo escolar irregular e a pratica da reprovagao acaba agravando
esse problema dentro da instituigdo, gerando numeros preocupantes de abandono e

evasao.
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Apos essa apresentagdo dos aspectos fisicos e pedagdgicos da instituicao,
seguiremos, na proxima subsecdo, com o detalhamento do rendimento e do fluxo

escolar.

2.4.2 O rendimento escolar e a distor¢ao idade-série na E. E. da Mata

Com a intengao de aprofundar a exposi¢cao do contexto educacional da E. E.
da Mata, esta subsecado apresenta as evidéncias relativas ao rendimento escolar.
Essa andlise é uma das formas de compreender os resultados do processo
educacional, utilizando para isso a comparagao percentual dos resultados obtidos

pelos alunos no final de cada ano escolar.
A tabela 14 inicia essa exposi¢ao apresentando o rendimento escolar nos

Anos Finais do Ensino Fundamental na E. E. da Mata entre os anos de 2017 e 2023.

Tabela 14 — Rendimento Escolar (%) nos Anos Finais do Ensino Fundamental da E.
E. da Mata (2017-2022)

Reprovacgao Abandono Aprovacgao

60 70 80 90 60 70 80 90 60 70 80 90
2017 | 31,2 | 143 | 11,8 | 132 | 0 | 4,7 09 0 |688 | 81,0 87,3 | 86,8
2018 | 19,5 | 25,0 | 15,7 | 16,7 |91 | 7,1 | 59 |22 | 714 | 67,9 78,4 | 81,1
2019 | 176 | 21,4 | 91 2,4 0 |29 0 251|824 | 757 90,9 | 95,1
2020 0 0 0 0 31122 0 0 | 969 | 97,8 100 100
2021 0 0 0 0 19| 0 0 1,7 | 98,1 100 100 | 98,3
2022 | 13,7 | 5,8 38 | 34 0O [19] 39 | 18863 | 923 92,3 | 94,8
2023 | 4,3 1,8 6,9 | 29 0o 18] 17 0 | 957 | 96,4 91,4 | 97,1
Fonte: INEP (2023).

O rendimento escolar dos estudantes dos Anos Finais, apresentados pelos
dados da tabela 14, indicam indices consideraveis'' de reprovacgéo, principalmente
nos 6° e 7° anos de 2017 a 2019, o que se coloca como um fator que ajuda a
compreender a manutencgao e até mesmo o aumento dos indices de distorcao idade-

série nos anos seguintes. Esses indices de reprovagao voltaram a subir apds o

" O parametro utilizado na andlise desses indices foi estabelecido apos consulta ao site
Qedu (2024), que indica os indices de reprovagdo entre 10% e 15% como sento
intermediario critico e acima de 15% como situagao critica (para os Anos Finais e o
Ensino Médio).
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periodo da pandemia de Covid-19, apesar de permanecerem inferiores ao
apresentado até o ano de 2019 e em patamares menos preocupantes. Vale
ressaltar, no entanto, que os indices de reprovagao analisados em um determinado
ano impactam os indices de distorcdo idade-série nos anos e séries seguintes.
Afinal, os alunos que reprovam tendem a evoluir nas séries ao longo do tempo,
desde que ndao abandonem a escola ou sejam remanejados para turmas da EJA. No
entanto, essa progressao ocorre dentro de uma trajetéria escolar mais longa.

A tabela 14 também apresentou as taxas de abandono escolar, muito
importante para essa analise, pois, segundo Burgos (2014), existe uma relagao
direta entre a distorcdo idade-série e o maior desinteresse com a escola, o que
aumenta as chances de o aluno deixar de frequentar a escola. Convém ressaltar que
os dados de reprovacao e abandono do ano de 2020 e 2021 devem ser observados
com cautela neste texto, pois o Conselho Nacional de Educacao (CNE) recomendou
que fosse implementado um continuo curricular de 2020 a 2022 devido a pandemia
de Covid-19 (CNE, 2023). Dessa forma, durante esse periodo as escolas deveriam
priorizar habilidades e competéncias essenciais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), além de garantir mecanismos de avaliagdo que minimizassem a
possibilidade de retencéo e o abandono escolar. Com isso, os resultados alcangados
estdo mais relacionados as recomendagdes para o periodo da pandemia do que
alguma acédo pedagodgica exitosa no enfrentamento dos problemas que levam a
reprovagao e ao abandono na escola.

Na tabela 15, a titulo de comparagao, temos os indices de reprovacéo da

escola, do municipio e do estado no mesmo periodo analisado (2017-2023).

Tabela 15 — Reprovagéo (%) nos Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais, das escolas do municipio de Mata Viva e da
E.E. da Mata (2017-2023)

Minas Gerais Mata Viva E. E. da Mata
6° 7° 8° 9° 6° 7° 8° 9° 6° 7° 8° 9°

2017 | 13,2 | 11,8 | 10,0 | 90 | 226 | 13,3 | 148 | 96 | 31,2 | 143 | 11,8 | 13,2

2018 |123| 115 | 96 |83 | 153|174 | 76 | 13,3 | 19,5 | 25,0 | 15,7 | 16,7

2019 | 11,0106 | 89 |73 | 16,4 (141 | 48 | 39 | 176 | 21,4 | 91 2,4

2020, 05| 04 | 04 |04 | 37 | 38 | 15 | 14 0 0 0 0

2021 11,8 25 | 21 (19 0 0,5 1,1 0 0 0 0 0

2022 1 55|63 |73 |51]139| 118 | 86 | 45 [ 13,7 | 58 | 3,8 3,4
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2023 [ 62 | 57 | 62 | 5 [101] 51 | 52 |07 | 43 | 18 | 69 | 29

Fonte: INEP (2023).

Analisando os dados da tabela 15, podemos verificar que entre os anos de
2017 a 2019, de fato a E. E. da Mata se destaca negativamente com seus indices de
reprovacgao, sendo maior que os dados do municipio e do estado de Minas Gerais.
H4, contudo, uma alteragcdo nos ultimos anos analisados, com indices melhores que
o apresentado no estado, com excecédo para o 6° ano em 2022 e o 8° ano em 2023.

A tabela 16, por sua vez, apresenta as taxas de rendimento escolar focada no
Ensino Médio, nos anos de 2017 a 2023.

Tabela 16 — Rendimento Escolar (%) no Ensino Médio da E. E. da Mata (2017-2023)

Reprovacao Abandono Aprovacao
1° 2° 3° 1° 2° 3° 1° 2° 3°

2017 17,4 8,8 0,9 7,8 2,1 3,5 74,8 89,1 95,6

2018 16,2 13,5 0,8 10,8 7,1 4,2 73,0 79,4 95,0

2019 22,6 10,7 0,0 2,3 3,3 0,0 75,1 86,0 100

2020 0,0 0,0 2,0 1,1 14,9 4,0 98,9 85,1 94.0

2021 0,0 0,0 0,0 0,0 5,4 0,0 100 94,6 100

2022 9,6 6,7 5,0 5,5 9,1 57 84,9 84,2 89,3

2023 15,4 10,0 0,9 0,6 1,4 1,8 84,0 88,6 97,3

Fonte: INEP (2023).

E possivel observar na tabela 16 a permanéncia dos indices de reprovacao,
entre 2017-2019 e 2022-2023, principalmente nos primeiros anos do Ensino Médio.
Ou seja, a manutencédo da “pratica” da reprovagao pode ser compreendida como
uma estratégia escolar que envolve tanto os professores do Ensino Fundamental
(tabela 14) quanto os professores do Ensino Médio da escola.

Novamente torna-se importante comparar esses indices de reprovacido com

informagdes sobre o municipio e o estado (tabela 17).
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Tabela 17 — Reprovacéo (%) no Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais, das escolas do municipio de Mata Viva e da E.E. da Mata (2017-2023)

Minas Gerais Mata Viva E. E. da Mata
1° 2° 3° 1° 2° 3° 1° 2° 3°
2017 | 18,7 | 9,7 | 6,9 | 16,4 | 8,1 0,8 | 17,4 8,8 0,9
2018 | 185|100 | 6,5 | 146 | 128 | 0,8 | 16,2 | 13,5 0,8
2019|169 | 86 | 54 | 205 | 9,6 0 226 | 10,7 0
2020 | 0,6 0,3 | 56 0 0 1,7 0 0 2,0
2021 | 4,6 54 | 34 0 0 0 0 0 0
2022 | 9,2 72 | 53 | 90 6,3 4.4 9,6 6,7 5,0
2023 | 10,1 6,2 | 3,7 | 13,7 | 9.0 0,9 | 154 | 10,0 0,9
Fonte: INEP (2023).

Na tabela 17 é possivel perceber que essa reprovagao, embora consideravel,
varia dentro de uma proximidade com os entes federados em comparacéo,
evidenciando que a analise em relacdo ao Ensino Médio carece de apreciagéo
também dos fatores externos que levam a reprovagao. Contudo, cabe ressaltar um
avango nos indices de reprovagdo no ultimo ano analisado (2023), em relagdo ao
estado e ao municipio, sendo necessario aguardar os proximos resultados para
verificar a permanéncia desse destaque negativo ou nao.

Ainda convém lembrar que, segundo a Resolugéo n° 2.197, de 26 de outubro
de 2012 (Minas Gerais, 2012), o aluno que obtém rendimento insuficiente em até
trés componentes curriculares tém o direito de avancgar para a série seguinte com a
Progresséo Parcial, para que a consolidagdo das competéncias basicas exigidas e
nao desenvolvidas serem resolvidas no ano subsequente. Contudo, embora a E. E.
da Mata apresente numeros significativos de reprovagao, poucos alunos avangam
com Progressédo Parcial. Essa realidade se deve ao entendimento da maioria dos
professores da escola, que evitam a situagdo de progressdo por nao verem
efetividade na sua proposta e ser, na visdo dos docentes, apenas uma exigéncia
burocratica para evitar o excesso de reprovacoes.

Dessa forma, a pratica escolar demonstra que, ou o aluno é reprovado por
varias disciplinas, pelo menos mais de trés, ou acaba sendo aprovado por todas,
resultando em inexpressivos casos de Progressdo Parcial na escola. No ano de
2023, por exemplo, a escola iniciou suas atividades com apenas oito alunos com

progresséao parcial. Todos eles eram alunos do noturno, sendo que dois estavam no
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Ensino Médio Regular e foram transferidos para a escola, iniciando o ano com a
progressao parcial de sua escola de origem. Ja os outros seis alunos estavam nas
EJAs e suas progressdes parciais eram de anos anteriores, resultado do retorno de
alunos que abandonaram a escola sem ter obtido a aprovagcdo em todas as
disciplinas.

A tabela 18 refere-se especificamente as turmas dos Anos Finais da E. E. da
Mata e suas taxas de distorcdo de idade-série nos anos de 2017 a 2023, além de
apresentar a comparagao com os indices encontrados para esse mesmo periodo no

municipio de Mata Viva e no estado de Minas Gerais.

Tabela 18 — Taxa de Distorgao Idade-série (%) da Rede Estadual de Ensino / Anos
Finais (2017 a 2023)

Minas Gerais Mata Viva E. E. da Mata
6° 7° 8° 9° 6° 7° 8° 9° 6° 7° 8° 9°

2017 | 18,2 | 20,2 | 185 | 21,4 | 18,0 | 28,1 | 23,4 | 25,8 | 26,5 | 45,3 | 34,3 | 40,9

2018 | 181 | 22,2 | 21,5 | 19,6 | 23,6 | 27,1 | 23,8 | 17,6 | 34,7 | 45,6 | 39,7 | 25,5

2019 | 155 1956|194 | 184 | 201 | 204 | 142 | 22,1 | 27,8 | 29,3 | 20,6 | 37,0

2020 | 15,7 | 18,3 | 19,1 | 18,5 | 23,6 | 29,8 | 20,2 | 16,2 | 26,5 | 35,1 | 24,6 | 21,2

2021 | 89 | 155 172|181 191|215 | 253 | 17,56 | 21,2 | 26,9 | 32,2 | 23,0

2022 | 81 | 10,7 | 145|149 129 | 171|134 | 13,8 | 80 | 185 | 184 | 13,2

2023 | 8,7 104 | 12,8 | 12,7 | 11,7 | 184 | 18,7 | 155 | 7,5 7,3 | 23,6 | 18,7

Fonte: INEP (2023).

Ao comparar as taxas de distorcdo idade-série do Ensino Fundamental Anos
Finais da E. E. da Mata com as do estado de Minas Gerais e com as demais escolas
do municipio, presente na tabela 18, percebe-se que elas sdo maiores em todos os
anos letivos e séries analisadas, com excec¢ao para o 6° e 9° anos de 2022 e do 6° e
7° anos de 2023. Quando observamos apenas o municipio de Mata Viva, podemos
identificar que a escola se destaca negativamente no municipio, pois possui indices
maiores do que o da média das outras escolas do municipio que oferecem os Anos
Finais do Ensino Fundamental (com algumas exce¢des nos anos de 2022 e 2023).

A analise dos percentuais apresentados na tabela 18 demonstra que a E. E.
da Mata recebe alunos na sua série inicial (6° ano) ja com significativos indices de
distorcao idade-série e que esses indices permanecem no mesmo patamar ou até
mesmo aumentam nas outras séries, ou seja, a compreensao dos fatores escolares

que contribuem para esse indice passa por questdes externas e internas a escola
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Da Mata. Isso significa dizer que uma investigagdo mais aprofundada, com o

acompanhamento da trajetoria escolar desses alunos com distor¢cao idade-série se

faz necessairio.

Considerando que a E. E. da Mata mantém turmas do 6° ano do Ensino

Fundamental até o 3° ano de Ensino Médio, as significativas taxas de distorg¢ao

idade-série que foram evidenciadas sobre os alunos dos Anos Finais (tabela 18),

tendem a trazer impactos nas outras etapas da Educagéo Basica, ou seja, aumenta

a probabilidade de novas reprovagdes, abandono e evasdo. Para Nicolella et al.

(2017, p. 21), problemas como a reprovagao no ensino fundamental podem trazer

efeitos negativos na trajetéria escolar do aluno, pois:

A reprovacgao nos primeiros anos da educacédo basica ndo compensa
os efeitos ruins sobre os niveis de aprendizado futuros dentro do
horizonte [...]. Assim, diversos estudos nacionais e internacionais
apontam que a repeténcia tem efeitos negativos sobre a
probabilidade de abandonar a escola e sobre o desempenho dos
alunos.

Na tabela 19, pode-se observar como as taxas de distorgao idade-série se

mantém no Ensino Médio da E. E. da Mata.

Tabela 19 — Distorcao Idade-série da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, das
escolas do municipio de Mata Viva e da E.E. da Mata / Ensino Médio (2017-2023)

(%)
Minas Gerais Mata Viva E. E. da Mata
1° 2° 3° 1° 2° 3° 1° 2° 3°
2017 31,6 23,3 16,6 29,4 34,1 22,3 28,8 34,8 23,0
2018 31,5 24,2 17,1 34,5 30,4 26,3 36,4 29,0 25,4
2019 26,7 21,3 16,1 221 24.8 17,3 24,2 27,0 15,5
2020 28,5 221 16,7 36,4 13,7 15,8 39,6 15,6 17,2
2021 20,2 21,3 17,2 18,2 32,8 4.8 17,2 36,2 5,6
2022 20,8 20,1 14,7 14,5 19,6 17,7 16,2 19,4 19,5
2023 18,9 15,6 11,2 26,2 13,2 16,1 28,2 14,0 15,8

Fonte: INEP (2023).

Embora a escola apresente numeros consideraveis de distor¢ao idade-série

no Ensino Médio, demonstrando que nao houve correcdo do fluxo escolar dos

alunos de uma etapa para outra, esse percentual € equiparado aos dados obtidos

para esse mesmo periodo no estado e no municipio da qual a escola pertence.
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Dessa forma, os dados apresentados na tabela 19 nos provoca a refletir se a
proximidade das taxas de distorcao idade-série, assim como a comparagao do
rendimento trazidos na tabela 16, ndo estaria relacionada também a fortes fatores
externos, ligados a contexto socioeconémicos e/ou referente ao proprio modelo
educacional adotado pelas redes de ensino. Essa afirmacao nao exclui a analise dos
fatores internos que continuam contribuindo para a manutencdo dos indices de
distor¢do idade-série, seja a reprovagao, o abandono ou a evaséo escolar. Afinal,
para Silva Filho e Araujo (2017, p. 45):

Fatores sociais, culturais, politicos e econbmicos, bem como
escolares, nos quais educadores tém colaborado a cada dia para o
problema se agravar, mediante a utilizagcdo de um método didatico
superado ou de uma pratica cristalizada como por inexperiéncia,
acabam por desenvolver o conteudo de forma descontextualizada e
sem sentido para o aluno.

Portanto, os dados analisados indicam que a E. E. da Mata apresenta
expressiva distorgao idade-série em todos as séries que oferta, especialmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Sendo assim, é necessario compreender em
que medida, dentro da realidade da E. E. da Mata, a reprovacédo e abandono, bem
como a evasao e a matricula tardia, podem contribuir para esses numeros, e como a
gestao escolar pode atuar para reduzir o efeito da distorgdo idade-série gerado por
esses fatores. Dessa forma, o principal problema indicado pelas evidéncias esta
ligado ao problema de fluxo escolar dos Anos Finais, que, ao nédo ser resolvido,
impacta negativamente no rendimento escolar na etapa seguinte, o Ensino Médio
(Tavares Junior et al., 2015).

Na proxima secao, sera apresentada como a escola analisada lida com as
politicas de correcao de fluxo que poderiam reduzir o numero de alunos com
distorcdo idade-série. O objetivo dessa se¢cdo é compreender como a legislagao
estadual e as orientagdes da SEE-MG, analisadas na sec¢ao 2.3 deste capitulo, sao

colocadas em pratica pela E. E. da Mata
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2.4.3 Politica de corregao de fluxo na E. E. da Mata

Os alunos fora da faixa etaria correta para a série em que estdo matriculados
representam uma situagao pedagogica desafiadora para os professores e a gestédo
escolar. A diferengca de idade resulta em um maior desinteresse dos alunos pelos
conteudos, pois se sentem desmotivados e deslocados do convivio com os colegas
de sala. Esse cenario, gerado pela distor¢do de idade-série, tende a ocasionar
situacbes de indisciplina e, por consequéncia, o aumento da possibilidade de
reprovacdo (€ comum os professores nos Conselhos de Classe elencarem a
indisciplina como a principal explicagéo para a reprovagao dos estudantes). Em um
estudo de modelo estatistico, Ferrao (2016) aponta para a existéncia de uma forte
relacdo entre a indisciplina e a reprovagédo. Segundo a autora, a indisciplina tende a
aumentar a medida que o numero de reprovagdes se torna maior, ou seja, entre os
alunos com distorcio idade-série.

Embora a relagdo entre reprovacao e indisciplina ndo esteja evidenciado nas
atas desses Conselhos de Classe, uma analise no Livro de Ocorréncias
Pedagogicas do ano de 2023 mostra que dos 32 alunos que reprovaram nesse ano,
no turno matutino, 25 tiveram algum (ou varios) registros de ocorréncias por
indisciplina. Dos 7 alunos restantes, ou seja, que reprovaram sem ocorréncias por
indisciplina, 3 ja haviam deixado de frequentar a escola no primeiro semestre. Cabe
a ressalva sobre a andlise desses registros, pois nem todos os professores fazem
uso dessa estratégia de adverténcia sobre o comportamento dos alunos. Contudo, o
fato de que quase 80% dos alunos reprovados no turno da manha em 2023 tenham
casos registrados de indisciplina € algo a ser considerado.

Essa informacdo pode ser interpretada como uma possivel aproximacao entre
o perfil dos alunos considerados indisciplinados com aqueles que possuem maior
probabilidade de reprovacao. Isso nao significa afirmar que, de fato, € a indisciplina
que gera a reprovagao do aluno no final do ano. Mas é importante o esforgo de
compreender quais as caracteristicas estdo mais presentes entre os alunos que sao
reprovados em uma determinada série, como forma de melhorar o diagnéstico do
problema. Nesse sentido, ha uma presenga majoritaria de alunos com casos de

indisciplina entre aqueles que nao foram aprovados em 2023.
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As situacgdes que levam a reprovacao devem ser observadas com atengao na
andlise das causas da distor¢do idade-série. indices consideraveis de reprovacdo no
Ensino Fundamental Anos Finais influenciam no aumento da distorcdo idade-série a
cada etapa do ensino, contribuindo também para indices de evasao e abandono
elevados tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio.

Algumas tentativas de corregcao de fluxo sdo elaboradas pela Secretaria de
Educacao do Estado de Minas Gerais (SEE/MG), conforme a Resolugdo n° 4.276 e
a Resolugdo SEE n° 4.692 (Minas Gerais, 2020; 2021) (analisadas na seg&o 2.3
desse capitulo). No ano de 2023, foi enviado as escolas 0 Memorando-Circular n° 2,
que continha orientagao para a criagao das turmas para corregao de fluxo, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio (Minas Gerais, 2023). Contudo, a E. E.
da Mata ndo pode aderir ao programa, pois hdo cumpria a exigéncia de no minimo
quinze alunos no Ensino Fundamental ou quinze alunos no Ensino Médio com dois
ou mais anos de atraso em relagao a série da qual estava matriculado (completos
até o dia 31/03/2023).

Segundo levantamento realizado pela Superintendéncia Regional de Ensino,
a escola no inicio do ano de 2023 contava com treze alunos no Ensino Fundamental
Anos Finais e quatro alunos no Ensino Médio com perfil para frequentar as turmas
de corregao de fluxo. Vale ressaltar que, mesmo em uma situagdo na qual o aluno
esteja em distorgdo idade-série, ele poderia ndo ser contemplado pelo programa.
Entre os fatores impeditivos para a participacdo na turma de correcdo de fluxo,
mesmo quando o aluno possui distor¢cao idade-série, esta no caso dos alunos que
fazem aniversario apos a data estabelecida pela SEE/MG, 31 de marcgo, pois so
quando completa dois anos de atraso que esse aluno sera oficialmente considerado
em situagao de distor¢ao idade-série, mas nesse caso, ndo entraria no levantamento
realizado dos alunos que poderiam ter acesso ao projeto.

Outra situacdo que dificulta o acesso a turmas de corregdo de fluxo é a
impossibilidade de participacdo dos alunos matriculados no 7° e 9° ano do Ensino
Fundamental ou no 2° e 3° do Ensino Médio. Esse fato se deve a orientacdo da
SEE/MG para a divisdo das turmas em dois periodos no Ensino Fundamental e um
no Médio. Dessa forma, o primeiro periodo do Fundamental, deve ser direcionado a
alunos do 6° ano, para que ele possa cursar duas seéries (0 6° e 7° ano) no mesmo

ano escolar. Ja no segundo periodo, apenas alunos que ja se encontram no 8° ano
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podem participar, cursando duas séries no mesmo ano, 8° e 9°. Essa mesma regra
se aplica ao Ensino Médio, no qual apenas os alunos matriculados no 1° ano podem
ser atendidos pelas turmas de corregcéo de fluxo autorizadas pela SEE/MG. Ou seja,
a E. E. da Mata deixou de participar do programa nao pela auséncia do referido
problema, mas pelos critérios adotados pela Secretaria de Educacao para criagéao
dessas turmas. Segundo a dire¢cdo da escola, em conversa informal, 0 ano de 2022
também possuia a mesma orientagdo da SEE/MG, o que chegou a ser incluido no
préprio PPP da escola. Porém os mesmos critérios de elegibilidade impediram a
criacdo dessas turmas, tanto em 2022 quanto em 2023.

Outro ponto a ser observado na explicagdo do porque a escola, mesmo com
significativos niveis de distor¢cao idade-série, ndo conseguir o quantitativo minimo
para criar turmas de correcdo de fluxo é que parte do publico alvo dessa acao
encontravam-se matriculados nas EJAs, e necessitavam da disponibilidade das
aulas no noturno por exercerem atividade remunerada durante o dia. A
excepcionalidade do perfil desse estudante-trabalhador, que deve ser considerada
no contexto pedagogico, é abordada no inciso VIl do Art. 4° da LDB (Brasil, 1996).
Este dispositivo orienta a adequacgao as necessidades e disponibilidade desse aluno,
razao pela qual a escola oferece turmas de EJA apenas no periodo noturno.

E interessante observar, na tabela 20, o crescimento do nimero de matriculas

na EJA ao longo dos anos.

Tabela 20 — Quantitativo de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da
E. E. da Mata (2019 — 2023)

Ano Numero de matriculas
2017 66
2018 104
2019 41
2020 65
2021 95
2022 111
2023 122

Fonte: Elaborado pelo autor com base em informagdes do Qedu (2023) e Simade (2023).

Nos ultimos cinco anos (2019-2023), a escola triplicou o numero de alunos
matriculados nessa modalidade de ensino. Em 2019, a escola contava com apenas

41 matriculas nas EJAs, ja no inicio de 2023 possuia 122 matriculas nessa etapa de
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ensino. O ano de excecao na linha ascendente do numero de matriculas nas EJAs,
ocorreu em 2018. Cabe ressaltar que o grande numero de matriculas nessa
modalidade de ensino ocorreu no mesmo ano (2018) em que a escola obteve os
maiores indices de distorcdo idade-série no periodo analisado neste capitulo, de
2017 a 2023.

Alguns fatores devem ser observados nesse aumento de matriculas ao longo
dos ultimos cinco anos, como uma “busca ativa” mais eficiente em conseguir o
retorno de alunos que estavam fora da escola. Contudo, esses numeros também
demonstram a demanda de um publico consideravel que nao conseguiram concluir o
ensino de forma regular e acabaram deixando de frequentar a escola. Interessante
observar que, embora a Resolugdo n° 4.692, estabelegca trés instrumentos de
corregao de fluxo - a saber: a reclassificacado; a criagao de turmas de aceleracao; a
criacdo de turmas de Educagao de Jovens e Adultos (Minas Gerais, 2021) -, a
escola so utiliza a ultima estratégia (turmas de EJA) para tentar diminuir os indices
de distorcao idade-série. Uma vez que a escola ndo foi autorizada a criar turmas de
aceleragéo, conforme critérios estabelecidos pelo Memorando-Circular n® 2 (Minas
Gerais, 2023), a diregao prefere aguardar para encaminhar as matriculas dos alunos
em distorcdo idade-série para as turmas de EJAs, evitando a reclassificagdo que
avancaria o estudante até a série adequada dentro do ensino regular.

Por fim, a apresentacio feita neste capitulo sobre o contexto educacional e as
evidéncias do caso de gestdo, conduzem para um apanhado dos principais
elementos criticos encontrados até esse momento e que serdo aprofundados no
capitulo seguinte.

O primeiro elemento critico — o nivel significativo de reprovagao. A escola
mantém a pratica da reprovacdo como ferramenta de disciplina e correcéo
pedagogica. Esse instrumento é o principal causador dos indices de distor¢ao idade-
série, contribuindo também para 0 aumento do abandono e evasao escolar.

O segundo elemento critico - dificuldade de recuperagdo da
aprendizagem. O padrdo de desempenho abaixo do recomendado no Proeb indica
uma grande quantidade de alunos com necessidades de recomposi¢cao da
aprendizagem. Os mecanismos desenvolvidos pela escola para lidar com os alunos
que apresentam dificuldades na aprendizagem parece nao surtir efeito, aumentando

as chances desse estudante sofrer alguma reprovagéo ou abandonar os estudos.
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O terceiro elemento critico - o0 uso das turmas de EJA como pratica de
corregcao de fluxo. Apesar da legislagdo possibilitar outros mecanismos para a
recomposicdao de um fluxo escolar regular, a escola ndo utiliza outra iniciativa que
nao a matricula dos estudantes com distorcdo idade-série nas turmas de Educacao
de Jovens e Adultos. Um dos problemas dessa pratica é o fato das turmas de EJA sé
serem oferecidas no turno noturno e ser necessario idade minima para cursa-los
(quinze anos para as turmas do Fundamental e dezoito anos para as turmas de
Ensino Médio).

No préximo capitulo sera apresentado a base tedrica e metodoldgica que
nortearao as reflexdes sobre os achados de pesquisa. O capitulo 3, portanto, estara
baseado nas evidéncias, discussdes e elementos criticos apresentados durante este

capitulo.
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3 ANALISE SOBRE A DISTORGAO IDADE-SERIE NO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA ESTADUAL DA MATA

Esse capitulo serda dedicado a analise da pesquisa e contara com a
apresentacao do referencial tedrico, abordando os impactos que a distorgédo idade-
série causa no nivel individual — na perspectiva de futuro do estudante — e no
coletivo — no sistema educacional como um todo. Em seguida, também sera
apresentado a metodologia e instrumentos utilizados neste trabalho, bem como a
analise dos resultados coletados. Dessa forma, esse capitulo esta dividido em trés
secdes.

A primeira secgdo, dedicada ao referencial teorico, apresenta estudos
pertinentes a compreensao do problema da distor¢cao idade-série, divididos em trés
subsecodes: Fluxo escolar: um debate socioecondémico; Distorcido idade-série:
impactos e consequéncias; Politicas de corre¢ao de fluxo: desafios e limites.

Na segunda secdo, sao detalhadas as escolhas metodologicas e os
instrumentos utilizados para a coleta dos dados. Ja a terceira e ultima secdo
apresentara os resultados da pesquisa, com as principais observacgdes resultantes
da analise dos questionarios e entrevistas realizadas. Para facilitar a compreensao
das diferentes visdes sobre o tema, essa ultima se¢ao sera dividida ainda em trés
subsecbes. A primeira subseg¢do sera dedicada ao corpo profissional da escola,
abordando as visdes dos professores e da direcdo. Na segunda subsecao, serdo
apresentados trechos das entrevistas com os alunos que reforgam, ilustram e/ou
acrescentam informagdes sobre os impactos que a distor¢do idade-série provoca
nos estudantes nessas circunstancias. Por ultimo, na terceira subsecdo, sera

apresentado a sintese dos achados da pesquisa.

3.1 REFERENCIAL TEORICO

Para melhor aprofundamento conceitual, essa secado sera dividida em trés
partes, centrais para o desenvolvimento deste trabalho. Na primeira subsecao, sera
apresentado o debate sobre fluxo escolar no Brasil e sua importdncia na

concretizacdo de uma sociedade democratica que leve em consideracdo as
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diferengas socioecondmicas que a compdem. Para isso, serao utilizados os estudos
de Dilia Gléria (2004), Ribeiro (1991), Earp (2009), Tavares Junior (2017; 2020),
Machado (2005), Portela et. al. (2017) Andrade (2009) e Frederico Almeida (2017).
Na segunda subsecdo, denominada “Distorcdo Idade-Série: impactos e
consequéncias”, recorrer-se-a aos autores Riani (2005), Portela et al. (2017),
Tavares Junior (2018), Carvalho (2015), Patto (2004) e Carmem Mattos (2022),
como forma de iluminar os efeitos praticos do problema da distorcdo idade-série e
sua correlacdo com o chamado fracasso escolar. A ultima subsecgao, “Politicas de
Correcao de Fluxo: desafios e limites”, tragcara uma breve discussdo baseada nas
experiéncias estudadas por Prado (2020), Andrade e Aguiar (2019), Patto (2004),
Gomes (2005), Brant e Cassab (2022), Soares et. al. (2016), além de Andrade e
Aguiar (2019).

3.1.1 Fluxo escolar: um debate socioeconémico

Compreende-se fluxo escolar como o “caminho” seguido pelo aluno durante a
sua vida escolar. Assim, um fluxo escolar regular esta relacionado a progressao
entre as séries, de forma a corresponder com sua idade, que se inicia aos 6 anos
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e se encerra aos 17 anos ao concluir o 3°
ano do Ensino Médio (Brasil, 1996). Fatores como a reprovacéo, o abandono e a
evasdo sado os principais fatores que interferem no fluxo escolar regular. Nesse
sentido, Dilia Maria Andrade Gldria (2004) aborda, em seus estudos, a dificuldade
que a escola publica brasileira teve, e ainda tem, ao longo da sua historia, de
concretizar a defesa da educacdo como direito de todos os cidadaos. Para ela,
existe um componente socioecondmico importante na efetivagdo, ou ndo, desse

direito.

[...] sobretudo dos alunos oriundos das camadas populares. a
inquietacdo com a situagcado educacional dos grupos sociais menos
favorecidos se justifica uma vez que - é fato pesquisado e
comprovado - o tempo de permanéncia na escola relaciona-se a
origem social do aluno, e as vantagens e desvantagens educacionais
sdao cumulativas, afetando os destinos escolares dos alunos e suas
chances fora da escola (Gléria, 2004, p. 233)
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Esses alunos, em situagdes socioeconémicas desfavoraveis, sdo, segundo a
autora, as principais vitimas do instrumento da repeténcia escolar. Esse instrumento,
tradicionalmente presente ao longo de toda a histéria educacional brasileira,
encontra grande aceitagdo entre os agentes educacionais (e na propria sociedade) e
marca muitas das trajetérias escolares daqueles que frequentam a escola. Segundo
Gléria (2004)

Especialmente a partir dos anos 1970, a questdo da permanéncia
dos alunos na escola torna-se uma preocupagido social premente,
por estar a escola publica alicercada num eficiente sistema de
reprovacgao caracterizado pelo uso de diversos mecanismo seletivos,
sobressaindo-se, dentre esses, 0S exames, o0s testes de
conhecimento, testes psicolégicos, a organizagao curricular, etc.
Assim sendo, embora as criangas tenham acesso a escola, os
processos seletivos no seu interior tém dificultado a trajetoria regular
dos alunos e ampliado o numero de repeténcias, recuperacbes e
evasoes. (Gloria, 2004, p. 233)

Frederico Alves Almeida (2017), em seu artigo ” Reprovagao e Repeténcia:
Contribuicbes Académicas Recentes Sobre a Seriagao e a Progressao Continuada”,
afirma haver um consenso que vem sendo construido entre os pesquisadores sobre
os maleficios da reprovacado para o fluxo escolar, pois ela “ndo contribui para a
melhora da qualidade da educacgéo, pelo contrario: afeta de forma negativa o
aprendizado dos alunos, aumenta as chances de abandono escolar e ainda faz com
que os sistemas de ensino sejam onerosos para a sociedade” (Almeida, 2017, p. 7).
Essa afirmacao vai de encontro com o primeiro ponto critico levantado no capitulo
anterior: o nivel significativo de reprovagao. Assim, ao observarmos os indices de
reprovacao da escola analisada, € possivel compreender como esse fator contribui
para a manutencao de fluxo escolares irregulares e a consequente distor¢gao idade-
série na institui¢ao.

Em 1991, Sergio Costa Ribeiro ja discutia o tema da reprovagao ao cunhar o
termo “ Pedagogia da Repeténcia”, analisando a permanéncia, desde a origem da

escola brasileira, da legitimidade, perante a sociedade, da repeténcia:

Parece que a pratica da repeténcia esta contida na pedagogia do
sistema como um todo. E como se fizesse parte integral da
pedagogia, aceita por todos os agentes do processo de forma
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natural. A persisténcia desta pratica e da propor¢ao desta taxa nos
induz a pensar numa verdadeira metodologia pedagdgica que
subsiste no sistema, apesar de todos os esforcos no sentido de
universalizar a educacéao basica no Brasil. (Ribeiro, 1991, p. 18)

Nesse sentido, Tavares Junior (2020, p. 141) afirma que, “é muito pequena a
parcela das criangas que completa a educagao basica cursando uma trajetéria sem
percal¢cos, sem nenhum tipo de defasagem, ou seja, trajetérias bem-sucedidas”.
Esses percal¢os apresentam uma relagdo positiva direta com o aumento da chance
de novas reprovagdes e/ou abandono escolar (Machado, 2005; Portela et al., 2017).

Outro problema que interfere no fluxo escolar regular é a evasao, quando o
aluno nao retorna a escola no inicio do ano letivo, apds ter abandonado os estudos
anteriormente. Nesse sentido, a reprovacdo, a dificuldade na aprendizagem e a
necessidade de trabalhar sdo os principais motivos, além de outros fatores
socioecondmicos, assim como aponta Tavares Junior et al. (2017).

Para além dos fatores socioecondmicos que ajudam na compreensido dos
indices de reprovagao da educagao brasileira, € preciso destacar os estudos
realizados por Earp (2009), que, ao analisar as diferencas qualitativas no esforgo de
ensinar para alunos de uma mesma sala, que ela chama de “centro” e “periferia” da

sala, conclui que:

A tese levantada no meu estudo é que os alunos s&o reprovados
porque ha uma ldégica que os faz reprovar. Nao é porque os
professores ndo sabem ensinar que reprovam: eles nao ensinam por
causa dessa logica, que € baseada em principios culturais de nossa
sociedade. Essa logica esta encarnada na estrutura da sala de aula e
nas representagcdes dos docentes. Na cultura do sistema de ensino
brasileiro parece existir uma crengca generalizada de que alguns
alunos s&o menos capazes de aprender. (Earp, 2009, p. 628)

A conclusdo da autora se baseia em observagdes in loco realizadas em salas
de aula, onde detectou os efeitos da légica das expectativas dos docentes sobre o

aprendizado dos alunos: “ uma expectativa positiva estimula, ao passo que a
antecipacao do fracasso pode ter como efeito provoca-lo” (Earp, 2009, p. 627).
Dessa forma, ao denominar a relagdo “centro-periferia”’, que ndo € uma divisdo
topografica do espago, mas sim do processo de ensino na sala de aula, a autora
destaca que, embora a maior parte dos alunos em condigcdbes menos favorecidas

socialmente se encontrem na “periferia” da sala, ndo é esse o fator determinante do
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papel do aluno nessa divisdo, que é centrada na relagdo do professor com seu

esforgo em ensinar.

As crencas dos professores sobre o ensino e os alunos e suas
expectativas em relacdo aos estudantes estdo relacionadas ao tipo
de suas aulas. Os alunos aprendem quanto mais os professores 0s
veem como capazes de aprender. Os professores que acreditam que
todos os estudantes sido capazes de aprender reprovam menos
porque ensinam mais. (Earp, 2009, p. 627)

Nesse sentido, Andrade (2019) também alerta que o debate sobre fluxo
escolar no Brasil ndo se limite aos fatores socioeconémicos, embora sua importancia

seja inegavel.

Na realidade, o discurso que busca explicar a irregularidade do fluxo

escolar como uma consequéncia natural da vulnerabilidade inerente
as classes desprovidas socioeconomicamente omite outras
dimensdes importantes e geradoras desse fendmeno. (Andrade,
2019, p. 22).

Assim, considerar os aspectos extraescolares e intraescolares que
contribuem para um fluxo escolar irregular € importante na perspectiva de superagao
desse desafio. Esses aspectos, por sua vez, podem resultar em percalgos no fluxo
escolar de alunos, gerando o efeito denominado distor¢do idade-série, tema central

dessa dissertacao, cujo referencial tedrico sera apresentado na subsecgéo a seguir.

3.1.2 Distorcao Idade-Série: impactos e consequéncias

Para compreender como a distor¢cao idade-série se fez presente na educagao
brasileira nas ultimas décadas, recorre-se as contribuicdes apresentadas por Riani
(2005), segundo ele, é possivel observar que o Brasil conseguiu alguns avangos na
area, quando a quantidade de estudantes com idade superior a adequada saiu de
78%, em 1980, para 54%, nos anos 2000. Apesar da melhora, ela nao foi capaz de
superar o desafio de um fluxo escolar irregular tdo alto. Além disso, a distor¢cao
idade-série continua acima do desejado no Brasil, com cerca de 18,5% no Ensino
Fundamental Anos Finais e 22,2% no Ensino Médio (INEP, 2022).
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Assim, Portela et al. (2017), ao estudar os determinantes e consequéncias da

distor¢cao idade-série, afirma que:

Um elevado grau de distor¢cdo idade-série pode afetar a acumulacao
de capital humano por parte da populacido, trazendo n&do apenas
consequéncias para os individuos, como também para a sociedade
como um todo, afetando o crescimento econémico de longo prazo e
retardando a queda na desigualdade social. Sendo assim, do ponto
de vista social, a distorcdo idade-série ndo somente reduz a
velocidade com que se acumula capital humano, como também afeta
o nivel maximo que este pode alcangar. (Portela et. al., 2017, p. 480)

Concluir a Educagao Basica na idade correta, ou seja, combater a existéncia
da distorcao idade-série, torna-se uma preocupacao que vai além do individuo, mas
conecta-se a uma busca por igualdade e equidade educacional (Tavares Junior,
2018). Além disso, quanto maior a distancia entre a idade ideal e a idade real do
aluno em uma determinada série, maiores as chances do fracasso escolar desse
individuo, aumentando as chances de novas reprovagdes, abandono e até mesmo a
evaséo da escola (Tavares Junior, 2018)

Dessarte, € importante compreender que a distor¢gao idade-série tem como
sua principal causa a reprovagao escolar. Essa retengéo na série, por sua vez, € o
resultado, entre outros fatores, da dificuldade da escola em recompor aprendizagens
nao alcangadas pelos alunos, ponto levantado anteriormente como sendo o segundo
elemento critico observado. Vale ressaltar também, que essa dificuldade na
aprendizagem possui também caracteristicas socioeconémicas. Segundo Patto
(2015, p. 35) as “dificuldades [de aprendizagem escolar] [...] se manifestam
predominantemente entre criangas provenientes dos segmentos mais empobrecidos
da populagao”. Para ela, ha raizes histéricas na concepgao sobre o fracasso escolar,
que mista entre uma visao elitista e determinista por um lado, que compreende as
diferencas na aprendizagem como mera hierarquia “organicista das aptiddes
humanas” (Patto, 2015, p.46), na qual uns sdo capazes de aprender e outros n&o. E,
por outro lado, a concepgao que busca levar em conta os fatores do ambiente social
do aluno como forma de compreender ou justificar a dificuldade na aprendizagem.
Contudo, ambas interpretacdes, ainda presentes no ambiente escolar, pouco, ou

nada, contribui para resolver o problema: Por que alunos ndo aprendem e como a
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escola pode ser mais eficaz em superar a defasagem na aprendizagem que leva o
aluno ao elevado risco de repeténcia e a consequente distor¢do idade-série?

Diante desse quadro preocupante da escolarizagéo brasileira do alto nivel de
distorcdo idade-série, politicas e programas de corregdo de fluxo foram
implementadas ao longo das ultimas décadas. Esse tema sera tratado na subsecao

a sequir.

3.1.3 Politicas de Correcao de Fluxo: desafios e limites

Com a LDB de 1996, surgiu a possibilidade da criagdo do Programa de
Aceleragao da Aprendizagem, que possibilitaria a criagdo de turmas de corregéo do
fluxo escolar. Apesar da descentralizacdo administrativa na educagao publica
brasileira, a regulamentagdo, nos artigos 23 e 24 da LDB, da possibilidade de
criacao de estratégias para lidar com problemas no fluxo escolar e evitar repeténcias
(Prado, 2000).

Essas medidas de corregao de fluxo, através de turmas especiais para a
aceleracdo do aluno em distor¢cao idade-série, aparentemente solucionando esse
problema, encontram algumas criticas. E o caso de Andrade e Aguiar (2019) e Patto
(2004), que chamam a atengéo para a ideia contida nesses programas, de que o
atraso na trajetéria escolar € causado pelos préprios individuos e desconsidera
fatores intraescolares que promovem esses problemas. No mesmo sentido, Gomes
(2005) alerta para a possibilidade de os projetos de correcdo de fluxo estarem
‘enxugando gelo”, enquanto mantém as mesmas estruturas escolares que
produziram essa situacao de fracasso escolar

E coerente reconhecermos que os programas de corre¢do de fluxo escolar
constituem acbes emergenciais para minimizar um dos problemas cruciais e
historicos da educacéao brasileira e que persiste carecendo de agdes mais amplas e
consistentes, contemplando ndo somente o objetivo de corrigir a distorgao
idade/série escolar, mas também o de promover resultados qualitativos na vida dos
sujeitos sociais que vivenciam essa modalidade de politica educacional (Andrade,
2019, p. 22).
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Um dos programas utilizados para corrigir matriculas que aparecem com
distorcao idade-série, talvez o mais duradouro nos sistemas de ensino, seja a
Educacao de Jovens e Adultos. Nesse sentido, o terceiro ponto critico desenvolvido
na analise do capitulo 2 - 0 uso das turmas de EJA como pratica de corregcédo de
fluxo (na escola estudada) - acende um outro questionamento no que se refere as
especificidades que a Educacdo de Jovens e Adultos possui, ndo podendo ser
apenas uma ferramenta para reducdo dos indices de distorcdo idade-série na
escola. Brant e Cassab (2022, p. 2-3), por exemplo, ao analisarem a construgéo

curricular dessa modalidade de ensino ressaltam que:

Primeiro, as trajetérias escolares truncadas e n&o lineares dos
educandos atendidos por essas ofertas educacionais diferenciadas,
marcadas por multiplas repeténcias, exclusao escolar e relacbes
conflituosas com a escola, que se entrelagam com os percursos de
violagdo de direitos que os mesmos experimentam; segundo, em
funcdo da idade desses educandos e de sua identidade de
trabalhador estudante, as disputas que se acentuam em torno de
desenhos curriculares que oscilam entre a formacao geral e a
formacao para o mundo do trabalho e, terceiro, a lacuna de formacgao
dos educadores no debate préoprio desses tipos de oferta
educacional, o que acaba por impor dificuldades em se conceber
curriculos singulares e criativos, que efetivamente atendam as
especificidades dos sujeitos e as fungdes reparadora, equalizadora e
qualificadora préprias da EJA.

Com isso, aguardar que os alunos com dificuldades na aprendizagem, apoés
acumularem reprovacdes, permanec¢am retidos até que alcancem a idade minima
para ser matriculado em turmas da EJA, ndo deve ser uma resposta plausivel para
superar problemas no fluxo escolar da instituicdo. Essas turmas tém uma condi¢ao
especial, feita para atender pessoas que n&o puderam frequentar regulamente a
escola na idade devida e precisam da oferta de ensino no turno noturno para
conciliar com a necessidade de trabalho. Dessa forma, é necessario reconhecer a
particularidade social e cultural dos alunos das EJAs, compostos por sujeitos com
maior experiéncia no mundo, inseridos ha mais tempo no mercado de trabalho e
distantes do periodo de sua infancia. “Do contrario, os educandos serdo vistos
apenas como alunos com trajetérias escolares truncadas, incompletas, a serem
supridas, e enxergar esses jovens e adultos a partir da 6tica escolar € negar
identidade a EJA.” (Soares et. al., 2016, p. 4).
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Esses elementos combinados alimentam a produg¢do de um fracasso escolar
que contradiz a fungdo primordial da educacédo publica, garantir educagao de
qualidade a todos. Para Andrade (2019, p. 4):

O fato é que tem sido reconhecido como fracasso escolar o
desajuste produzido em algum ponto do sistema educativo,
envolvendo desde o desinteresse do proprio aluno aos problemas
decorrentes do ndo cumprimento de incumbéncias institucionais por
parte dos 6rgdos governamentais. Podemos considerar que esse
fracasso se materializa quando o sistema educacional deixa de
cumprir o previsto no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, n°® 9.394/1996), o qual estabelece que a
educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Dessa forma, alcancar a consolidacdo do que € definido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional (LDB), significa construir um ideal de escola nao
excludente, que permita que todos possam se formar no tempo devido e com
condigdes reais de progresso humano durante e apés a conclusao de sua formagao
escolar.

A luz dessa reflexdo, a secdo a seguir trard a metodologia que guiara a
pesquisa de campo, para que o0s pontos aqui abordados sejam novamente

colocados em cena, relacionando-os, dessa vez, com os achados da investigagao.

3.2 METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Nesta seg¢do sera apresentado o caminho metodologico seguido e quais os
instrumentos de pesquisa foram utilizados. A presente pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, baseando-se em diferentes métodos, como pesquisa
documental, pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.

Na pesquisa documental realizamos o levantamento de dados pertinentes a
nossa tematica em diferentes plataformas, e banco de dados, com destaque para
plataforma do Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagao Publica (SIMAVE), do site

Qedu, dos Sistema Mineiro de Administracao Escolar (SIMADE), das informacdes
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publicas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

Na pesquisa bibliografica realizamos o levantamento de livros, artigos,
dissertacdes e teses que tratassem dos temas centrais da pesquisa, nos amparando
em autores como Almeida (2017), Andrade (2017), Brant e Cassab (2022), Earp
(2009), Gléria (2004), Gomes (2005), Machado (2005), Portela et. al. (2017), Patto
(2004), Prado (2000), Riani (2005), Ribeiro (1991), Tavares Junior (2017; 2018;
2020) e Soares et. al., (2016). Essas publicagcbes foram acessadas através de
materiais fisicos como livros, e matérias digitais, disponiveis em plataformas como
“Google Académico”, “Repositério de Teses e Dissertacbes” de diferentes
universidades, “ Plataforma Capes”, dentre outro.

Para o levantamento de dados, buscamos adotar as ferramentas mais
apropriadas para o desenvolvimento da pesquisa de campo. Segundo Lakatos e
Marconi (2003, p. 186):

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagbes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes
entre eles. Consiste na observacado de fatos e fenbmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los.

Dessa forma, com a intencdo de analisar a relagdo da Escola Estadual da
Mata com os seus indices de distorgao idade-série, foi utilizada o estudo de caso,
pois segundo André (2013, p. 97):

Se o interesse é investigar fenbmenos educacionais no contexto
natural em que ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos
valiosos, pois o contato direto e prolongado do pesquisador com os
eventos e situagBes investigadas possibilita descrever acbes e
comportamentos, captar significados, analisar interagoes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se
manifestam.

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, levando em conta a visado da
realidade dos sujeitos participantes. Dessa forma, as percepg¢des dos atores sociais

envolvidos na dinamica escolar possibilitam uma compreensdo que ultrapassa o
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simples apontamento dos culpados pelo problema investigado. Segundo André

(2013, p. 97), as pesquisas qualitativas

se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento
como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a
e sendo por ela transformados. Assim, o mundo do sujeito, os
significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas produgdes culturais e suas formas de interacdes
sociais constituem os nudcleos centrais de preocupacdo dos
pesquisadores.

Com essa intengdo de ‘profundidade’, buscou-se obter informacdes que
ajudassem na compreensdo das causas que levaram aos pontos criticos elencados
no capitulo 2, sdo eles: o nivel significativo de reprovagao; a dificuldade de
recuperacao da aprendizagem; e o uso das turmas de EJA como pratica de corregao
de fluxo.

Dessa forma, foi aplicado um questionario com os professores da escola, com
o intuito de apurar a percepgao geral dos professores sobre o problema da distor¢gao
idade-série e as praticas pedagogicas utilizadas no diagnostico e na recuperacao de
defasagem na aprendizagem na E. E. da Mata. Apos o resultado do questionario
foram feitas as entrevistas semiestruturadas, uma vez que a percepg¢ao geral dos
professores foi usada para definir o roteiro das perguntas realizadas.

Entende-se como uma entrevista semiestruturada a concepgao trazida por
Manzini (1990/1991, p. 154), ja que para ele:

a entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto sobre o
qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. [...] Esse tipo de entrevista pode fazer
emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estao
condicionadas a uma padronizagao de alternativas.

Mesmo que a entrevista seja semiestruturada, ou seja, com a liberdade de
explorar uma questdo de forma mais ampla de acordo com as respostas dadas,
ainda assim é necessario a prévia organizagao de um roteiro que contemple os
objetivos colocados. No caso desta pesquisa, foram realizadas entrevistas com a

Equipe Gestora da escola e com quatro professores que trabalhavam com turmas do
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Ensino Fundamental Anos Finais e na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo que
uma professora era da Lingua Portuguesa e uma da Matematica. A principal
justificativa para a escolha desses atores € a compreensdo mais ampla do fluxo
escolar, no caso da Equipe Gestora, e o0 maior envolvimento dos professores de
Lingua Portuguesa e Matematica com os casos aqui estudados, devido ao maior
numero de aulas que essas disciplinas possuem em uma mesma sala.

Com relagado aos alunos, foram escolhidos através de sorteio 08 participantes
com idade acima da desejada para a série em que estdo matriculados. Desse total,
metade (4 alunos) eram de turmas do ensino regular e a outra metade do grupo
formada por alunos matriculados em turmas das EJAs. Essa divisdo pretendia
atender a diferentes aspectos de observagao: como a situacdo socioeconémica, a
relagdo com a turma, processos de aprendizagem, perspectiva de futuro, entre
outros. Para isso, foi realizado entrevistas individuais e semiestruturada com todos
os selecionados.

Os instrumentos de pesquisa (questionario e roteiro das entrevistas com os
professores, gestora e alunos) estado disponibilizados nos Apéndices A, B, C e D,
respectivamente, e sera seguido da analise dos resultados encontrados, respeitando
o alcance dos instrumentos de pesquisa aqui utilizados. Afinal, o objetivo da
pesquisa, segundo Gil (2008, p. 71), € justamente “descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Para isso, a coleta de dados seguiu o seguinte cronograma: entre os meses
de setembro e outubro de 2024, foi aplicado o questionario junto aos professores,
seguido da tabulagao desses dados divididos entre o “perfil do professor” e a “pratica
docente”. Durante o més de outubro, foram realizadas as entrevistas com a Equipe
Gestora e com os professores. Periodo no qual também ocorreu a pesquisa
documental, através do acesso a plataforma do Sistema Mineiro de Administragcao
Escolar (SIMADE) e das fichas de matriculas, para identificagdo e selecdo dos
alunos que participariam das entrevistas. Na ultima etapa da coleta, foi realizado o
contato e as entrevistas com os alunos participantes (entre os meses de outubro e
novembro de 2024), completando a fase da producédo dos dados primarios dessa
pesquisa.

Os dados obtidos passaram por uma analise de conteudo (Bardin, 1977),

seguindo trés etapas: a pré-andlise e codificagdo através da transcricdo e
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organizacao do material para a posterior categorizacdo (etapa dois), referente aos
pontos criticos ja citados. Por fim, ocorreu a analise propriamente dita, com a
interpretacdo das categorias selecionadas. Nessa perspectiva, os resultados do
questionario com os professores tiveram um carater ilustrativo sobre a percepgao
geral do corpo docente e comparativo em relagdo as visbes apresentadas nas
entrevistas. Nao se pretende, assim, simplesmente quantificar as informagdes, mas
sim ampliar as possibilidades de analise de conteudo das entrevistas.

Dessa forma, a partir desse momento, cabera as paginas seguintes conter a
analise da relagcdo que esses dados coletados possuem com o0s pontos criticos que
surgiram. Essa analise, provenientes da aplicagdo da proposta metodoldgica,
culminou na base estrutural para a elaboragédo do Plano de Agao Educacional (PAE),

que se encontra no capitulo 4 desta dissertacao.

3.3 ACHADOS DA PESQUISA: ANALISE DOS QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS

Nesta secdo, que prossegue o esforco de compreender a relagdo entre a
Escola Estadual da Mata e a distorgdo idade-série, foram incorporadas dimensoes
relativas ao subjetivo e ao cotidiano escolar. Para tanto, a analise foi estruturada em
trés subsecbes, a fim de evidenciar perspectivas distintas sobre o mesmo tema.

Na primeira subsecdo, sao apresentadas as observagdes derivadas dos
resultados obtidos por meio dos questionarios e das entrevistas realizadas com os
professores e com a Equipe Gestora, com o intuito principal de explorar a visao
profissional desses agentes em relagdo aos alunos que apresentam distor¢ao idade-
série. Em seguida, na segunda subsecdo, procede-se a analise qualitativa das
entrevistas conduzidas com alunos do Ensino Fundamental (Anos Finais), cujas
idades se encontram acima da recomendada para o respectivo nivel escolar, bem
como com estudantes do programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Compreender as expectativas e os desafios enfrentados por esses alunos revela-se
de importancia fundamental para a elaboragcdo de intervengdes futuras que, ao
considerar a realidade dos educandos, possibiltem a superagdo de
condicionamentos pré-impostas (Freire, 1970). Por fim, a ultima subsec¢ao apresenta

uma sintese dos achados da pesquisa.
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3.3.1 Perfil e visdao do corpo docente/gestao sobre o fluxo escolar.

Inicia-se essa subseg¢dao com informagdes do questionario que ajudam a
entender o perfil geral dos docentes da escola no momento da coleta dos dados. O
questionario foi aplicado aos professores entre os dias 7 e 25 de outubro de 2024,
de forma presencial, mas com a utilizagdo da plataforma Google Forms'2. Dos 35
professores que pertenciam ao quadro escolar no momento da aplicagédo do
questionario, 30 responderam as perguntas. As exceg¢des foram de duas vice-
diretoras que possuiam um segundo cargo como professoras e nao foram
convidadas a responder pelo entendimento de que suas visdes, possivelmente,
estariam mais alinhadas a dire¢cdo do que a pratica docente. Também foram
excluidos do questionario o professor responsavel por esta pesquisa, uma
professora efetiva em ajustamento profissional na biblioteca e uma professora recém
designada que n&o possuia tempo na escola capaz de opinar sobre as perguntas. O
total de participantes corresponde a 85,7% dos professores da escola.

Sobre o perfil dos professores participantes, a grande maioria, 90%, declarou
possuir licenciatura plena na area em que atuam com alguma ou varias
especializagdes feitas. Os 10% restante estdo divididos entre: um professor que
possui a formacdo em bacharelado e 3 dos respondentes possuiam a Licenciatura
sem nenhuma especializagdo. Ja sobre o tempo em que trabalhavam na
escola,16,7% estavam na escola ha menos de 1 ano, contra 60% com mais de 7
anos de atuagao na instituicao.

A estabilidade na composicdo do corpo docente da escola ndao corresponde
diretamente a cargos nomeados através de concurso, uma vez que O grupo
analisado foi composto de 50% de efetivos e a outra parte de designados
(lembrando que o numero de efetivos € maior considerando os professores que nao
participaram desta parte da pesquisa). Contudo, muitos dos professores designados

conseguem permanecer longos periodos na escola passando todo ano pelo

2 Apesar de utilizar uma plataforma on-line, a pesquisa foi conduzida no mesmo
computador, no qual o pesquisador convidou individualmente cada professor para responder
ao questionario. O objetivo era minimizar os riscos de respostas desatentas e/ou
apressadas.
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processo de contratagdo temporaria. Esse fato se deve a concorréncia limitada ao
contexto de uma cidade pequena, além do fato que a Secretaria de Educacéo utiliza
o tempo de exercicio na fungdo como o principal critério classificatorio para realizar
as contratagbes temporarias, ou seja, quanto mais anos trabalhados na escola,
maiores sao a chance de continuar no ano seguinte. Com isso, identificamos que o
perfil dos professores da E. E. da Mata, é, na sua maioria, composto por
profissionais com formacdo adequada para a fungcdo que atuam, com muitos anos
de trabalho na escola, mesmo com o grande numero de professores contratados
através de designagdo. No quadro 2, estdo organizados o perfil profissional da
representante da equipe gestora e dos professores, que além de responderem ao

questionario, também participaram da entrevista semiestruturada,



Quadro 2 —perfil dos entrevistados
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graduacgéao

Identificagao Idade Formacao Profissional Matéria Tempo Carga Horaria na Tipo de vinculo com a
que na escola SEE/MG
leciona escola
Entrevistada 1 46 Licenciatura plena em Letras Equipe 12 anos 40 horas semanais Efetivo através de
anos com poés-graduagao Gestora concurso
Entrevistada 2 48 Licenciatura plena em Letras Lingua 4 anos 24 horas semanais Designado por contrato
anos com poés-graduagao Portuguesa temporario
Entrevistada 3 45 Licenciatura plena em Matematica | 20 anos 48 horas semanais Efetivo através de
anos Matematica com pds- concurso
graduacéao
Entrevistada 4 56 Licenciatura plena em Letras Lingua 38 anos 54 horas semanais Efetivo através de
anos com poés-graduacao Portuguesa concurso
Entrevistada 5 47 Licenciatura plena em Matematica | 17 anos 34 horas semanais Efetivo através de
anos Matematica com pos- concurso

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados das entrevistas concedidas (2024).
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Diante desse quadro, iniciamos a observagao da categoria do primeiro ponto
critico: O nivel significativo de reprovacdo na escola. Quando perguntados ao
conjunto dos professores, através do questionario, sobre a sua opinido acerca da
reprovagao escolar, todos os participantes consideraram importante o uso da
reprovagao como pratica pedagodgica. Sendo que 60% escolheram a opgao em que
a reprovagao “deve ser utilizada em casos especificos, apds encerrado as tentativas
de recuperagao da aprendizagem”; ja os outros 40% responderam no questionario
que a reprovacao ¢ um “instrumento fundamental para a manutencédo da qualidade
do ensino”. Nas entrevistas, todos os professores repetiram a posi¢ao favoravel a
reprovacdo. Em um dos trechos, uma professora (Entrevistada 2), que leciona
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e trabalha a 4 anos na escola, relata
uma certa indignacdo com a diminuicdo das reprovag¢des e a obrigatoriedade das

atividades de recuperagao:

Eu acho que poderia ser igual naquele tempo em que eu estudei, né.
Provas, trabalhos, ai quando chega no final do ano, se vocé nao fez
60%, ai vocé fica de recuperacdo. Hoje em dia ndo, o aluno tem
tantas oportunidades, porque eles estdo deixando a desejar. Porque
da uma prova, ele ndo conseguiu 60%, vocé tem que da outra prova
ou uma atividade, ndo conseguiu, quando chega no final do bimestre
vocé tem que da a bimestral. Entdo, tipo assim, ele tem tanta
oportunidade e ele ndo quer nada, ndo valoriza, deixa a desejar.
Tinha que ter uma mudanca. Entdo a aprovagdo acontece se ele
aprendeu ou ndo, vai pra outra série e ndo sabe nada. [...] Fica tudo
entre aspas, tipo assim, ta mostrando que ta fazendo as coisas, tem
tanta coisa pra fazer pro aluno passar que, tipo assim, como vai
reprovar o aluno se ele teve tantas oportunidades. No final das
contas fica subentendido que tem que aprovar (Entrevistada 2,
entrevista concedida em 30/10/2024).

Em outra entrevista, uma das professoras da EJA (Entrevistada 4), que
leciona a disciplina de Lingua Portuguesa resumiu um ponto que apareceu na fala
de todas as participantes: a necessidade da reprovacdo comecgar nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental. Em suas palavras:

O principal motivo pra mim [da necessidade da reprovacédo] é o
seguinte: tem que haver uma melhor formacao do aluno nos Anos
Inicias. Porque a gente tem visto varios alunos aqui que chegam sem
saber ler, ndo sabem fazer conta, entao eles ficam perdidos. Mesmo
a gente tentando voltar, fazendo todo esse processo de
recomposicdo da aprendizagem, nao ¢é suficiente. Nao temos
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condicdo de dar tratamento individual para o aluno. [...] Entéo, a
reprovacgao € importante na base, para que o aluno consiga chegar
no sexto ano sabendo ler, escrever e interpretar, assim ele vai
progredir, mesmo se tiver dificuldade (Entrevistada 4, entrevista
concedida em 31/10/2024).

O trecho da fala da Entrevistada 4 ressalta a complexidade do tema. Embora
exista uma relagao positiva entre a crencga do professor de que o aluno é capaz de
aprender e o sucesso no processo educativo (Earp, 2009), a realidade concreta da
sala de aula nem sempre conduz a todos a possibilidade de aprendizagem, mesmo
com os esforgos dos profissionais envolvidos. Isso, contudo, ndo significa afirmar
que a reprovacao deva ser encarada como a solugao natural para as dificuldades na
aprendizagem.

Em varios momentos da conversa com os professores, ao serem indagados
sobre por que os indices de reprovacdo cairam nos ultimos anos na instituicéo,
trechos como “imposi¢cao”; “eles nao deixam mais”; “vamos ser penalizados”,
apareceram com frequéncia. Essas expressdes e outras frases de sujeito oculto
demonstram uma certa pressao, provavelmente indireta ou velada, para que a
reprovagao ndo ocorra, mesmo que “a contragosto”. Contudo, esse consenso sobre
a reprovagao nao deve ser entendido, sob risco de um mau julgamento precoce dos
profissionais, como uma pratica simples de puni¢cdo. Ao contrario, as falas das
professoras estao centradas no seu préprio entendimento sobre qual € o melhor
caminho para que a aprendizagem ocorra. Segundo Gléria (2004, p. 235), ao narrar
a dificuldade de professores em eliminar as praticas e processos de reprovagao
escolar: “Isso se deve a cultura da reprovagcédo, que parece estar densamente
incorporada no cotidiano escolar e no imaginario familiar como algo necessario e
benéfico ao aluno em situagao de fracasso escolar”

A relacdo entre a indisciplina dos alunos e o aumento das chances de
reprovacao, apareceu de forma indireta na opinido dos profissionais da escola.
Embora no questionario 20% dos professores tenham apontado a indisciplina na
sala de aula como o principal motivo que leva o aluno a ser reprovado, nas
entrevistas esse fator apareceu como um sintoma e n&do uma causa da retencéo.

Durante a entrevista com a professora de matematica, a Entrevistada 5,

elencou a defasagem e o desinteresse como os principais motivos da retencao
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escolar. Porém, quando perguntada sobre a relagcdo entre a indisciplina e a

reprovacgao, ela respondeu:

A indisciplina tem muita relacdo com a reprovagdo. Porque se o
aluno ndo consegue entender o conteudo, ele também n&o vai ter
interesse em prestar atengdo. Entdo eu acho que tem muito a ver, as
vezes a gente trabalha com uma turma, que tem alguns que tem
bastante dificuldade e outros que acompanham e a gente precisa
caminhar. Entdo, a gente vé que aqueles que tem mais dificuldade
sdo o0s mais indisciplinados, porque eles n&o conseguem
acompanhar a turma. [...] Hoje em dia, como tem que ter muita
ressalva para repetir um aluno, acaba que o que faz mais bagunca
fica prejudicado na hora de escolher quem vai e quem fica na série
(Entrevistada 5, entrevista concedida em 30/10/2024).

Interessante ressaltar a ultima frase desse trecho, quando a professora se
refere a “escolher quem vai e quem fica na série”, referindo-se as decisdes dos
Conselhos de Classe do final do ano. Isso se deve ao fato de que, em resposta a
suposta pressao para que os indices de reprovagado nado cresgam, os professores
acabam “escolhendo” coletivamente os alunos com comportamentos mais
indisciplinados para serem reprovados. Esse mesmo ponto apareceu como uma
relagdo mais direta na resposta da representante da equipe gestora que, mesmo
nao concordando com a pratica, admite que ocorre reprovagdes como forma de

punicédo aos alunos com mau comportamento. Nas palavras dela.

Eu sou contra a reprovagao quando ela vem como forma de punicao.
A gente escuta muito isso na escola, ‘fulano € um menino terrivel, ele
nao presta atencdo em nada, ele ndo quer nada, ele vai ficar
reprovado’. Ai ndo é que ele ndo aprendeu, eu vou € mostrar que ele
nao pode fazer isso na escola. Isso ai eu ndo concordo nao, ja
passou essa fase da punig¢do, hoje a gente ndo tem mais essa viséo
sobre a educagdo. Mas isso acontece muito, sabe porque, [...] eu
vejo que existe uma grande associacao entre indisciplina e a falta de
interesse. Mas existe aquele aluno que é indisciplinado porque nao
sente que aquilo é interessante para ele, ndo chama atencao, entado
pode ter indisciplina por essa situacdo. [...] Mas existe um outro tipo
de indisciplina que é porque ele ndo da conta, entdo ele vai inventar
o que fazer. Um terceiro tipo de indisciplina € quando o aluno nao
tem empatia pelo professor [...] entdo é a indisciplina quando o aluno
toma pavor do professor, por isso. Entdo, a indisciplina pode levar a
reprovagao porque se vocé analisar esses pontos, [...] a tendéncia do
professor é punir, para mostrar a turma que precisa me obedecer.
Aqui na nossa escola isso diminuiu, ja foi muito pior, mas ainda
existe, infelizmente (Entrevistada 1, entrevista concedida em
06/11/2024).
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E possivel perceber que a visdo da indisciplina se restringe (entre os atores
pesquisados), a percepcéo de fatores intraescolares, relacionados ao desinteresse
com a matéria e a dificuldade na aprendizagem. Como consequéncia, podemos
inferir que ha uma aproximagao com os estudos de Lopes (2013, p. 57) ao afirmar
que “[...] alunos com dificuldades académicas tém cada vez maiores problemas em
aceder ao curriculo (por falta de bases), o que potencia os maus comportamentos,
0s quais, por seu turno, inibem a centragao nas tarefas académicas”.

Contudo, em nenhum momento das entrevistas foi apontada a relacdo da
reprovagado com o aumento do desinteresse e da indisciplina. Pelo contrario, a
reprovacao aparece como defesa de algo necessario para evitar que o aluno fique
desinteressado por ndo conseguir aprender. Segundo a representante da equipe

gestora:

De primeiro ao quinto é proibido [reprovagao], ndo pode, a lei ndo
permite em hipétese nenhuma. Mas se ele ndo faz uma base bem
feita, acho que o ano correto de reprovar um menino é no sexto ano,
se ele realmente necessita, se ele ndo é alfabetizado, como vocé vai
passa-lo para o ano seguinte, [...] se ele ndo obteve o minimo, nao
sabe ler e escrever. Entdo eu acho que esse menino deve ficar
reprovado para que o estado possa aplicar essas oportunidades que
o estado ta dando para resolver esse problema que vem la de tras e
que chegou nos Anos Finais. Entdo nesse tipo de situacdo eu sou
completamente a favor de reprovar o aluno, porque se eu permito
que ele continue eu permito que ele continue fracassando. Se ele
passa de série ele vai para uma série maior, os professores nao
sabem lidar com a falta do basico dele [...] o que vai acontecer, ele
nao obter éxito |a também nao. [...] Ele nem chega no Ensino Médio,
quando percebe la no nono ano que ndo consegue acompanhar a
turma, ele mesmo sai da escola, ele vé que a escola ndo é para [ele]
e ai vem a indisciplina como consequéncia (Entrevistada 1, entrevista
concedida em 06/11/2024).

Todos esses pontos que apareceram durante a pesquisa de campo,
demonstram que ha um discurso de busca da superagcdo da defasagem da
aprendizagem através do mecanismo da retengdo escolar. O que parece passar
despercebido nessa visdo pedagdgica, sdo as consequéncias negativas que a
reprovagao possui na vida escolar do aluno, com o aumento do desinteresse,
sensacao de nao pertencimento ao ambiente escolar, a indisciplina e 0 aumento

consideravel das chances de novos percalcos e fracassos que, por sua vez,
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aumentam a chance do aluno de abandonar a escola. Nesse sentido, ao analisar o

efeito do acumulo de reprovagdes na vida escolar do aluno, Portela et al. afirma que:

Verifica-se que a defasagem idade-série se relaciona de
maneira positiva com o abando no, aumentando as chances de
os alunos abandonarem a escola, além de indicarem um
desempenho pior e mais chance de reprovagdes. Além desses
resultados individuais, uma maior variancia na idade dos
estudantes relacionou-se com uma proficiéncia média menor.
(Portela et al., 2017, p. 284)

Nesse sentido, a reprovagao, vista como um instrumento necessario para
reforcar a oportunidade de aprendizagem por meio da repeténcia da série,
desconsidera os impactos permanentes na trajetoria dos alunos reprovados. No
caso da escola estudada, esses impactos ndao sao nitidamente percebidos, pois os
alunos que apresentam distor¢cao idade-série, em alguns casos, acabam deixando
de frequentar a escola e, quando desejam retomar os estudos, sdo encaminhados
para turmas das EJAs. Em outros casos, os alunos sdo encaminhados diretamente
do Ensino Fundamental Anos Finais para a uma turma de EJA (no ensino noturno),
quando a sua idade assim permite.

Com isso, as consequéncias da pratica da reprovacado acabam se diluindo na
percepcao dos profissionais da escola, uma vez que esses alunos acabam saindo
do ensino regular de uma forma ou de outra. Esse movimento implicito (ndo
necessariamente consciente), mas perceptivel, dos alunos “que nao aprendem” do
ensino regular (matutino e vespertino) para turmas da Educagdo de Jovens e
Adultos (noturno), reforgam uma hierarquia organicista das aptiddes humanas, como
apontado nos estudos de Patto (2015). Para a autora, a organizagao escolar nao
deve ser entendida apenas pela reprodugao dos textos legais que a autorizam, mas

sim pela relagdo que a escola e as leis mantem com a sociedade que a produz.

Somente assim é possivel superar sua aparéncia de dispositivo
neutro a servico de um bem comum meramente formal numa
sociedade dividida em classes, ir além da impresséo de que a lei é o
fator determinante da organizacdo escolar e desvendar seus
objetivos reais, mascarados por seus objetivos proclamados. (Patto,
2015, p. 176)
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Dessa forma, mesmo que essa analise se limite a fatores interescolares, se
faz necessario apontar a influéncia socioeconbmica, ja que esses individuos
encaminhados para as turmas das EJAs, pertencem, em sua grande maioria, as
classes menos favorecidas.

Ainda considerando a relagao entre a pratica docente e fatores que levam a
distorcdo idade-série, cabe destacar também o controle sobre a frequéncia dos
alunos. Uma vez que a infrequéncia escolar esta relacionada a maior chance de
reprovagoes, abandonos e consequente distor¢cdo da idade-série. Para Lobato Neto
(2021):

a reprovagao e o abandono sdo um produto final de um sistema
complexo. Esse sistema pode iniciar com o afastamento dos alunos
das aulas (infrequéncia escolar), problemas particulares na familia
(falta de apoio, desemprego, ou qualquer outra demanda social),
problemas com a escola (notas baixas, falta de sentindo em estudar,
etc.) e que culmina no afastamento do aluno com a escola e o
caminho deve ser a reprovagado ou o abandono. (Lobato Neto, 2021,
p. 37)

Segundo os docentes que responderam ao questionario, 90% acompanham
a frequéncia dos alunos, em todas ou na maior parte das aulas ministradas.
Contudo, ndo ha uma padronizagao sobre o que deve ser feito a partir do momento
em que a infrequéncia é detectada, mesmo com a Secretaria de Educacao de Minas
Gerais indicando, através da Resolucdo SEE n°4.948/2024, que o professor deve
comunicar ao Especialista em Educacao Basica todos os alunos com mais de cinco
faltas consecutivas ou dez alternados no mesmo més (Minas Gerais, 2024). No
grafico 1, é possivel observar a distribuicdo das respostas sobre o encaminhamento

de relatérios de frequéncia dos alunos.
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Grafico 1 — Entrega de relatdrio de frequéncia dos alunos pelos professores

e Durante Conselho de Classe, no
encerramento do bimestre escolar

¢ Logo apds perceber a auséncia
continua do aluno.

Nao encaminho relatorios de
frequéncia apesar da diregéo
solicitar.

e Nunca me foi solicitado relatorio
de frequéncia e também nao
costumo realiza-los

e N3ao encaminho relatorio de
frequéncia por outro motivo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No grafico 1 €& possivel observar que apenas 26,6% dos professores
afirmaram encaminhar relatorios de frequéncia logo apos perceber a auséncia
continua do aluno. Ja para 30%, a infrequéncia dos alunos é informada a diregcao
apenas durante as reunides de Conselho de Classe, que ocorrem no final de cada
bimestre. Essa resposta contrasta com 43,3% (soma das respostas negativas) dos
professores que ndo encaminham nenhum relatério sobre a frequéncia dos alunos,
sendo que 53,8% desse grupo afirmam nunca ter sido solicitado relatério de
frequéncia e que também nao costumam realiza-los.

A falta de consenso dos professores sobre o “caminho” a ser tomado apés a
detecgdo da auséncia do aluno pode, por um lado, indicar que a equipe pedagogica
se apoia apenas nas informagdes fornecidas por alguns professores. Sendo assim, é
razoavel supor que os professores da Lingua Portuguesa e Matematica (devido ao
maior numero de aulas dessas disciplinas em cada turma) sdo os responsaveis por
transmitir essa informacdo. Por outro lado, enquanto 73% dos professores
designados afirmaram encaminhar relatérios de infrequéncia para a diregcdo, esse
namero é muito menor entre os efetivos, apenas 43% deles responderam
encaminhar esses relatérios. Isso indica que ndo ha, de fato, uma cobranga para
que os alunos infrequentes sejam apontados em tempo habil, a fim de evitar longos
periodos longe da escola ou mesmo que eles abandonem a escola. Essa ineficiéncia

em relagcao ao controle da frequéncia favorece com que alunos, que ja apresentam
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casos de fracasso em sua trajetoria escolar, cheguem no final do ano com muitas
faltas e com maiores chances de repetir a série que estdo cursando.

No segundo ponto critico desse estudo: a dificuldade de recuperagdo da
aprendizagem, comecaremos pela apropriagdo do resultado das avaliagbes
externas. Esses resultados sao considerados importantes por (entre) os professores
entrevistados para o planejamento da escola, mas ha criticas sobre a forma como
eles sdo apresentados e a falta de tempo para acbes de recomposicdo das
aprendizagens, apontadas por essas avaliagbes. Segundo uma professora de

Lingua Portuguesa:

Quando eu pego um grafico [dos resultados das avaliagdes] eu
consigo entender, mas acho que devia ter mais detalhes para os
professores, para mim nao é novidade, mas nem todos sabem. Um
professor inexperiente ndo consegue entender direito, a equipe
pedagogica deveria apresentar isso melhor (Entrevistada 4,
entrevista concedida em 31/10/2024).

Sobre a interferéncia desses resultados no planejamento das aulas, segue a

transcricdo da opinido de duas das professoras entrevistadas.

Esses resultados sdo importantes para a escola, para ver o resultado
dos alunos. Mas alguns alunos acertam por sorte, alguns alunos nao
tém responsabilidade e marcam sem pensar. [...] Da pra usar [os
resultados] através dos descritores e habilidades, reforcando para
que o aluno aprenda essas dificuldades. Mas uso muito pouco,
porque a gente acaba pegando o lado do planejamento e deixa
essas avaliagcbes um pouco de lado. O tempo é pouco, porque tem
muito projeto na escola e outras coisas, esta faltando tempo para a
gente trabalhar essas questdes (Entrevistada 2, entrevista concedida
em 30/10/2024).

Ela vem depois [0 resultado das avaliagBes externas] e outra coisa, 0
plano de curso que vem pra gente é muito extenso, é tanto projeto,
tanta coisa, que se a gente olhar a gente ndo da conta. Cada dia um
movimento diferente. Se eu for acrescentar, alguma coisa fica
pendente. [...] E dificil demais. Mas teve uma mudanca muito grande
nessas avaliagdes depois que a nova vice-diretora passou a
organizar. Elas eram feitas, por exemplo, aluno faltava, tinha muito
problema. Agora, a gente foca mais na presenga do menino e tudo
isso a gente viu que faz muita diferenca. Nao é tanto o erro e o
acerto, mas é a frequéncia, entdo a gente foca mais nessa parte, a
escola da muita importancia. E isso melhorou nosso resultado
(Entrevistada 3, entrevista concedida em 29/10/2024).



7

O fato de a Secretaria de Educagao de Minas Gerias ja predefinir o plano de
curso para cada etapa, além do calendario interno de projetos realizados pela
escola, é apontado como um dos principais empecilhos para a incorporacdo dos
resultados das avaliagbes externas nos planejamentos das aulas. Ja sobre a
melhoria nos resultados das avaliagbes, apontada pela Entrevistada 2, esse
resultado n&o foi percebido no recorte entre 2019 e 2023, analisado neste estudo
(Tabelas 12 e 13, pagina 33). Porém, houve nos ultimos dois anos mudangas nas
estratégias de preparagao para essas provas, com simulados aplicados aos alunos e
a distribuicdo de notas vinculadas a presenga nos dias de aplicagdo da avaliagao.
Com base no fato de que essas estratégias serem vistas como a causa da melhoria
da escola, segundo a Entrevistada 2, € possivel identificar a existéncia de uma
concepgao de “estudar para o teste”, termo utilizado por Dee (2008), ao descrever
os efeitos negativos de avaliagbes externas “high-stakes” (ou seja, de altas
consequéncias), capazes de gerar “[...] um estreitamento de estilos de ensino e de
curriculos [...]” (Dee, 2008, p. 160) voltados a preparagéo para a prova.

Mesmo que as avaliagdes externas as quais a instituicdo é submetida nao se
encaixem no “high-stakes” analisado pelo autor, é possivel detectar similaridade na
recepcao desses testes, o que reduz o potencial de analise dos resultados dessas
avaliacoes. Além disso, o formato de apropriagao desses resultados, realizado em
uma unica reunido com os professores e carecendo de acompanhamento e analise
das intervencgdes realizadas com base nesses resultados, vai de encontro com as
percepgdes iniciais do levantamento de dados dessa pesquisa, sobre problemas em
recompor habilidades perdidas a partir da apropriagao dos resultados das avaliagbes
externas.

Ainda sobre o segundo ponto critico dessa analise (a dificuldade de
recuperacao da aprendizagem), a equipe gestora detalhou os trés principais meios

utilizados pela escola nessa recuperagao:

Existem trés tipos de reforco na nossa escola: nés temos o reforgo
da Recomposicdao da Aprendizagem, o PRA, que acontece
bimestralmente pelo proprio professor dentro da sala de aula. Existe
uma semana especifica onde as atividades precisam ser para a
recomposicao, ai é para todos; Nés temos outro tipo de reforgo que é
da bibliotecaria, identificou alunos fracos, que precisam de reforgo,
eles vao para a biblioteca com ela, la ela aplica as atividades no
decorrer da semana, no maximo trés alunos por etapa e duas vezes
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por semana e tudo devidamente registrado. Para esse reforco,
usamos as avaliagbes diagnosticas do estado para selecionar os
alunos; E vai ter mais um outro reforco, chamado de intermitente, ou
entdo de contraturno para alfabetizacdo. Nesse ano esses planos
vieram determinados pelo estado, com a lista dos alunos que néao
obtiveram média no primeiro bimestre na maioria das disciplinas.
Esse aluno é entdo encaminhado para esse reforgo intermitente, mas
nao tivemos numero suficientes para essa turma intermitente. Mas
conseguimos montar um reforgo contraturno para reforgo e
letramento. A escolha desses alunos dessa vez foi feita pelos
professores através da observacao e avaliagdes para alunos do 6° e
7°. Nos tivemos 16 alunos para esse reforgco, desses, 5 eram
analfabetos, os demais eram alfabetizados, mas n&o tinha
desenvoltura suficiente com a lingua escrita. [...] A professora foi
contratada pelo estado exclusivamente para trabalhar com esse
reforco. (Entrevistada 1, entrevista concedida em 06/11/2024)

E possivel observar, no detalhamento dessas agdes, uma disposi¢do em lidar
com problemas graves, como a falta de letramento do aluno nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, especialmente os matriculados nos 6° e 7° anos. Esse foco
nas primeiras séries dos Anos Finais € justificavel se consideramos que, quando
limitado, os esfor¢cos precisam estar concentrados em situagdes mais desafiadoras.
Porém, uma vez que a alfabetizagao tardia desse aluno ocorra no 6° e 7° anos, a
demanda por um apoio pedagogico diferenciado o seguird nas outras séries,
tamanha era a sua defasagem anterior. Desconsiderar essa atengao diferenciada
para as outras séries tendem a aumentar as chances para que a reprovagao ocorra,
se nao no 6° e 7° ano, mas nas séries seguintes do Ensino Fundamental.

Em outro momento, a entrevistada reforca a existéncia de fatores externos
que prejudicam o desenvolvimento do aluno, mas novamente se concentra na
importancia de intervengao apenas nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental

Anos Finais.

[...] a gente tem que fazer a analise como um todo, temos que levar
em conta o social, quero dizer a questdo familiar. Na maioria das
vezes o0 aluno com dificuldades apresenta algum problema familiar,
as vezes por traumas, as vezes por situagdes que marcaram a
crianga que geram um bloqueio para ela. A observagdo como um
todo conta muito, as vezes um aluno timido ninguém percebe a sua
dificuldade porque ele ndao incomoda ninguém. [...] A primeira coisa
que acontece, o professor observou, principalmente os professores
de Portugués e Matematica que tem mais contato com o aluno,
identificou uma dificuldade, elas conversam com as especialistas. [...]
A partir do momento que a especialista sabe ela precisa tomar
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providéncias. O que tem que acontecer a partir dai, a especialista
chama a crianga, aplica uma atividade, normalmente em um nivel
menor da série em que ela se encontra. [...] Diagnosticou, esse aluno
precisa ser encaminhado para o reforco com o PEUB [bibliotecario].
Pelo menos duas vezes na semana elas trabalham com alunos dos
6° e dos 7° anos. (Entrevistada 1, entrevista concedida em
06/11/2024)

Dessa forma, o plano de intervengdo e recomposi¢cdo de aprendizagens vai
desde periodos definidos no calendario para que os professores trabalhem o
conteudo do periodo da pandemia que ndo foi devidamente ensinado durante a
suspensao das aulas, até turmas especiais com alunos especificos, realizados tanto
pelo Professor para o Ensino do Uso da Biblioteca (PEUB)'® quanto por professora
especifica (quando o estado assim autoriza a contratagdo). Apesar disso, 0s
professores entrevistados apresentaram uma visdo negativa sobre a possibilidade
de intervir e superar essas defasagens. Quando perguntados sobre a dificuldade em
lidar com defasagens nas aprendizagens e atender necessidades, muitas vezes

individuais, a Entrevistada 2, professora de Matematica nos Anos Finais, relata que:

Falta ajuda para lidar com as dificuldades de aprendizagem. Nao sei
se deveria ter um profissional para ajudar, porque a bibliotecaria ndo
consegue ajudar. Entao nisso a escola falha. Principalmente depois
da Pandemia, por isso eu ndo quis pegar mais o 6° ano, a gente fica
sozinha e ndo da conta. [...] Vem pra gente uma semana para
trabalhar a recomposi¢céo [da aprendizagem], mas uma semana é
muito pouco e o plano de curso é muito grande. A gente ndo sabe se
vence o plano de curso, o que a gente faz. Se tiver condigbes ela
seria muito importante, em todas as séries, mas ndo acontece
(Entrevistada 2, entrevista concedida em 29/10/2024)

Novamente é ressaltado a sobrecarga de trabalho dos professores ao terem
que lidar com o Plano de Curso pré-definido, projetos e planos de recomposicao da
aprendizagem. Ja quando perguntado se os planos de intervengdo ocorrem de
forma coletiva ou se funcionam sem uma coordenacdo, a partir de medidas

individuais dos professores, a Entrevistada 4 relata que:

Olha, ndo é uma coisa coletiva. Vou te dar exemplo de uma aluna
que esta no reforgo da tarde e ela nao sabe ler [Essa aluna foi uma

13 Apesar de esse profissional ter atribuicbes especificas, atuando como mediador de leitura
e atividades educativas, € comum que seja denominado bibliotecario dentro desse espaco
escolar.
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das participantes das entrevistas dessa pesquisa]. Semana passada
eu fiquei com ela ensinando silabas simples. Entdo o que esta sendo
feito por essa menina? Ela veio para nds no inicio do ano, agora no
fim do ano ela ainda nao sabe ler. Eu sei que a bibliotecaria tenta, ela
esta chamando os meninos, porque quando ela n&do esta em sala de
aula ela esta com eles. [quem escolheu os alunos que iriam participar
da turma de reforgo?] Foram os proprios professores, eles pediram
que fosse voltado a alfabetizacdo. Entdo foi criado uma turma no
contraturno da tarde para os alunos da manha. Os alunos da tarde
tém acesso apenas a bibliotecaria, mas ela esta quase todos os dias
substituindo algum professor na sala de aula, sobra pouco tempo
para ela trabalhar com os meninos. [...] ndo existe um retorno dos
resultados do reforgo para os outros professores, a gente ndo sabe
como esta sendo a evolugao dos alunos. (Entrevistada 4, entrevista
concedida em 31/10/2024)

Sobre se houve orientacdo do que deveria ser trabalhado pelos professores

para recompor aprendizagens perdidas, a mesma entrevistada respondeu:

Houve e ja veio do estado, quais as habilidades devem ser
trabalhadas. Mas nés nunca tivermos um trabalho pedagégico que se
preocupe com o essencial, que é o aprendizado. No planejamento
houve a orientagdo sobre o que é para ser trabalhado. Mas nossos
especialistas ndo conhecem nossos alunos, ndo sabem da sua
realidade, pedem um ‘papel’ mas ndo sabe o que ele realmente esta
precisando. [Ha entdo um problema no acompanhamento?] Tem, o
acompanhamento ndo existe, € a mesma coisa de eu jogar aqui
regéncia verbal para os alunos do 6° ano, o que vai adiantar? Eu
jogo mas eles nao vao fazer nunca. [...] Na verdade, eu acho que o
servigo pedagogico ndo funciona, ndo sei se porque tem muitas
plataformas, planilhas e documentos para preencher, ai o que é que
acontece, tem uma cobranga com o professor mas nao ha uma ajuda
ao professor, ele fica perdido, cada um tenta remar do seu jeito para
tentar chegar na praia entendeu? No final das contas, foi indicado
para ser trabalhado, mas eles ndo sabem se foi trabalhado e qual foi
o efeito das intervencdes. (Entrevistada 4, entrevista concedida em
31/10/2024)

Nesse momento da entrevista, ficou evidente uma percepgao critica sobre
duas das trés etapas do plano de intervengdo da equipe pedagdgica: o
planejamento, o acompanhamento da execucéo e a avaliagcdo dos resultados. Nao
ha, aparentemente, um processo coordenado sobre quais as estratégias foram
usadas pelos professores a fim de sanar deficiéncias detectadas, tanto nas
observagdes dos professores quanto nos resultados das avaliagdes diagnosticas. Ja
sobre a avaliagao dos resultados, nao houve um momento de apuragcédo, com clara

falta de instrumentos que pudessem medir os efeitos praticos das intervencoes.
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Assim, quando a recomposicdo das aprendizagens nao consegue éxito,
especialmente para os alunos que ja possuem um passado de reprovagdes, a
tendéncia € que a distor¢cdo idade-série se amplie apdés novas reprovagoes. Em
resposta a esse indice de alunos “velhos” no Ensino Regular, a escola tende a
encaminhar suas matriculas para as turmas da Educac¢ao de Jovens e Adultos. Esse
ponto faz retornar ao terceiro ponto critico desse estudo - 0 uso das turmas de EJA
como pratica de correcao de fluxo

A percepcéo durante as entrevistas com os professores € da valorizagao da
existéncia das turmas de EJAs, como politica publica importante para dar a
oportunidade de conclusdo dos estudos. Assim, quando perguntados sobre a
importancia da existéncia dessas turmas, associadas a educagao regular fornecida

pela escola, uma das professoras respondeu:

Sim, eu considero importante as turmas de EJA sim, porque a nossa
clientela mudou muito agora. Noés ja tivemos um periodo aqui onde
as EJAs eram de alunos insubordinados, os alunos que davam
trabalho nas turmas, ‘limpavam’ as turmas da manha e da tarde e
traziam todos para as EJAs. Ja aconteceu isso aqui. Mas hoje nao
estd acontecendo mais. Para dar um exemplo da nossa F2 [EJAF2,
que corresponde ao 7° ano do Ensino Fundamental], sdo alunos que
querem aprender. Eles tém dificuldades, mas querem aprender.
Entdo acho esse periodo importante, onde o professor vai dar o
basico. O basico, mas dar tudo. Nao vai aprofundar, mas precisa
ensinar assim como nos outros. A cobranga € menor. Eu acho muito
gratificante trabalhar com EJA. Gosto muito de trabalhar com esses
projetos. (Entrevistada 4, entrevista concedida em 31/10/2024)

Apesar de relatar no passado a existéncia de alunos encaminhados para
essas turmas como forma de retirar do regular os alunos que acumulam reprovagdes
e que possuem problemas de indisciplina, em outro trecho da entrevista ela relata
que existem muitos alunos que fazem a matricula, mas ndao chegam a frequentar.
Muitos desses alunos que aparecem apenas nos registros no inicio do periodo, séo
formados por adolescentes que ja possuem idade suficiente devido os varios casos
de fracasso escolar em sua trajetéria. Alguns desses alunos chegaram a frequentar
a ultima turma de corregédo de fluxo da escola, no projeto chamado “Telessala”'4,

mas deixaram de frequentar no Ensino Médio e alguns desses acabaram realizando

4 Esse projeto ocorreu pela parceria entre a Secretaria de Educagéo de Minas Gerais e a
Fundagao Roberto Marinho (Minas Gerais, 2016), entre os anos de 2017 e 2018.
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a matricula nessas turmas de EJAs, mas nao chegam a frequentar ou abandonam o
semestre precocemente.

Ja na visdo do membro da equipe gestora, ao explicar as circunsténcias de
criacdo de turmas né&o regulares, a entrevistada demonstra uma concepg¢ao similar

entre a proposta das turmas de corregao de fluxo e a Educagao de Jovens e Adultos:

A prépria secretaria fornece um painel, baseado nas matriculas da
escola, onde aparecem os alunos que estdo com idade-série
defasada e que devem ser encaminhados para as turmas de EJA.
Quando o aluno nao é encaminhado para a EJA, a escola precisa
justificar no SIMADE o motivo do aluno permanecer no regular. Na
maioria das vezes, isso ocorre quando os pais nao querem que 0O
aluno va estudar a noite [onde sdo ofertadas as turmas das EJAs].
Agora, turmas de correcdo de fluxo podem ocorrer no turno da
manha ou da tarde, com 6° e 7° juntos e 8° e 9° em outra turma. Mas,
para isso, € necessario ter demanda para criar essas turmas € o
estado liberar a turma de corregdo de fluxo. E a propria secretaria
que realiza esse levantamento e nés ndo conseguimos a liberagao
dessas turmas. [...] Mas isso também dificultaria a criagdo das turmas
das EJAs, tem sido muito dificil criar e manter turmas de EJA,
principalmente do fundamental. (Entrevistada 1, entrevista concedida
em 06/11/2024)

Ao mesmo tempo em que apareceu na entrevista um “ideal” do que seria uma
turma de EJAs, formada por pessoas que desejam retornar aos estudos, em outros
momentos ficou claro a disposig¢ao, tanto da escola quanto do estado (através do
seu sistema de matriculas) de encaminhar os adolescentes com distor¢ao idade-
série para as turmas de EJAs, afim de resolver o problema do fluxo escolar irregular
desses alunos.

Foi também perguntado sobre a ultima experiéncia com turmas de corregao
de fluxo, o Projeto Telessala. A intencdo da pergunta era compreender a percepgao

da equipe gestora sobre a experiéncia com essas turmas.

Olha s6, essas propostas de aceleracdo sao todas muito parecidas,
tém os mesmos objetivos e acabam no final com o mesmo problema.
Por exemplo, quando vocé da oportunidade para um aluno que esta
com idade-série defasada sair do regular e ir para esse lugar, existe
a primeira barreira, eles ja sentem que sao diferentes por estarem
nessas turmas, se sentem discriminados. Normalmente, juntam-se
todos os meninos que sao levados, alunos com indisciplina e por isso
ficaram retidos, tiveram problemas com os professores, nem sempre
porque ndo aprendiam, as vezes porque nao encaixavam no perfil
daquela turma, entdo o que acontecia, o aluno acabava reprovado. E
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ai, juntam todos esses alunos dentro da mesma turma. O lado bom é
que quando eles percebem que podem dar conta, isso faz bem para
eles, até mesmo para o comportamento. Mas ai a gente precisa
trabalhar também os professores que nao querem trabalhar com
essas turmas, porque € como se reunisse o pior dos piores dentro da
mesma turma. Entdo sdo esses dois grandes desafios, mas o pior é
quando eles terminam, se encerra o projeto. Isso porque eles viram
um plano de curso muito reduzido e quando caem no Ensino Médio
Regular, ai o que acontece, comega o ciclo novamente, ele comecga a
ficar retido novamente no Ensino Médio. (Entrevistada 1, entrevista
concedida em 06/11/2024)

A partir desse momento da analise, apos os relatos de existéncia de alunos
desse programa (“Telessala”), ainda no sistema de matriculas da escola (nas turmas
de EJAs) e o diagnédstico de que esses alunos voltaram a acumular fracassos
escolares apdés o fim do projeto, segue um breve resumo sobre a trajetoria dos
alunos que frequentaram essas turmas: O projeto ocorreu entre 2017 e 2018, com
duas turmas, uma no turno da manhéa e outra no turno da noite. Na turma da manha
eram 23 participantes e 27 na turma da noite, os alunos tinham entre 15 e 18 anos e
ainda estavam no Ensino Fundamental. Com a conclus&o do projeto eles voltaram
para o Ensino Regular e foram matriculados no Ensino Médio. Desse total de 50
participantes, 13 conseguiram concluir a Educagcdo Basica, o restante acabou
abandonando a escola de forma definitiva ou continuou com matriculas em turmas
das EJAs, mas ainda ndo concluiram os estudos.

Em uma pesquisa que analisou os resultados desse projeto da Telessala em

outra escola, realizado por Chaves et al. (2079), foi observado resultados parecidos:

Na Telessala, ficou claro que, apesar de nao estarem mais com
defasagem idade-série no Ensino Médio, esse aluno possui
dificuldades em continuar os seus estudos. Desse modo, a
defasagem da idade-série foi solucionada, mas a defasagem em
relacdo aos conteudos ndo foi sanada na correcdo de fluxo, o que
dificulta a permanéncia desse aluno na escola. Como visto, muitos
tém dificuldades para conseguir aprovagdo ou evadem. Uma critica
plausivel a corregao de fluxo é a referente ao fato do processo de
aprendizagem ficar em segundo plano ao passo que prioriza a
questao da corregdo da defasagem idade-série (Chaves et. al.,2019,
p. 182)

Esse exemplo demonstra que a simples corregdo de fluxo, seja em turmas
especificas ou por meio da Educagdo de Jovens e Adultos, pode corrigir

momentaneamente o problema da distorcdo idade-série, mas n&o garante a
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anulacgao dos fatores que produziram o fracasso escolar. Além disso, considerando a
fala da Entrevistada 3, sobre a existéncia de alguns jovens que acabam desistindo
de frequentar as turmas de EJAs, reforca-se o ponto de que essa modalidade de
ensino nao deveria ser usada para simples correcao de fluxo, pois uma vez retirado
do Ensino Regular, dificilmente esse aluno voltara para essa situagao anterior de
distorcao idade-série, tornando o abandono dos estudos nas turmas de EJAs

potencialmente o abandono definitivo dos estudos.

3.3.2 Distorgao idade-série: vivéncias e percepgoes.

Como forma de aprofundar e trazer maior esclarecimento sobre os efeitos que
a reprovacao e a distorgado idade-série trazem para as vidas dos individuos que
passam por essa situagao, essa subsecado buscara apresentar os resultados das
entrevistas realizadas com estudantes nessa situacdo. A intengao aqui ndo € apenas
ilustrar o problema analisado, mas sim trazer a perspectiva daqueles que tém a sua
trajetdria escolar e vida marcados pelo fracasso escolar.

Para isso foram entrevistados oito estudantes, sendo que quatro estdo
matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais e estdo com distor¢do idade-série,
além de outros quatro que foram incluidos nas turmas de EJAs depois de terem
passado por sucessivas reprovacdes nessa mesma instituicao escolar.

No Quadro 3 estao relacionados os alunos que participaram da pesquisa com

algumas informacgdes importantes para essa analise.
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Identificagcado | Idade Sexo Série Numero de | Resultado Tempo
cursada | reprovacdes | em 2024 ha
em 2024 escola

Egberta's 13 Feminino | 6° ano EF 3 Reprovado 2 anos
anos

Rebelo 15 Masculino | 7° ano EF 3 Aprovado 2 anos
anos

América 17 Feminino | 9° ano EF 4 Reprovado 5 anos
anos

Franco 16 Masculino | 8° ano EF 3 Aprovado 2 anos
anos

Barreto 22 Masculino EJAM3 5 Aprovado 11 anos
anos

Sergio 19 Masculino | EJAM3 4 Aprovado 6 anos
anos

Sanches 16 Masculino EJAF2 4 Reprovado 7 anos
anos

Bento 19 Masculino EJAM1 4 Reprovado 8 anos
anos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados das entrevistas concedidas (2024).

O caso de Egberta - Aluna com problemas em casa, com casos de violéncia

sexual e fisica, sendo que atualmente mora com a tia apds varios lares em cidades

diferentes. Devido sua dificil trajetéria de vida, passou por varios momentos de

infrequéncia e chegou a abandonar a escola em duas situagdes. Apesar de estar

com 13 anos e matriculada no 6° ano do Ensino Fundamental, ela nao foi

alfabetizada. Na apuracédo de sua trajetoria foi possivel identificar que além dos

fatores pessoais que a atrapalharam, o periodo de suspensdo das aulas durante a

pandemia de Covid-19 foi crucial para que ela perdesse a oportunidade de ser

alfabetizada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

5 Os nomes utilizados para identificagdo desses alunos séo ficticios e foram retirados de
personagens da obra “O Ateneu”, escrito por Raul Pompeia em 1888. A obra explora as
experiéncias de jovens em um colégio interno no Rio de Janeiro. Os personagens séo
todos masculinos, por isso foi utilizado uma versao feminina quando necessario para
corresponder ao género do entrevistado.
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Durante toda a conversa, ela carregava uma tristeza e vergonha muito grande
por ainda estar no 6° ano e nao estar alfabetizada. Quando perguntada sobre o que
sentiu, ao saber que iria ser reprovada pela primeira vez (ela ja possuia 2
reprovagées no momento da entrevista), ela respondeu que: “senti uma tristeza tao
grande, eu fiquei tdo feliz [de poder estar estudando] mas ai eu fiquei tao triste.
Fiquei com vontade de parar de estudar”. Esse ponto da autoestima e o desejo de
evasao escolar é base da concepcido dos maleficios da reprovacdo apontados por
Tavares Junior (2017).

Ja quando pergunta sobre o que mudava na sua vida ao estar em uma sala

com alunos mais novos:

Muda muita coisa, porque eu me sinto a Unica mais velha no meio de
todo mundo, eu té aqui porque eu sou repetente. Eu me sinto que ali
nao é meu lugar, que nao era para eu ta ali. [...] Eu ja sou uma mocga,
me sinto totalmente diferente, ficar junto com criangas, n&o é facil.
[...] Quando eu cheguei eu n&o queria ficar ali naquela sala, porque
eu me sinto velha, eu ndo me sinto bem, eu fico triste, mas eu repetir
entdo eu tenho que acostumar. Acho injusto nao estar na série certa,
mas me repetiram. Esse ano eu vou me esforcar muito para passar,
mas eu penso em parar se eu nao passar, ja falei até com minha tia,
eu nao ia ter cara para conversar com 0S meninos mais novos que
vao vir para o sexto ano, ndo consigo nem imaginar.’® (Egberta,
entrevista concedida em 01/11/2024)

O caso dessa aluna apresenta um desafio a mais para a escola, que nao
conta com professores alfabetizadores, visto que sé atende turmas a partir dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Todo o esfor¢co de alfabetizacdo e letramento esta
ocorrendo através do reforco escolar realizado pela PEUB. Porém, uma das
professoras entrevistadas lembrou o caso dessa aluna e considerou insatisfatério o
trabalho realizado para recuperar as aprendizagens dela, o que € usado como
justificativa para a sua reprovagdo pela segunda vez na escola. Andréa Costa
(2017), abordou o tema do analfabetismo no 6° ano em sua dissertagao de Mestrado
com o titulo “Por que alguns alunos chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental sem
saber ler e escrever?”. Com isso, vale trazer parte das suas consideragdes finais

sobre os motivos e desafios para lidar com esse problema:

16 Com o final do ano letivo foi apurado que a aluna ira repetir novamente o 6° ano em 2025.
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A auséncia da familia em todos os sentidos, professores
desmotivados e salas de aula lotadas. Isso como fator interno. Como
fator externo, destaco a baixa proficiéncia em leitura e escrita de
alunos que chegam de outra localidade, o qual ndo se sabe o motivo
da defasagem. Ainda posso ler nas entrelinhas dessas respostas a
baixa valorizacdo do profissional de educagao que, por motivos
financeiros, desistem de atuar nessa area e, ainda, outro fator ndo
menos importante, € a reprovacgao escolar em larga escala, seja por
culpa da escola, seja por culpa das resolu¢des. Quando os alunos
chegam ao 6° ano sem serem alfabetizados podem ter certeza que
sao reprovados como consequéncia dessa defasagem. (Costa, 2017,
p. 92)

Alguns dos motivos apontados pela autora se relacionam diretamente com o
caso analisado (segundo a propria entrevistada), entre eles: auséncia familiar; aluno
de outra localidade com baixa proficiéncia em leitura e escrita e que sofreu multiplas
reprovagoes.

O caso de Rebelo — aluno de 15 anos e que ainda esta no 7° ano do Ensino
Fundamental. Seus pais possuem Ensino Fundamental incompleto e ele estuda na
escola ha dois anos. Segundo sua entrevista, os principais fatores que o levaram a
tantas reprovacoes (trés), foram questdes familiares, devido as mudangas rotineiras
de cidade realizadas pela sua familia, que o impedia de dar sequéncia aos estudos e
o tornava apto a reprovacgao por falta. Apesar de ser considerado um bom aluno,
comportado e com dificuldades consideradas “normais”, segundo falas dos seus
professores, Rebelo teve dificuldades de se adaptar a sua nova turma quando
entrou na escola. No seu primeiro ano, envolveu-se em trés casos de indisciplina
que foram registradas no livro de ocorréncia da escola. Segundo ele, houve uma
dificuldade de se “encaixar” na turma, sinal de que a diferenca de idade pode ter
atrapalhado o seu processo de socializagdo e permanéncia na escola. Contudo, ele
foi aprovado e no ano de 2024, o seu comportamento melhorou € nenhum outro
caso de ocorréncia por indisciplina ocorreu ao longo desse ano. Interessante
identificar que nesse mesmo periodo outros alunos entraram na turma e Rebelo
deixou de ser o mais velho da sala.

Casos de indisciplina e dificuldade de socializacdo, sdo situagcdes comuns
entre alunos com distorcdo idade-série. Essa afirmagao, presente em Portela et. al
(2017), esta associada também a maior chance de novas reprovagdes. Contudo, no
caso desse aluno, o espaco de socializacdo mais agradavel na sua sala de aula,

além do apoio da professora de Matematica, que, segundo ele, € a matéria em que
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possui maior dificuldade, mas que a professora tem fornecido a ajuda necessaria
para superar esse problema, fez com que ele seguisse progredindo na escola pelo
segundo ano sem reprovagao.

O caso de América — aluna de 17 anos que estava frequentando o 9° ano do
Ensino Regular em 2024, mas foi novamente reprovada por nota e falta. Ela estuda
na escola ha 5 anos, tendo repetido 3 vezes nessa instituicdo e outras duas em
outra escola. Seus pais ndo possuem o Ensino Fundamental completo e ela se
dedica a cuidar de seu irmao mais novo no periodo que esta fora da escola (essa é
uma das explicagdes dadas para sua infrequéncia, a necessidade de ajudar em
casa). América sente o peso de estar em distor¢ao idade-série, ser mais velha em

sua turma atua como fator de incentivo a sua situagao de infrequéncia:

Quando eu repeti a primeira vez eu fiquei com muita vergonha, foi
muito triste. [...] Tanto é que hoje eu ndo gosto de interagir com meus
colegas até hoje, ndo gosto de apresentar trabalhos, falar em publico
[...] A primeira vez que eu repetir eu tive muita crise de ansiedade no
inicio do outro ano, tinha que sair da sala, fui até no hospital. [...] Até
hoje sinto uma confusado mental quando fica todo mundo falando. [...]
A minha sala é muito infantil, as vezes eu brigo com meus colegas
porque eles sdao muito infantis, essa é a dificuldade de ser mais
velha. [...] Isso muitas vezes me faz ter vontade de faltar, porque é
muito dificil estar perto de criangas. [...] Eu preciso arrumar um
emprego, meu pai da preferéncia para o estudo, mas eu nao tenho
opgao, eu preciso trabalhar. (América, entrevista concedida em
24/10/2024)

As descrigbes sobre sua experiéncia atual na escola nos levam a acreditar
que América é uma evadida em potencial, com grande chance de largar a escola,
especialmente porque ela repetiu 0 9° ano em 2024 (esse resultado ocorreu apés a
realizacdo dessa entrevista). Mattos (2022), aborda esse tema dos evadidos em
potencial, concluindo caracteristicas desse aluno que muito se aproxima do caso de

América:

[...] primeiro, os evadidos potenciais apresentavam desvantagens por
causa da autoimagem de pobre, pessimismo e falta de sentido de
proposito ou motivagdo positiva. Segundo, os alunos em
desvantagem eram prontamente identificaveis: eles estavam acima
da idade para sua série, acreditavam que eram fracassos, se sentiam
rejeitados e alienados, perdiam muitas aulas por causa de doencas
[no caso da entrevistada a necessidade de trabalho fora e dentro de
casal; estavam atrasados nos assuntos “basicos”, estavam contando
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tempo e esperando serem expulsos; terceiro, integrar tais alunos nas
salas de aula regulares, que requeriam professores qualificados,
programas novos e significativos, instrugdo individualizada e novas
estratégias para enriquecer a autoimagem deles. (Mattos, 2022, p.
89)

Por ser uma menina quieta durante as explica¢cdes dos professores (segundo
a entrevistada ela normalmente adormece na carteira durante boa parte das aulas),
suas dificuldades e especificidades acabam passando desapercebido pelos
professores, que a identificam quase que exclusivamente como a “aluna faltosa”.

O caso de Franco — Franco é um jovem de 16 anos, mora na zona rural do
municipio e ajuda o seu pai com o servi¢co da roca. Ele frequentou em 2024 o 8° ano
do Ensino Fundamental e estudava na escola havia dois anos. Os seus pais
possuem Ensino Fundamental incompleto, mas segundo Franco, eles ddo grande
importancia para que ele conclua os estudos. Todas as suas reprovagdes ocorreram
na mesma série (8° ano), uma vez em outra escola e duas na instituicdo analisada.
Ele € um aluno de pouca conversa, muito faltoso (por motivos familiares que ele néao
quis expressar durante a entrevista) e que, assim como América, tem dificuldade de
se encaixar na sala onde estuda. A seguir alguns dos trechos retirados de suas

falas:

Eu fiquei assustado em ter que fazer de novo, fiquei triste, inseguro e
fiquei com raiva, achei que na primeira vez foi injustica, na segunda
ja foi por falha mesmo, faltava muito. [...] Na minha sala o
relacionamento é diferente, tem hora que eu penso diferente né,
parece que eles pensam a mesma coisa, mas eu penso diferente
deles, eu sou mais vivido, ja repetir muito. Tem hora que eu acho que
nao era para eu ta ali, mas € isso ai. A mudanga que eu vi ao longo
dos anos foi a dificuldade de recomecar as amizades tudo de novo, a
cada reprovagao, chegava a da vontade de chorar. [...] Quando eu
repetir uma vez eu até aceitei, na hora eu ja falei pra mim ‘que isso’
nao posso repetir de novo, mas eu tinha que faltar [por questdes
familiares]. Tem sido bem dificil recomecar todas as vezes, € bem
dificil, a gente chega um certo ponto que a gente pensa que nao tem
esperanca, eu vou é sair da escola, mas meu pai que nao deixa. [...]
Me incomoda é eu pensar diferente, eles tém tipo um pensamento
que € da idade deles, eu nao. (Franco, entrevista concedida em:
06/11/2024)

Ao contrario do caso anterior, além da falta de motivacao, Franco demonstra

certo sentimento de injustica sobre o seu resultado escolar. Muitas das vezes
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ocorrem o contrario, o aluno internaliza toda a culpa pela reprovagao e seu fracasso
escolar (Mattos, 2022; Patto, 2004).

O caso de Barreto — aluno de 22 anos, estudante da EJAM3, o primeiro
entrevistado desse trabalho matriculado em turmas de EJAs. Seus pais nao
concluiram o Ensino Fundamental e ele trabalha atualmente como ajudante de
eletricista. Ele acumulou diversas reprovagdes no 7° e 8° anos, o que o fez evadir da
escola em 2018. Retornou aos estudos em 2023 na turma de EJAF4
(correspondente ao 9° ano do Ensino Fundamental) e conseguiu concluir os estudos
no final de 2024 ao se formar no EJAM3. Suas reprovagbes demonstram um
exemplo de fracasso escolar, conceito trabalhado por Patto (2004), ao se referir a
estudantes cujo insucesso na escola é definido por fatores individuais ou extra-
escolares, mas que desconsideram o papel da escola em lidar com as
individualidades e ritmos diferentes de compreensdo do conteudo. Essa
aproximagao com o conceito de Patto, ficou evidenciado durante a conversa com
Barreto ao descrever sua experiéncia na escola e a dificuldade que sentia em

acompanhar a turma:

Depois que eu repetir, foi bom nao, ver meus amigos tudo indo pra
frente e eu néo, isso de repetir foi doideira. Ser mais velho dificultou
que eu me enturmasse, ai eu fui e parei [em 2019 e voltou em 2023].
[-..] Quando eu repetir eu me senti muito triste, porque antes do 6°
ano eu passei direto, ai quando eu vi meus amigos indo eu fiquei
tristdo. Nas outras eu ndo liguei tanto igual daquela vez, ai ja me
importava menos. [...] Eu era aquele aluno as vezes enjoado, ou
quietinho, dependia da companhia, trocando ideia com o amigo. [...]
Eu ndo era de fazer as coisas, porque eu nao conseguia entender e
prestar atencio nas aulas. Entdo como eu tinha esse probleminha de
aprender ai eu preferia ficar conversando. As vezes eu ficava com
vergonha e ai preferia ir bater papo para ninguém perceber. [...]
Alguns professores as vezes perguntavam e tentavam ajudar, mas
eu puxava pra tras porque eu ndo queria que ninguém soubesse.
Outros professores nunca se importavam, era a maioria na verdade.
As vezes eu tentava fazer e eles achavam que eu estava
aprendendo, mas nao estava entendendo nada. Voltei pra escola
porque a minha mae insistia muito e a EJA era uma forma de sair da
escola mais rapido. [...] Eu vinha na escola para ser errado, pra ser
burro, ai fora isso é dificil gostar de escola né. (Barreto, entrevista
concedida dia 06/11/2024)

Barreto percebe na escola um ambiente hostil, mesmo relatando boa

convivéncia com os professores e direcdo. E hostil porque lhe faz sentir inferior,
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incapaz. Além disso, tantas reprovacgdes seguidas demonstram a existéncia de uma
“Pedagogia da Repeténcia” (Ribeiro, 1991), que atribui a retencédo na série um
mecanismo importante para que o aluno enfim aprenda. As marcas pessoais que
Barreto carrega por sua experiéncia de insucesso na aprendizagem nao podem ser
medidas em numeros ou por essa entrevista, mas exemplifica os efeitos nocivos
quando um sistema de ensino “empurra” ao aluno a responsabilidade por seu

proprio fracasso.

[...] do ponto de vista das praticas escolares, mais do que descrever
um estado prévio ou constitutivo do sujeito, o “diagnéstico” - seja em
sua versado ‘“cientifica”, seja na modalidade de um ajuizamento
escolar - opera, assim, como poderoso meio de realizagdo de suas
proprias profecias. por outro lado, sua enunciacdo sumaria e
burocratica parece desonerar professores e pesquisadores da
educacao da busca por fatores interno as praticas escolares que
sejam potencialmente condicionantes da ndo aprendizagem. ao
assim fazer, parecemos esquecer o fato ébvio de que “o predicado
‘ser aprovado’ ndo existe a nao ser pelas praticas que o produziram”.
(Carvalho, 2004, p. 571)

O caso de Sergio — atualmente com 19 anos, morador da zona rural do
municipio, foi estudar nessa escola no 6° ano e, assim como Barreto, concluiu o
Ensino Médio na turma da EJAM3 em 2024. Seus pais pararam de estudar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e ele havia abandonado a escola enquanto cursava
0 9° ano do Ensino Regular, retornando no ano seguinte para uma das turmas de
EJAs. Sergio € um exemplo positivo de passagem pelas turmas de EJAs, relatou
que nunca sentiu vontade de estudar e nem pensava no seu futuro, mas quando
comecgou a estudar na Educagéo de Jovens e Adultos percebeu que conseguia sim
aprender e isso melhorou a sua autoestima e perspectiva para o futuro. A seguir, ha

um recorte de partes consideradas importantes na sua entrevista:

Eu repetir por bagunga, de estudo assim eu nao fazia praticamente
nada. Ja tive envolvimento em algumas brigas e desobediéncia ao
professor. [...] Foi pesado quando eu percebi que a galera da minha
sala ia e eu ia ficar, fazer tudo de novo foi muito triste, comecgar com
uma nova que eu nem conheco. Meio que eu deixei pra |a depois da
primeira reprovagao, ai eu ja ndo queria mais nada, eu tinha meio
que uma revolta por estar fazendo outra vez. Quando eu estava no
9° ano, eu estava faltando muito, ai uma professora veio falar do
EJA, para eu ir para la. Entdo eu meio que abandonei 0 9° ano e no
ano seguinte eu fiz na EJA em seis meses. [...] Hoje em dia eu sou
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um bom aluno, antes eu nao fazia nada, agora eu gosto da escola.
[...] Eu ndo conseguia focar na aula, podia ta sentado na frente, eu
ndo conseguia focar com o barulho da sala. Eu sempre tive essa
dificuldade, ai eu ia pra baguncga. [e os professores?] Eu nunca
demostrei interesse com a aula, até porque n&o queria que ninguém
soubesse que eu ndo conseguia entender a aula sabe. [...] Em casa
ninguém também se importava, entdo acho que isso contribuiu
porque se eu tivesse alguém para chamar a minha atencdo quando
eu era novo, podia ter sido diferente. [...] Na EJA eu descobri que eu
gosto de Matematica, eu ndo sei tabuada, mas gosto de fazer os
exercicios e isso foi agora que eu comecei a gostar. O que me deu
vontade de voltar a estudar foi pensar depois no mercado de
trabalho. [...] Na EJA eu descobri que eu era capaz, eu senti assim,
que eu consigo fazer, antes nao, sentia que o problema era eu
mesmo, ai depois percebi que ndo era, era outra coisa. (Sergio,
entrevista concedida em 08/11/2024)

Um fato importante da sua passagem pelas turmas de EJAs foi ter sido
escolhido como aluno destaque em quase todos os bimestres dos ultimos dois
anos'’. Assim como no caso anterior, Sergio se sentia incapaz de aprender e
recorria a conversa e as vezes a indisciplina como forma de preencher o tempo de
aula. Porém, enquanto Barreto via nas EJAs apenas uma possibilidade de antecipar
sua saida definitiva da escola, Sergio melhorou sua autoestima e confianga ao ser
bem-sucedido nessa outra proposta de ensino, que ocorria no turno da noite
(segundo ele, estudar de manha dificultava a sua concentragédo) e com turmas muito
pequenas em comparagao com o Ensino Regular.

O caso de Sanches - com 16 anos esta matriculado na turma EJAF2
(correspondente ao 7° ano do Ensino Fundamental). Os pais também possuem o
Ensino Fundamental incompleto e ele estuda na escola desde 2018. Sanches é
considerado pelos professores, e por ele proprio como um aluno indisciplinado e
desinteressado. Ele alega ter sido expulso uma vez da escola em 2018, foi
matriculado em outra e, também, expulso no ano seguinte, retornando a escola no
ano de 2019. O que ele chama de expulsao refere-se a transferéncia de uma escola
para outra realizada a revelia de sua escolha ou de sua familia, como uma medida
disciplinar usada pela escola. Ferrdo (2016), demonstrou através de modelos

estatisticos a relagao forte que existe entre a indisciplina e a chance do aluno repetir

17 A escola adota a pratica de escolher, entre os professores durante o Conselho de Classe,
os alunos que mais se destacaram naquele bimestre. Essa escolha é considerada pela
gestdo uma forma de incentivar os alunos a uma boa participagdo e comprometimento em
sala de aula.
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a série, ndo apenas pelo seu desempenho escolar, mas por questdo de indisciplina.
Essa mesma relacéao foi relatada na entrevista com os professores e equipe gestora.

Quando Mattos realizou o seu estudo etnografico sobre o fracasso escolar em
1992, a pratica da expulsdo era teorica e legalmente aceita dentro das instituicbes

de ensino. Assim, sobre os casos de indisciplina na escola ela conclui:

Por meio das escolas a sociedade estaria livre de “comportamentos
individuos inadequados”. Parece que as escolas ainda tém essa
missdo. Expulsando as “mas sementes” das escolas, os diretores
tentam manter a escola como um °“lindo jardim”, livre das mas
influéncias que poderiam destruir o jardim florescente de
conhecimentos para aqueles que “desejam aceitar” todas as
benesses que a escola pode trazer as suas vidas. (Mattos, 2022, p.
86)

Embora hoje n&o exista esse amparo teorico e legal para a pratica da
expulsdo da escola, esse mecanismo de punicdo € tdo bem aceito perante a
comunidade escolar que ela acaba existindo, pelo menos enquanto ameaca contra a
indisciplina.

Sanches se vé como a antitese do aluno que o professor espera ter, mesmo
reconhecendo certa dificuldade em acompanhar o ritmo da aula (teoricamente
comprovado pelo seu laudo de TDAH), ele prefere personificar a resisténcia a cultura

escolar.

Eu fui reprovado porque eu nao fazia nada, nao lia as provas e ai no
6° ano eu repeti. [...] Quando eu descobri que eu ia repetir eu fiquei
preocupado em ficar pra tras, mas quando veio a pandemia eu
consegui passar, sendo eu nao tinha passado. [...] Antigamente, no
6° e 72 ano nao era facil a convivéncia com os professores porque eu
era muito rebelde entendeu. [...] Ai falaram com a minha mae, ela me
levou no médico e eu comecei a tomar uns remédios porque eu tinha
déficit de atencao [TDAH]. Eu nunca fui aquele aluno que professor
gosta entendeu? (Sanches, entrevista concedida dia 21/10/2024)

O caso de Bento - o ultimo a ser entrevistado, estava matriculado na turma
da EJAM1 (correspondente ao 1° ano do Ensino Médio), mas abandonou o semestre
para se dedicar ao trabalho. Bento tem 19 anos e, contando com o ano de 2024, ja
acumulou quatro reprovacdes nessa instituicdo. Seu pai ndo frequentou a escola e
sua mae parou de estudar no 5° ano do Fundamental. Durante a sua entrevista, o

que mais chamou a atencdo é a pouca importancia que a escola representava na
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sua expectativa de futuro. Filho de uma familia de oito irmaos, Bento € apenas mais

um a abandonar os estudos para se dedicar ao trabalho.

Quando eu repetir, a professora disse que eu ndo conseguia
aprender porque nao parava quieto. Mas acho ninguém queria que
eu fosse aprovado [...] no final do ano em nem sabia que ia repetir de
tantas matérias, nem fui fazer a recuperagao. [...] Acho a escola
chata, pra falar a verdade, n&do consigo ficar tanto tempo concentrado
e parado, nunca consegui. [...] Quando eu falei que nao ia estudar
mais, 0 meu pai gostou porque eu ia poder arrumar um servigo do dia
inteiro, mas minha mae nao. Ela ficava me pesando para que eu
voltasse para a escola todo inicio de ano, as vezes eu até ia, mas ai
enjoava de novo da escola e parava. [...] Eu queria terminar os
estudos e ter uma profissdo que pagasse melhor, mas nao dou conta
de passar por tudo isso que ainda falta para formar, acho que a
escola nao € mesmo pra mim sabe. (Bento, entrevista concedida dia
19/12/2024)

Nesse sentido, o principal motivo das turmas das EJAs serem no noturno é de
justamente atender a um publico que precisa trabalhar durante o dia e s6 resta o
periodo da noite para dar sequéncia aos estudos. Contudo, a jornada dupla de
trabalho e estudo é extenuante e facilita com que o aluno acabe deixando de
frequentar a escola ao longo do ano, esse foi o caso de Bento. Apds repetir varias
vezes no Ensino Regular, Bento foi matriculado na turma de EJAF4 para concluir o
Ensino Fundamental. No ano seguinte ele voltou para o Ensino Regular, pois nao
tinha 18 anos completos, requisito para ir para a EJA do Ensino Médio. Desmotivado
com a escola, Bento abandonou os estudos e esperou atingir a idade minima para
ser matriculado na turma da EJAM1. Contudo, ele nunca concluiu o primeiro ano,
tendo repetido mais duas vezes na EJA por falta. Novamente a falta de sentido da
escola para a vida de Bento fez com que ele permanecesse compondo o quadro de

fracasso escolar na instituigéo.

3.3.3 Sintese dos achados da pesquisa

ApOs a analise dos dados coletados através do questionario e das entrevistas

com professores e equipe gestora, bem como das entrevistas realizadas com os

alunos, segue nesta subsecao a sintese desses achados.
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No primeiro ponto apontado durante esse estudo, o nivel significativo de
reprovacao, foi possivel perceber que, embora esses indices estejam em queda nos
ultimos anos, ha uma permanente percepcado de que essa reprovagao € importante,
tanto para a escola quanto para o aluno. Essa visao aparece praticamente como
consenso entre o corpo profissional da escola e € interiorizada pelos proprios
alunos, em que muitos dos entrevistados viam no seu fracasso escolar uma
consequéncia unica de suas agoes. A permanéncia dessa mentalidade na instituicdo
faz com que qualquer medida que busque reduzir os indices de reprovagao seja
encarada como maléfica e invasiva a pratica da escola.

O outro ponto desenvolvido na pesquisa refere-se a recomposicao das
aprendizagens. Lembrando que esse ponto se torna uma preocupagao quase
universal nas redes de ensino nos anos que sucederam a suspensao das aulas
devido ao Covid-19. Muito do que foi perdido naqueles anos reflete no processo de
aprendizagem até hoje e isso nao € exclusividade dessa instituicao. Contudo, foi
possivel identificar que os professores se sentem sobrecarregados por muitas
exigéncias envolvendo o cumprimento do Plano de Curso da sua disciplina e os
projetos internos da escola, sobrando pouco tempo viavel para que essa
recomposicao ocorra no periodo regular das aulas.

A alternativa, que ja é utilizada, é a criagdo de turmas no contraturno ou o
atendimento individual, ora realizado pela PEUB, ora pela professora designada
para SEE/MG para atuar nessa recomposicdo. Porém, muitas ressalvas foram feitas
sobre a eficiéncia dessas intervengdes, além de ela se concentrar apenas em alunos
dos 6° e 7° anos, deixando de considerar que apds essa etapa esses alunos
continuardo necessitando de apoio pedagogico, sob risco de resultar em uma nova
reprovacao no final do ano letivo.

O terceiro e ultimo ponto, o uso das turmas de EJAs para a corregao de fluxo.
Foi possivel perceber que essas turmas permanecem sendo usadas para esse fim, o
de retirar do Ensino Regular alunos que acumularam fracassos e estdo em situagao
de distorcéo idade-série.

Além disso, o relato de que esses adolescentes sao menos frequentes e
muitos acabam deixando de frequentar as turmas das EJAs reforga o ponto de que
essa modalidade de educacdo nido deve se destinar, na maior parte dos casos, a

essas corregdes de fluxo, pois sua proposta pedagdgica € oportunizar aos
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interessados retornar a escola para terminar os estudos, quando fatores multiplos os
impediam de realiza-los na época certa e ndo para remediar os efeitos que a pratica

da retengao escolar produz na propria instituigéo.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL — A BUSCA DO “SUCESSO ESCOLAR
PARA TODOS”

Esse capitulo sera dedicado ao Plano de Agdo Educacional (PAE), espago
reservado para propostas de intervengdao no ambiente escolar que contribuam para
reduzir as reprovagdes e os indices de distor¢ao idade-série. Essa € uma forma de
buscar respostas para a pergunta inicial desse trabalho: Quais as ag¢des que a
gestéo da Escola Estadual da Mata pode desenvolver para minimizar o problema do
significativo quantitativo de estudantes em distorgao idade-série?

Para isso, durante essa pesquisa, buscou-se apresentar evidéncias dos
problemas no fluxo escolar e contextualizar o ambiente da escola ao longo do
capitulo 2. Na sequéncia, durante o capitulo 3, foi abordado o principal referencial
tedrico que contribuia para a analise dos dados coletados pelo pesquisador através
de questionarios e entrevistas. Com isso, durante esse capitulo 4, serdo propostas
agdes que visam mitigar os problemas apontados como pontos criticos durante a
pesquisa e necessarios para a redugao da distorgao idade-série: O nivel significativo
de reprovacao; a dificuldade na recomposi¢ao da aprendizagem; e o uso das turmas
de EJAs como espaco de correcao de fluxo de jovens em distorgao idade-série.

Para isso, esse capitulo sera dividido em seis subsecdes, apresentando os
detalhes das agdes propostas seguindo o modelo de planejamento conhecido como
5W2H. Esse modelo busca sistematizar fatores importantes a serem definidos na
proposta de uma ac¢ao bem-sucedida. Assim, cada proposta € acompanhada de um
quadro explicativo das sete perguntas que compdem o modelo: O que (What)?;
Quem (Who)?; Quando (When)?; Onde (Where)?; Por qué (Why)?; Como (How)?;
Quanto (How Much)?

4.1 DIAGNOSTICAR PARA ACOMPANHAR — MONITORAMENTO DOS ALUNOS
EM DISTORCAO IDADE-SERIE

Ao longo da coleta de dados, foi possivel perceber que muitas vezes os
professores nem se recordavam de todos os alunos que possuiam com distorcéo

idade-série. O proprio conceito de distor¢ao idade-série as vezes era substituido por
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“alunos fora de faixa” pelo pesquisador para que se fizesse compreender,
demonstrando que o conceito nao € muito abordado em suas praticas docentes.
Dessa forma, a primeira acao propositiva do PAE deve ser o mapeamento dos
alunos que estado nessa situagdo. Para isso, a escola deve realizar um cadastro,
com o preenchimento de uma ficha individual, para que as Especialistas em
Educacao Basica (EEB) possam realizar o acompanhamento ao longo do ano. O

Quadro 4 contém a primeira ag&o propositiva, seguindo o modelo 5W2H:

Quadro 4 — Agao Propositiva 1: Diagnosticar para acompanhar.

O que? Realizar o cadastro dos alunos em distorcdo idade-série no ato da matricula

OuU na sua renovacgao no inicio do ano

Quem? Assistentes Técnico em Educacdo Basica (ATB) e os Especialistas em
Educacao Basica (EEB)

Quando? | No periodo da matricula e quando novos alunos cheguem por transferéncia

apresentando uma distorcido idade-série

Onde? Na secretaria da escola e na sala das Especialistas em Educacao Basica

Por qué? | Mapear os casos de alunos com distor¢ao idade-série que precisam ter um
“olhar” diferenciado e um acompanhamento mais individualizado durante sua

trajetoria escolar

Como? Através do preenchimento de uma ficha com informacbes pessoais,
endereco, informacbes socioecondbmicas e resumo das matérias que foi

reprovado e em quais anos.

Quanto? | A impressao de fichas. que serdao depois reunidas, nao apresentam custos

adicionais, pois os materiais necessarios sao disponibilizados pela escola.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Dessa forma, quando um aluno em distorcdo idade-série vier através de
transferéncia para a escola, ou no caso de algum aluno que seja reprovado na
prépria instituicdo, ele (a) serd cadastrado para que seu ano letivo seja
acompanhado mais de perto e de forma individualizada pela equipe pedagdgica.

Esse mapeamento dos casos de distor¢cao idade-série busca enfrentar uma
das grandes consequéncias desse perfil de aluno, com maior tendéncia a novas
reprovagdes, abandono e evasdo escolar (como foi abordado ao longo da

dissertagdo). O olhar diferenciado para esse publico busca lidar também com um
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problema notado durante a coleta de dados na escola: os alunos em distor¢ao
idade-série ndo sao conhecidos pela maioria dos professores, tornando esses
alunos mais vulneraveis a novos episodios de fracasso escolar.

Assim, ao efetuarem a matricula ou rematricula, esses alunos em distor¢ao
preencherdo uma ficha com informagdes pessoais, contendo: endereco e telefones
atualizados de todos os responsaveis pelo aluno para facilitar o contato com a
familia; informagdes socioecondmicas da familia através de perguntas de multipla
escolha sobre renda, etnia, composicado familiar, nivel de escolaridade dos pais ou
responsaveis, ocupagao dos membros da familia, entre outros; resumo de quais
mateérias o aluno ja reprovou e em quais séries.

Mesmo que algumas dessas informagdes ja constem no cadastro da
matricula, & importante essa ficha seja feita separadamente para ser encaminhada
as Especialistas em Educacdo Basica da escola. Outro ponto importante a ser
ressaltado € que a diregdo da escola precisa capacitar os agentes envolvidos na
agao para que nenhuma exploragdo indevida ou constrangimento seja feita na
identificacdo desse grupo. Esse cuidado € fundamental para evitar a afirmagéo
implicita de “aluno fracassado”. Assim, essa acao propositiva busca criar
mecanismos que facilitem o acompanhamento desses alunos, podendo ser pedido
pela direcdo a qualquer momento relatorios de como estdo se desenvolvendo esses
alunos que possuem maiores chances, teoricamente, de reprovacgao.

O unico custo envolvido nessa acédo € com a impressao das fichas individuais
para serem encaminhadas as especialistas. Os agentes envolvidos ja possuem
como atribuigdes de suas funcgdes realizar esse acompanhamento, € a acdo aqui
indicada busca apenas tornar esse processo mais eficiente para que a escola nao
perceba os alunos potencialmente reprovados apenas a partir do segundo semestre

e acdes possam ser planejadas desde o inicio do ano letivo.

42 GRUPO DE ESTUDOS E FORMAGCAO CONTINUADA PARA O0S
PROFESSORES SOBRE AOS EFEITOS DA DISTORGAO IDADE-SERIE

A segunda acgéo propositiva desse Plano de Agédo é direcionada ao corpo

docente. Durante as entrevistas e a aplicagado do questionario, foi possivel perceber
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que a reprovagao € entendida como um ‘“instrumento pedagdgico benéfico” aos
estudantes. Como foi demonstrado ao longo do capitulo 3, essa “cultura da
reprovagao” possui suas raizes na historia da escola publica brasileira, sendo
necessario que os professores compreendam os maleficios dessa pratica para o
aluno e para a escola em geral.

Para isso, a equipe gestora deve criar espacos de debate, com leitura coletiva
das sinteses dos principais estudos sobre o tema, além do estudo de caso das
trajetérias de alunos da propria escola que passaram por reprovagbes. Nesse
sentido, o melhor momento para esses espagos deve ser os dias escolares, que
ocorrem no inicio, no meio e no final do ano letivo. Essas datas, ja definidas pela
SEE/MG séao justamente destinadas a reunides de orientagdes e estudos coletivos,
sendo uma 6tima oportunidade de debater os problemas da distorcdo idade-série.

No quadro 5 é possivel observar a sintese dessa agao no modelo 5w2h.

Quadro 5 — Acao Propositiva 2: Os efeitos da reprovacgao e da distorcdo idade-série,

grupo de estudos.

O que? Criar espacgos de estudo e discussao sobre os efeitos da reprovagéo e da

distorgcao idade-série

Quem? Equipe gestora e professores

Quando? | Durante os dias escolares, que sao destinados a reunides e planejamento,

sem o atendimento a alunos (ndo é considerado dia letivo)

Onde? Na sala de reunido do Modulo |l

Por qué? | Para conscientizar o corpo profissional da escola sobre a necessidade de

reduzir, com qualidade, os indices de reprovacio na escola.

Como? Através de grupos de estudo para que o tema seja debatido

Quanto? | Nao ha custos adicionais além do uso dos equipamentos da escola, como:

datashow, computadores, etc.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A sala utilizada normalmente para as reunides coletivas € a melhor opgao
para esse tipo de acdo. Podem ser utilizados o datashow e os computadores para
que todos tenham acesso aos textos escolhidos para fomentar o debate. Uma opgéo

para iniciar o estudo é a apresentagao dos resultados desse estudo, que analisou
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parte das consequéncias que a manutencao da reprovacdo tem gerado para a
escola.

Contudo, combater a distor¢do idade-série levando apenas alunos com idade
minima para turmas das EJAs, ou simplesmente levar a uma aprovagédo geral sem
se preocupar com a qualidade do que foi aprendido, ndo € uma opc¢ao desejavel.
Essa agéo busca entdo, dar suporte tedrico para uma mudanga na mentalidade do
corpo profissional da escola, que deve considerar todas as alternativas, de forma a
recuperar as aprendizagens perdidas e garantir um fluxo escolar de sucesso para
todos os alunos atendidos pela escola.

Com isso, a criagao do grupo de estudo sobre os efeitos da distor¢ao idade-
série busca conscientizar que a reprovacido nao € uma forma de possibilitar que o
aluno aprenda ao repetir a série, mas sim que a pratica da retencédo escolar pode
deixar marcas na vida pessoal, profissional e na autoestima dos alunos alvo dessa

acao.

4.3 FAMILIA E ESCOLA, PARCERIA DE SUCESSO: APROXIMANDO AS
FAMILIAS DE ALUNOS COM FRACASSO ESCOLAR DA ROTINA DA
ESCOLA.

Familias de alunos infrequentes e com histérico de reprovacdes costumam
ser mais ausentes na E. E. da Mata em comparagao com demais alunos. Por isso,
essa agao busca aproximar e aprofundar lagcos de cooperagao entre familia e escola.

A E. E. da Mata ja realiza eventos e reunides para atrair os familiares para a
escola, porém os responsaveis por alunos em distorgdo idade-série geralmente
deixam de comparecer na escola, seja com receio de ser “chamado a ateng¢ao” ou
por esperar que o resultado das notas do aluno ndo alcance o minimo esperado.
Essa barreira entre os familiares e responsaveis de alunos com reprovacdes € a
escola precisa de intervengao apropriada, e essa € a agao propositiva 3. O Quadro 6

traz a sintese dessa acgao.
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Quadro 6 — Acao Propositiva 3: Familia e escola, parceria de sucesso.

O que? Criar uma relacao de proximidade entre a familia de alunos em situagao de

distorcao idade-série e a escola.

Quem? Diretor, professores, responsaveis e alunos

Quando? No inicio do ano letivo e a cada fim de bimestre

Onde? Uma etapa ocorrera na propria escola e a outra online ou através de ligagbes

telefbnicas

Por qué? Fortalecer o vinculo da familia com o espago de aprendizagem e diminuir as

chances de reprovacéao, abandono e evasao

Como? Através de reunibes na escola e ligacbes as familias dos estudantes que
estdo em distorcdo idade-série ou que os resultados preliminares dos

bimestres indicarem dificuldade na aprendizagem e risco de reprovagao

Quanto? Cerca de R$ 200,00 a cada bimestre para os gastos com combustivel para

locomocao até a casa dos estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essa acdo deve ser coordenada diretamente pela gestdo da escola.
Primeiramente através de reunides individuais com os pais dos alunos em distor¢ao
idade-série (o levantamento desses alunos ja foi realizado na agao propositiva 1),
como forma de aumentar as chances da presenca desses pais na escola, com
horario marcado e previamente combinado com cada familia. Esse encontro deve
ocorrer no inicio do ano letivo e no final de cada bimestre, como uma forma de
acompanhar o rendimento do aluno e trazer a familia para a definicdo de estratégias
de aprendizagem.

Outra etapa importante dessa acdo sera realizada pelos especialistas e
professores sob a coordenagao da gestdo escolar. A proposta consiste em ligagdes
de videos ou telefénicas realizadas por pequenos grupos (trés ou quatro
profissionais) na semana que antecede as avaliagdes escritas (que ocorrem durante
uma semana com cronograma definido e envolvendo todas as matérias). Essa etapa
€ muito importante que ocorra e a expectativa € que complemente a formacéao

continuada sobre a distor¢cao idade-série, aproximando o professor envolvido na
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agao com a realidade do aluno em situacao de fracasso escolar. Além disso, ajudaria
0s pais a estarem cientes das datas das provas, das matérias a serem estudadas e
de quais disciplinas o aluno apresentou maior dificuldade durante aquele bimestre.

O contato com a familia do estudante requer uma preparagao anterior, onde
cada professor ira munir seu colega responsavel pelo contato sobre como tem sido o
processo de aprendizagem daquele aluno na sua disciplina. E muito importante
também ressaltar que a figura do diretor € novamente essencial, na escolha de quais
grupos de professores irdo entrar em contato com qual aluno, levando em
consideragao a conveniéncia pedagdgica e as caracteristicas individuais de cada
professor.

O contato deve seja feito durante o periodo de cumprimento das horas de
Modulo Il.e a expectativa dessa agcao € manter os efeitos esperados na intervencao
e aproximagao com a familia. Afinal, o contato individual, respeitoso e dialdégico pode
melhorar ou criar a sensagcdo de pertencimento a escola, que demonstra
preocupagao com todos, inclusive com aqueles cuja trajetéria foi marcada por
fracassos escolares.

Essa agcdo complementa as propostas que a escola ja possui para atrair a
participacdo da familia na escola. Contudo, ela busca potencializar as chances do
aluno que possui um histérico de reprovagdes e abandonos de superar os desafios
internos da escola e alcancar a aprovacdo da série e, o mais importante, a
aprendizagem daquele conteudo.

Para custear os gastos com o deslocamento, quando o grupo criado decidir
pela visita a familia do estudante, a escola usara cerca de R$ 200,00 por bimestre.
Esse valor é relativamente baixo devido ao pequeno porte do tamanho do municipio,

além de muitos alunos estudarem na area urbana.

4.4 “PROJETO FORMIGUINHA™ RECUPERACAO DE DEFASAGENS NO
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

O “Projeto Formiguinha” ja ocorreu na escola e foi uma iniciativa de uma

professora da disciplina de Ciéncias. O projeto ocorreu durante o ano de 2018 e
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consistia no convite a professoras alfabetizadoras aposentadas do municipio para
participarem de um trabalho voluntario. Na época, participaram do projeto oito
voluntarias que trabalharam durante o ano com alunos que nao tinham sido
alfabetizados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Porém, com a
aposentadoria da professora no ano seguinte, o projeto ndo foi continuado pela
escola.

Essa acado propositiva busca entdo recuperar uma iniciativa bem-sucedida do
passado como forma de superar uma dificuldade da estrutura pedagdgica da escola,
que nao conta com professores alfabetizadores em sua grade por atender alunos a
partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No quadro 7 € possivel observar a

sintese da proposta segundo o modelo Sw2h.

Quadro 7 — Agéo Propositiva 4: “Projeto formiguinha”.

O que? Incentivar o trabalho voluntario de professoras alfabetizadores que ja se
aposentaram e possam ajudar na recomposicdo da aprendizagem.
Especialmente na alfabetizacao e letramento de criangas que chegam no

Ensino Fundamental Anos Finais sem saber ler e escrever.

Quem? Professoras voluntariadas que se disponham a contribuir com a melhoria da

educagao no municipio

Quando? Ao longo de todo o ano

Onde? Na biblioteca da escola

Por qué? Sanar o problema de alunos que chegam na escola sem saber ler e escrever

Como? Através do reforgo e praticas pedagdgicas de alfabetizagao.

Quanto? N&o ha custos previstos além de matérias escolares que a instituicdo ja

adquire regularmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

E fundamental para o inicio dessa acéo o trabalho da gestdo da escola, isso
porque o convite aos professores que ja se aposentaram precisa ser seguido de um
ambiente que demonstre o valor desse trabalho voluntario. Essa postura € primordial
para que se mantenham essas pessoas engajadas em uma ag¢do que nao trara
retornos financeiros. Os participantes precisam se sentir valorizados, sendo

destacados nas reunides com os pais e comunidade e de preferéncia ter o seu nome
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exposto em algum painel no patio da escola, destacando também os objetivos e
metodologia da ag&o proposta.

Esses voluntarios precisam também contar com o apoio dos professores da
Lingua Portuguesa, capazes de melhor repassar o diagndstico do nivel de
letramento em que se encontra cada aluno que sera atendido. Os PEUB’s e
Especialistas em Educacédo também precisam ser mobilizados para dar suporte e o
apoio necessario para que a pratica ocorra.

Assim, durante todo o ano, logo apds os resultados das avaliagbes
diagnodsticas, os alunos que nao concluiram a alfabetizacdo deverao ser atendidos
individualmente pelo “Projeto Formiguinha” utilizando o espaco fisico da biblioteca.
O objetivo aqui € sanar defasagens na aprendizagem cuja fungcdo atualmente se
restringe ao trabalho do PEUB, que muitas vezes é sobrecarregado de fungdes
devido a necessidade de substituir professores no caso de sua auséncia ou de dar
assisténcia no desenvolvimento dos projetos da escola.

Por se tratar de um trabalho voluntario, a escola nao tera despesas adicionais
com essa acao propositiva, além dos materiais escolares utilizados nos

atendimentos, que ja fazem parte dos gastos com custeio da escola.

45 TEMPO DE RECOMECAR: A VALORIZACAO DA CULTURA DOS
ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Durante as entrevistas, foi identificado, entre os professores e a equipe
gestora, uma visdo positiva sobre a presenga das turmas das EJAs na escola. Foi
relatado, contudo, a ideia de uma EJA “ideal”, composta de pessoas mais velhas,
que nao tiveram a oportunidade de concluir os estudos (por diversos motivos,
dificeis de serem enumerados) e que demonstravam grande interesse pelo estudo,
embora apresentassem limitagdes no ritmo de aprendizagem dos conteudos.

Assim, na abordagem desse trabalho, buscou-se trazer luz a presenga da
Educacao de Jovens e Adultos, inicialmente como forma de analisar o seu uso como
medida de correcao de fluxo de adolescentes e jovens em situacao de distorgao
idade-série (16 anos para as EJAs do Ensino Fundamental e a partir dos 18 para

EJAs do Ensino Médio). Contudo, ndo é interesse dessa pesquisa desconsiderar o
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valor que esse projeto possui para resgatar sonhos e a autoestima de jovens e
adultos que, muitas vezes apos sucessivas situagdes de fracasso escolar, acabaram
abandonando a escola. E necessario também considerar que a grande maioria
desses casos sdo de ex-alunos dessa instituicdo, uma vez que € a maior escola do
municipio e a unica a ofertar o Ensino Médio na Zona Urbana.

Dessa forma, valorizar o espago pedagogico das EJAs, onde a maior
experiéncia de vida dos seus discentes torna o processo de construcdo do
conhecimento ainda mais rico, € essencial na corregdo de injusticas sociais de
trajetorias escolares interrompidas. Aos adolescentes que ainda sdo encaminhados
para as EJAs, esse espaco também deve ser pensado como acolhedor e capaz de
transmitir a sensagao subjetiva do recomeco.

A exemplo do aluno Egbert, que encontrou na EJA motivos para acreditar em
si. Isso nao significa deixar de problematizar o uso das turmas das EJAs como acgao
de corregao de fluxo (o terceiro ponto critico levantado na pesquisa), mas como esse
capitulo se reserva a um Plano de Ac¢ao voltado para praticas da escola, isso
significa que pensar turmas especificas para a corre¢cdo de fluxo, com propostas
pedagodgicas que nao apenas corrijam o fluxo, mas que recuperem o aprendizado
escolar, talvez esteja fora das capacidades da instituicao, que depende de politicas e
apoio da Secretaria de Educagao. Assim, refor¢ar o valor da Educagao de Jovens e
Adultos deve ser uma medida considerada pela gestdo e deve ser apreciada como
uma acéao propositiva de uma escola verdadeiramente para todos. Nesse sentido, foi

elaborado no Quadro 8 uma sintese dessa quinta agéao.
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Quadro 8 — A¢ao Propositiva 5: Valorizagao da cultura da Educagao de Jovens e

Adultos.
O que? Valorizar a experiéncia da Educagao de Jovens e Adultos dentro da escola
Quem? Todos os professores que trabalham em turmas de EJAs, equipe gestora e os

préprios alunos

Quando? No final de cada semestre

Onde? No patio da escola

Por qué? Valoriza as trajetodrias e experiencias de vidas dos alunos das EJAs favorece
que os alunos se mantenham frequentes e possam concluir a Educagao

Basica

Como? Através de projetos que valorizem o conhecimento pratico desses jovens e
adultos que ja possuem muitas experiéncias fora da escola e devem ser

valorizados

Quanto? Custo de R$1.000,00 a cada semestre para a confecgédo de trabalhos das

turmas e ornamentacéo do patio da escola.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Todos os envolvidos diretamente com o atendimento a esse publico devem
ser mobilizados nessa acgao, incluindo: professores, equipe gestora e os préprios
alunos. A intencéo é criar espacos onde as experiéncias profissionais e pessoais dos
alunos das EJAs sejam divulgadas e valorizadas.

Assim, a cada fim de semestre deve ser organizado uma exposig¢ao ou feira
no patio da escola, convidando os alunos dos trés turnos para visitarem o evento.
Nesse espacgo sera possivel explorar conhecimentos profissionais ou tradicionais de
artesanato, culinaria, sobre o passado da cidade, além de outros talentos
apresentados pelos alunos.

Essa valorizagdo das EJAs como espacgo importante e reconhecido pelo seu
valor, possui um objetivo pratico: reduzir o efeito do abandono escolar e evasao,
comuns nas turmas dessa modalidade de educacdo. Sentir que a escola os acolhe,
mesmo depois de um dia inteiro de trabalho, obriga¢des e incertezas da vida
cotidiana, pode ser a motivagao necessaria para que esse aluno permaneca
frequente e conclua seus estudos.

Para a realizagdo desses projetos, a escola deve ter um gasto orgamentario

de cerca de R$ 1.000,00 por evento, a fim de realizar a ornamentagédo do espaco e
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demais custos para confeccao e execugao das exposi¢des. Esse valor € estimado
considerando o que a escola ja possui em materiais de ornamentagao e estrutura,

sendo necessario apenas a sua complementacgao.

4.6 AVALIAR E REPLANEJAR O PLANO DE AGCAO EDUCACIONAL

A ultima Acgao propositiva desse Plano de Agao Educacional ndo se trata de
uma medida isolada, pois se propde integrar todas as acgodes, sistematizando
processos de avaliagcao e replanejamento dessas medidas ao longo do ano letivo e
adaptando-o para o ano seguinte.

Uma das reclamacdes referentes aos processos de recomposicdo da
aprendizagem foi feita por um professor que considerava insatisfatorio a etapa da
avaliagao das agdes realizadas, questionando inclusive se essa etapa era realmente
realizada. Apos esse momento das entrevistas, ficou evidenciado a necessidade de
que a avaliacdo dos resultados das outras propostas deveria vir como uma agao
propositiva separada, reforcando a sua importancia para o sucesso desse Plano de
Acéao Educacional.

A avaliagao dos resultados é fundamental para que as agdes nao se resumam
a uma iniciativa efémera que seja descartada na primeira dificuldade. Para facilitar o
acompanhamento desse plano, foi elaborado no Quadro 9 uma sintese do

cronograma de todas as acgdes para o seu devido monitoramento.
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Acao Jan. | Fev. | Mar. | Abr. | Mai. | Jun. | Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov. | Dez.
1- Diagnosticar para acompanhar X X X X X X X X X X X
2- Os efeitos da reprovacao e da distorgao
idade-série, grupo de estudos X X X
3- Familia e escola, parceria de sucesso

X X X X X

4- “Projeto formiguinha” X X X X X X X X X X X
5- Valorizagdo da cultura da Educagdo de
Jovens e Adultos X X
6- Avaliar e replanejar o Plano de Agao
Educacional X X X X X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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O processo de avaliagdo deve valorizar a escuta de todos os envolvidos e
pode ser organizado apds a execugado de uma agdo ou em momento posterior, de
acordo com cada acao e conveniéncia da escola. Os pontos principais desse
momento sao realizar registros em ata sobre o que foi positivo na agcédo, o que nao
funcionou como esperado e quais mudangas poderiam ser realizadas para que a
agao possa ser replanejada no futuro.

O primeiro momento de avaliagdo deve ocorrer em fevereiro, para analisar os
resultados imediatos da implementagdo das outras agdes, para que possiveis
mudancgas sejam realizadas a tempo, quando forem necessarias. Em seguida, no
final de cada bimestre, novos encontros devem ser realizados, sempre com a
presenca do numero maximo possivel daqueles atores envolvidos nas propostas. No
final do ano, um grande momento de apanhado de todo o periodo deve ocorrer,
somando aos resultados praticos referentes aos dados de aprovagao e abandono,
como forma de produzir um novo planejamento para o ano seguinte.

No Quadro 10, foi construido em resposta a proposta do 5w2h, como forma

de sintetizar as intengdes dessa agao.

Quadro 10 — Agao Propositiva 6: Avaliar e replanejar o Plano de Agao Educacional.

O que? Avaliacdo dos resultados da aplicacdo desse plano, para adaptagdes no

curso do projeto e o planejamento das a¢des para o préximo ano.

Quem? Equipe gestora, professores, auxiliares técnicos da escola, pais e alunos

Quando? No inicio do ano letivo e no final de cada bimestre

Onde? Na sala onde ocorre as reunioes de Modulo 1l

Por qué? Para que as propostas contidas nesse Plano de Agado se tornem permanente

dentro do ideal pedagogico da escola

Como? Através de reunidoes com os envolvidos

Quanto? Nao ha custos adicionais além do uso dos equipamentos da escola, como:

datashow, computadores, etc.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essa acado deve ser coordenada pelo Nucleo Gestor, mesmo que muitos
atores estejam envolvidos e convidados a contribuir. Deve ser usada a sala onde
ocorrem as reunides de Modulo Il, devido a facilidade para o uso de equipamentos

como datashow, computadores, etc. Dessa forma, registros da agdo e documentos
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produzidos por ela poderao ser expostos e ajudar a fomentar as discussdes sobre a
implementagao de cada agao.

Por fim, o processo de avaliagdo e replanejamento esta contido nesse Plano
de Acado para que as outras propostas se tornem permanentes dentro do esforco
pedagogico da escola. Ainda convém lembrar que o sucesso dessa agao podera ser
utilizado como base para que outros projetos e intervengbes passem pela mesma
sistematizacdo de seus resultados, para que a pratica pedagdgica se aprimore

dentro da instituigao.



112

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a trajetoria realizada nessa pesquisa, foi possivel perceber que
muitos dos impactos negativos de um fluxo escolar irregular ndo eram devidamente
compreendidos por todos os agentes envolvidos no processo de educagado da
instituicdo, incluindo o préprio pesquisador. Assim, espera-se que esse trabalho
possua como principal mérito o esforco de debate sobre o tema na instituicio,
contribuindo para a superagao de fatores intraescolares que contribuem para que os
alunos permanegam ou se tornem detentores de uma distorgao idade-série.

Para isso, o estudo iniciou-se com o levantamento de dados sobre o contexto
da escola e seus indices educacionais. Foi realizada uma comparacdo entre os
dados educacionais do municipio ao qual a escola pertence e o estado de Minas
Gerais, a fim de perceber caracteristicas proprias da escola estudada. O fato da
escola ser a maior instituicdo de ensino do municipio e a unica a ofertar o Ensino
Médio na Zona Urbana demonstrou-se relevante para essa analise, pois
frequentemente se aproximava de uma representacdo do cenario educacional do
proprio municipio.

Durante o levantamento dos dados, identificou-se que a distor¢cao idade-série
se destacava negativamente em comparagdo com a rede de ensino de Minas
Gerais. Esse fator foi determinante para esse caso de gestédo, que buscou responder
ao questionamento: Quais as agbes que a gestdo da Escola Estadual da Mata pode
desenvolver para minimizar o problema do significativo quantitativo de estudantes
em distorgao idade-série?

Apos analise dos indices educacionais, percebeu-se que os Anos Finais do
Ensino Fundamental apresentavam um numero consideravel de alunos em distorgéo
idade-série. Embora o Ensino Médio também sofresse do mesmo problema, seus
indices ndo se distanciavam dos numeros do estado de Minas Gerais para essa
etapa da educacdo. Assim, optou-se por um recorte de analise focado nos alunos
em distor¢ao idade-série dos Anos Finais, o que levou a elaboragao do objetivo geral
desse trabalho: Como a gestdo da Escola Estadual da Mata tem abordado a
distorcao idade-série dos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Escola
Estadual? A partir desse objetivo, trés objetivos especificos foram definidos: i)

descrever os niveis de distorcdo idade-série na E. E. da Mata e as dificuldades da
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gestdao em lidar com esse problema; ii) analisar os fatores que tém provocado a
distor¢cado idade-série na Escola Estadual da Mata; e iii) propor agcées que podem ser
utilizadas pela gestédo escolar da Escola Estadual da Mata para reduzir os problemas
do fluxo.

Cabe ressaltar que esse estudo concentrou-se em fatores intraescolares de
como essa distorcdo idade-série era lidada pela gestdo e qual a percepg¢ao dos
profissionais da escola sobre o tema. E mesmo buscando aprofundar sobre o
ambiente da escola, ndo se pretende esgotar as possibilidades de analise, dado que
essa dissertacdo apresenta um recorte possivel de ser observado considerando os
limites dos instrumentos de pesquisa utilizados

A elaboragao e analise subsequente dos instrumentos de pesquisa foram
fundamentadas no referencial tedrico sobre o tema, buscando compreender o
“lugar” dessa escola dentro do amplo debate sobre a educacéo publica brasileira e
seus desafios relacionados ao fluxo escolar. Com base nisso, foram possiveis
alguns apontamentos a partir da investigacdo dos pontos criticos definidos no
Capitulo 2 desta dissertacdo, culminando na formulacdo de um Plano de Acao
Educacional (PAE) para enfrentar os problemas levantados.

O primeiro ponto critico identificado durante o levantamento de dados refere-
se ao uso da reprovagdo como pratica pedagdgica na escola. Constatou-se a
persisténcia de um ambiente propicio ao uso da reprovagdo como meio de corrigir
aprendizagens nao alcangadas, apesar do debate tedrico das ultimas décadas que
confluem para uma visdo negativa sobre a reprovagao, tanto para a instituigcao
escolar quanto para a trajetéria escolar e de vida dos alunos.

Ainda assim, esse debate académico parece nao ter alcangado os
profissionais dessa escola, permanecendo uma “cultura da reprovagéo”, mesmo
quando ha pressdo da rede de ensino para que esses indices diminuam. Essa
aprovagao “a contragosto” de estudantes que, na opiniao dos professores, deveriam
ser reprovados, cria um ambiente de resisténcia aos esforgcos de superacdo dos
fatores intraescolares que conduzem a reteng¢ao, abandono e/ou evasao escolar.

Para enfrentar esse problema, foi sugeridos duas agdes no PAE.
Primeiramente, visando aprimorar o diagnostico da demanda de alunos em distor¢ao
idade-série ou em risco de entrar nessa situagao devido a um fluxo escolar irregular,

recomendou-se a coleta, durante a matricula, do quantitativo e perfil desses alunos.
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Em seqguida, propds-se a criagao de grupos de estudo para que pesquisas sobre os
impactos da reprovagao e distorcao idade-série fundamentem os debates dos
objetivos pedagdgicos da escola.

Outro ponto critico analisado foi a dificuldade de recomposicdo das
aprendizagens. Percebeu-se que problemas praticos, como o0 excesso de
demandas, Plano de Curso extenso e pré-definido pela Secretaria de Educacéo,
projetos internos e outras cobrangas, contribuiram para que a recuperagdo das
aprendizagens nao fosse incorporada a pratica da sala de aula. Assim, as principais
agdes ocorrem fora do horario da aula, através do trabalho dos Professores para o
Ensino do Uso da Biblioteca (PEUB’s) ou de professores designados pela propria
Secretaria para atuarem nessa recomposi¢géo. Contudo, a sobrecarga de tarefas dos
PEUB’s e a inconstancia dos periodos em que o estado autoriza a contratacdo ou
nao de um profissional dedicado a essa acdo foram apontados como grandes
dificuldades no sucesso dessas intervencoes.

Outras duas propostas foram elaboradas no PAE sobre a melhora do
ambiente de aprendizagem. A primeira se refere a aproximacdo das familias dos
alunos em distor¢ao idade-série a escola, com atividades especificas a esse publico,
uma vez que essas familias sdo menos frequentes nas reunides em comparagao
com as familias de alunos com trajetérias escolares regulares. Ja a proposta 4,
busca, através do trabalho voluntario, aumentar as possibilidades de intervencdes
individuais para suprir demandas especificas de alunos com defasagem na
aprendizagem.

No que tange ao terceiro ponto critico, sobre a utilizagado das turmas de EJAs
para a correcao de fluxo, foi possivel identificar que nem sempre a escola pode optar
por turmas especificas para esse proposito. Como as turmas de correcdo de fluxo
dependem de politicas adotadas pela Secretaria, € ela que define os critérios de
elegibilidade para permitir ou ndo a implementacdo dessas turmas, o que limitou
esse trabalho a compreender o uso das turmas das EJAs na corregdo do fluxo
escolar de alunos em distorcdo idade-série. Durante analise das entrevistas foi
possivel identificar que essas turmas atendem um publico importante de pessoas
que, depois de muitos anos, as vezes décadas, retornam a escola para concluir seus

estudos. No entanto, essas turmas continuam sendo usadas como destino de jovens
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que entram em situacdo de distorgdo idade-série devido a reprovagdes que
ocorreram antes ou durante sua vivéncia nessa escola.

Essa questdo € apontada por esse trabalho como problematica, pois, ao
retirar do Ensino Regular os alunos em distor¢cdo idade-série, esses indices irdo
diminuir na instituicdo, mas as chances de novos fracassos escolares e o abandono
definitivo da escola continuam existindo. A solugdo para esse problema nao é
simples, pois ndo depende apenas da intengcdo da escola. O proprio sistema de
matriculas da SEE/MG encaminha preferencialmente esses alunos para turmas das
EJAs, quando a sua idade o permite. Contudo, enfrentar os problemas que levam a
sucessivas reprovagoes e ao abandono escolar é o principal caminho sugerido por
essa pesquisa, para que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo se torne um
repositorio dos alunos n&o desejados no Ensino Regular.

Com a intencdo valorizar o perfil desses estudantes das EJAs, sua trajetoria
de vida e visdo de mundo, foi proposto a acdo numero 5 do PAE. O obijetivo principal
dessa acao é criar um ambiente de valorizacdo dos estudantes dessa modalidade
de ensino perante a escola, com o intuito de reduzir os riscos da infrequéncia e
abandono, comuns nessas turmas.

Dessa forma, baseado no debate desses trés pontos mencionados
anteriormente, foi realizado um Plano de Ac¢ao Educacional, como propdsito de
enfrentar esses problemas dentro dos limites da instituicdo e das possibilidades de
intervencao do nucleo gestor. No proprio plano apresentado, é ressaltado que essas
acdes partem de uma perspectiva de atuagcdo, sem a intengdo de limitar outras
praticas que possam melhorar a aprendizagem de todo o publico atendido pela
instituicao.

Esse trabalho, portanto, limitou-se ao debate de um recorte de analise
possivel, com amplo espago para que outras pesquisas se somem a esse esfor¢o de
reflexdo e proposicdo. Um dos pontos principais, que nao foi possivel abarcar aqui,
sao os fatores extraescolares especificos da comunidade onde se localiza a E. E. da
Mata e que contribuem para a distor¢do idade-série. Sabemos que diversos fatores
contribuem para a irregularidade do fluxo escolar, tais como: etnia, género, renda,
familia, trabalho, transporte escolar, gravidez precoce, entre outros. Contudo, o

impacto que cada um desses fatores possui dentro do contexto do municipio e em
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que grau afetam os alunos da E. E. da Mata permanecem como propostas para
pesquisas futuros.

Finalmente, todo o percurso desse trabalho representou uma grande
oportunidade para que o pesquisador desenvolvesse um olhar mais atento aos
desafios do seu ambiente de trabalho. E necessario também ressaltar que focar na
parcela de alunos que muitas vezes sao marginalizados e/ou excluidos da viséo e
dos objetivos da escola renova o desejo de perseguir o sonho de uma educagéo
emancipadora, como almejava Freire (2005), a fim de se cumprir o objetivo
constitucional de equidade, para que todos possam ter sucesso na sua experiéncia

escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES DA E. E. DA
MATA

Prezado(a) Professor(a), este questionario € de grande relevancia para a
obtencdo de dados para o desenvolvimento da Dissertacdo do Mestrado
Profissional em Gestao e Avaliagao da Educacao Publica do Programa de Pds-
Graduacao Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educagdo Publica do
Universidade Federal de Juiz de Fora/Minas Gerais, realizado pelo discente
Paulo Henrique Cotta Quintdo. A pesquisa busca analisar o fluxo escolar, com
énfase na distorcdo idade-série. O pesquisador assume o0 compromisso de
manter em sigilo as informagdes, sem a identificagdo da autoria, apurando
apenas os resultados para o propésito da pesquisa. Nao ha resposta certa nem
errada, o importante € que a resposta traduza, ao maximo, a realidade.

Atenciosamente, Paulo Henrique Cotta Quintao.

PERFIL DO PROFESSOR

1) Formacao inicial:
( ) Licenciatura plena ( ) Bacharelado ( ) Outro
( ) Licenciatura curta ( ) Tecndlogo

2) Pés-graduacao:
( ) Especializagao ( ) Doutorado
( ) Mestrado ( ) Nao possuo

3) Em caso afirmativo, em que area?

4) Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

( ) Menos de 1 ano ( )Entre 5e 7 anos
( )Entre 1 e 3 anos ( )Entre 7 e 9 anos
( ) Entre 3 e 5 anos ( ) 10 anos ou mais

5) Vinculo empregaticio com a SEE/MG:
( ) Designado ( ) Efetivo

6) Qual disciplina vocé leciona na Escola?

( ) Portugués ( ) Matematica ( ) Quimica

( ) Educacéo Fisica ( )Artes ( ) Fisica

( ) Historia ( ) Geografia ( ) Ensino Religioso

( ) Filosofia ( ) Sociologia ( ) tinerario Formativo
( ) Inglés ( ) Biologia

7) Em qual(ais) série(s)/ano(s) vocé leciona na Escola?

( )6°ano EF ( )1°ano EM

( )7°ano EF ( )2°ano EM

( )8%°ano EF ( )3°ano EM

( )9°ano EF ( ) EJAs



122

A PRATICA DOCENTE

8) Com qual intervalo de tempo vocé acompanha a frequéncia dos seus
alunos?

( ) Durante todas as aulas ministradas.

() Durante a maior parte das aulas ministradas

() Apenas de forma esporadica ou apenas em algumas turmas.

() N&o costumo apurar a frequéncia de cada aluno.

9) Vocé encaminha algum relatério de infrequéncia para a gestao escolar?
( )Sim ( )Nao

9.1) Caso a resposta da pergunta 9 seja positiva, quando esses relatérios sao
encaminhados para a gestao escolar?

( ) Logo apds perceber a auséncia continua do aluno.

() Apenas quando solicitado pela diregao.

() Durante Conselho de Classe, no encerramento do bimestre escolar

() Outro momento. Qual?

9.2) Caso a resposta da pergunta 9 seja negativa, por que esses relatérios nao
sdo encaminhados para a gestao escolar?

() Nao encaminho relatérios de frequéncia apesar da diregao solicitar.

( ) Nunca me foi solicitado relatorio de frequéncia e também n&o costumo
realiza-los.

() Outro motivo. Qual?

10) Quais fatores levam o aluno a ser infrequente?
( ) Falta de interesse e acompanhamento familiar

() Necessidade de trabalhar para ajudar em casa

() Desinteresse com a escola

() Outros

11) Vocé utiliza os resultados das avaliagbes externas para elaboragao de seu
plano anual e seus planos de aula?

( ) Sim, realizo meus planos pedagdgicos baseados nas principais defasagens
na aprendizagem obtida nas avaliagdes.

() Sim, apesar de nao alterar o meu planejamento anual, adapto o plano de
aula as defasagens na aprendizagem obtida nas avaliagdes.

() Nao, apesar de saber dos resultados, nao costumo adaptar os meus planos
pedagogicos a esses resultados.

() Nao, nao tenho contato com o resultado dessas avaliagdes € nem sobre as
habilidades diagnosticas com defasagem de aprendizagem.
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12) Qual a sua opinido sobre o instrumento da reprovacgéo escolar?

( ) Instrumento fundamental para manutengéo da qualidade do ensino.

( ) Deve ser utilizado em casos especificos, apds encerrado as tentativas de
recuperacgao da aprendizagem do aluno.

( ) E um instrumento importante para os professores manter a disciplina e o
controle sobre as turmas.

( ) Deveria acabar com a reprovagao na escola

() Outro

13) Na sua opinido, qual o principal motivo que leva o aluno a ser reprovado?
( ) Dificuldade na aprendizagem

() Infrequéncia

() Indisciplina na sala de aula

() Outros

14) Vocé utiliza instrumentos de recuperagao da aprendizagem em suas aulas?
( )Sim ( )Nao

14.1) Caso a resposta da pergunta 14 seja positiva, como vocé realiza a
recuperacao da aprendizagem em suas aulas?

( ) Realizo novas provas para os alunos que ficaram com notas baixas,
mantendo o0 mesmo padrao da avaliagao anterior.

( ) Realizo avaliagbes em outros formatos e propostas e como forma de
superar possiveis limitagdes, realizo intervengdes pedagdgicas e adaptagdes
metodologicas para atender as necessidades individuais.

() Outro instrumento.

Qual?

14.2) Caso a resposta da pergunta 14 seja negativa, por que vocé nao aplica
instrumentos de recuperagao da aprendizagem em suas aulas?

() Nao realizo recuperagao, pois isso atrapalha o andamento da matéria

( ) Nao realizo recuperagao, o aluno teve a oportunidade de aprender, a
responsabilidade da recuperagao € apenas dele.

( ) Outro motivo.

Qual?

15) Como vocé considera que deve ser agrupados (enturmados) os alunos de
uma mesma serie?

() As turmas deveriam ser agrupadas pelo rendimento escolar dos alunos

() As turmas deveriam ser agrupadas pela conveniéncia do transporte escolar
() As turmas deveriam ser agrupadas de forma heterogénea, juntando alunos
com diferentes niveis de aprendizagem.

( ) As turmas deveriam ser agrupadas através de sorteio, ou por ordem
alfabética.

() Outro
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16) Qual a sua opinido sobre as turmas de Educagao de Jovens e Adultos
(EJA)?

() Muito importante oferecer oportunidade de estudo para quem nao pode
frequentar a escola no tempo certo. As turmas de EJAs sdo uma oportunidade
do aluno aprender e se desenvolver como individuo.

() Muito importante oferecer oportunidade de estudo para quem nao pode
frequentar a escola no tempo certo. Porém, a qualidade do ensino é muito ruim
e sO serve para garantir o diploma ao aluno.

( ) As turmas de EJAs sdo uma forma da rede de ensino juntar alunos que n&o
conseguiram concluir os estudos na época certa. Esse modelo de ensino,
encurtado em apenas um semestre por série, ndo garante a aprendizagem e
deveria ser substituido por turmas regulares.

() Outros.
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APENDICE B —-ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA E. E. DA MATA

Prezado(a) Professor(a), Esta entrevista € de grande relevancia para a
obtencdo de dados para o desenvolvimento da Dissertacdo do Mestrado
Profissional em Gestao e Avaliagao da Educacao Publica do Programa de Pds-
Graduacgao Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educagdo Publica do
Universidade Federal de Juiz de Fora/Minas Gerais, realizado pelo discente
Paulo Henrique Cotta Quintdo. A pesquisa busca analisar o fluxo escolar, com
énfase na distorcdo idade-série. O pesquisador assume o compromisso de
manter em sigilo as informagdes, sem a identificagdo da autoria, apurando
apenas os resultados para o propésito da pesquisa. Nao ha resposta certa nem
errada, o importante € que a resposta traduza, ao maximo, a realidade.

Atenciosamente, Paulo Henrique Cotta Quintao.

Perfil do Entrevistado

01- Sexo:

02- |dade:

03- Qual é a sua formacgao?

04- Ha quantos anos € professor?

05- Qual o seu vinculo profissional com a SEE/MG?

06- Tem o costume de realizar curso de formagdo continuada disponibilizado

pela SEE/MG? Se sim, qual o ultimo curso realizado ou que ainda esta
realizando?

Repeténcia escolar
07- Quais os motivos que levam o aluno a ser reprovado no fim do ano?
08- Qual a relacao entre a indisciplina e as chances de reprovagao do aluno?

09- Vocé considera a reprovagao escolar necessaria para a organizagao
pedagdgica? Justifique sua resposta.

10- Qual a sua opinidao sobre a possibilidade da progressao parcial para os
alunos que ndo atingiram o minimo necessario para ser aprovado na série (em
até trés disciplinas)?
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Aprendizagem escolar

11- Como os dados das avaliacbes externas sdo apresentados aos
professores? Esses resultados influenciam na sua pratica docente?

12- Baseado na sua experiéncia, como a escola lida com os alunos que
apresentam dificuldade na aprendizagem?

13 Como vocé avalia o trabalho de recomposi¢cao da aprendizagem realizado
com os estudantes de sua escola?

13- Quais as estratégias vocé utiliza para diagnosticar dificuldades na
aprendizagem dos alunos?

14- Quais as maiores dificuldades encontradas na recomposi¢cdo das
aprendizagens?

Educacao de Jovens e Adultos

15- Vocé considera importante a existéncia das turmas de EJAs na escola, por
qué?

16- Quais os maiores desafios na organizacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos na escola?

17- Como vocé definiria o perfil dos alunos que sao atendidos nas turmas das
EJAs da E. E. da Mata?

18- As turmas das EJAs criam as mesmas condigdes que as turmas regulares,
no que se refere a instrumentalizagao para o mundo do trabalho?

19- Como vocé compararia a formagao fornecida pelas turmas de EJAs em
relagdo as turmas regulares?
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APENDICE C - Entrevista com membro da equipe gestora da E. E. DA
MATA

Prezado(a) Professor(a), Esta entrevista € de grande relevancia para a
obtencdo de dados para o desenvolvimento da Dissertacdo do Mestrado
Profissional em Gestao e Avaliagao da Educacao Publica do Programa de Pds-
Graduacgao Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educagdo Publica do
Universidade Federal de Juiz de Fora/Minas Gerais, realizado pelo discente
Paulo Henrique Cotta Quintdo. A pesquisa busca analisar o fluxo escolar, com
énfase na distorcdo idade-série. O pesquisador assume o compromisso de
manter em sigilo as informagdes, sem a identificagdo da autoria, apurando
apenas os resultados para o propésito da pesquisa. Nao ha resposta certa nem
errada, o importante € que a resposta traduza, ao maximo, a realidade.

Atenciosamente, Paulo Henrique Cotta Quintao.

Perfil da entrevistada

01- Nome

02- |dade

03- Qual é a sua formacgao?

04- Ha quantos anos € professor?

05- Ha quantos anos vocé esta na diregao?

06- Qual o seu vinculo profissional com a SEE/MG?

Aprendizagem escolar

07- Como vocé definiria a apropriagdo dos dados das avaliagbes externas
pelos professores da escola?

08- Quais as estratégias a escola utiliza ao diagnosticar dificuldades na
aprendizagem dos alunos?

09- Vocé considera eficaz a recomposicao da aprendizagem realizado na
escola?

10- Quais as maiores dificuldades encontradas na recomposicao das
aprendizagens desses alunos?

11- Quais os motivos que levam o aluno a ser reprovado no fim do ano?
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12- Qual a relagdo entre a indisciplina e as chances de reprovagao do aluno?

13- A reprovagdo escolar é necessaria para a organizagao pedagdgica?
Justifique sua resposta.

14- Qual a sua opinido sobre a possibilidade da progressao parcial para os
alunos que ndo atingiram o minimo necessario para ser aprovado na série (em
até trés disciplinas)?

Politica de Correcao de Fluxo

15- No caso dos alunos com distor¢cao idade-série, como a escola faz a
enturmagao e progressao escolar desses alunos?

16- Quais as orientacgdes da Secretaria de Educacédo de Minas Gerais sobre os
alunos em distor¢ao idade-série e quais sédo as politicas de corregao de fluxo
oferecida pela SEE/MG?

17- Quando e como foi a ultima experiéncia de turmas para a correcio de fluxo
de alunos em distorcao idade-série?

Educacao de Jovens e Adultos

18- As turmas de EJAs podem ser consideradas como uma ferramenta usada
pela escola para reduzir os indices de distorcdo idade-série e assim promover
a correcao de fluxo desses alunos? Justifique sua resposta.

19- Vocé considera importante a existéncia das turmas de EJAs na escola,
por qué?

20- Quais os maiores desafios na organizagdo da Educacdo de Jovens e
Adultos na escola?

21- Como vocé definiria o perfil dos alunos que sao atendidos nas turmas das
EJAs da E. E. da Mata?

22- Como vocé compararia a formacao fornecida pelas turmas de EJAs em
relagdo as turmas regulares?
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APENDICE D - ENTREVISTA COM ALUNOS DA EJA QUE ESTAVAM EM
DISTORGAO IDADE-SERIE NA E. E. DA MATA

Prezado(a) Aluno(a), Esta entrevista é de grande relevancia para a obtencao
de dados para o desenvolvimento da Dissertacédo do Mestrado Profissional em
Gestao e Avaliagdo da Educagao Publica do Programa de Pés-Graduagéo
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacido Publica do Universidade
Federal de Juiz de Fora/Minas Gerais, realizado pelo discente Paulo Henrique
Cotta Quintdo. A pesquisa busca analisar o fluxo escolar, com énfase na
distorcdo idade-série. O pesquisador assume o compromisso de manter em
sigilo as informagdes, sem a identificagcdo da autoria, apurando apenas os
resultados para o propdsito da pesquisa. Nao ha resposta certa nem errada, o
importante € que a resposta traduza, ao maximo, a realidade.

Atenciosamente, Paulo Henrique Cotta Quintao

Perfil do entrevistado

01- Nome

02- |dade

03- Sexo

04- Onde mora (zona rural ou urbana)?

05- Etapa/Ano Atual:

06- Ha quanto tempo estuda nesta instituicdo de ensino:

07- Até que série/ano sua mae ou mulher responsavel por vocé estudou?
08- Até que série/ano seu pai ou homem responsavel por vocé estudou?

09- Vocé exerce alguma atividade remunerada? Caso a resposta seja
afirmativa, com qual idade vocé comecou a trabalhar?

10- Em algum momento de sua trajetoria escolar vocé chegou a abandonar a
escola? Caso a resposta anterior tenha sido positiva indique qual etapa/ano

vocé cursava, por quanto tempo esteve fora da escola e 0 motivo que o levou a
abandonar os estudos.

Aprendizagem e ambiente escolar
11- Antes de parar de estudar, vocé havia repetido alguma série/ano?

11.1- Em caso afirmativo, qual série/ano vocé repetiu?
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11.2- Qual justificativa vocé daria para sua reprovagao?

11.3- O que vocé sentiu quando descobriu que foi reprovado?

12- Considerando o tempo que vocé estudou na E. E. da Mata, como vocé
descreveria seu relacionamento com seus colegas de sala antes de parar de

estudar?

13- Como vocé definiria o seu relacionamento com os professores nesse
periodo?

14- Como vocé definiria o seu relacionamento com o nucleo gestor (Diretor,
Vice-diretor e especialistas) da Escola?

15- Como vocé se descreveria enquanto aluno em sala de aula?

16- Vocé ficava perdido durante a explicagdo do professor ou conseguia
acompanhar as aulas?

17- Como os professores lidavam quando percebiam alguma dificuldade sua no
conteudo?

18- Como os professores lidaram quando suas notas indicaram grandes
chances de reprovacao no final do periodo/ano letivo?

19- Quais as disciplinas vocé mais gosta na escola? E quais vocé menos
gosta?

20- Em quais disciplinas vocé possui mais dificuldade? E em quais vocé possui
mais facilidade?

21- Como vocé descreveria o trabalho do professor dessas disciplinas?

22- Os professores cobravam nas avaliagbes o conteudo conforme ministrado
em sala de aula?

23- Qual o principal motivo para o seu retorno a escola na turma da EJA?
24- Qual a importancia que a escola possuia para vocé antes de abandonar o
estudo? E agora com o seu retorno? Houve mudanga na sua visdo em relagéo

a escola?

25- Nao ter concluido a educagao basica na idade correta, atrapalhou ou
alterou os seus planos e sonhos para o futuro?

26- O que o retorno a escola representa na sua expectativa profissional e
pessoal para o futuro?
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APENDICE E - ENTREVISTA COM ALUNOS DO ENSINO REGULAR EM
DISTORGAO IDADE-SERIE DA E. E. DA MATA

Prezado(a) Aluno(a), Esta entrevista é de grande relevancia para a obtencao
de dados para o desenvolvimento da Dissertacédo do Mestrado Profissional em
Gestado e Avaliagdo da Educagao Publica do Programa de Pdés-Graduagéo
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacido Publica do Universidade
Federal de Juiz de Fora/Minas Gerais, realizado pelo discente Paulo Henrique
Cotta Quintdo. A pesquisa busca analisar o fluxo escolar, com énfase na
distorcdo idade-série. O pesquisador assume o0 compromisso de manter em
sigilo as informagdes, sem a identificagcdo da autoria, apurando apenas os
resultados para o propdsito da pesquisa. Nao ha resposta certa nem errada, o
importante € que a resposta traduza, ao maximo, a realidade.

Atenciosamente, Paulo Henrique Cotta Quintao

Perfil do entrevistado

01- Nome

02- |dade

03- Sexo

04- Onde mora (zona rural ou urbana)?

05- Etapa/Ano Atual:

06- Ha quanto tempo estuda nesta instituicdo de ensino:

07- Até que série/ano sua mae ou mulher responsavel por vocé estudou?
08- Até que série/ano seu pai ou homem responsavel por vocé estudou?

09- Vocé exerce alguma atividade remunerada? Caso a resposta seja
afirmativa, com qual idade vocé comecou a trabalhar?

10- Em algum momento de sua trajetoria escolar vocé chegou a abandonar a
escola? Caso a resposta anterior tenha sido positiva indique qual etapa/ano

vocé cursava, por quanto tempo esteve fora da escola e 0 motivo que o levou a
abandonar os estudos.

Aprendizagem e ambiente escolar)
11- Vocé ja repetiu ou abandonou os estudos em alguma série/ano?

11.1- Em caso afirmativo, qual série/ano vocé repetiu ou abandonou?
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11.2- Qual justificativa vocé daria para sua reprovacgao (se for o caso)?
11.3- Qual justificativa vocé daria para o abandono escolar (se for o caso)?
11.4- O que vocé sentiu quando descobriu que foi reprovado(se for o caso)?

12- Considerando o tempo que vocé estuda na E. E. da Mata, como vocé
descreveria seu relacionamento com seus colegas de sala?

13- Quais mudangas no relacionamento com seus colegas vocé percebeu por
ter repetido a série/ano?

14- Quais diferengas vocé percebe em ser mais velho que seus colegas de
sala?

15- Como vocé definiria o seu relacionamento com os professores?

16- Como vocé definiria o seu relacionamento com o nucleo gestor (Diretor,
Vice-diretor e especialistas) da Escola?

17- Como vocé se descreveria como aluno em sala de aula?

18- Vocé fica perdido durante a explicagdo do professor ou consegue
acompanhar as aulas?

19- Como os professores lidam quando percebem alguma dificuldade sua no
conteudo?

20- Como os professores lidaram quando suas notas indicaram grandes
chances de reprovacao no final do periodo/ano letivo?

21- Quais as disciplinas vocé mais gosta na escola? E quais vocé menos
gosta?

22- Em quais disciplinas vocé possui mais dificuldade? E em quais vocé possui
mais facilidade?

23- Como vocé descreveria o trabalho dos professores dessas disciplinas?

24- Os professores cobravam nas avaliagbes o conteudo conforme ministrado
em sala de aula?

25- Qual o seu principal sonho/expectativa para o futuro?

26- Vocé considera que concluir os estudos € importante para a realizagao
desse sonho/expectativa para o futuro?
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da
pesquisa A distor¢cao Idade-série na E. E. da Mata: uma analise sobre
Fluxo Escolar”’ O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € investigar as
causas da distor¢cado idade-série, bem como possiveis medidas de corregcao de
fluxo. Nesta pesquisa pretendemos analisar como a Escola Estadual da Mata
tem abordado a distor¢cao idade-série dos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades
com vocé: “participagdo em uma entrevista semi-estruturada”. Esta pesquisa
nao apresenta riscos aos participantes. A pesquisa pode ajudar “na
identificacao da percepcao dos atores educacionais acerca de problemas
no fluxo escolar e possibilidades de mitigar o efeito da distor¢gao idade-
série.”

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano
por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem
direito a buscar indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre
esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo
que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a
qualquer momento. A sua participagcado é voluntaria e o fato de nao querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que
vocé é atendido (a). O pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo nao sera liberado sem a sua permissao.
Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a
outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua
destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacéo brasileira (Resolugédo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 20__ .

Assinatura do(a) Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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APENDICE G - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da
pesquisa A distor¢cao Idade-série na E. E. da Mata: uma analise sobre
Fluxo Escolar”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € investigar as
causas da distor¢cao idade-série, bem como possiveis medidas de corregcao de
fluxo. Nesta pesquisa pretendemos analisar como a Escola Estadual da Mata
tem abordado a distor¢cao idade-série dos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes
atividades com vocé: “participacdo em uma entrevista semi-estruturada”. Esta
pesquisa nao apresenta riscos aos participantes. A pesquisa pode ajudar “na
identificacdo da percepcao dos atores educacionais acerca de problemas no
fluxo escolar e possibilidades de mitigar o efeito da distor¢cédo idade-série.”

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar
e assinar um termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé nao
vai ter nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar
disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que fizermos com
vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagao. Vocé tera todas as
informacgdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode
voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagao é
voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade
ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador nao vai
divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigéo
quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao
sera liberado sem a permissao do responsavel por voceé.

Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagcdo que possa
resultar. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper
a sua participagao a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a
outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinagao final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacao brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes, e o
meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
as minhas duvidas.

, de de20 .

Assinatura do (a) crianga / adolescente Assinatura do pesquisador
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

A crianga/adolescente ;
sob sua responsabilidade, estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a
participar da pesquisa A distor¢cao Idade-série na E. E. da Mata: uma analise
sobre Fluxo Escolar”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é
investigar as causas da distor¢c&do idade-série, bem como possiveis medidas de
correcdo de fluxo. Nesta pesquisa pretendemos analisar como a Escola
Estadual da Mata tem abordado a distorcdo idade-série dos alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental da Escola Estadual

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades
com vocé: “participagcdo em uma entrevista semi-estruturada”. Esta pesquisa
nao apresenta riscos aos participantes. A pesquisa pode ajudar “na
identificacdo da percepg¢ao dos atores educacionais acerca de problemas no
fluxo escolar e possibilidades de mitigar o efeito da distor¢édo idade-série.”

Para participar desta pesquisa, a crianga/adolescente sob sua
responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem receberao qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se a crianga/adolescente tiver algum dano
por causa das atividades que fizermos com ele nesta pesquisa, ele tem direito
a buscar indenizacéo.

Ele tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé como responsavel pela
crianca/adolescente podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo dele a qualquer momento. Mesmo que vocé queira deixa-lo
participar agora, vocé pode voltar atras e parar a participagdo a qualquer
momento. A participagdo dele € voluntaria e o fato em nao deixa-lo participar
nao vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que ele é
atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando
finalizada. O nome ou o material que indiqgue a participacdo da
crianga/adolescente ndo sera liberado sem a sua permissdo. A
crianga/adolescente ndo sera identificada em nenhuma publicagéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a
outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa € que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 20 .

Assinatura do (a) Responsavel Assinatura do Pesquisador



