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RESUMO

A presente dissertacdo, desenvolvida no Curso do Mestrado Profissional de
Gestao e Avaliacdo da Educagao Publica (PPGP), do Centro de Politicas Publicas e
Avaliagdo da Educacédo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF), tem
por objetivo geral compreender os fatores que contribuem para a dificuldade em leitura
e escrita dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da Escola Estadual Maria
Carolina (EEMC), localizada em um pequeno municipio do interior de Minas Gerais.
Acrescenta-se a esse, 0s seguintes objetivos especificos: (1) descrever as
dificuldades dos alunos dos anos finais do ensino fundamental em leitura e escrita; (2)
analisar os fatores que contribuem para a dificuldade em leitura e escrita na etapa
avaliada; (3) propor estratégias pedagdgicas diversificadas que possam auxiliar a
gestado, a equipe pedagdgica e os professores no trabalho voltado para minimizar a
dificuldade em leitura e escrita dos alunos. O estudo apresenta, como aporte teérico,
a perspectiva dos estudos sobre letramento, a partir de publicagcdes como dos autores
Magda Soares (2004), Angela B. Kleiman (2002 e 2005), Delaine Cafiero (2005),
Laura Silveira Botelho (2017), Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre
(2012) e Jodo Wanderley Geraldi (2012), cujos conceitos contribuiram para o
entendimento dos processos de alfabetizacdo e letramento, o desenvolvimento da
leitura e da escrita e a formacéao do leitor nos anos finais do ensino fundamental. Para
o levantamento de evidéncias que confirmam o problema investigado, usamos como
referéncia os dados das avaliagdes externas do Saeb e do Proeb, bem como as taxas
de rendimento dos anos finais do ensino fundamental, entre os anos de 2016 e 2023.
O estudo adotou a pesquisa qualitativa, baseada na analise de dados secundarios
obtidos em fontes oficiais, e estudo bibliografico dos autores de referéncia. Na etapa
da pesquisa de campo, os instrumentos usados foram o grupo focal com professores
de Lingua Portuguesa, questionario com os alunos do 9° ano e roda de conversa com
os discentes que apresentam mais dificuldade em leitura e escrita. Por fim,
apresentamos um Plano de A¢ao Educacional que podera potencializar o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita, na EEMC. Os resultados desse estudo poderao
favorecer as discussdes acerca de fatores que podem potencializar o
desenvolvimento de habilidades previstas no ensino de Lingua Portuguesa,
possibilitando o alcance de niveis satisfatérios da leitura e da escrita, nos anos finais

do ensino fundamental.



Palavras-chave: leitura e escrita; alfabetizacdo e letramento; anos finais do ensino

fundamental.



ABSTRACT

The present dissertation, developed in the Professional Master's Program in
Management and Evaluation of Public Education (PPGP) at the Center for Public
Policy and Education Evaluation at the Federal University of Juiz de Fora
(CAED/UFJF), has the general objective of understanding the factors that contribute
to the difficulty in reading and writing among final-year elementary school students at
EEMC, in a small city in the interior of Minas Gerais. In addition, the following specific
objectives are outlined: (1) to describe the reading and writing difficulties of final-year
elementary school students; (2) to analyze the factors that contribute to reading and
writing difficulties in the assessed stage; (3) to propose diverse pedagogical strategies
that can assist the management, the pedagogical team, and the teachers in their efforts
to minimize reading and writing difficulties among final-year elementary school
students. The theoretical framework of the study is based on literacy studies, drawing
from publications by authors such as Magda Soares (2004), Angela B. Kleiman (2002
and 2005), Delaine Cafiero (2005), Laura Silveira Botelho (2017), Maria Luiza M.
Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre (2012), and Jodo Wanderley Geraldi (2012),
whose concepts contributed to the understanding of literacy processes, the
development of reading and writing skills, and the formation of readers in the final years
of elementary school. To gather evidence that confirms the problem investigated in this
research, such as data from external evaluations like Saeb and Proeb, and
performance rates for final-year elementary school students from 2016 to 2023
(presented in Chapter 2), the study adopted a qualitative research approach, based on
the analysis of secondary data obtained from official sources and a bibliographic study
of reference authors. In the field research phase, the instruments used were focus
groups with Portuguese Language teachers, a questionnaire with 9th-grade students,
and a discussion circle with students who experience the greatest difficulties in reading
and writing. Finally, we present an Educational Action Plan that can enhance the
teaching and learning of reading and writing in the EEMC. The results of this study
may enhance discussions about factors that can improve the development of skills
required in Portuguese Language education, enabling the achievement of satisfactory

levels of reading and writing in the final years of elementary school.



Keywords: reading and writing; literacy; final years of elementary school.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacéo discute a dificuldade em leitura e escrita dos alunos dos anos
finais do ensino fundamental, no ambito da Escola Estadual Maria Carolina’ (EEMC),
vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e
pertencente a Superintendéncia Regional de Ensino de Almenara (SRE/ Aimenara).
A EEMC esta localizada no distrito de Maria Carolina, em um pequeno municipio do
interior de Minas Gerais e, atualmente, atende aos anos finais do ensino fundamental
em Tempo Integral (EFTI) (do 6° ao 9°), Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), 2°
periodo da Educacgado de Jovens e Adultos (EJA) Ensino Médio, Curso Técnico em
Administracdo e Curso Técnico em Informatica, ambos de Educagéao Profissional.

Busca-se, neste estudo, analisar os fatores que contribuem para o baixo
desempenho dos alunos do EFTI nas atividades de leitura e escrita, bem como
dissertar sobre os limites e potencialidades de ag¢des pedagodgicas que podem
contribuir para minimizar o problema descrito.

Para tanto, faz-se necessaria uma breve descricdo da pesquisadora, que é
apresentada a seguir, evidenciando a relagéo profissional desta com este caso de
gestdo. Para um melhor entendimento dessa relagdo, o trecho a seguir utiliza a
primeira pessoa do singular.

Meu? nome é Andreia Vilela de Almeida Barbosa, tenho 44 anos, 20 destes
dedicados a docéncia, na rede publica de ensino de Minas Gerais. Sou graduada em
Letras Lingua Portuguesa/lnglés pela Fundacado Educacional do Nordeste Mineiro em
Tedfilo Otoni (FENORD) e Pés-Graduada em Docéncia do Ensino Superior, pelo
Centro Universitario Presidente Antdnio Carlos (UNIPAC), em Tedfilo Otoni.

Iniciei minha carreira como professora, em 1999, recém-formada no antigo
Magistério. Na oportunidade, trabalhei em escolas de pequeno porte, em cidades do
interior de Minas: Escola Estadual Bardo do Rio Branco, em Cachoeira de Pajeu e
Escola Tenente Felismino Henriques de Souza, em Santa Cruz de Salinas, localizadas
respectivamente no Vale do Jequitinhonha e Regido Norte de Minas, na rede estadual

de ensino.

' A pesquisa optou por usar um nome ficticio para a escola parceira no intuito de se preservar a

identidade da instituigao.

2 O texto sera estruturado ora em primeira pessoa do singular, quando se referir a minha trajetéria
profissional, ora em primeira pessoa do plural, quando se referir aos processos de pesquisa.
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Em 2002, iniciei a graduacéo e, durante todo o periodo de estudos, fiquei fora
de sala de aula, retornando a educacdo em 2006, como professora efetiva da rede
estadual de educacao de Minas Gerais, lotada na EEMC. Desde entdo, atuo como
docente de Lingua Portuguesa e disciplinas afins, nos anos finais do ensino
fundamental e no Ensino Médio.

No ensino da lingua materna, desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa,
busco valorizar o trabalho com producéo textual, desde os anos finais do ensino
fundamental, por acreditar que esse é um diferencial no ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita. Para valorizar e divulgar os trabalhos desenvolvidos pelos alunos,
criei em 2018 a Revista Literaria da escola, com produ¢des desenvolvidas pelos
discentes, ao longo do ano, tanto na disciplina de Lingua Portuguesa, quanto em
disciplinas afins. Essa publicagao ja esta na 3?2 edigao.

Em 2022, participei como professora orientadora do projeto de Iniciagcéo
Cientifica na Educagao Basica (ICEB), com a participacao de alunos do Ensino Médio.
Na oportunidade, desenvolvemos a pesquisa “Uma experiéncia de letramento com
alunos do 7° e 8% anos, da Escola Estadual Maria Carolina”, cujo objetivo foi tragar o
perfil socioecondmico e diagnosticar o nivel de leitura e escrita das turmas do 7° e dos
8° anos do ensino fundamental. Desse trabalho conjunto resultou um livro de Haicais,
de autoria dos alunos. Além do relato de experiéncia, que sera divulgado pela
Secretaria Estadual de Educacgao (SEE).

Em 2023, participei novamente da edicdo do ICEB como orientadora de um
novo projeto de pesquisa: “A producao artistica de Vik Muniz enquanto referéncia para
a disseminagao da arte em Maria Carolina”, que foi desenvolvido na EEMC, sendo
finalizado em dezembro de 2024, juntamente com uma equipe de alunos
pesquisadores do Ensino Médio.

O espaco ocupado pela produgao textual em nossa escola € um aliado no
desenvolvimento do protagonismo juvenil, conferindo aos alunos a oportunidade de
vivenciarem o percurso de producgado, edicdo e langamento de uma obra, num
processo realizado pela escola, com a participagdo da comunidade escolar.

Dessa forma, o foco da presente dissertagao esta diretamente relacionado com
minha atuacao profissional, como professora de Lingua Portuguesa, o que me
permitiu perceber o problema aqui apresentado: a dificuldade apresentada por muitos
alunos do 6° ao 9° ano em atividades que exigem a leitura e interpretagao de diferentes

géneros textuais, desde os simples, aos mais complexos. Além disso, ndo dominam
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habilidades basicas de producdo de textos, tais como paragrafagdo, pontuagéo,
coeréncia e coesao textual. A sala de aula foi, portanto, o ponto de partida para a
definicdo da questdo norteadora em torno da qual a pesquisa se efetivou: quais as
causas do baixo desempenho em leitura e escrita, dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental, da Escola Estadual Maria Carolina?

O objetivo geral do trabalho, portanto, é compreender os fatores que
contribuem para a dificuldade em leitura e escrita dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental, da EEMC, localizada em um pequeno municipio do interior de Minas
Gerais. Acrescenta-se a esse objetivo geral, os seguintes objetivos especificos: (1)
descrever as dificuldades dos alunos dos anos finais do ensino fundamental em leitura
e escrita; (2) analisar os fatores que contribuem para a dificuldade em leitura e escrita
na etapa avaliada; (3) propor estratégias pedagodgicas diversificadas que possam
auxiliar a gestao, a equipe pedagdgica e os professores no trabalho voltado para
minimizar a dificuldade em leitura e escrita dos alunos.

O estudo favorecera as discussdes em torno da dificuldade apresentada pelos
alunos do ensino fundamental em habilidades especificas da area de linguagens,
podendo potencializar, ainda, o desenvolvimento de agdes que poderao ser efetivadas
nessa etapa de ensino, favorecendo o alcance de niveis satisfatérios de leitura e
escrita.

A hipodtese levantada no inicio desta pesquisa € a de que a nido consolidagao
de habilidades de alfabetizacido e letramento limitam as potencialidades dos alunos
em atividades de leitura e produgao textual, com reflexos significativos tanto nas
avaliagdes institucionais, quanto na vida dos discentes.

As bases tedricas da pesquisa sao obras de autores de referéncia no contexto
educacional, que versam sobre os conceitos de alfabetizagdo e letramento e
perspectivas teoricas da leitura e da escrita, dentre os quais Magda Soares (2004),
Angela B. Kleiman (2002, 2005), Delaine Cafiero (2005), Laura Silveira Botelho, Maria
Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre (2012) e Jodo Wanderley Geraldi
(2012). As discussoes trazidas pelas autoras e pelo autor favoreceram o entendimento
acerca do processo de consolidacdo da alfabetizacdo e do letramento, o
desenvolvimento da leitura e da escrita e a formagao do leitor, nos anos finais do
ensino fundamental.

A proposta metodologica adotada no segundo capitulo, destinado ao

levantamento de evidéncias, foi a analise de dados da escola referéncia, bem como
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das fontes oficiais, com foco em aspectos caracteristicos da instituicdo analisada, e
na descricdo das avaliagbes externas nacionais. Na sequéncia, no terceiro capitulo,
destinado a compreensao dos eixos tedricos que subsidiaram a pesquisa, realizou-se
estudo bibliografico de artigos cientificos e outras publicagdes, com foco nos conceitos
de alfabetizacdo e letramento, bem como nos processos de desenvolvimento da
leitura e escrita, com o objetivo de se compreender a dificuldade apresentada pelos
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

O estudo priorizou a pesquisa qualitativa, baseada na analise de dados
secundarios obtidos em fontes oficiais, como o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e o portal QEdu, no percurso de
levantamento das evidéncias, tomadas como referéncia na producao do capitulo 2.
Na produgéo do capitulo 3, fizemos o estudo bibliografico de textos dos autores que
subsidiaram os conceitos tedricos discutidos nesta dissertagao.

Na etapa da pesquisa de campo, realizamos o grupo focal com professores da
area de linguagens, da EEMC, /6cus da pesquisa, com o objetivo de obter informacdes
sobre as praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula e projetos voltados para o
desenvolvimento e consolidacdo da leitura e escrita. Além desse instrumento,
aplicamos, também, um questionario com os alunos do 9° ano do ensino fundamental
e realizamos uma roda de conversa com os discentes que apresentam mais
dificuldade em leitura e escrita.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro destes
configura-se como esta introdugcdo que apresenta uma breve descricdo do tema
abordado na pesquisa, bem como os seus objetivos, as hipdteses levantadas,
principais referéncias tedricas e metodolégicas adotadas e, por fim, as conclusdes do
estudo proposto.

O segundo capitulo descreve a dificuldade em leitura e escrita nos anos finais
do ensino fundamental, a partir do panorama nacional. Em seguida, sdo apresentadas
as politicas educacionais que contemplam o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita avaliadas no Brasil, bem como as principais propostas presentes na
legislacao e nas orientagdes do estado de Minas Gerais, desde a década de 80. Esse
capitulo traz, ainda, uma descri¢ao dos sistemas de avaliagdo nacional e estadual e,
na sequéncia, a apresentacdo da EEMC, cenario onde a pesquisa foi realizada,

seguida dos dados que evidenciam o problema desta dissertagao.
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O terceiro capitulo apresenta os eixos tedricos e metodoldgicos adotados na
pesquisa, bem como a analise dos resultados obtidos ao final deste estudo.

O quarto capitulo apresenta um Plano de Agao Educacional cujo objetivo &
contribuir para minimizar a dificuldade em leitura e escrita dos alunos dos anos finais
do EFTI da Escola Estadual Maria Carolina e, consequentemente, promover a
consolidacao de habilidades previstas para a idade-série em que estes alunos estao
matriculados.

Por fim, o ultimo capitulo com as consideracdes finais desta dissertagio.
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2 A DIFICULDADE EM LEITURA E ESCRITA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA ESCOLA ESTADUAL MARIA CAROLINA

Apresentamos, neste capitulo, o estudo voltado para o objetivo descritivo, cuja
proposta € descrever as dificuldades dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental em leitura e escrita, evidenciadas nos resultados das avaliagcbes
diagndsticas externas. A pesquisa possibilita um paralelo entre os resultados do pais,
do estado e da Escola Estadual Maria Carolina. Para tanto, buscamos, inicialmente,
tracar um panorama das politicas educacionais que contemplam a leitura e a escrita
em ambito nacional e estadual.

Na primeira secao, descrevemos as politicas educacionais que contemplam a
leitura e a escrita no cenario nacional, a comecar pelas referéncias da Constituicao
Federal de 1988, acrescidas das diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) e das metas do Plano Nacional de Educacgéo (PNE). Na sequéncia, fizemos
uma abordagem das politicas propostas pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
especificas para os anos iniciais.

Na segunda segéao, a pesquisa se volta para a descrigdo das principais politicas
que norteiam as praticas de alfabetizacao e letramento em Minas Gerais, presentes
na legislagcéo e nas orientagdes do estado, desde a década de 80, e que subsidiam o
ensino da leitura e da escrita adotado nas escolas estaduais.

Na terceira secdo, apresentamos a descricdo dos sistemas de avaliacdes
externas, Programa de Avaliacdo da Educagdao Basica (Proeb) e Sistema de
Avaliagao da Educacéao Basica (Saeb), bem como a anélise dos dados no periodo de
2016 a 2023, o que permite um estudo comparativo da dificuldade em leitura e escrita
nos anos finais do ensino fundamental, de modo gradativo, partindo-se do panorama
geral, Brasil, relacionando-o, posteriormente, ao contexto do estado e, por fim, a
realidade da Escola Estadual Maria Carolina (EEMC).

Na ultima secdo, descrevemos o locus da pesquisa, ou seja, da Escola
Estadual Maria Carolina, com um breve histérico da instituicdo, dados referentes a
sua infraestrutura, quadro de profissionais, niveis de ensino ofertados e atuagao do
gestor. Ademais, o texto especifica ainda os projetos realizados na escola com foco

no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.
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O capitulo é finalizado com a apresentagdo dos dados referentes a escola
parceira evidenciando que, apesar de todo o trabalho voltado para a pratica da leitura
e da escrita, a escola ndo tem conseguido avangar com éxito a consolidagao de
habilidades basicas do processo de letramento, o0 que constitui o problema
apresentado nesta dissertagao.

Para tanto, foram apresentados os resultados das avaliagbes diagndsticas
externas do Proeb e do Saeb, dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, tracando-
se um paralelo entre os dados do pais, do estado de Minas Gerais e da escola parceira
desta pesquisa. A andlise desses dados permite dimensionar a porcentagem dos
alunos que ndo conseguem avangar no processo de leitura e escrita, devido a lacunas
que se formam a partir da ndo consolidacao de habilidades, nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essas lacunas contribuem para a dificuldade em leitura e escrita
observada nos anos finais e, muitas vezes, acabam por comprometer, também, o bom

desempenho dos alunos no Ensino Médio.

2.1 PANORAMA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS QUE CONTEMPLAM A LEITURA
E A ESCRITA NO CENARIO NACIONAL BRASILEIRO

Buscar compreender em que medida as politicas publicas contemplam o
desenvolvimento da leitura e da escrita no cenario educacional brasileiro se faz mister
e possibilitara o reconhecimento dessas habilidades enquanto direitos sociais e
politicos garantidos pela constituicao federal e orientados pela LDB.

A educacéo, direito fundamental do cidadao, é sustentada pela Constituicao
Federal de 1988, o principal marco histérico que rege todos os programas
educacionais vigentes no pais. O documento estabelece, em seu art. 205, do Capitulo
[I:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho (Brasil, 2015, p. 122).

Ja o artigo 214, instituido através da Emenda Constitucional n°® 59/2009,
estabelece:

...0 plano nacional de educacgao, de duragao decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
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implementacdo para assegurar a manutenc¢ao e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
agdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: l-erradicacdo do analfabetismo; Il—
universalizagao do atendimento escolar; lll-melhoria da qualidade do
ensino (Brasil, 2015, p. 125).

Enquanto a Constituigdo Federal rege todos os aspectos dos direitos do
cidadéao, temos legislagbes especificas para cada um destes. No caso da educacgéao,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) € a nossa maior referéncia,
estabelecida em 20 de dezembro de 1996, em forma da Lei n° 9.394. Esta apresenta
normativas especificas que direcionam o papel da educag¢ao escolar no trabalho
voltado para o desenvolvimento da leitura e escrita. O inciso Xl, do artigo 4°, afirma
ser dever do Estado garantir a “alfabetizacdo plena e capacitagédo gradual para a
leitura ao longo da educagao basica como requisitos indispensaveis para a efetivagao
dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos
(Incluido pela Lei n® 14.407, de 2022)". A esse é acrescentado o artigo 32, inciso |,
que afirma ser objetivo do ensino fundamental a formagado basica do aluno, que
ocorrera mediante “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.

Sob a dtica da LDB, o estado deve garantir o dominio pleno da leitura e da
escrita ao longo da educagao basica, enquanto direito do cidaddao. No entanto, e
apesar da lei, esse direito ndo € garantido a todos de forma igualitaria, estando
condicionado a fatores externos que influenciam e limitam a aprendizagem do
individuo. Para reforgar e potencializar a acdo educativa, outras politicas foram sendo
instituidas na ultima década, contemplando de modo mais efetivo o desenvolvimento
das habilidades de leitura e de escrita.

A exemplo dessas politicas, temos em vigor o Plano Nacional de Educagao
(PNE), instituido em 25 de junho de 2014, através da lei n°® 13.005, com vigéncia de
dez anos, ou seja, valido até 2024. O inciso |, do artigo 2°, estabelece a “erradicagao
do analfabetismo” como uma de suas diretrizes, o que direciona algumas de suas

metas voltadas especificamente para o dominio da leitura e da escrita, tais como:

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental;

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
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analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa
de analfabetismo funcional (Brasil, 2014).

Para atender a meta 5 do PNE, o governo federal e os estados assumiram esse
compromisso estabelecendo o Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), proposto em 2012. Em junho de 2017, a portaria n°® 826 dispde sobre a
implementagédo do programa, que tem como foco os estudantes da pré-escola e do
ensino fundamental, cujos demais objetivos, de acordo com o artigo 5° sao: “ll -
reduzir a distorcdo idade-série na Educacdo Basica; lll - melhorar o indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica - Ideb; IV - contribuir para o aperfeicoamento
do desempenho dos professores”.

Para o alcance da meta 9, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € um dos
principais projetos instituidos pelo governo federal de modo a garantir a gratuidade da
educacéao de jovens e adultos que nao tiveram acesso a educacao basica na idade
prépria. Dessa forma, o programa contribui para a elevagéo da taxa de alfabetizagéo
da populagdo com 15 anos ou mais, favorecendo o alcance da Meta 9.

Ainda no percurso de incentivo a leitura enquanto direito do cidadao, em 12 de
julho de 2018, o pais institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, com o objetivo de
“promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso publico no

Brasil”. O inciso Il, do artigo 2°, apresenta como uma de suas diretrizes:

[...] o reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim de
possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a
leitura, as condi¢des para exercer plenamente a cidadania, para viver
uma vida digna e para contribuir com a construcao de uma sociedade
mais justa (Brasil, 2018).

O reconhecimento da importancia da aquisicdo da leitura é reforcado
legalmente através da alteragcéo da LDB, ocorrida recentemente, em 12 de junho de
2022, através da lei 14.407, que estabelece “o0 compromisso da educacgéao basica com
a formacao do leitor e o estimulo a leitura”. De acordo o inciso Xl, do artigo 4°,
“alfabetizacao plena e capacitagao gradual para a leitura ao longo da educacéo basica
sdo requisitos indispensaveis para a efetivagdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos”. Ademais, o paragrafo unico,
do artigo 22 afirma que “Sao objetivos precipuos da educagao basica a alfabetizacao
plena e a formacgao de leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das

finalidades constantes do caput deste artigo”.
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Seguindo o percurso de conquistas no campo da educagao, em 11 de abril de
2019, através do decreto n® 9.765, o Brasil institui a Politica Nacional de Alfabetizacao,
através da qual a “Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementara programas e agdes voltados a promogéo da alfabetizacao
baseada em evidéncias cientificas”. O objetivo principal da PNA é melhorar a
qualidade da alfabetizagdo no pais e combater o chamado analfabetismo absoluto e
o analfabetismo funcional, nas diferentes etapas e modalidades da educacao basica,
priorizando a efetivagdo desse processo no primeiro ano do ensino fundamental.

Vale destacar, nesta pesquisa, um dos diferenciais trazidos por essa politica: a
importancia das evidéncias cientificas enquanto referéncia para direcionar agdes e
projetos governamentais que promovam a reducéo dos indices de analfabetismo no
pais.

Para que se compreenda as diferencas que se estabelecem entre os conceitos
tomados como parametro nessa politica, destacamos as definicdes trazidas pelo

préprio documento, em seu artigo 2°, segundo o qual:

I. alfabetizacdo - ensino das habilidades de leitura e de escrita em
um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de
ler e escrever palavras e textos com autonomia e compreenséo;

Il. analfabetismo absoluto - condigdo daquele que nao sabe ler
nem escrever;

lll.analfabetismo funcional - condicdo daquele que possui
habilidades limitadas de leitura e de compreensao de texto; (Brasil,
2019).

O conceito de analfabetismo funcional apresentado anteriormente caracteriza
de modo bem coerente o publico-alvo da nossa pesquisa: alunos dos anos finais do
ensino fundamental, que avangam em seu percurso educativo, apresentando, no
entanto, “habilidades limitadas de leitura e de compreenséao textual”. Nesse sentido,
as diretrizes do PNA poderdao favorecer de modo significativo as propostas
apresentadas, posteriormente, no Plano de A¢ao desta dissertacgao.

Em seu inciso VIII, do artigo 3°, o documento apresenta a “aprendizagem da
leitura, da escrita e da matematica basica como instrumento de superacédo de
vulnerabilidades sociais e condi¢do para o exercicio pleno da cidadania” (Brasil,
2019). Tal principio amplia as potencialidades do dominio da leitura e da escrita
conferindo a estas um carater que possibilita a redu¢ao de disparidades no que se

refere as condigdes sociais do individuo. Nesse sentido, & possivel compreender o
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poder adquirido por todas as pessoas que dominam efetivamente a leitura e sao
capazes de usar a linguagem em diferentes contextos e situagdes reais do dia a dia.

Quanto aos objetivos do plano, merece destaque o inciso Il, do artigo 4°, que
afirma “contribuir para a consecuc¢ao das Metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educac¢ao”
(Brasil, 2019), descrito anteriormente. Ou seja, o PNA cria possibilidades para o
alcance de metas previstas no PNE. Nesse contexto percebe-se a proximidade entre
as propostas elencadas em ambos os planos, num esforgo conjunto do governo para
diminuir as desigualdades advindas dos baixos niveis de alfabetizagdo no pais.

A seguir, apresentamos a descrigdo das principais propostas de alfabetizagéo
e letramento presentes também na legislacéo e nas orientagdes do estado de Minas
Gerais, desde a década de 1980, que se tornaram marcos histéricos importantes no
processo de ensino da leitura e escrita nas escolas estaduais, dentre as quais estamos

inseridos.

2.2 AS PROPOSTAS DE ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO NA LEGISLACAO E
NAS ORIENTACOES DE MINAS GERAIS

Do contexto nacional, referéncia para as politicas publicas de cada estado,
passamos a descrever, nesta sec¢do, as principais propostas de alfabetizagdo e
letramento presentes na legislagdo e nas orientagdes do estado de Minas Gerais,
desde a década de 1980, marcos temporais importantes no percurso das acdes
educativas voltadas para a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita, que
comegam a ser desenvolvidas nos anos iniciais do ensino fundamental e, espera-se,
sejam consolidadas até o final desse periodo. Ou seja, pressupde-se que o estudante
chegue aos anos finais do ensino fundamental dominando as habilidades basicas de
leitura e escrita.

No entanto, as metas previstas para cada ciclo ndo garantem que todos os
alunos sejam alfabetizados na idade certa. Por motivos diversos, a dificuldade
observada no processo educacional € uma realidade também em nosso estado e tem
sido referenciada, de modo enfatico, na legislacdo de Minas Gerais, ao longo das

ultimas quatro décadas.
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Para que se compreenda os avangos ocorridos no sistema educacional mineiro,
voltados para a alfabetizagdo, tomamos como referéncia a década de 1980, que ja
apresentava iniciativas governamentais com foco no combate ao analfabetismo.

No periodo da ditadura militar (1964-1984), no Brasil, a educagao tinha como
proposta principal priorizar os interesses do regime, voltados para o desenvolvimento
do capitalismo. Logo, os investimentos destinados a educagédo eram infimos, o que
justifica as precarias condigdes do ensino no pais, aquela época. Nesse sentido, Assis

(2012) afirma que:

Neste periodo analisado, no Brasil, parte substancial da populacao
pertencente as classes subalternas sequer tinha acesso a escola. A
ampliacdo dos anos de escolarizagdo visava, dentre outras coisas,
absorver a forca de trabalho “supérflua”, temporariamente,
contribuindo para regular o mercado de trabalho. Visava ainda atender
a uma demanda social, pois a medida que o sistema educacional se
expande, os empregadores também passam a exigir uma elevacao
dos requisitos educacionais da forga de trabalho (Assis, 2012, p. 335).

Esse quadro era o retrato das escolas brasileiras, inclusive em Minas Gerais.
O papel da escola comega a ser redefinido no estado, segundo Rocha (2011, p. 198)
com a “arealizagdo do | Congresso Mineiro de Educacgéao, (...) realizado de 4 de agosto
a 7 de outubro de 1983”. As discussdes estabelecidas no congresso tinham por
objetivo definir principios que resultam em uma reforma do sistema publico de
educacao. Esse movimento deu origem as Diretrizes para a Politica de Educacéao de
Minas Gerais, referéncia do Plano Mineiro de Educacao 1984/1987.

Nesse sentido, Marques (2001) explica que:

Em termos pedagdgicos, o compromisso € com o restabelecimento da
dignidade da escola publica, através de uma educacgao para todos, da
melhor qualidade, e a busca de uma escola democratica e
comprometida com o contexto sociocultural de cada regido; a
erradicacao do analfabetismo; o atendimento da crianca na idade pré-
escolar. (Marques, 2001, p. 204)

Esse congresso € um marco na retomada do papel da escola para combater o
autoritarismo dos governos militares, bem como o analfabetismo que se instalara,
durante décadas. E fato que os problemas enfrentados pelo sistema educacional, na
época, eram de grandes proporgdes, cabendo ao estado adotar medidas basicas, que

de acordo Marques (2001, p. 204) vao desde “o atendimento da criancga na idade pré-
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escolar, a expansao da educagéo do 2° grau e da educagao especial”’, numa tentativa
de diminuir os elevados indices de analfabetismo e fracasso escolar, enfrentados na
década de 1980. Houve, neste contexto, a descentralizacdo do ensino publico de
Minas Gerais. Assim, nesse periodo, as politicas educacionais implementadas no
estado vao redefinindo o papel da escola, a medida que algumas prioridades passam
a ser consideradas no processo educativo.

Nesse percurso, em 1985, Minas Gerais criou o sistema de Ciclos Basicos de
Alfabetizacdo (CBA), para atender alunos de 7 a 14 anos, e o Movimento de
Alfabetizacdo de Adultos, cuja principal meta era combater as altas taxas de

analfabetismo no Estado. De acordo com Andrade, o CBA tinha

como objetivo assegurar aos alunos o dominio dos processos de
leitura, de escrita e das operagbes matematicas em seus aspectos
fundamentais, sendo que os demais componentes curriculares seriam
desenvolvidos de maneira integrada ao processo de alfabetizacao.
(Andrade, 2007, p. 87)

Sob o direcionamento da SEE/MG, as escolas foram orientadas a organizar o
trabalho de modo sistematico e participativo, elaborando um Plano Global de
Atividades que priorizava o processo de alfabetizagdo. Andrade (2007, p. 90) destaca
que, através do CBA, “o aluno deveria adquirir algumas habilidades simples e
fundamentais, tais como: saber ler e escrever, operar com calculos matematicos”, de
modo a transformar a realidade em que esta inserido.

Ao delegar as escolas a liberdade para elaborar o seu Plano Global de
Atividades, o governo confere, pela primeira vez, maior autonomia e responsabilidade
as instituicdbes educativas, considerando suas condicdes e reais necessidades de
aprendizagem.

Entre avancos e desafios, o estado chega ao século XXI ainda com um longo
caminho a ser percorrido em busca de melhores resultados na aprendizagem e na
consolidacao da alfabetizacdo. Assim, em 2003, através do Decreto n° 43.506, de
06/08/2003, ¢ instituido o ensino fundamental de nove anos de duracdo, nas escolas
da rede estadual de Minas Gerais, cuja meta principal € preparar as criangas para a
alfabetizacao e, consequentemente, elevar os niveis de aprendizagem dos alunos. O
estado se destacou no contexto nacional, como pioneiro do programa, cuja iniciativa
€ definida por Chiacchio e Rocha (2010, p. 188) “como inovadora, quando se

considera o panorama educacional brasileiro de forma mais ampla e antecipa o que



33

somente sera implantado em nivel nacional em 2006”, através da Lei Federal n°
11.274.

A resolucdo n° 430 de 07 de agosto de 2003, institui em seu artigo 2°:

As séries iniciais do ensino fundamental de nove anos serdo
organizadas de modo a constituirem dois ciclos de estudos:

| - Ciclo Inicial de Alfabetizacdo com duracao de trés anos;

Il - Ciclo Complementar de Alfabetizacdo com duracido de dois anos
(Minas Gerais, 2003).

De acordo com essa organizagao, o Ciclo Inicial atenderia as criangas na faixa
etaria de 6 a 8 anos, enquanto o Ciclo Complementar, atenderia a faixa etaria de 9 e
10 anos.

Para estruturar essa nova modalidade de ensino, a SEE firmou parceria com o
Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (Ceale), que produziu um material de apoio
voltado para a formacado dos professores alfabetizadores dos anos iniciais de

alfabetizacédo, denominados cadernos do Ceale. Chiachio e Rocha destacam que

Com o material de apoio a implementacao do EF de 9 anos, no que se
refere aos anos iniciais ou ciclos de alfabetizagao, elaborado pelas
equipes do Ceale e da SEE-MG, e a reestruturagdo dos ciclos de
alfabetizacao, o governo mineiro pretendia atingir melhores resultados
na alfabetizagédo dos alunos. (Chiacchio; Rocha, 2010, p. 189)

Essa organizacédo do ensino fundamental, no entanto, nao foi suficiente para
garantir o alcance de resultados satisfatérios na alfabetizacdo dos alunos
diagnosticados pelo Saeb e pelo Proeb. Sendo assim, em 2007, o governo criou o
Programa de Intervencdo Pedagdgica — Alfabetizacdo no Tempo Certo (PIP), com
foco na alfabetizagdo. De acordo com a SEE (2013), “o PIP realiza um trabalho
permanente de visitas e acompanhamento nas escolas para orientar o plano
pedagogico, propor estratégias de intervencdo, apoiar pedagogicamente o0s
professores e alunos”, em busca de uma melhor qualidade do ensino oferecido nas
escolas publicas mineiras.

O trabalho coletivo proposto pelo programa € um diferencial que, de acordo
coma SEE/MG (2012), “podera garantir o sucesso educacional dos alunos e, portanto,
0 sucesso das escolas”.

A eficacia do PIP ¢é avaliada através dos resultados das avaliagbes censitarias

do Proalfa e do Proeb. Alguns dados oferecidos pela SEE/MG (2012, p. 4) permitem
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afirmar resultados positivos do programa nos cinco primeiros anos de existéncia:
‘entre 2007 e 2011, Minas deu um salto de 83% no quantitativo de alunos no nivel
recomendavel de alfabetizagéo e letramento (capacidade de ler, escrever, interpretar,
fazer sintese)”.

Em 2012, quando o governo federal langa o Pacto Nacional pela Alfabetizagcéo
na ldade Certa (PNAIC), a SEE/MG formaliza sua ades&o ao programa, alinhando as
acdes ja desenvolvidas pelo PIP as propostas do pais voltadas para a alfabetizagao.
A SEE/MG (2012, p. 13-14) enfatiza que “os objetivos do PIP sdo convergentes com
os do PNAIC, pois ambos tém como meta alfabetizar toda crianca até os oito anos de
idade. No entanto, possuem estratégias operacionais diferenciadas, mas que podem
ser complementares”. Ao aderir ao PNAIC, a SEE/MG tem por objetivo ampliar a
efetividade do PIP, que busca garantir a alfabetizagdo de criangas até os oito anos de
idade.

Em 2018, o estado institui o Plano Estadual de Educacéo (PEE), que norteia e
impacta, atualmente, as praticas de alfabetizagao e letramento. Esse € o documento
de referéncia que direciona o trabalho desenvolvido nas escolas do estado, alinhado
as metas previstas no PNE. O PEE foi instituido em 26 de fevereiro de 2018 e seu
periodo de vigéncia vai até 2027.

O PEE apresenta, claramente, em sua meta 5, a proposta da alfabetizacédo das
criangcas até o final do terceiro ano. Como ressalva, o texto destaca que nao ha
estabelecimento de tempo para finalizar o processo de alfabetizacdo de alunos com
“deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento". Nesse sentido, vale destacar
a importancia de projetos destinados a alfabetizagdo a serem desenvolvidos pelas
escolas que oferecem os anos finais do ensino fundamental. E, ainda que nao seja
essa a sua prioridade, é preciso ter em vista as necessidades de jovens e
adolescentes que apresentam alguma deficiéncia e, em fungéo disso, ndo conseguem
avangar no processo de consolidacao das habilidades de leitura e produgéao.

Ja a meta 9 prevé a “Elevagao da taxa de alfabetizacdo da populagdo com
quinze anos ou mais para 93,5% (...) até o final de 2019, e, até o final da vigéncia
deste PEE, universalizacdo da alfabetizacdo e reducdao da taxa de analfabetismo
funcional em 50%”. O publico-alvo aqui previsto é constituido por alunos que nao
tiveram “acesso a educacgao basica ou que ndo a concluiram na faixa etaria de
escolarizagao obrigatéria”. Esses estudantes passam, entdo, a formar as turmas da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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As propostas apresentadas pelo PEE com foco na consolidagdo do processo
de alfabetizagao sao destacadas neste estudo, sendo tomadas como referéncia para
que se compreenda os fatores que contribuem para a dificuldade apresentada pelos
alunos dos anos finais do ensino fundamental, da Escola Maria Carolina, em
atividades basicas de leitura e escrita.

Na préxima secao, apresentamos uma descricao dos sistemas de avaliagbes
externas, o Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Basica (Saeb) e o Sistema Mineiro de
Avaliagdo e Equidade da Educagao Publica (Simave), com o objetivo de tragarmos
um panorama acerca das dificuldades em leitura apresentadas pelos alunos da rede,
nos anos finais do ensino fundamental, evidenciando a necessidade de a¢des bem

estruturadas e investimento efetivo nesse nivel de ensino.

2.3 APRESENTACAO DOS SISTEMAS DE AVALIACOES NACIONAIS E
ESTADUAIS

O debate educacional acerca da aprendizagem dos alunos de determinado
nivel de ensino, bem como a realidade em que cada escola esta inserida avangou de
modo significativo, nas ultimas décadas, em fungao da construgdo e implementagao
dos Sistemas de Avaliagdo de Desempenho (SADs), criados para serem usados como
instrumentos de medigéo e prestagado de contas pelos governos atuais.

Os resultados oferecidos por esses sistemas tornam-se referéncia para que os
governos desenvolvam politicas publicas voltadas para as necessidades da sociedade
e monitorem, a longo prazo, o resultado de tais investimentos. E fato que inimeros
fatores precisam ser considerados no momento de se analisar os resultados de cada
escola e de cada turma. Nesse sentido, David Arellano (2012, p. 9) afirma: “Um SAD
dificilmente pode ser um esquema racionalista completo, de cadeias causais
tecnicamente desenhadas, perfeitamente alinhadas, construidas por um acordo linear
com consensos perfeitos e marcos tedricos univocos e acordados”. No entanto, sao
instrumentos que permitem aferir, em larga escala, a qualidade da educacéo das
redes de ensino.

Estabelecer um paralelo entre os niveis de desempenho das escolas publicas,
descrever o indice de qualidade da educacédo, bem como metas e agdes previstas
para determinado publico na area de ensino, tudo isso s6 € possivel através da analise

de dados oferecidos pelos SADs, referenciais indispensaveis neste estudo.
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O primeiro SAD a ser descrito é o Sistema de Avaliagao da Educagao Basica
(Saeb), principal instrumento de avaliagdo em larga escala adotado no pais. Realizado
desde 1990, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), 6rgédo do MEC, o sistema avalia, de dois em dois anos, estudantes do
5° e do 9° ano do ensino fundamental, de escolas da rede publica. Até 2018, as
avaliagbes do governo federal tinham trés nomes diferentes: Prova Brasil, Saeb e
Avaliagao Nacional de Alfabetizagdo (ANA). Elas eram aplicadas também em periodos
diferentes. A partir de 2019, os exames foram unificados e o sistema passou a ser
chamado de Saeb.

Os resultados do Saeb servem de parametro para a realizacdo de um
diagndstico dos niveis da educagao basica brasileira e de fatores que podem interferir
no desempenho dos alunos. Os dados oferecidos a cada edicdo tornam-se referéncias
importantes para que se dimensione a qualidade do ensino no Brasil. A partir desses,
0s governos monitoram e aprimoram politicas educacionais com base em evidéncias.

Ao longo dessas duas décadas de existéncia, a avaliagdo passou por um
processo de aprimoramento, tanto no aspecto tedrico, quanto no metodoldgico. As
duas ultimas edigdes trouxeram novidades significativas, dentre as quais uma merece
destaque nesse estudo: a Avaliagéo do 2° ano do ensino fundamental, cuja primeira
edicao foi realizada em 2019, alinhada com a BNCC. Em 2021, os resultados desta
avaliagao foram utilizados também para definir os niveis de alfabetizacao, através do
programa “Alfabetiza Brasil”.

O exame é composto por questdes de multipla escolha, contendo prova de
Lingua Portuguesa, que tem como foco a leitura; matematica, que aborda a solugéo
de problemas; questdes de ciéncias humanas e ciéncias da natureza, para os alunos
do 9° ano. Essas duas ultimas acrescentadas a partir de 2019. Além das provas, ha
também um questionario socioeconémico e cultural com perguntas sobre fatores que
podem influenciar o desempenho dos estudantes.

De acordo com o Inep, “as médias de desempenho dos estudantes, apuradas
no Saeb, juntamente com as taxas de aprovacgao, reprovagao e abandono, apuradas
no Censo Escolar, compdem o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb)”. Esse resultado é tomado como referéncia pelas secretarias de Educagao, pelo
MEC e pelas proéprias escolas para definir agdes, no caso das instituicdes educativas,

e para direcionar recursos dos governos para melhorar o aprendizado dos alunos.
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Os resultados do Saeb permitem acompanhar o rendimento das escolas e
redes de ensino, sendo tomados como referéncia nesta dissertacdo para que
tenhamos um panorama do desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa, num
determinado espaco de tempo.

Influenciados pelo Saeb, outros estados foram criando indicadores proprios
para mensurar o desempenho dos alunos a nivel estadual e municipal. Dentre os
quais, Nigel Brooke e Maria Amalia de A. Cunha (2011, p.26) destacam: “Pernambuco
(Idepe), Amazonas (ldeam), Sdo Paulo (ldesp), Ceara (IDE-Alfa), Rio de Janeiro
(Iderj), e os municipios do Rio de Janeiro (IDE-Rio), S&do Paulo (Indique) e o Distrito
Federal (IDDF)”. Acrescente-se a esses, o caso de Minas Gerais, nossa referéncia
neste estudo, o qual, ainda segundo os autores, “foi um dos primeiros estados a
incorporar o modelo de gestao por resultados e oferece um exemplo da afinidade entre
os propésitos da avaliacdo educacional e as exigéncias dos novos padrdes da
administracao publica”. (Brooke; Cunha, 2011, p. 28)

O Simave, principal sistema de avaliacdo educacional do estado de Minas
Gerais, foi regulamentado em 2000, com o objetivo de medir o desempenho dos
alunos em Lingua Portuguesa e Matematica, através de uma avaliagdo aplicada

anualmente em todas as escolas da rede. O sistema foi criado pela

Secretaria de Estado da Educacao de Minas Gerais (SEE/MG), em
uma parceria técnico-pedagodgica com o Centro de Politicas Publicas
e Avaliacdo da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF), criou o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da
Educacéao Publica (SIMAVE) (Minas Gerais, 2023).

No inicio do programa, eram avaliados os alunos do 5° e 9° anos do ensino
fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. A partir de 2006, o 2° e o 3° ano do ensino
fundamental passaram a integrar o Simave, com a extensdao do Programa de
Avaliagao da Alfabetizacao (Proalfa), que atualmente contempla apenas o 2° ano.

Esse sistema de avaliagdo em larga escala oferece dados acerca da
aprendizagem dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, o que nos permite
identificar conhecimentos que os estudantes ja possuem, bem como direcionar o
nosso olhar para habilidades que eles ainda precisam consolidar. Além desses dados
que auxiliam o trabalho pedagdgico, “o Simave tém auxiliado na implementacéo,

(re)formulacdo e monitoramento de politicas educacionais, contribuindo ativamente
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para a melhoria da qualidade da educacédo no estado e na promogao da equidade”
(Minas Gerais, 2021).

O segundo SAD analisado nesta dissertagdo, o Proeb, apresenta uma
amostragem do aprendizado dos alunos baseado em padrdo de desempenho. De
acordo com dados do ldeb 2022, os alunos sao classificados de acordo com os niveis:
Baixo, Intermediario, Recomendado e Avancado. Para cada um destes niveis ha
habilidades previstas a serem consolidadas. Uma vez apropriados, os resultados da
avaliacdo externa podem direcionar o trabalho pedagdgico, auxiliando gestores e
demais profissionais da educagao no processo de ensino e aprendizagem. Ademais,
esses resultados sdo usados também pelos governos, para a implementagdo de
politicas publicas que favoregam os processos de ensino aprendizagem nas Redes
de Ensino.

Os dados oferecidos pelo Saeb e pelo Proeb constituem referenciais
significativos neste estudo, permitindo uma andlise mais detalhada das habilidades
nao consolidadas pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental, da Escola Estadual
Maria Carolina, em Lingua Portuguesa. Nesse sentido, ainda que os resultados dos
SADs né&o sejam “consensos perfeitos”, unicos e indiscutiveis, eles devem representar
o ponto de partida para que gestores, equipe pedagodgica e professores planejem e
estabelecam metas a serem alcangadas pelos alunos, ao longo de determinado
periodo.

No caso especifico da dificuldade em leitura e escrita, & possivel identificar, a
partir da descrigdo dos padrdes de desempenho, os géneros textuais que ainda nao
sao dominados pelos alunos e que devem ser retomados no trabalho proposto em
sala de aula, de modo mais especifico, nas aulas de Lingua Portuguesa. Ademais,
uma vez reconhecidas as habilidades previstas para cada etapa de escolaridade, em
ambito nacional e estadual, a probabilidade de se obter sucesso nos resultados de
projetos e agdes voltadas para o desenvolvimento de competéncias de leitura sera
ainda maior.

A seguir, apresentamos a escola parceira referéncia nesta dissertacao,
trazendo os dados referentes ao seu histérico, localizagao, estrutura fisica e

guantitativo de pessoal.
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2.4 LOCUS DA PESQUISA: ESCOLA ESTADUAL MARIA CAROLINA

A Escola Estadual Maria Carolina (EEMC) esta situada na zona urbana do
distrito de Maria Carolina, a 50 km da cidade sede. De acordo com o censo de 2022,
0 pequeno municipio do alto Rio Pardo, regido norte de Minas, possui uma populagéo
de 7.406 habitantes. Destes, cerca de dois mil residem no distrito, onde esta
localizada a escola parceira, que ¢é referéncia neste estudo. Pertencente a
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Almenara, a instituicdo atende 84%
de alunos da zona urbana e 16% de alunos das zonas rurais.

Conforme o QEdu3, o indice socioeconémico da instituigdo € considerado
médio-baixo, o que é confirmado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
que indica que a maioria dos pais dos alunos nao € alfabetizada ou tem o ensino
fundamental incompleto. A economia local é baseada na extragdo de granito,
producédo de carvao e agricultura, nos quais a maioria das familias trabalha para obter
subsisténcia. Uma parte significativa dessas familias € contemplada com programas
sociais do governo federal (PPP Escola Estadual Maria Carolina, 2022).

A instituicdo oferece os anos finais do ensino fundamental e Ensino Médio,
ambos na modalidade integral, Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Técnico
Profissionalizante, atendendo 220 alunos matriculados ao longo dos trés turnos. A
maior parte dos alunos permanece na escola das 7h as 16h40. E nesse periodo que
eles devem desenvolver todas as atividades e trabalhos propostos, devendo
aproveitar ao maximo as oportunidades de aprendizagem e construgdo do
conhecimento.

Ao observar essa realidade, surgem alguns questionamentos: “Ao permanecer
um tempo maior na escola o aluno tem aprendido mais?” “Como mensurar o
conhecimento adquirido?” Nesse sentido, o documento orientador do ensino

fundamental em Tempo Integral (EFTI 2023) destaca que é preciso:

[...] fazer prevalecer os aspectos qualitativos sobre os quantitativos na
aprendizagem do estudante. Os aspectos qualitativos da
aprendizagem se expressam em atitudes e valores que podem estar
associados a aquisicdo e consolidagdo de conhecimentos (EFTI,
2023).

3 Plataforma idealizada pela Meritt e pela Fundagdo Lemann, langada em 2012, com o objetivo de
oferecer ao publico geral o acesso aos dados educacionais.
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O texto deixa claro que o objetivo maior das avalia¢gdes deve ser os aspectos
qualitativos, em detrimento dos quantitativos, ou seja, o professor deve antes
considerar “atitudes e valores” desenvolvidos pelos alunos e ndo somente erros e
acertos em provas tradicionais escritas.

Nesse contexto, surge o dilema acerca do que realmente deve ser priorizado
no sistema de ensino da Escola Estadual Maria Carolina: a aprendizagem de
conteudos passivel de diagnéstico através de alguma avaliagdo ou prioritariamente
atitudes e valores, como pressupde o documento orientador do EFTI? Esses e outros
questionamentos nortearam o percurso desta dissertacédo e foram referéncia ao longo
da pesquisa.

De acordo com dados do PPP da escola, a instituicao foi fundada em 1967,
oferecendo inicialmente o ensino de 12 a 42 série, do ensino fundamental, conforme a
Resolugao n°. 810/74.

A extensao de série foi autorizada pela Resolucao n°. 5.894/86, em 1986, com
a implantagédo da 52 série, ensino ampliado gradativamente até a 82 série, em 1989.
Em 2004, a escola aderiu ao ensino fundamental com duracdo de nove anos,
estruturando-se em cinco anos iniciais e quatro anos finais. Ja em 2005, a escola
passou a oferecer o Ensino Médio Cientifico como segundo endere¢co da Escola
Estadual Verissimo Teixeira Costa, localizada em um pequeno municipio do interior
de Minas Gerais. No ano de 2006, o Ensino Médio foi implantado através da Portaria
n°. 05/2006, Decreto n°. 44.193 de 29 de dezembro de 2005.

No ano de 2020, em pleno periodo de pandemia, o ensino fundamental em
Tempo Integral (EFTI) é implantado na escola. Em 2021, a instituicdo passa a
oferecer, também, o curso Técnico em Administragao, trazendo novas oportunidades
de formagao para a comunidade escolar. Em 2024, a escola é contemplada também
com o curso Técnico em Informatica, ambos oferecidos no periodo noturno.

Em 2022, a EEMC passa a oferecer também o Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI), iniciando uma nova modalidade de estudos para os adolescentes do distrito.

Em relagcdo a estrutura fisica, € possivel analisar as potencialidades e
limitagdes dos espacos existentes, a partir da descri¢cao oferecida pelo Projeto Politico

Pedagdgico, que apresenta um panorama geral da instituicido:
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A escola possui 01 diretoria com banheiro, 01 secretaria, 01 sala de
supervisdo com banheiro, 01 biblioteca, 01 sala de Professores com 1
banheiro masculino e 1 feminino, 01 laboratério de Informatica, 01
laboratorio de ciéncias inativo, 04 banheiros masculinos, 04 banheiros
femininos, 01 cantina com depdsitos e refeitério, 08 salas de aula,
deposito, area de servigo e 01 patio. Ha ainda uma quadra descoberta
que atende aos alunos e a comunidade, porém esta encontra-se em
situacao precaria e necessita de reforma.

A estrutura fisica do prédio é boa, mas necessita de reforma para
adequacgdo. A area é grande e necessita de pavimentagdo, pois
oferece alguns riscos por ser ingreme. O muro € baixo e precisa de
reparos e alteamento, evitando assim as invasbes que acontecem
frequentemente. Ha uma boa higienizagado no ambiente escolar, sendo
0 mesmo bem acolhedor (Projeto Politico Pedagdgico 2022, da Escola
Estadual Maria Carolina).

Além da parte fisica construida, a escola tem um ambiente externo com um
pequeno jardim arborizado, ambiente que pode ser usado por alunos e professores
em atividades fora da sala de aula.

O trabalho da escola é direcionado, tendo como referéncia os principios do
PPP, construidos coletivamente e revisados a cada ano. Temos uma gestao
democratica, que passou por mudanca em 2023, apés um periodo de mais de vinte
anos sob a condugédo da mesma gestora. Hoje, representada pelo diretor, graduado
em Letras Lingua Portuguesal/lnglés, especialista em Informatica na Educagéo;
Metodologia no Ensino da Lingua Inglesa (LI); Supervisédo, Orientagdo, Inspecéo e
Gestao Escolar; e pela vice-diretora, graduada em Letras Lingua Portuguesa/lnglés,
especialista em Lingua Portuguesa; Educagao Especial Inclusiva; Orientagao,
Supervisao, Inspecao e Gestdo Escolar. Ambos os servidores efetivos.

O quadro de recursos humanos da escola, em 2022, era formado por: 27
professores, 04 especialistas, 02 bibliotecarias, 02 coordenadores, 01 do ensino
fundamental de Tempo Integral (EFTI) e 01 do Ensino Médio do Tempo Integral
(EMTI), 02 Assistentes Técnicos de Educacgédo Basica (ATBs), 01 secretaria e 09
Auxiliares de Servico da Educacdo Basica (ASBs). Em relagdo a formacéao
profissional, 80% dos docentes tém especializagao.

Ja no quesito estabilidade, o numero de profissionais efetivos é baixo, sendo
um ATB e sete professores. Desses professores, um esta em ajustamento funcional,
e outros dois atuam como diretor e vice-diretora escolar. Professores efetivos atuantes
sdo apenas quatro: uma de Lingua Portuguesa, uma de Educacgao Fisica, uma de

Ciéncias e outro de Geografia. Nesse contexto, ocorre anualmente uma rotatividade
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significativa dos docentes, o que acaba por comprometer um planejamento sequencial
da aprendizagem, na maior parte das disciplinas.

Além desses fatores referentes a realidade vivida pelos alunos da Escola
Estadual Maria Carolina e suas respectivas familias, outros aspectos relacionados ao
contexto sociocultural e aos habitos de estudo merecem destaque nesta pesquisa. O
fato de a instituicao ser localizada em um pequeno distrito, distante de grandes centros
urbanos e culturais, o acesso a leitura e a pesquisas extras limitam-se a biblioteca da
prépria escola e a internet, visto que na localidade n&o ha banca de revista, livraria e
nem biblioteca publica. Nessa realidade, as oportunidades de os alunos terem contato
com eventos voltados para musica, danga, teatro e jornalismo s&o, principalmente,
através de projetos interdisciplinares desenvolvidos periodicamente nas instituigdes
de ensino do distrito.

Em busca de melhores resultados no processo de aquisicdo da leitura e da
escrita, de forma significativa, a escola, ao longo do ano letivo 2022, desenvolveu
alguns projetos que priorizam as habilidades de leitura e produgao textual, descritos a

seguir, no quadro 1:

Quadro 1 - Projetos voltados para a pratica da leitura e da escrita, desenvolvidos na

Escola Estadual Maria Carolina, em 2022

Séries | Disciplin RZi‘Z?sns Objetivo | Resultad Pe::do

Nﬁ'?'eetio contempl enva;vi d pela s do es Zfa do realizaca
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Iniciagao Médio Estudos dorado |P ogna éog ¢
S;entlfloa Orlegtado projeto trajetéria | cientffica
Educacso escolar
Bésicag dos
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Fonte: PPP da Escola Estadual Maria Carolina
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A pesquisa proposta pela equipe de Iniciagdo Cientifica na Educacao Basica-

2022 (ICEB), na Escola Estadual Maria Carolina teve como obijetivo tracar o perfil

socioeconémico e diagnosticar o nivel de leitura dos alunos das turmas do 7° e 8%

anos, do ensino fundamental. Realizado por uma equipe de 12 alunos do Ensino

Médio, sob a orientacdo da professora de Lingua Portuguesa, o estudo foi

desenvolvido através de pesquisa bibliografica, entrevista com os alunos das turmas
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supracitadas, diagnostico de leitura e produgéo de textos voltados para o letramento
dos discentes, com desempenho abaixo do esperado para a idade-série em que se
encontram.

Os resultados obtidos nessa pesquisa evidenciam a dificuldade no processo de
leitura e escrita das turmas dos anos finais do ensino fundamental, da EEMC. Seguem
abaixo alguns dos fatores avaliados.

O quadro 2 apresenta a distribuicdo dos alunos do 7° e 8° anos do ensino

fundamental, da Escola Estadual Maria Carolina, por nivel de leitura.

Quadro 2 - Distribuicao dos alunos do 7° e 8°s anos do ensino fundamental, da

Escola Estadual Maria Carolina, por nivel de leitura

Total de alunos avaliados: 68

LEEM com fluéncia LEEM sem fluéncia LEEM silabando
58% 19% 23%

Fonte: SEE 2022 (No prelo)

De acordo com os resultados da pesquisa, o total de alunos que |é com fluéncia
chega a quase 60%. No entanto, ndo é possivel afirmar que a porcentagem de alunos
que apresenta uma leitura fluente consiga também compreender o texto de modo
global, ou seja, o bom desempenho em leitura oral nem sempre vai corresponder ao
mesmo nivel de desenvolvimento das habilidades de compreensao textual. Os demais
dados mostram que 19% leem sem fluéncia e 23% leem silabando.

Essa amostragem sugere que 42% dos alunos do 7° e 8° anos apresentaram
dificuldade em leitura, o que pode justificar também a dificuldade em interpretacéo e
produgao escrita, uma vez que o aluno que nao |&é, ndo interpreta e tdo pouco
desenvolve produgéo escrita com autonomia.

A figura 1, a seguir, mostra a frequéncia com que os alunos das turmas do 7° e

8% anos, da EEMC, leem jornais e revistas.
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Grafico 1 - Frequéncia com que os alunos das turmas do 7° e 8°s anos, da EEMC,

leem jornais e revistas

12- Vocé tem habito de ler jornais ou revistas?
67 respostas

@ Diariamente
@ Semanalmente
Ocasionalmente

@ Nazo leio jornais e revistas

Fonte: SEE 2022

A figura mostra a porcentagem de alunos que afirmou n&o ler jornais e revistas:
70,1%; seguido de 19,4% que |é ocasionalmente e 10,4% que |é diariamente.
Inicialmente, é possivel supor que os alunos ndo tém o habito de leitura de textos
informativos, o que pode contribuir para a dificuldade apresentada pelos estudantes
na compreensdo de textos pertencentes a esfera jornalistica. No entanto, como a
pergunta n&o considerou a leitura de textos jornalisticos realizada através dos meios
digitais, esse resultado pode néo refletir exatamente a realidade dos habitos de jovens
e adolescentes no contexto atual, uma vez que, inseridos no mundo virtual, eles tém
acesso ao noticiario através de outras midias.

Na sequéncia, a figura 2 mostrara a quantidade de livros que os alunos leem

por ano.
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Grafico 2 - Quantidade de livros que os alunos leem por ano

13- Excetuando os livros escolares, quantos livros voceé |é por ano?

67 respostas

@ Nenhum
@ 01 a 02 livros
03 a 05 livros
@ Mais de 05 livros

Fonte: SEE 2022

Os resultados da pesquisa deixam evidente que mais da metade dos alunos do
7° e 8% anos |Ié uma média baixa de livros por ano: 28,4% afirmaram nao ler nenhum
livro, enquanto 34,3% leem de 01 a 02 livros por ano; 16,4% leem de 03 a 05 livros
por ano e 20,9% leem mais de 05 livros. Os dados permitem afirmar que a pratica
constante da leitura literaria é outro fator que pode interferir diretamente no
desempenho das habilidades de Lingua Portuguesa previstas para os anos finais do
ensino fundamental.

Ao final da analise desses dados, € possivel afirmar que, apesar de a escola
parceira desenvolver projetos voltados para a pratica de leitura e escrita, os dados do
QEdu mostram baixo resultado dos anos finais da Escola Estadual Maria Carolina, em
2021, cujo Ideb foi 4,5. Esse numero evidencia o problema de pesquisa apresentado
nesta dissertagao, sendo confirmado pelos dados que serao apresentados na préxima

secao.

2.1.1 Apresentacao do problema de pesquisa com as evidéncias

A experiéncia de trabalho com as turmas dos anos finais do ensino
fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, permitiu-me observar o baixo
desempenho dos alunos desse nivel de ensino, nas atividades de leitura e escrita.
Esse fato fica evidente nos resultados apresentados pelos alunos em atividades de
producao textual de géneros simples, praticas de leitura oral e avaliagcbes que
verificam habilidades basicas, tais como identificar informagdes explicitas em

pequenos textos.
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Essas dificuldades sdo esbogadas, claramente, nos resultados medianos que
se repetem a cada bimestre e, posteriormente, ao final do ano letivo, quando uma
significativa parcela dos alunos é aprovada, nas avaliagdes escolares, a cada
bimestre, e posteriormente ao final do ano letivo, com a nota minima exigida
correspondente a 60% de aproveitamento. Essa € uma realidade recorrente, que se
repete ano a ano, e acaba por limitar o desempenho dos alunos do 6° ao 9° ano nas
demais disciplinas, que exigem o minimo de habilidades de leitura e escrita.

Diante do exposto, os professores atuantes nas turmas dos anos finais do
ensino fundamental convivem diariamente com o desafio de se adaptar métodos e
atividades de ensino para alunos com dificuldades significativas nesse processo.
Essas dificuldades vao se acumulando e refletindo nos resultados obtidos ao longo
desta etapa, confirmados principalmente pelas avaliagbes externas a que sao
submetidos os alunos do 9° ano do ensino fundamental.

A minha atuagdo como professora de Lingua Portuguesa me permite afirmar
que a maior dificuldade enfrentada nessa area é despertar nos alunos o interesse pela
leitura, atividade essencial para o bom desempenho em todas as demais areas de
ensino. Nesse sentido, Cagliari (2009, p. 148) destaca que “Um aluno que nao |é
aprendera o resto com dificuldade, e pode passar a ter uma relagao delicada com a
escrita, ndo entendendo muito bem o que esta € nem como funciona”. Percebo essa
dificuldade em meus alunos, cuja pratica de estudos € baseada meramente nas agdes
do “copiar/colar’, ou simplesmente marcar aleatoriamente uma questdo nas
avaliacdes de multipla escolha, sejam estas as avaliagdes internas escolares, sejam
as avaliacbes externas.

Outro fator que merece atengao é a resisténcia dos alunos em desenvolver as
questdes discursivas voltadas para a produgao textual, tanto nas atividades de sala,
quanto nas avaliagbes diagndsticas. A discussao de Cagliari (2009, p. 148) reforga
ainda mais a ideia de que a leitura, de fato, influencia na escrita, ao afirmar que “O
objetivo da escrita é a leitura, mas quem vai escrever so6 é capaz de fazé-lo se souber
ler o que escreve. Portanto, a leitura € uma habilidade que precede a propria escrita”.

Nesse percurso, eu vivo a angustia de despertar nos alunos a consciéncia e a
responsabilidade de se estudar com comprometimento, de desenvolver as atividades
de leitura propostas em sala de aula ndo apenas para conquistar uma nota, mas para

ampliar a sua competéncia discursiva.
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Alguns dados possibilitam um melhor entendimento da dificuldade apresentada
pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental, em Lingua Portuguesa, que € o
foco deste estudo. Um desses dados é o fator distorcao idade-série, tomado como
referéncia no periodo de 2017 a 2019, referente aos alunos dos anos finais, da Escola
Estadual Maria Carolina.

De acordo Florence Bauer, representante do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) no Brasil,

no pais, mais de 7 milhdes de estudantes da educacao basica estao
em situacao de distorgao idade-série — ou seja: tém dois ou mais anos
de atraso escolar. Sdo principalmente adolescentes que, em algum
momento, foram reprovados ou evadiram e retornaram a escola em
uma série nao correspondente a sua idade (Bauer, 2018, p. 3).

Desse total, 5 milhdes sao de alunos do ensino fundamental, o que pressupde
uma atengao maior por parte de governos, representantes dos 6rgaos educacionais,
bem como de gestores, professores e pedagogos. Nesse estudo, a anadlise da
distorcao idade-série, nos anos finais do ensino fundamental, € importante e, porisso,
sera apresentada a seguir. O quadro 3 ilustra os resultados comparativos da evolugao
da distorcao idade-série, na etapa de ensino supracitada, no Brasil, no Estado de
Minas Gerais e na EEMC, em 2017.

Quadro 3 - Resultados comparativos da evolucao da distor¢cao idade-série, nos anos
Finais do ensino fundamental, no Brasil, no Estado de Minas Gerais e na Escola

Estadual Maria Carolina, em 2017

2017 BRASIL MINAS GERAIS EEMC
24,9% 20,8% 9%
A cada 100 A cada 100 A cada 100
criangas, criangas, criangas,
Anos Finais aproximadamente | aproximadamente | aproximadamente
26 estavam com 21 estavam com 9 estavam com
atraso escolar de 2 | atraso escolar de 2 | atraso escolar de 2
anos ou mais anos ou mais anos ou mais

6° ano 24, 7% 18,6% 10,3%
7° ano 25, 7% 21% 11,1%
8° ano 24.1% 19,4% 6,5%
9° ano 25,3% 24.2% 8,6%

Fonte: Indicador de distor¢ao idade-série — INEP, 2022.
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De acordo com o quadro 3, em 2017, 9% dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental, da EEMC, estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais, sendo 10,3%
no 6° ano; 11,1% no 7° ano; 6,5% no 8° ano e 8,6% no 9° ano.

A analise dos dados apresentados permite afirmar que a distor¢ao idade-série,
na EEMC, na etapa de ensino avaliada, € menor em relagéo ao estado e também ao
pais. Ainda assim, a distor¢do evidenciada é uma das consequéncias da dificuldade
de aprendizagem dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, no ano de 2017.

Na sequéncia foi apresentado o quadro 4, com os resultados comparativos da
evolucdo da distor¢ao idade-série, nos anos finais do ensino fundamental, no Brasil,
no Estado de Minas Gerais e na EEMC, em 2018.

Quadro 4 - Resultados comparativos da evolucio da distor¢cdo idade-série, nos anos
Finais do ensino fundamental, no Brasil, no Estado de Minas Gerais e na Escola

Estadual Maria Carolina, em 2018

2018 BRASIL MINAS GERAIS EEMC
24,7% 20,3% 11,9%
A cada 100 A cada 100 A cada 100
criancgas, criangas, criangas,
. aproximadamente | aproximadamente | aproximadamente
Anos Finais
25 estavam com 20 estavam com 12 estavam com
atraso escolar de 2 | atraso escolar de 2 | atraso escolar de 2
anos ou mais anos ou mais anos ou mais

6° ano 25,8% 18,1% 12,5%
7° ano 26,2% 22.2% 11,8%
8° ano 23,9% 21.,5% 16%
9° ano 22.3% 19,6% 7.4%

Fonte: Indicador de distorcao idade-série — INEP, 2022.

De acordo com o quadro 3, em 2018, 11,9% dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais, sendo 12,5% no
6° ano; 11,8% no 7° ano; 16% no 8° ano e 7,4% no 9° ano.

Os dados apresentados mostram uma porcentagem maior da distorcao idade-
série no Brasil, em 2018, quando a cada 100 criangas, aproximadamente 25 estavam
com atraso escolar de 2 anos ou mais, enquanto no estado esse numero era de 20

alunos e na EEMC, de 12 alunos no mesmo periodo.
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Apos a analise dos dados, € possivel perceber que houve uma reducédo na
distor¢c&o idade-série dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, de 2017 para
2018, tanto na esfera nacional, quanto na estadual. Porém, na escola parceira esse
numero aumentou, sendo que em 2018, aproximadamente 12 alunos estavam com
atraso escolar de 2 anos ou mais, enquanto, em 2017, esse numero era de 9 alunos.
Logo, percebe-se que a distor¢do idade-série pode ser uma das consequéncias dos
baixos resultados apresentados pelos alunos da escola, em Lingua Portuguesa, no
ano de 2018.

Para completar a analise do periodo avaliado, o quadro 5 mostra os resultados
comparativos da evolucdo da distorcido idade-série, nos anos finais do ensino
fundamental, no Brasil, no Estado de Minas Gerais e na Escola Estadual Maria

Carolina, em 2019.

Quadro 5 - Resultados comparativos da evolucéo da distor¢do idade-série, nos anos

Finais do ensino fundamental, no Brasil, no Estado de Minas Gerais e na EEMC, em

2019
2019 BRASIL MINAS GERAIS EEMC
23,4% 18,1% 11,9%
A cada 100 A cada 100 A cada 100
criangas, criangas, criangas,
. aproximadamente | aproximadamente | aproximadamente
Anos Finais
23 estavam com 18 estavam com 12 estavam com
atraso escolar de 2 | atraso escolar de 2 | atraso escolar de 2
anos ou mais anos ou mais anos ou mais

6° ano 24.3% 15,5% 8,6%
7° ano 24.6% 19,5% 13,8%
8° ano 23,1% 19,4% 15,6%
9° ano 21,3% 18,4% 9,1%

Fonte: Indicador de distorcao idade-série — INEP, 2022.

De acordo com o quadro 4, em 2019, 11,9% dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental continuavam com atraso escolar de 2 anos ou mais, sendo 8,6%
no 6° ano; 13,8% no 7° ano; 15,6% no 8° ano e 9,1% no 9° ano.

Os numeros mostram que a porcentagem da distor¢cao idade-série diminuiu um
pouco no Brasil, em 2018, quando a quantidade de alunos com atraso escolar de 2

anos ou mais foi de 23 para cada 100 criangas, enquanto no estado esse numero foi
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de 18 alunos, um pouco menor do que o periodo anterior. Ja na EEMC, a quantidade
de alunos com distorg&o idade-série continuou o mesmo de 2018, 12 para cada 100
alunos.

Os dados indicam que a escola analisada apresenta um numero menor de
alunos com distor¢ao idade-série, tanto em relagao ao pais, quanto ao estado. Ainda
assim, &€ um fator que se configura como uma das evidéncias para os baixos
resultados apresentados pelos alunos, em Lingua Portuguesa, em 2019, uma vez que
a instituicdo manteve, nesse periodo, 0 mesmo numero de alunos com distorcao
idade-série correspondente ao ano anterior.

As evidéncias apresentadas permitem relacionar a questao da distor¢cao idade-
série identificada nos anos finais do ensino fundamental, na EEMC, no periodo de
2017 a 2019, como um dos fatores que justificam a dificuldade em leitura e escrita dos
alunos desse periodo de ensino, na instituicido avaliada. Nesse sentido, Moreira

enfatiza que:

A taxa de distor¢gdo idade-série atinge picos no 6° ano do ensino
fundamental, e isso ocorre na maioria das vezes pelo excesso de
aprovagdes no periodo de 1° ao 4° ano, permitindo ao aluno progredir nos
estudos com dificuldades de leitura, escrita, interpretacdo de textos e
operagdes matematicas simples. (Moreira, 2014)

De acordo com o relatério da Unicef, “o fenbmeno da distorcdo idade-série
coloca luz sobre a necessidade de garantir ndo s6 o0 acesso a escola, mas a qualidade
da educacéo. [...] Conforme a legislagao brasileira, por lei, aos 15 anos, o aluno deve
ingressar no Ensino Médio” (UNICEF, 2018).

Os numeros apresentados permitem afirmar que a Escola Estadual Maria
Carolina conseguiu um avango no critério distor¢cao idade-série, no periodo avaliado,
0 que nao significa que os baixos resultados apresentados pelos alunos dos anos
finais do ensino fundamental, em Lingua Portuguesa, foram superados.

Paralela a analise da distor¢ao idade-série, faz-se necessario, neste estudo, a
avaliagao das taxas de rendimento dos alunos no ensino fundamental. Para tanto, o
quadro 6 apresenta as taxas de rendimento dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental, nos periodos de 2017, 2018 e 2019, no pais, no estado e na escola

avaliada.
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Quadro 6 - Resultados comparativos das taxas de rendimento dos anos finais do
ensino fundamental, nos periodos de 2017, 2018 e 2019, no pais, no estado e na

escola avaliada.

Periodo Esferas Reprovagao Abandono Aprovagao
Brasil 10,5% 2,7% 86,8%
2017 Minas Gerais 12,4% 3,1% 84.5%
EEMC 11,.2% 1.7% 87%
Brasil 9,5% 2,4% 88,1%
2018 Minas Gerais 10,5% 2.2% 87,3%
o)
EEMC 4.4% 0,8% 94,7%
Brasil 8,2% 1,9% 89,9%
2019 Minas Gerais 9,6% 1,3% 89,1%
o) 0,
EEMC 11,4% 0.9% 87,7%

Fonte: http://cdn.novo.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento

Em 2017, 11,2% dos alunos do ensino fundamental, da EEMC foram
reprovados, porcentagem inferior em relagéo aos dados do Brasil e de Minas Gerais,
assim como a taxa de abandono correspondente a 1,7%, enquanto em Minas essa
taxa foi de 2,3% e no Brasil 3,1%.

Em 2018, 4,4% dos alunos da EEMC foram reprovados; em Minas essa taxa
foi de 10,5% e no Brasil de 9,5%. Observa-se, nesse periodo, um aumento na taxa de
reprovacao na escola avaliada, enquanto no estado e no pais houve uma reducao
nesse aspecto. Por outro lado, houve uma redugao na taxa de abandono da EEMC,
em comparagao ao periodo anterior avaliado, 2017, uma vez que em 2018 apenas
0,8% dos alunos abandonaram a escola. Em Minas essa taxa foi de 2,2% e no Brasil
de 2,4%. Também nas esferas estadual e federal houve reducéo na taxa de abandono.

Em 2019, a taxa de reprovacgéo voltou a subir significativamente na escola,
sendo que 11,4% dos alunos foram reprovados neste periodo, enquanto nas demais
esferas, os numeros continuaram em queda, sendo 9,6% em Minas e 8,2% no Brasil.
Em relagéo a taxa de abandono, houve um pequeno aumento em relagéo ao periodo
anterior, sendo que, neste, 0,9% dos alunos abandonaram a escola, enquanto nas
demais esferas, esse numero continuou em queda, tendo Minas registrado a taxa de
1,3% e o Brasil de 1,9%.
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Os dados apresentados sobre as taxas de rendimento dos alunos dos anos
finais do ensino fundamental, no periodo avaliado, justificam a distorgdo idade-série
analisada anteriormente.

Além das evidéncias apresentadas, um levantamento do nivel de alfabetizacéo
e leitura dos alunos do 6° ao 9° ano, do ensino fundamental, referentes ao ano de
2016, realizado pela equipe de supervisores, através de diagnostico individual de
leitura, e registrados em relatérios internos, com o objetivo de se tracar metas para
um reforco escolar, revela uma dificuldade nesses processos, sendo aqui usado como
dado ilustrativo que condiz com o problema de pesquisa apresentado neste estudo e

sera mostrado no quadro a seguir.

Quadro 7 - Nivel de alfabetizacao e leitura dos alunos do 6° ao 9° ano, do ensino

fundamental, da Escola Estadual Maria Carolina, em 2016

Lé texto
com
Lé Lé texto | fluéncia, | Lé texto
Nivel de | Identifica alavras com mas nao com
alfabetiza | e nomeia | P com dificulda | respeita | fluéncia | Total de
gaoe letras e . de as e alunos
. i silabas . ~ =
leitura silabas . (silaband | pontua¢6é | entonaca
simples
o) es o
sugerida
s
Quantida
de de 02 10 25 40 65 142
alunos

Fonte: Relatério da Escola Estadual Maria Carolina

De acordo com os dados apresentados, em 2016, de um total de 142 alunos,
45,7% (65 alunos) dos alunos dos anos finais do ensino fundamental apresentavam
um nivel satisfatério de alfabetizacéo e leitura; 28% (40 alunos) liam com fluéncia,
mas nao respeitavam as pontuacgodes sugeridas; 17,6% (25 alunos) liam silabando; 7%
(10 alunos) liam palavras com silabas simples e 1,4% (2 alunos) apenas identificava
e nomeava letras e silabas*.

Os resultados ilustrados no quadro 6 permitem identificar 37 alunos do ensino
fundamental, de um total de 142, com dificuldade significativa no processo de

letramento, ou seja, esses alunos nao conseguiram consolidar habilidades basicas de

4 A pesquisa ndo considerou a existéncia de alunos com deficiéncia.
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leitura nas séries iniciais do ensino fundamental. Logo, essas dificuldades podem ter
tido reflexos no processo de ensino e aprendizagem proposto para os anos finais, e
contribuido para o baixo desempenho dos alunos evidenciados nas avaliagbes de
ambito estadual e nacional, tais como o Proeb e o Saeb.

Além desses resultados referentes ao desempenho dos alunos das turmas de
7° e 8° ano nas atividades de leitura, € possivel tomar como referéncia também os
resultados do Proeb, através da amostra de resultados da proficiéncia dos alunos do

9° ano, em Lingua Portuguesa, mostrados a seguir, no quadro 8.

Quadro 8 - Resultados comparativos do Proeb, dos alunos do 9° ano, em Lingua
Portuguesa, no estado de Minas Gerais, na SRE de Almenara e na Escola Estadual

Maria Carolina

(continua)
Proficiénci
Edicao Miﬁas Percentual de alunos por padrao de desempenho
Gerais
Baixo Intem;edlarl Reco(;genda Avangado
2016 250.1 17.6 49.8 26.3 6,4
2018 2519 17.9 46.3 28.5 7.2
2019 246.5 21.0 46.5 27 1 55
2021 248 20 49 26 5
2022 241 24 48 24 4
2023 240 25 48 23 5
SRE
Almenara
. Intermediari | Recomenda
Baixo o do Avangado
2016 238.0 235 531 194 4.0
2018 239.3 25.0 48.2 22.0 47
2019 230.8 315 458 19.8 29
2021 235, 27 50 20 4
2022 231 31 48 19 3
2023 233 28 50 19 3
Escola
Baixo Intern;edlarl Recoc;r;enda Avangado
2016 244 1 12.9 64,5 22.6 -
2018 246.5 14.8 51.9 29.6 3.7
2019 224 .6 23.8 61.9 14.3 -
2021 240 21 50 25 4
2022 232 23 62 15 0
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| 2023 | 212 | 46 | 38 | 16 | 0 |
Fonte: Simave

No periodo analisado, percebe-se que a média da escola € superior a da SRE,
em 2016, 2018, 2021 e 2022, porém inferior a média do estado. Em 2016, a
proficiéncia dos alunos do 9° ano da EEMC, em Lingua Portuguesa, foi 244.1. Ja nos
resultados de 2018, a escola apresenta uma proficiéncia melhor em relagcdo ao
periodo anterior avaliado: 246.5. Em 2019, o resultado da escola foi 224.6, média
inferior a SRE e também a média estadual. Em 2021, a escola alcangou um resultado
melhor em relacéo ao ano de 2019, com a proficiéncia de 240, média também superior
a SRE. Em 2022, a proficiéncia da escola foi de 232. Observa-se nesse periodo uma
qgqueda em relacdo ao ano anterior, de 2021. Em 2023, a escola apresentou o pior
resultado de todo o periodo avaliado, com a média de 2012, inferior tanto ao estado,
quanto a SRE.

Os dados apresentados constituem uma referéncia importante para se observar
a dificuldade que a escola parceira da pesquisa apresenta para avancgar do nivel
intermediario, para o recomendado e o avangado. A comparagao de resultados mostra
que a maior parte dos alunos do 9° ano do ensino fundamental esteve concentrada,
em todo o periodo avaliado, no nivel Intermediario, com um percentual que variou de
38% a 64%. Enquanto no nivel recomendado, a variagao de percentual foi de 14.3%
a 29.6%. Ja o nivel avancado apresentou os menores indices, sendo que em quatro
das edig¢des analisadas a porcentagem de alunos foi zerada.

De acordo com dados do Simave (2021), os estudantes que se encontram no
nivel intermediario “[...] caracterizam-se por um processo inicial de desenvolvimento
de competéncias e habilidades correspondentes a etapa de escolaridade em que
estdo situados”. Ou seja, os alunos do 9° ano do ensino fundamental apenas iniciaram
o processo de consolidagdo de competéncias e habilidades previstas para essa etapa
de ensino, em Lingua Portuguesa, tendo ainda muitas etapas de conhecimento a
serem vencidas para que os resultados alcangados sejam satisfatorios.

No entanto, apesar das variagdes entre os resultados do Estado, da SRE e da
Escola, ha um fato que se repete: em quase todos os contextos, a maior concentragao
de alunos esta no nivel Intermediario. A principal diferenca deve-se ao fato de, tanto
o Estado, quanto a SRE apresentarem, ainda que em uma porcentagem pequena,

alunos no nivel avangado, em todos os periodos analisados.
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A seguir, o quadro 9 apresenta uma sintese dos resultados comparativos do
Proeb, dos alunos do 9° ano, em Lingua Portuguesa, no estado de Minas Gerais, na
SRE de Almenara e na EEMC. O quadro foi formulado com o somatério de dois niveis
abaixo do recomendado e dois acima, cujo objetivo & auxiliar na leitura dos dados. E
valido destacar, também, que o recorte temporal apresentado tem inicio em 2016, um
ano antes do periodo tomado como referéncia na apresentacido do Saeb, o que é
justificado pelo fato de 0 9° ano nao ter sido avaliado em 2017. Nesse ano, as turmas

avaliadas foram o 7° ano do EF, 1° e 3° ano do EM.

Quadro 9 - Sintese dos resultados comparativos do Proeb, dos alunos do 9° ano, em
Lingua Portuguesa, no estado de Minas Gerais, na SRE de Almenara e na Escola
Estadual Maria Carolina, de 2016 a 2023

Edicao | Proficiéncia | % por padrao de desempenho
Minas Gerais
Abaixo do Acima do
Recomendado Recomendado
2016 250.1 67.4 32.7
2018 251.9 64.2 35.7
2019 246.5 67.5 32.6
2021 248 69 31
2022 241 72 28
2023 240 73 28
SRE Almenara
Abaixo do Acima do
Recomendado Recomendado
2016 238.0 76.6 23.4
2018 239.3 73.2 26.7
2019 230.8 77.3 22.7
2021 235 77 24
2022 231 79 22
2023 233 78 22
EEMC
Abaixo do Acima do
Recomendado Recomendado
2016 244 1 77.4 22.6
2018 246.5 66.7 33.3
2019 224 .6 85.7 14.3
2021 240 71 29
2022 232 85 15
2023 212 84 16

Fonte: Simave

Em 2016, tivemos 77.4% dos alunos abaixo do recomendado e 22.6% acima
do recomendado, na EEMC. No mesmo periodo, o estado alcangou a média de 250.1,

sendo que 67.4% dos alunos estavam abaixo do recomendado, enquanto 32.7% se
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encontravam acima do recomendado. Enquanto isso, na SRE a proficiéncia alcangada
foi de 238. Nesse ano, 76.6% dos alunos estavam abaixo do recomendado, enquanto
23.4% estavam acima do recomendado.

Em 2018, a maior porcentagem de alunos da EEMC continua concentrada nos
niveis abaixo do recomendado: 66.7%, contra 33.3% acima do recomendado. Nesse
periodo, o estado apresentou a proficiéncia de 251.9, sendo que 64.2% dos alunos
estavam abaixo do recomendado, enquanto 35.7% encontravam-se acima do
recomendado. Ja a SRE obteve a proficiéncia de 239.3, com 73.2% abaixo do
recomendado e 26.7% acima do recomendado.

Em 2019, a Escola Estadual Maria Carolina obteve a média de 224,6, com
85.7% dos alunos abaixo do recomendado, enquanto apenas 14,3% encontram-se no
nivel recomendado.

No mesmo periodo, o estado alcancou a proficiéncia de 246.5%, com 67.5%
abaixo do recomendado e 32.6% acima do recomendado, enquanto a SRE apresenta
a proficiéncia de 230.8, com 77.3% abaixo do recomendado e 22.7% acima do
recomendado.

Em 2021, 71% dos alunos da EEMC ficaram abaixo do recomendado e 29%
acima do recomendado, resultado melhor que do ano anterior, de 2019.

Em 2022, o resultado da escola volta a cair, sendo que 85% dos alunos ficaram
abaixo do recomendado e apenas 15% acima do recomendado.

Em 2023, a escola obteve a proficiéncia média mais baixa do periodo avaliado:
212, o que representa uma queda de -20% em relacdo ao ano de 2022. Nesse
periodo, 84% dos estudantes ficaram abaixo do recomendado, enquanto 16%
estavam acima do recomendado.

A amostragem dos dados permite afirmar, em linhas gerais, que os resultados
dos alunos do 9° ano, da Escola Estadual Maria Carolina, no periodo de 2016 a 2023,
em Lingua Portuguesa, sao insatisfatorios, uma vez que o percentual de alunos acima
do recomendado néo ultrapassou 33.3%, em 2018. A maior porcentagem de alunos
encontra-se nos niveis abaixo do recomendado, chegando esse resultado a 85,7%
em 2019, com a proficiéncia média de 224,6, enquanto a média geral alcangada em
2018 foi de 246,5. Por outro lado, a média de alunos entre os niveis intermediario e
baixo foi sempre mais alta, variando entre 66% e 85% em todo o periodo avaliado. De
acordo a descricdo da Revista da Escola Lingua Portuguesa (Minas Gerais, 2021, p.

20), a maior parte dos alunos desse nivel de ensino encontra-se num “padrao
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considerado basico para a etapa e a area de conhecimento avaliada, estando em um
processo inicial de desenvolvimento de competéncias e habilidades correspondentes
a etapa de escolaridade em que estao situados”.

No periodo analisado, percebe-se que a média da escola foi superior a da SRE,
em quatro dos periodos avaliados, porém, inferior a média do estado em todos os
anos. Em 2019 e 2023, as médias da escola foram inferiores a SRE.

Além dos resultados do Proeb, € possivel analisar, também, os dados do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgao Basica (Saeb) referentes a um periodo
de avaliagéo similar. Vale ressaltar que este ultimo programa ocorre de dois em dois
anos. Portanto, os resultados mostrados neste estudo fazem referéncia aos periodos
de 2017 a 2021°.

Essas evidéncias serdo mostradas no quadro 9, que traz os resultados
comparativos dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, na avaliagdo do Saeb, em
Lingua Portuguesa, referentes ao Brasil, a Minas Gerais e a EEMC, nos anos de 2017,
2019 e 2021. Os dados foram obtidos no QEdu, portal fundado pela Merit e pela
Fundacdo Lemann, que tém por objetivo, segundo eles, oferecer a sociedade
informacdes sobre a educacao no pais e permitir o acompanhamento da qualidade do

aprendizado dos alunos nas escolas publicas brasileiras.

Quadro 10 - Resultados comparativos dos alunos do 9° ano do ensino fundamental,
na avaliagao do Saeb, em Lingua Portuguesa, referentes ao Brasil, a Minas Gerais e
a EEMC, nos anos de 2017, 2019 e 2021

(continua)
Periodo Esferas Resultados Saeb

Brasil 254,83
Minas

2017 Gerais 254 91
EEMC 253,51
Brasil 256,58

2019 Minas 256,72
Gerais
EEMC 236,66
Brasil 256,64

2021 Mmag 257.18
Gerais

5 Os resultados do Saeb de 2023 n&o constam no texto porque até o momento da pesquisa eles néo
foram publicados.
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232,67
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Fonte: https://qgedu.org.br/brasil/ideb
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Em 2017, a escola obteve a média de 253.51 em Lingua Portuguesa, no Saeb,

resultado um pouco inferior as médias estaduais e federais. Em 2019, a escola obteve

a média de 236,66, resultado inferior as médias estaduais e federais. Nesse ano de

2019, observa-se uma queda de 16.85% em relacéo ao periodo anterior.

Em 2021, a média da escola foi de 232,67, resultado novamente inferior as

médias estaduais e federais. Observa-se, aqui, também, uma queda em relacdo ao

periodo anterior.

No quadro 10, veremos a distribuicdo dos alunos do 9° ano do ensino

fundamental, da Escola Estadual Maria Carolina, por proficiéncia em Lingua

Portuguesa, nas avaliagdes do Saeb, no periodo de 2017, 2019 e 2021.

Quadro 11 - Distribuicdo dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, por nivel de

proficiéncia, em Lingua Portuguesa, no Saeb, no Brasil, em Minas Gerais e na

EEMC
(continua)
2017 N'(‘)’e' Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel4 | Nivel 5 | Nivel 6 | Nivel 7 | Nivel 8
eemc | 1ol | 1510 | 9.00% | %50 | 15.15% | 32.12% | 0.00% | 0.00% | 0.00%
MG g;f 1%f4 1%56 12f4 18.37% | 14.11% | 7.60% | 3.72% | 0.00%
1143 | 1202 | 1580 | 18.33

Brasil | wor | 3, . 700 | 17.76% | 1261% | 6.25% | 2.87% | 0.00%
2019 N'(‘)’e' Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel4 | Nivel5 | Nivel6 | Nivel 7 | Nivel 8
gemc | 258 | 2981 1 1905 1 1995 19500 | 0.00% | 0.00% | 4.76% | 0.00%
MG | gor | o0 | TS| 1870 Fa76a% | 14.80% | 8.80% | 3.28% | 0.12%
Brasil 2@? 1%52 1%27 1150 17.44% | 13.71% | 7.59% | 2.55% | 0.10%
2021 N'(‘)’e' Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel4 | Nivel5 | Nivel 6 | Nivel 7 | Nivel 8
EEMC 277%2 1%)018 15%15 "?,)018 12.12% | 3.03% | 6.06% | 0.00% | 0.00%
MG

Brasil ggs 1%21 1%f6 12f8 17.34% | 13.19% | 6.87% | 2.13% | 0.06%

Fonte: Saeb
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Para que se compreenda a distribuicdo dos alunos nos niveis de proficiéncia
apresentados pelo programa, faz-se necessaria a descricdo desses niveis, de acordo

com a proposta do Saeb, a saber:

Nivel 0: desempenho menor que 200;

Nivel 1: desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225;
Nivel 2: desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250;
Nivel 3: desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275;
Nivel 4: desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300;
Nivel 5: desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325;
Nivel 6: desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350;
Nivel 7: desempenho maior ou igual a 350 e menor que 375;
Nivel 8: desempenho maior ou igual a 375 (Saeb, 2021).

Diferentemente da avaliacdo do Proeb, o Saeb traz uma classificagdo mais
ampla, subdividindo as habilidades previstas para o conteudo de Lingua Portuguesa
nos niveis de desempenho descritos anteriormente.

A analise dos dados apresentados no quadro 8, referentes ao ano de 2017,
permite afirmar que na EEMC, houve uma concentragao de 36.36% de alunos entre
0s niveis mais baixos, de 0 a 2; nos niveis de 3 e 5 esta a maior concentragao de
alunos, com 63.63% dos alunos; enquanto nenhum aluno alcangou os niveis mais
avancados, de 6 a 8.

Ja os dados do estado mostram que 38.96% dos alunos estavam entre os
niveis de 0 a 2; 49.72% entre os niveis 3 a 5 e 11.32% nos niveis 6 e 7; no nivel
maximo 0.00%.

Os dados do pais mostram: 42.14% entre os niveis de 0 a 2; 48.70% entre os
niveis 3 a 5 e 9.12% nos niveis 6 e 7; dentre esses também nenhum aluno alcangou
0 nivel maximo.

A comparacgao dos resultados apresentados anteriormente nos permite concluir
que os alunos do 9° ano do ensino fundamental da EEMC apresentam um nivel de
desempenho semelhante ao estado e ao pais, em Lingua Portuguesa, quando se
observa a porcentagem de alunos nos niveis de 0 a 5. Entretanto, ha uma diferenca a
ser pontuada em relagdo aos niveis mais avangados, entre 6 e 8, uma vez que
nenhum aluno da escola analisada alcangou tais niveis.

Em 2019, ao analisar a distribuicdo do percentual de alunos por nivel de
proficiéncia, mais uma informacao se confirma: a maior parte dos alunos esta

concentrada entre os niveis mais baixos, de 0 a 2, o que corresponde a 66.67%.
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Enquanto 28,57% se subdividem entre os niveis 3 e 5; 4,76% no nivel 7 e nenhum
aluno no nivel maximo. Ja os resultados do estado e do pais mostram uma
porcentagem maior de alunos nos niveis de 3 a 5, sendo respectivamente: 49,14% e
48,95%.

A apresentacdo desses dados permite observar uma pequena queda na
porcentagem dos alunos da EEMC, no ano de 2019, nos niveis mais baixos, em
comparagao ao periodo anterior avaliado, o ano de 2017. Isso significa que as
habilidades propostas para os niveis mais avangados continuam estagnadas, nao
sendo consolidadas na etapa de ensino prevista.

Em 2021, 60,6% dos alunos continuam entre os niveis mais baixos, de 0 a 2;
33,33% estavam entre os niveis 3, 4 e 5; 6,06% no nivel 6 e 0,00% nos niveis mais
avangados. Enquanto no Brasil, nesse periodo, 42,43% dos alunos estavam entre os
niveis 0 a 2; 48,51%, entre os niveis 3 a 5 e apenas 9,06% dos alunos alcancaram os
niveis 6 a 8. Emrelacao aos resultados do estado, estes nao foram apresentados pelo
boletim deste ano.

No ultimo periodo avaliado, ndo se observa avancgos significativos no nivel de
desempenho dos alunos, uma vez que mais de 60% deles continuam concentrados
nos niveis mais baixos, e a porcentagem de alunos no nivel 6 é simbdlica, apenas
6,06%. Esses dados revelam a dificuldade apontada neste estudo, o que pressupde
a nao consolidacao de habilidades de leitura e interpretagao por parte dos alunos dos
anos finais do ensino fundamental.

Os numeros evidenciam ainda o baixo resultado da escola em relacédo as
médias estaduais e nacionais, nos ultimos periodos de 2017 e 2021. Tais resultados
interferem diretamente nas médias do IDEB, alcangadas pela escola nos ultimos anos,

conforme mostram os graficos, a seguir, apresentados na figura 3.
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Figura 1 - Resultado do IDEB da Escola Estadual Maria Carolina, anos finais, no
periodo de 2005 a 2021

IDEB
O Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil) e no
fluxo escolar {taxa de aprovacao). Veja o ldeb do pals e a situacdo das escolas

2021 Anos Finais ~

Aprendizado Fluxo IDEB

- 4,65 X 096 4,5

® Legenda

Evolucdo do IDEB

100
9.0
80
70

6.0 . ,__,;,;-".g'-,“i{]}

50 | o -

.

4.0 @ — m - :—s—ﬁl""
30

2005 2007 2008 20Mm 2013 2015 2017 2019 2021
@ EC DE MARISTELA @ Projetado

Fonte: https://gedu.org.br/escola/31184411-ee-de-maristela/ideb

A figura acima apresenta o IDEB de 2021, dos anos finais da Escola Estadual
Maria Carolina, sendo a nota padronizada de 4,5, média inferior a proje¢ao de 5,6
estabelecida para esse periodo.

Ademais, de acordo com o grafico, em 2013 a escola alcangou a média 4.4,
sendo a meta para o ano 4.5; em 2015, a média se manteve em 4.4, sendo a meta
4.9; em 2017, a média caiu para 4.3, sendo a meta proposta 5.1; em 2019, a média
foi ainda menor, 4.2, sendo a meta 5.4; e em 2021 houve um avango de 0.3, ficando
a escola com 4.5, no entanto, a meta proposta era de 5.6. Ou seja, no periodo de 2013
a 2021, a escola nao alcangou, em nenhum periodo, a meta proposta para o ano.

A apresentacao dos dados oferece uma dimenséao da situagcdo-problema a ser
enfrentada pela Escola Estadual Maria Carolina, uma vez que a minoria dos nossos
alunos conseguiu alcancar os niveis Recomendado e Avangado, nas avaliagbes

externas do Saeb, em Lingua Portuguesa, nos periodos de 2017 a 2021. Esses
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resultados refletem ainda na média do IDEB® da escola, que n&o apresentou variagbes
significativas no periodo avaliado.

Esses resultados sdo compartilhados pela equipe da escola, geralmente no
periodo em que todos sdo divulgados e, também, as vésperas das avaliagbes do
Simave/Proeb e da prova do Saeb, nos anos em que esta também ¢é aplicada. Na
oportunidade, as equipes de Lingua Portuguesa e de Matematica se reunem,
analisam os niveis dos alunos, comparando-os com o desempenho deles nas
avaliagdes internas. Na sequéncia, identificam-se os descritores que ainda nao foram
consolidados por cada turma, tracam-se metas e acdes que viabilizem o
desenvolvimento de habilidades previstas, subdividindo-se o trabalho entre os
professores das demais areas de ensino.

De acordo com os dados disponiveis no sistema do Simave, € possivel
identificar as habilidades do Proeb, de Lingua Portuguesa, que os alunos do 9° ano
do ensino fundamental, da EEMC, n&o consolidaram. No quadro 12, apresentamos
uma amostra dessas habilidades, cuja margem de acerto foi inferior a 50%, nos anos
de 2021 e 2022.

Quadro 12 - Habilidades do Proeb nao consolidadas pelos alunos do 9° ano do
ensino fundamental, da Escola Estadual Maria Carolina, nos anos de 2021, 2022 e

2023, com uma margem de acerto inferior a 50%

(continua)
Periodo 2021 Acerto 2022 Acerto 2023 Acerto
HO9 H11 Identificar o
HO2 Inferir Diferenciar as conflito gerador do
informacdes em | 42 % _ partes 34% enredo e os 37%
um texto. principais _das eIemenEos que
secundarias compdem a
em um texto. narrativa.
Habilidad H10
es nao Reconhecer H12
consolida | relacdes logico- Identificar a H12 Identificar a
das discursivas 33% tese de um 50% tese de um texto. 37%
presentes no texto.
texto.
H16 Identificar H15 Distinguir H13 Reconhecer
|' as marcas 499, um fatq c.jNe 48% posi¢des distinta§ 239,
inguisticas que uma opiniao entre duas ou mais
evidenciam o em um texto. opinides relativas

6 O Ideb é calculado com base no aprendizado no desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e
Matematica e no fluxo escolar (taxa de aprovagao).
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locutor e o ao mesmo fato ou
interlocutor de ao mesmo tema.
um texto.
H16
H18 Diferenciar Reconfzecer H15 Distinguir um
as partes relagdes fato de uma
principais das 44% I6gico- 43% L 23%
secundarias em discursivas oplnltao tem um
um texto. presentes no exto.
texto.
H20
Reconhecer o
esf::?i ddoe H17 Reconhecer o
H19 Identificar a decorrente do efeito de sentido
tese de um 39% 48% decorrente do uso 38%
texto. uso de de recursos
recursos e
e estilisticos.
ortograficos e
morfossintatic
0S.
H23 Estal_tizerecer H1 9_Reconheqer 0
Reconhecer o relagao entre ege;fo?rzstz n(t;:o
el;eito o2 S 48% atese e os 43% escolha de uma 27%
ecorrente do argumentos determinada
uso de recursos oferecidos alavra ou
estilisticos. para sustenta- P ~
Ia. expressao.
H23
Estabelecer a H20 Estabelecer
relacdo de relagéo entre a
causa e 36% tese e 0s 39%
consequéncia argumentos
entre partes e oferecidos para
elementos do sustenta-la.
texto.
H22 Estabelecer a
relacdo de causa e o
consequéncia entre 39%
partes e elementos
do texto.
HO1 Identificar a
fungéo de textos de 44%
diferentes géneros.
HO9 Diferenciar as
partes principais o
das secundarias 42%
em um texto.
H23 Reconhecer o
efeito de sentido
decorrente do uso 41%

de recursos
ortograficos e
morfossintaticos.




65

HO8 Reconhecer o
efeito de sentido
decorrente do uso 47%
da pontuacgao e de
outras notacgoes.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Simave 2021/2023

O quadro 12 traz a relag&o dos descritores com a menor porcentagem de acerto
por parte dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, da EEMC, nas ultimas edi¢des
do Proeb. E possivel observar habilidade do nivel mais basico, como a H02, até as
mais complexas, como a H21 e H23, que exigem um nivel de leitura e interpretagéo
mais avancgado, além das habilidades situadas nos niveis intermediarios.

Faz-se necessario um olhar atento da gestéo, equipe pedagdgica e professores
a todos esses dados que confirmam a dificuldade apresentada pelos alunos do 9° do
ensino fundamental, em habilidades basicas de leitura e escrita. E dever da equipe
dedicar-se, de fato, a analise desses resultados, estudo das competéncias e
habilidades ainda n&o consolidadas, para que os objetivos do planejamento anual
contemplem, de forma efetiva, o desenvolvimento e a consolidacdo de competéncias
de leitura e escrita previstas para esta etapa de ensino.

Na sequéncia, a pesquisa se volta para a discussado tedrica acerca dos
conceitos de letramento, bem como o processo de formagdo do leitor e o
desenvolvimento da escrita, nos anos finais do ensino fundamental. O préximo

capitulo trara, ainda, o detalhamento do percurso metodoldgico adotado na pesquisa.
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3 EIXOS TEORICOS E METODOLOGICOS ACERCA DA DIFICULDADE EM
LEITURA E ESCRITA

Neste capitulo, temos como objetivo analisar os aspectos tedricos que
favorecem o entendimento acerca dos fatores que contribuem para a dificuldade em
leitura e escrita, nos anos finais do ensino fundamental.

Para tanto, esbogamos, inicialmente, os eixos tedricos e metodoldgicos
adotados no capitulo, bem como a analise dos resultados obtidos ao final deste
estudo.

A primeira secéo apresenta as diferengas entre os conceitos de alfabetizagao
e letramento tomados como referéncia no contexto educacional brasileiro, o que
permite um paralelo entre esses dois processos, que servem como parametro para a
pratica pedagdgica e direcionam a definicdo de habilidades de leitura e escrita para
cada ano escolar. Posteriormente, apresentamos os referenciais tedricos acerca do
desenvolvimento do letramento, o que favorece o entendimento desse processo
desde os anos iniciais, até a sua consolidagao nos anos finais do ensino fundamental.

Com tal intuito, tomou-se como referéncia os estudos acerca do letramento
desenvolvidos pelos autores Soares (2004), Kleiman (2005) e Cafiero (2005), que
permitiram um melhor entendimento do nosso caso de gestdo. Esse estudo favoreceu,
ainda, a compreensao acerca das lacunas existentes no processo de aprendizagem
da leitura e escrita, dos alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Na sequéncia, a pesquisa se volta para as perspectivas tedricas da leitura que
subsidiam o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido em sala de aula,
baseando-se nos estudos de Botelho (2017), Kleiman (2002) e Menegassi € Angelo
(2022).

Por fim, abordamos o processo de desenvolvimento da escrita nos anos finais
do ensino fundamental, que direcionam o desenvolvimento dessa habilidade em sala
de aula, destacando-se algumas praticas que poderao potencializar o desempenho
dos alunos, nesta etapa de ensino.

A secado metodologica apresenta o detalhamento do percurso adotado no
capitulo, especificando-se os instrumentos usados para gerar os dados, o que

possibilitara o entendimento acerca de alguns fatores que contribuem para a
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dificuldade apresentada pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da
EEMC, em leitura e escrita.

Nessa perspectiva, foi realizada uma pesquisa de campo, de natureza
qualitativa, utilizando-se como instrumentos para gerar os dados: o grupo focal com
cinco professores da area de linguagens e uma professora de uso da biblioteca, que
atuam diretamente com os alunos dos anos finais do ensino fundamental; questionario
aplicado aos alunos do 9° ano e roda de conversa com oito desses alunos, que

apresentam dificuldades relevantes em leitura e escrita.

3.1 DIFERENCAS ENTRE OS CONCEITOS DE LETRAMENTO E ALFABETIZACAO:
DESAFIOS E POTENCIALIDADES

Nesta secgdo, realizamos uma abordagem acerca dos conceitos de
alfabetizacéo e letramento no contexto educacional, destacando-se as diferengas a
serem consideradas no processo de consolidacido das habilidades de leitura e escrita.
Ademais, a secdo traz ainda uma exposi¢cao tedrica do desenvolvimento do
letramento, desde os anos iniciais até os anos finais do ensino fundamental, bem
como os desafios e potencialidades a serem consideradas nesse percurso,
especialmente nesta etapa final de ensino. As discussdes sao apoiadas nos estudos
de Magda Soares (2004) e Angela B. Kleiman (2005).

Entender as especificidades dos processos que direcionam a consolidacio das
habilidades de leitura e escrita, teoricamente previstas para se efetivarem ao longo
dos anos finais do ensino fundamental, € primordial neste estudo, para que possamos
compreender os fatores que justificam a dificuldade de alunos que, ao final dessa
etapa, ainda apresentam dificuldades significativas em situagdes que demandam
conhecimentos basicos de leitura e escrita.

Como justificar o fato de um aluno do 9° ano do EF n&o conseguir ler com
autonomia? E o que dizer da sua dificuldade em identificar informagao explicita em
pequenos textos? Ou, ainda, ser incapaz de produzir pequenos textos, como um
bilhete ou uma carta?

Para entender a dindmica desses questionamentos, tomamos como referéncia,
inicialmente, os estudos desenvolvidos por Magda Soares e, pautados em sua vasta

experiéncia como professora e pesquisadora do Centro de Alfabetizacao, Leitura e
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Escrita (Ceale), da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), cujas obras fundamentam de modo claro e objetivo os processos de
aprendizagem da leitura e da escrita, que sé&o a base desta pesquisa.

A principio, buscamos descrever as diferencas que se estabelecem entre os
conceitos de Alfabetizacido e Letramento, bem como o espaco ocupado por eles no
contexto escolar, identificando na relacdo entre ambos os desafios e potencialidades
a serem enfrentados pelos educadores, da area de linguagens, cujo trabalho esta
voltado para a consolidacido dos processos de leitura e escrita.

Nesse sentido, tomamos como referéncia os estudos de Soares (2004, p. 97),
segundo os quais a alfabetizacdo é entendida como a “aquisicdo do sistema
convencional de escrita”’, enquanto o letramento refere-se “ao desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais”.

Quando o aluno chega a escola, nos anos iniciais, um dos objetivos principais
do professor € alfabetiza-lo. Mas em que medida esse termo se distancia do
letramento? Ou, em que medida eles estao inter-relacionados? Na visao de Soares
(2004, p. 97) “a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de
praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento”.

Nessa perspectiva, € possivel perceber que, embora distintos, na pratica
pedagdgica, os dois termos devem ser adotados de modo que um complemente a
efetividade do outro. Ou seja, a alfabetizagdo e o letramento sao conceitos tedricos
que devem subsidiar praticas de ensino, de modo que ambos se desenvolvam
simultaneamente. Assim, a medida em que “a crianga alfabetiza-se, constréi seu
conhecimento do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situagdes de
letramento” (Soares, 2004, p. 100).

O uso concomitante dos termos alfabetizacdo e letramento, no contexto
educacional, é uma pratica iniciada ha pouco mais de quatro décadas, quando o
conceito de letramento passou a ser adotado por especialistas da educagao. De

acordo Soares, o surgimento do termo

pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar
e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente,
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pelo processo de alfabetizacdo. Esses comportamentos e praticas
sociais de leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e
importancia a medida que a vida social e as atividades profissionais
tornaram-se cada vez mais centradas e dependentes da lingua escrita,
revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradicional
— a crianga ou 0 adulto (Soares, 2004, p. 96).

Ainda conforme a autora, a introdu¢do do conceito ocorreu em meados dos
anos 1980, numa tentativa de ampliar o termo alfabetizagdo, que ja n&o era suficiente
para designar “objetivos e procedimentos de ensino e de aprendizagem".

Ao discutir a dificuldade em leitura e escrita apresentada pelos alunos dos anos
finais do ensino fundamental, é primordial destacar também as mudancas ocorridas
na sociedade quanto ao uso da lingua escrita. Nesse sentido, Kleiman (2005, p. 20)
destaca que “na familia, no trabalho, nas relagdes comerciais, na ciéncia, ao longo da
histéria, também mudou, na escola, a concepcao do que seria “ser alfabetizado” e do
que é necessario saber para poder usar a escrita ao longo da vida”.

E mister repensar o quanto a tecnologia influenciou nessas mudancas,
refletindo diretamente no papel ocupado pelos elementos que protagonizam o espago
escolar, desde aqueles recursos mais simples, como o lapis, o caderno, o quadro e o
giz, até os mais complexos, como o computador, o tablet e o celular. Antes dos
estudos voltados para o desenvolvimento do letramento, o aluno era preparado para
fazer bom uso da escrita, de forma legivel, no caderno e nas provas bimestrais. Ler e
escrever eram as habilidades basicas cobradas no ensino da lingua. Hoje, além
dessas competéncias, espera-se que o discente apreenda sentido no que I€ e seja
capaz de usar a lingua escrita e oral em diferentes situagdes do dia a dia.

O contexto de ensino e aprendizagem mudou, tanto quanto as exigéncias em
relacdo as habilidades basicas necessarias para que o aluno participe efetivamente
da sua comunidade linguistica. Kleiman (2005, p. 21) enfatiza que “ha cem anos, para
ser alfabetizado era suficiente ter dominio do cddigo alfabético, mas hoje se espera
que, além de dominar esse codigo, o aluno consiga se comunicar, por meio da escrita,
numa variada gama de situagoes”.

Nesse sentido, o letramento passa a abranger as diferentes demandas de uso
da escrita, refletindo nitidamente mudancgas sociais e tecnoldgicas instauradas ao
longo das ultimas décadas e exigindo da escola também uma mudanga sistematica,
tanto em relag&o aos objetivos de ensino, quanto em relagao as praticas pedagogicas

adotadas para o ensino da leitura e da lingua.
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Ao professor cabe o desafio de apropriar-se desses conceitos e reconhecer a
necessidade de se contextualizar de modo significativo as propostas de ensino da
lingua escrita, integrando os aspectos teoricos e metodoldgicos em busca de praticas
que potencializam a aquisi¢ao da leitura e da escrita, em ambiente escolar.

A seguir, apresentamos as principais perspectivas tedricas da leitura, que

favorecem a compreensao do modo como o aluno |é e compreende o texto escrito.

3.1.1 Perspectivas tedricas da leitura

Apresentamos nesta seg&o algumas das principais teorias acerca do conceito
de leitura, que direcionam o ensino da lingua, nas escolas brasileiras, efetivado
através de diferentes praticas pedagodgicas, adotadas pelos professores, em sala de
aula. Este estudo impulsiona as reflexdes acerca do modo como o aluno |é e
compreende o texto escrito, trazendo fundamentos que podem ajudar no
planejamento de praticas voltadas para um ensino mais efetivo da leitura, de modo
especial, nos anos finais do ensino fundamental.

Diante das mudancas ocorridas no contexto educacional quanto aos conceitos
que direcionam o processo de ensino aprendizagem, € fundamental compreender as
perspectivas tedricas da leitura adotadas na atualidade, no ensino da lingua. O
desdobramento desses conceitos favorecera a analise dos fatores que limitam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades e, posteriormente, as agdes que
poderdao ser adotadas pela gestdo, equipe pedagdgica e professores, para
potencializar o desempenho em leitura dos alunos dos anos finais da EEMC.

Tomando como referéncia os estudos de Botelho (2017), Kleiman (2002) e
Menegassi e Angelo (2022), é possivel entender como os conceitos de leitura
orientam o trabalho de ensino da Lingua Portuguesa, desenvolvido em sala de aula.
Esses pressupostos tedricos influenciaram o ensino da leitura ao longo do século XX
e continuam vigentes nessas primeiras décadas do século XXI.

O primeiro conceito apresentado é o Estruturalismo, definido por Kato (1986
apud Angelo; Megassi; Fuza; org. 2022) como um processamento que se inicia pela
identificacdo e compreensao das partes menores — palavras, sintagmas e frases —
para compor o significado do texto. Ou seja, o estruturalismo defende a ideia de que,

uma vez decodificada a palavra, o sentido do texto sera apreendido pelo leitor.
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O conceito estruturalista, que tem como referencial o processo de
decodificagao, influencia fortemente o ensino de linguas, desde os anos iniciais,
refletido nos métodos sintéticos de alfabetizacdo, quando a leitura € introduzida com
a apresentacao das letras e seus nomes, seguida das familias silabicas, palavras e
frases, até a apresentacao do texto.

Nos anos finais € no ensino médio, o estruturalismo fundamenta praticas
escolares que usam o texto como referéncia para o estudo de estruturas gramaticais
ou para o estudo de vocabulos desconhecidos, que exigem o uso do dicionario. Outras
praticas comuns em sala de aula, baseadas nesse conceito, sdo as atividades
propostas que requerem do aluno apenas a leitura e cépia de informacgdes “por meio
do pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou
comentario” (Kleiman, 2002, p. 20). Nesse tipo de atividade, cabe ao aluno apenas
retomar no texto a informagdo ja apresentada na pergunta, ndo exigindo dele
nenhuma outra habilidade reflexiva acerca do contexto de producéo.

Vale ressaltar que as perguntas de pareamento séo diferentes das perguntas
de resposta textual, que exigem do leitor as agdes de “localizar, identificar, reconhecer
e organizar informagao”, habilidades presentes na BNCC e também nas avaliagdes
em larga escala.

Ainda baseada no conceito estruturalista, é recorrente a pratica da leitura em
voz alta, solicitada por professores de Lingua Portuguesa, mas também de outras
disciplinas, nas diferentes etapas de ensino, muitas vezes, como método avaliativo e
de verificagao do aprendizado. Se o aluno |é apresentando uma pronuncia padréo e
obedecendo as pausas marcadas pela pontuagao, ele é bem avaliado. No entanto,

Kleiman (2002) critica esse procedimento afirmando que:

Se nosso objetivo for verificar se o aluno conhece as letras, se
automatizou as correspondéncias entre som e letra, se conhece o
valor dos simbolos usados para pontuacgéao, e se dermos tempo prévio
a leitura em voz alta para fazer uma leitura silenciosa, entao a leitura
em voz alta pode ser a melhor forma de avaliar esse conhecimento.
Entretanto, essa atividade nao é sempre necessaria, sendo até
contraproducente se o nosso objetivo for ampliar o vocabulario visual
de reconhecimento instantaneo, ou desenvolver os habitos tipicos do
leitor proficiente na atividade solitaria que, caracteristicamente, nem
balbucia as palavras, nem as declama (Kleiman, 2002, p. 22).

Nessa pratica de leitura oral meramente avaliativa, o aluno estara focado no

processo de decodificagado fonolégica, demonstrando habilidade apenas em leitura
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oral, mas sem avancar para niveis mais elevados de compreensao e interpretacao
textual.

Além de orientar as praticas de sala de aula, o conceito estruturalista também
serve de referéncia para a elaboracdo de questdes que requerem “a localizacdo de
informagdes do texto original”, nos testes de larga escala, como o Programa
Internacional de Avaliagédo de Alunos (PISA), o Saeb e o Proeb.

Os resultados desses dois ultimos testes, tomados como referéncias nesta
pesquisa, revelam que um numero significativo de alunos dos anos finais do ensino
fundamental ainda ndo consolidou habilidades basicas de compreensio textual.
Muitos decodificam, mas ndo conseguem localizar informagdes especificas,
selecionar e organizar outras dentro de um determinado texto. Nesse sentido, cabe a
escola um trabalho de mediagdo bem estruturado, de modo a promover o
desenvolvimento de competéncias mais avancadas, no processo de leitura.

O segundo conceito a ser discutido € o Cognitivista que, segundo Angelo e
Menegassi, (2022, p. 14) “surge quando se constata a importancia do conhecimento
lexical do leitor para identificar a palavra, ou seja, o conhecimento vocabular, das
palavras que o leitor tem na memdria sobre a lingua que utiliza no dia a dia”. Os
estudos voltados para o desenvolvimento da leitura passam a considerar, a partir de
entdo, ndo apenas o processo de decodificacao realizado pelo leitor, mas também o
contexto linguistico e textual em que o texto esta inserido.

No contexto de sala de aula, é possivel observar questbes pautadas no
conceito cognitivista, que exigem do aluno a retomada de conhecimentos prévios
referentes ao assunto abordado em determinado texto; propostas que incentivam o
aluno a buscar respostas para questionamentos feitos no momento anterior a leitura;
e outras que propdem uma reflexdao acerca do conteudo lido, incentivando-o a formar
opinido a partir de um ponto de vista.

O conceito cognitivista orienta também o desenvolvimento de habilidades
voltadas para a compreensao textual, propostas na BNCC, e sustentadas por quatro
estratégias fundamentais que os alunos devem desenvolver: seleg¢ao, antecipagao,
inferéncia e verificagdo. Tais estratégias sdo notaveis em habilidades, tais como
“buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em vista diferentes
objetivos”; “identificar ou selecionar, em fungéo do contexto de ocorréncia, a acepgao
mais adequada de um vocabulo ou expressao [...]”; inferir ou deduzir informacdes

implicitas” ou ainda “estabelecer expectativas|...] confirmando antecipac¢des e
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inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos” (Brasil, 2018, p. 74). Todos
esses processos, para serem consolidados, demandam do professor um trabalho
organizado e sistematizado, de modo a promover o avango do aluno ndo apenas nas
atividades de sala de aula, mas também em situagdes do dia a dia que requerem do
discente um nivel de compreensao textual mais avancado.

De acordo com Angelo e Menegassi:

O conceito cognitivista de leitura, centrado primordialmente no leitor,
assim como o conceito estruturalista de leitura, centrado no texto, séo
conceitos comuns no ensino, com os quais o professor e os alunos se
deparam constantemente. Ambos apresentam pontos positivos e
negativos no trabalho com leitura, tudo depende de como o professor
vai trabalhar o seu ensino junto aos alunos (Angelo; Menegassi; Fiuza,
2022, p. 42).

Nesse sentido, € valido destacar que, as praticas pedagdgicas adotadas em
sala de aula devem ser escolhidas e orientadas ndo apenas pelos conceitos, mas
fundamentalmente em fungdo do desenvolvimento das habilidades ainda nao
consolidadas por determinada turma ou grupo de alunos. Ao professor, cabe a
responsabilidade de diagnosticar as dificuldades no processo de leitura, planejar e
adequar as atividades de modo sistematico e organizado, analisando sempre as
potencialidades das suas escolhas didaticas.

Na sequéncia, analisamos o conceito Interacionista que agrega varios
elementos e aspectos do processo de leitura, distinguindo-se dos conceitos
anteriores, sem necessariamente exclui-los. Ao contrario, apropria-se deles para
ampliar a sua abordagem no trabalho voltado para o desenvolvimento de habilidades
de compreensao textual. Segundo esse conceito, a produgao de sentido do texto nao
esta centrada em apenas um elemento, o texto ou o leitor, mas na interagdo entre

esses dois elementos. Logo:

O ato de ler é visto como um processo interativo, um processo que
integra tanto as informacdes que o leitor carrega para o texto quanto
as informagdes da pagina impressa, a implicar em reconhecer que o
significado ndo estd nem no texto nem na mente do leitor, esta na
interacdo de ambos (Angelo; Menegassi; Fiuza, 2022, p. 43).

Uma das habilidades que sustentam o conceito interacionista é a inferéncia,
que designa a capacidade de ler nas entrelinhas, ou seja, é a identificagdo de uma

informacao que nao aparece claramente no texto, “mas é possivel de se produzir a
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partir das relagcdes entre os conhecimentos do leitor, o contexto e as informacdes
explicitas na materialidade textual” (Angelo; Menegassi, 2022, p. 45).

Na BNCC € possivel identificar a sugestdo de praticas pedagogicas
fundamentadas no conceito interacionista, direcionadas para todos os anos do ensino
fundamental, tais como “Reconstrucéo e reflexao sobre as condigdes de producgao e
recepgao dos textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes
midias e esferas/campos de atividade humana” (Brasil, 2018). Para potencializar a
consolidagdo de tais habilidades, Angelo e Menegassi (2020, p. 49) sugerem o
desenvolvimento de “atividades que propiciem ao leitor recuperar informagdes sobre
o autor, o ano e o local de publicagao do texto, além de seu veiculo de circulagao e
seus provaveis leitores, como também a finalidade discursiva que representa”.

Os autores destacam ainda que “conhecendo-se as circunstancias e o
momento em que sdo produzidos, por quem e para quem sio escritos, que o leitor
tem condigdes de se apropriar do texto e construir sentidos possiveis” (Angelo;
Menegassi, 2022, p. 49).

O quarto conceito a ser analisado é o Discursivo, segundo o qual a
compreensao do texto esta condicionada tanto as situacées em que ele foi produzido,
quanto a interpretacdo que o leitor realiza. Botelho (2017, p. 26) “reforca a ideia de
que a lingua, na concepgéao discursiva, é vista como atividade social, a linguagem
como forma de agao, como lugar de interacdo entre sujeitos, em um determinado
contexto social de comunicacao”. Daqui se depreende que o sentido do texto resulta
de um processo de interagao dos sujeitos que participam de uma situagao discursiva,
num determinado contexto, que exige a mobilizagdo dos “seus conhecimentos
prévios”, numa situacao real de uso da linguagem.

Botelho (2017, p. 31) destaca, ainda, que: “compreender a linguagem como
uma pratica social situada impacta diretamente no compromisso que o professor deve
assumir no ensino de Lingua Portuguesa, buscando promover os usos e reflexdes
sobre ela”.

Por fim, apresentamos o conceito Dialdgico que considera a leitura um
“‘processo discursivo em que se inserem autor e leitor, socio historicamente
determinados e ideologicamente constituidos” (Angelo; Menegassi, 2022). Na pratica
de sala de aula, € possivel perceber o trabalho voltado para o conceito dialégico da
leitura em atividades que envolvem questionamentos acerca da autoria do texto, da

situacao de producéo, finalidade e lugar de produgao.
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Nesse sentido, Angelo e Menegassi (2022) direcionam etapas que podem ser

tomadas como referéncia para o desenvolvimento de atividades de leitura:

Indicamos que, em sala de aula, o trabalho seja iniciado pelo estudo
das condicdes de producido. Essa etapa envolve levar informacoes
complementares ao aluno sobre o autor do texto, sobre o que escreve,
sobre seus posicionamentos sociais, sobre a finalidade e os
interlocutores pretendidos em seus escritos. Também envolve
apresentar a obra em que o texto foi publicado, o seu portador social
original, seja de forma material com o préprio livro ou em imagem
correspondente (...) (Angelo; Menegassi, 2022, p. 68).

A discussao acerca dos conceitos de leitura adotados nas salas de aula, das
escolas brasileiras, serve para direcionar o trabalho do professor, de modo mais
especifico, da area de linguagens, no sentido de se buscar aliar as caracteristicas de
cada conceito as necessidades de aprendizagem apresentadas por cada turma, sem
perder de vista a abrangéncia do conceito de leitura que, segundo Cafiero (2005, p.
38) “é um processo cognitivo, social, histérico e cultural de construgao de sentidos”.
Dessa forma, faz-se necessario considerar todos os aspectos positivos de cada
conceito a favor de um trabalho que visa potencializar a aprendizagem da leitura e da
escrita.

Para direcionar as sugestdes apresentadas no Plano de Ag¢ao Educacional, a
ser desenvolvido posteriormente, nesta pesquisa, é valido retomar as conclusdes dos

autores Angelo e Menegassi, segundo os quais:

[...] se o professor observa, em sua turma, que grande parte dos
alunos apresenta dificuldades de decodificagao, localizacao, selecéo
e organizacao de informagdes contidas no texto, é viavel que seja
desenvolvido um trabalho levando em conta os elementos do conceito
estruturalista de leitura. Também pelo contrario, se os alunos se detém
exclusivamente no material textual, a demonstrar dificuldades de
perceber a mensagem em sua totalidade, as atividades de leitura mais
adequadas sao aquelas condizentes com o0s conceitos cognitivista e
interacionista de leitura. Ainda, se faltam aos alunos atitudes de
dialogo, reflexao, réplica e criticidades, os aspectos do conceito
dialdgico e discursivo suprem as lacunas (Angelo; Menegassi; Fiuza,
2022, p. 75).

De posse dos conceitos de leitura, cabe ao professor um empenho maior no
sentido de identificar as dificuldades apresentadas pelo aluno e planejar atividades

voltadas para a consolidagao das habilidades de leitura.
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3.1.2 A consolidagao das habilidades de escrita nos anos finais do ensino

fundamental

Nesta secado, realizamos uma analise do processo de consolidacido das
habilidades de produgao escrita, nos anos finais do ensino fundamental. Na
sequéncia, apresentamos algumas praticas de ensino que podem potencializar o
desempenho dos alunos nessa etapa de ensino.

Teoricamente, espera-se que os alunos, ao chegar ao 6° ano, dominem as
habilidades basicas de planejamento e produgéo textual, sendo capazes de escrever
textos simples, que circulam no seu dia a dia. De acordo com a BNCC (2018, p. 121),
uma das habilidades a ser desenvolvida, em Lingua Portuguesa, no campo da
producéo textual, pelos alunos do 5° ano é a capacidade de “planejar e produzir, com
autonomia, textos instrucionais de regras de jogo, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo com as convengdes do género e considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do texto”.

No entanto, o que se observa, no contexto da pesquisa, € uma dificuldade
significativa nas atividades de produgao textual desenvolvidas por uma parcela dos
alunos que iniciam o 6° ano, dificuldade que se estende até o 9° ano do ensino
fundamental, de forma ainda mais nitida. Essa realidade deixa evidente que as
habilidades de leitura e escrita previstas para serem consolidadas até o 5° ano nao
foram efetivadas, o que acaba por comprometer o desempenho dos discentes, em
todas as disciplinas, nessa nova etapa de ensino.

Logo, a ndo consolidagao das habilidades de escrita previstas para os anos
finais do ensino fundamental precisa ser considerada pelos gestores, equipe
pedagodgica e professores. Juntos, os agentes educacionais devem propor e
desempenhar agdes mais eficazes voltadas para a pratica de produgao textual, de
modo a favorecer o bom desempenho dos alunos nas atividades de Lingua
Portuguesa e, também, em outras disciplinas da area de humanas.

Ha que se pensar, entdo, de que forma as propostas de produgao textual
desenvolvidas na escola podem contribuir para a redugcdo das dificuldades

apresentadas pelos alunos do 6° ao 9° ano? Geraldi, 2012, enfatiza que

O exercicio de redacao, na escola, tem sido um martirio ndo sé para
os alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tém
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se repetido de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo
percebera isso. Se quiser, podera guardar redagbes feitas no sexto
ano para novamente entrega-las ao professor do sétimo ano, na época
oportuna: no inicio do ano, o titulo infalivel “Minhas férias”; em maio,
“O dia das maes”; em junho, “Sao Joao”; em setembro “Minha patria”;
e assim por diante... Tais temas, além de insipidos, sdo repetidos
todos os anos, de tal modo que uma crianga do sétimo ano passa a
pensar que sO se escreve sobre essas “coisas” (Geraldi, 2012, p. 65).

O trabalho descontextualizado, com propostas artificiais de produgéo textual,
de carater meramente avaliativo, ndo despertara a atencdo do aluno e, tdo pouco,
favorecera o seu entendimento sobre as situagdes de uso da lingua escrita. Nesse
contexto, ndo é de se admirar que, tanto os alunos que ja estdo num processo de
consolidacdo de escrita mais avangado, quanto aqueles que ainda apresentam
dificuldades significativas, se mostrem resistentes e pouco empenhados nas
atividades voltadas para producao.

E preciso, entdo, repensar as praticas que limitam a aprendizagem da lingua
escrita, de modo a favorecer um melhor desempenho dos alunos nas atividades de
producao textual, desenvolvidas em sala. Para tanto, Abaurre M.L. e Abaurre M.B.
(2012, p. 13) destacam: “que conhecimentos tera de elaborar o aluno sobre a
linguagem escrita e seus usos”?

De acordo com as autoras, o aluno “deve aprender a diferenciar as varias
situagdes e os contextos em que a escrita é socialmente utilizada” (Abaurre M.L.;
Abaurre M.B., 2012, p. 13). Ou seja, as atividades de producgdo textual devem
apresentar claramente uma proposta baseada nos conceitos de género, que ja
contextualiza a situagéo discursiva, bem como o objetivo do texto. Assim, o ensino
proposto em sala ganha significado para o aluno, que passa a reconhecer
circunstancias reais que exigem as habilidades de escrita.

Dessa forma, as propostas de producado textual tornar-se-do relevantes,
deixando de ser apenas atividades meramente avaliativas que, passando pelo crivo
do professor, serdo engavetadas ou descartadas, como tantas outras atividades
escolares.

Além dos aspectos que constituem a situagao de producéo do texto escrito, o
aluno precisa compreender, também, que, “ao escrever, devera se adaptar as formas
e convengodes sociais que regulamentam o uso da escrita em contextos especificos”.

Dessa forma, € possivel perceber a importancia dos estudos linguisticos realizados
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em classe, voltados para a compreensao da estrutura da lingua padréo adotada
prioritariamente pelos textos escritos.

Abaurre M.L. e Abaurre M.B. (2012, p. 13) ressaltam “que conhecer esses
aspectos constitutivos da situagcado de producao de textos é condicdo essencial para
que qualquer ato de escrita adquira um significado real para quem produz”. Logo,
pressupde-se que uma atividade de produgdo bem planejada, que apresenta
claramente os objetivos do texto a ser desenvolvido pelos alunos, bem como a
situacao discursiva em que o texto se insere, podera favorecer o desempenho dos
discentes.

As discussdes deixam evidente a necessidade de planejamento para que as
propostas de produgao textual cumpram com os objetivos de ensino, sendo relevante
considerar também, nesse percurso, o perfil e os temas de interesse dos alunos. Para

tanto, as autoras destacam que:

E razoavel esperar que o momento de producéo de textos escritos seja
significativo para os alunos. Espera-se que, mais que a realizagao de
uma tarefa escolar, eles se envolvam com a situagdo criada e
considerem interessante ou importante manifestarem-se sobre uma
determinada questdo. Nesse sentido, o primeiro aspecto a ser
considerado € o perfil dos préprios alunos e seus principais temas de
interesse. (Abaurre, M.L. e Abaurre, M.B. 2012, p. 23)

Além de sugerir a discussdo de temas da atualidade, recorrentes tanto em
avaliagdes externas, quanto nas avaliacbes internas, o professor pode fazer um
levantamento, de modo informal, dos temas que despertam o interesse dos alunos,
motivando-os a desenvolver as atividades de produgao, tendo como referéncia
assuntos que Ihes sao familiares.

Acrescente-se a esses aspectos a importancia dos conhecimentos prévios no
processo de produgao textual. Cabe, entdo, ao professor, ainda, oferecer boas
referéncias de leitura e informagdes que sirvam de parametro para que o estudante
possa estruturar ideias e pontos de vista, tanto acerca do assunto, quanto da estrutura
do texto a ser construido posteriormente.

Assim como tantas outras habilidades desenvolvidas na escola, produzir textos
coerentes e com o minimo de coesao, segundo Pasquier e Dolz (1996, p. 1) “ndo é
um dom exclusivo de uma minoria seleta, mas uma capacidade ao alcance de todo
individuo escolarizado, se lhe damos as condigbes de ensino e aprendizagem

adequadas”. Para tanto, os autores enfatizam que o professor deve buscar conhecer
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“os instrumentos didaticos atualmente disponiveis e tenha ideias claras sobre o ensino
da produgao escrita, de maneira que nao se perca em atividades entediantes,
repetitivas, desnecessarias e, sobretudo, pouco eficazes” (Pasquier e Dolz, 1996, p.1).

Nessa perspectiva, fica evidente a responsabilidade do professor conhecer,
além das dificuldades de leitura e escrita dos seus alunos, praticas de ensino que
poderéao favorecer as capacidades dos alunos, dos anos finais do ensino fundamental.

Como proposta de aprendizagem, Pasquier e Dolz (1996, p. 10) destacam o
trabalho com a sequéncia didatica, recurso que oferece uma série de atividades
organizadas em oficinas, que busca direcionar o ensino gradual das etapas de
producao, tendo como referéncia as habilidades que os alunos dominam, bem como
aquelas que os discentes ainda precisam desenvolver. Uma das principais
justificativas oferecidas pelos autores, para a adogéo desse recurso, € o fato de que
“as sequéncias didaticas consideram que todos os alunos podem e devem aprender
a escrever diferentes tipos de texto, e que isso é sim possivel, gragas a um ensino
sistematico que lhes viabilize os instrumentos comunicativos e linguisticos” (Pasquier;
Dolz, 1996, p.10).

Sob essa perspectiva, infere-se que essa pratica podera favorecer de modo
consideravel o processo de consolidacdo das habilidades de escrita, dos alunos dos
anos finais do ensino fundamental, da EEMC, na medida em que se tenta viabilizar
possiveis caminhos para minimizar as dificuldades observadas nesse nivel de ensino.

Alinhado ao trabalho da sequéncia didatica, destacamos as sugestdes de
Geraldi (2012, p. 65) para o destino dos textos produzidos pelos alunos, ao longo do

ano letivo:

Quadro 13 - Proposta de trabalho para os textos produzidos pelos alunos, dos anos

finais do ensino fundamental

Série Géneros textuais Destino do texto (suporte)

6° ano Histérias de aventuras Publicac&o impressa de um livro
7° ano Textos jornalisticos Jornal mural

8° ano Textos jornalisticos Jornal impresso

9° ano Textos jornalisticos Jornal impresso

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Geraldi, 2012

As sugestbes apresentadas poderao direcionar as escolhas a serem feitas
pelos professores de Lingua Portuguesa, quanto a definicado dos géneros textuais e,

consequentemente, a adogao de determinadas sequéncias didaticas, que favoregam
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o trabalho de producgao textual, a ser desenvolvido por cada turma. Sendo valido frisar
mais uma vez, a importancia de se definir com os alunos qual sera o destino do texto
a ser produzido em sala.

Na proxima secgdo, apresentamos os recursos metodolégicos adotados na

pesquisa, em busca de uma melhor andlise desse caso de gestao.

3.2 METODOLOGIA DE PESQUISA E A GERACAO DE DADOS

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodolégico adotado na pesquisa,
bem como um detalhamento das ag¢des desenvolvidas neste estudo voltadas para
geragao de dados e analise dos fatores que contribuem para a dificuldade em leitura
e escrita, dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da Escola Estadual Maria
Carolina, em um pequeno municipio do interior de Minas Gerais.

O estudo adotou uma abordagem qualitativa, justificada pelo fato de este tipo
de pesquisa permitir, segundo Creswell (2007, p. 208), “a multipla coleta de dados,
tais como entrevistas, observacdes e documentos, em vez de confiarem em uma unica
fonte de dados”, favoreceu o entendimento acerca do contexto da pesquisa e de
elementos que influenciam diretamente o processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, desenvolvido na escola parceira.

Creswell (2007, p. 11) destaca, ainda, que, através da pesquisa qualitativa

[...] os pesquisadores tendem a coletar dados no campo e no local em
que os participantes vivenciam a questao ou problema que esta sendo
estudado. Eles nao levam os individuos para um laboratério (uma
situacado artificial) nem enviam instrumentos para os individuos
preencherem (Creswell, 2007, p. 208).

Essa possibilidade de interagao entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos,
alunos e professores, contribuiu para o processo de analise de dados que confirmam
a dificuldade em leitura e escrita dos alunos dos anos finais do ensino fundamental,
problema investigado neste estudo. Ademais, as informagdes coletadas através do
contato direto com os docentes que vivenciam o problema, bem como com os
discentes do 9° ano, ultimo periodo da etapa de ensino analisada nesta pesquisa,
permitiram tragar um esbog¢o panoramico do contexto da escola e alinhar praticas

pedagdgicas que favorecam a consolidacao de habilidades de leitura e escrita. Dessa
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forma, as reflexdes realizadas na etapa posterior estdo devidamente fundamentadas
em elementos que possibilitaram concluir com éxito o alcance dos objetivos propostos
inicialmente.

Para tanto, na pesquisa de campo, de natureza qualitativa, utilizamos trés
instrumentos para gerar os dados: grupo focal com professores de linguagens,
questionario aplicado aos alunos do 9° ano do ensino fundamental e roda de conversa
com alguns alunos, também do 9° ano, que apresentam dificuldades em leitura e
producao escrita.

O primeiro instrumento a ser adotado foi o grupo focal com seis professores
que atuam nos anos finais do ensino fundamental, sendo cinco da area de linguagens
e uma professora de uso da biblioteca, principais responsaveis pelo trabalho voltado
para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, que atuam diretamente
com os alunos dos anos finais do ensino fundamental, em sala de aula, ou na
coordenacao de projetos de leitura literaria e producao textual, desenvolvidos na
escola.

As funcbes ocupadas pelos professores supracitados sido: Professoras de
Lingua Portuguesa e Vivéncias em Linguagem; Lingua Inglesa e Teatro; Educagao
Fisica e Linguagem Corporal do Movimento; Artes; Linguagens Artisticas e Professora
de Uso da Biblioteca. E importante frisar que a maior parte dessas disciplinas é
denominada integradora da grade curricular do Tempo Integral, cujo planejamento é
feito alinhado as principais habilidades de Lingua Portuguesa, previstas em cada
bimestre.

O grupo focal foi realizado na propria escola, em dia de reunido de modulo I,
que acontece todas as segundas-feiras, com duragcdo de duas horas. Esse
planejamento possibilitou a participagdo de todos os professores convidados, em
horario compativel com o seu turno de trabalho.

Dentre os instrumentos de natureza qualitativa, adotados nesse percurso, o
grupo focal foi uma das opgdes, justamente por permitir estabelecer entre os sujeitos
participantes uma relagcao de proximidade. Essa relagao favorece o levantamento de
dados, bem como a analise de aspectos referentes as praticas pedagogicas adotadas
pela equipe de professores da area de linguagens. Algumas dessas praticas estao
voltadas para o ensino da leitura e da escrita, de modo especial, o trabalho

desenvolvido com os alunos que apresentam dificuldade nesses processos.
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De acordo com Gatti (2005, p. 9, apud Mendes, 2011), “o grupo focal € uma
técnica qualitativa, cujo objetivo consiste em captar, entre os sujeitos, percepgoes,
sentimentos e ideias, fazendo emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo proprio contexto de interacéo criado”.

A escolha desse instrumento deve-se ao fato de ele possibilitar a interagao
entre os professores que atuam na area de Lingua Portuguesa e disciplinas afins, na
escola parceira, possibilitando uma discussado em grupo, que favoreceu a identificagéo
de fatores que justificam a dificuldade dos alunos em leitura e escrita. As percepgdes
dos docentes acerca do processo educativo tornar-se-do dados relevantes que
poderao contribuir para a melhoria do ensino e aprendizado da leitura e escrita, dos
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

O segundo instrumento utilizado para gerar os dados foi o questionario, que
de acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 201), € “constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do
entrevistador”. Esse instrumento foi aplicado a vinte e cinco (dentre vinte e seis)
alunos, que constituem a unica turma de 9° ano da escola parceira, através do Google
Formularios-

Os resultados obtidos na aplicacédo do questionario permitiram conhecer a faixa
etaria, bem como os habitos de leitura e producao textual desenvolvida por eles ao
longo do ano letivo. Os resultados dessa pesquisa favoreceram a analise de fatores
que interferem no processo de consolidacdo de habilidades de leitura e escrita
previstas para esse nivel de ensino, sob o ponto de vista dos alunos.

Além desses, a pesquisa utilizou, como terceiro instrumento do percurso
metodoldgico, a roda de conversa, visando estabelecer um momento de dialogo
aberto com oito alunos do 9° ano que, de acordo com os resultados das avaliagbes
diagndsticas externas, apresentam dificuldade maior nas atividades de leitura e

producao textual. Essa metodologia, segundo Moura e Lima é:

[...] uma forma de coleta de dados em que o pesquisador se insere
como sujeito da pesquisa pela participacdo na conversa e, a0 mesmo
tempo, produz dados para discussao. E, na verdade, um instrumento
que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de
reflexbes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo
mediado pela interagdo com os pares, mediante dialogos internos, e,
ainda, no siléncio observador e reflexivo (Moura; Lima, 2014, p. 25).
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A roda de conversa foi realizada também na escola, em horario pré-
estabelecido com o grupo de alunos selecionados, que foi retirado da sala, mediante
autorizagéo do gestor, supervisor e professor do horario.

O dialogo estabelecido na roda de conversa possibilitou o levantamento de
dados acerca das expectativas dos discentes em relagdo a sua aprendizagem,
especificamente nas propostas de ensino da Lingua Portuguesa. O momento de
debate em grupo levou em consideragdo o ponto de vista dos alunos sobre aspectos
que dificultam o desenvolvimento de habilidades de leitura e producao escrita. Por
outro lado, foi possivel ainda colher sugestdes de praticas pedagodgicas que podem
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o bom
desempenho dos alunos no uso da lingua escrita, tanto na sala de aula, quanto em
situacoes reais vividas em seu cotidiano.

A pesquisa optou por aplicar o questionario e realizar a roda de conversa
apenas com alunos do 9° ano por ser essa a turma que oferece dados sistematicos
das avaliacbes externas, fator que favorece a compreensio de habilidades que nao
foram consolidadas ao longo dos anos finais do ensino fundamental.

O grupo focal, por sua vez, foi realizado com cinco professoras da area de
linguagens, escolhidas por atuarem diretamente com os alunos dos anos finais do
ensino fundamental, na Escola Maria Carolina, e mais a professora de uso da
biblioteca que trabalha a noite, como bibliotecaria, mas também atua no turno
matutino, como professora do horario do almogco, acompanhando a turma do 9° ano,
motivo pelo qual também foi escolhida.

A reunido, com duragao de duas horas, foi realizada na prépria escola, em
horario de cumprimento da carga horaria extra dos professores, das 18h as 20h, no
dia 14 de agosto de 2024. O convite foi feito as participantes pessoalmente, com trés
dias de antecedéncia, durante o intervalo do recreio, quando estavam reunidas na
sala dos professores. Na oportunidade, elas foram conscientizadas dos objetivos da
pesquisa, bem como da dinamica da discussao coletiva.

Em data e horario definidos, todas as professoras convidadas estavam
presentes. Na pesquisa, elas serado identificadas como: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

A reunido foi realizada na biblioteca da escola, ambiente silencioso e que
permitiu uma interagao entre a equipe. Inicialmente, a pesquisadora apresentou o
texto da pesquisa, objetivos e o percurso desenvolvido até o momento. Na sequéncia,

foi apresentado as colegas o roteiro das perguntas que seriam discutidas pelo grupo,
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o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi lido e assinado antes
da realizagdo do grupo focal.

Ademais, foram tecidos alguns comentarios acerca das contribuicbes que a
pesquisa podera trazer a médio e longo prazo a escola, e de modo especifico, a
consolidacao de habilidades de leitura e escrita dos alunos do 6° ao 9° ano.

O quadro 14, a seguir, apresenta o perfil dos servidores da EEMC que

participaram da discussao através do grupo focal.

Quadro 14 - Perfil dos servidores da EEMC que participaram do grupo focal

Tempo de
Servidor Formacao atuacdo na Idade
escola
Licenciatura plena em Letras Portugués/
Inglés;
Professora 1 Pos-graduaN(;ao em L|r_19~ua PortuglNJesa, 18 anos 49 anos
Orientagao, Supervisao, Inspecgao,
Gestao Escolar e Educagao Especial
Inclusiva
Professora 2 Licenciatura plena em Letras Portugués/ 17 anos 41 anos
Licenciatura plena em Pedagogia,
Professora 3 Filosofia, Educacgao F_|s!ca e Educacéo 09 anos 42 anos
Especial;
Pd6s-graduacao em Supervisdo escolar
Licenciatura plena em Normal Superior,
Professora 4 Letras Portugués/ Inglés e Artes Visuais. 29 anos 51
Professora 5 Licenciatura plena em Artes 13 anos 50 anos
Professora 6 LlcenC|aturg plena em E_dl_Jcagao F'S.'Ca’ 09 anos 32 anos
Pedagogia, Artes e Biblioteconomia

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A escolha dos atores participantes do grupo focal se justifica pelo fato de todos
eles trabalharem diretamente com os alunos dos anos finais do ensino fundamental,
em atividades voltadas para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
nos diferentes conteudos da area de linguagens. No caso especifico da EEMC, que
funciona em tempo integral, além das disciplinas da base: portugués, inglés, educagao

fisica e artes, ha também as disciplinas integradoras: vivéncias em linguagem, teatro,
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linguagem artistica e linguagem corporal do movimento, cujo planejamento é feito
alinhado aos conteudos afins, citados anteriormente.

Logo, esses conteudos de estudo estdo interligados e tém como objetivo
comum favorecer o desempenho dos alunos nas atividades de leitura, interpretacao e
producdo, em situagdes diversas que exigem o dominio de diferentes linguagens.

Concluida a etapa de levantamento de dados com a equipe pedagdgica, a
atencdo da pesquisa se volta para a aplicagao do questionario, composto de 13
perguntas, que foi aplicado, via Google Forms, a turma do 9° ano do ensino
fundamental, formada por vinte e seis alunos. Desses, vinte e cinco responderam ao
questionario, fazendo uso do celular, na escola. Apenas um aluno que estava ausente,
nao respondeu ao questionario.

Inicialmente, a pesquisadora apresentou sua proposta da dissertacéo, voltada
para a investigacao das dificuldades de leitura e escrita dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental, destacando a importancia de se ouvir os alunos, representados
pela turma do 9° ano, na etapa de geragao de dados, para conhecer as expectativas
e a visao de cada um acerca do trabalho desenvolvido na escola, voltado para a leitura
e a escrita.

O questionario foi enviado aos alunos no dia 14 de agosto de 2024, durante o
horario de aula, no turno matutino, quando a pesquisadora compartilhou o link via e-
mail. Os alunos mostraram disponibilidade para participar da pesquisa e responder ao
questionario, o que foi feito em sala de aula por aqueles discentes que tinham celular
e acesso a internet, no momento da aula. Dentre os demais alunos, alguns
responderam a pesquisa usando o celular do colega.

Antes da aplicagdo do questionario, foi explicado aos alunos que os dados
gerados aparecem para o pesquisador, sendo apropriados e mostrados no texto, sem
identificacdo dos atores participantes da pesquisa. Na oportunidade, os alunos foram
conscientizados ainda da necessidade da assinatura por parte do pai ou responsavel
do Termo de Assentimento livre e esclarecido, que foi entregue a cada estudante e
recebido posteriormente pela pesquisadora.

No dia 15 de agosto de 2024, das 8h30 as 9h30, foi realizada a roda de
conversa com oito dos alunos da turma do 9° ano, que apresentam dificuldades mais
significativas em leitura e producao textual. Esses atores foram selecionados com

base numa avaliagao feita pela professora de lingua portuguesa, o que permitiu o
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levantamento de dados que contribuiram para o delineamento do problema de
pesquisa, sob a 6tica de quem ocupa o centro das discussdes: o aluno.

A roda de conversa aconteceu na sala de informatica da EEMC, no turno
matutino, durante o horario de aula. Para tanto, os alunos foram convidados
anteriormente e a atividade, com duragdo de uma hora, foi combinada com o professor
do horério, no dia anterior. Como esses alunos ja haviam participado da pesquisa
anteriormente, respondendo a um questionario, a pesquisadora refor¢gou os objetivos
do trabalho e chamou a atencdo dos alunos para a importdncia do Termo de
Assentimento que deveria ser assinado pelo pai ou responsavel. Nos registros dos
dados gerados na roda de conversa, os alunos sdo identificados pela letra A, sendo:
A1 - aluno 1; A2- aluno 2; A3- aluno 3; A4- aluno 4; A5 - aluno 5; A6 - aluno 6; A7 -
aluno 7 e A8 - aluno 8, seguindo a nomenclatura que vai de A1 a A8.

Os dados gerados a partir da aplicagdo desse instrumento de pesquisa
favoreceram as observacdes acerca do desempenho dos discentes, que
demonstraram muita dificuldade em entender as perguntas propostas pela pesquisa
e formular respostas, de modo argumentativo.

O didlogo proposto através da roda de conversa foi estabelecido, mas com uma
postura desinteressada dos alunos (uns focados no celular, outros em conversas
paralelas descontextualizadas). Foi perceptivel a falta de concentragédo dos discentes,
bem como a dificuldade deles em usar recursos da lingua oral em uma situagao
comunicativa que exige o dominio de habilidades basicas do discurso argumentativo’.

Os registros dos dados gerados, tanto no grupo focal com os professores,
quanto na roda de conversa com os alunos, foram gravados com o uso do celular e,
posteriormente, os audios foram transcritos com uso do aplicativo Blip ViraTexto.

Finalizada esta etapa, na proxima secéo trazemos a analise dos resultados
obtidos por meio da pesquisa de campo, correlacionando-os ao referencial tedrico que

sustenta os eixos de pesquisa.

" Todos os documentos usados para gerar os dados encontram-se nos apéndices deste trabalho:
roteiro de perguntas para grupo focal, questionario aplicado aos alunos, questdes para roda de
conversa, termo de assentimento livre e esclarecido para professores e responsaveis.
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3.3 ANALISE DAS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA DESENVOLVIDAS NA
ESCOLA ESTADUAL MARIA CAROLINA

ApOs a realizagdo da pesquisa de campo feita através da aplicacdo de um
questionario aos alunos do 9° do ensino fundamental, roda de conversa com os
discentes que apresentam dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita e grupo
focal com os professores da area de linguagens, passamos a sistematizagcdo dos
dados produzidos, que deram origem aos eixos de analise.

Esses eixos foram guiados pelos achados de pesquisa que contemplam as
praticas de leitura e escrita desenvolvidas na escola parceira, bem como as
dificuldades dos discentes em atividades que visam o desenvolvimento de habilidades
de compreensao e producao textual. Além desses achados, analisamos também o
eixo que contempla as recomendagdées de metodologias sugeridas pelos atores
envolvidos na pesquisa, que poderao potencializar o ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita dos alunos do 6° ao 9° ano.

Assim, partindo dos dados gerados, foi possivel formular os seguintes eixos de
analise: | - As praticas de leitura desenvolvidas na escola e as dificuldades dos alunos
no processamento dos textos; Il - As praticas de producdo escrita na EEMC; Il -
Metodologias sugeridas para potencializar a aprendizagem da leitura e da escrita. O
objetivo das analises é fundamentar a elaboragcédo do Plano de Agédo Educacional
(PAE) apresentado posteriormente neste trabalho, com o objetivo de favorecer o
trabalho dos docentes da area de linguagens, de modo a minimizar as dificuldades
em leitura e escrita dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da escola
parceira.

Na proxima secdo, apresentamos os dados gerados a partir do dialogo
estabelecido com as professoras, por meio do grupo focal, informagdes do
questionario aplicado aos alunos do 9° ano e conversa com alguns alunos que
apresentam dificuldades em leitura, voltadas para a compreensao das praticas
desenvolvidas na escola, bem como as principais dificuldades apresentadas pelos

alunos nesse eixo de ensino.
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3.3.1 As praticas de leitura desenvolvidas e as dificuldades dos alunos na Escola

Estadual Maria Carolina

Nesta secdo, analisamos as praticas de leitura desenvolvidas com os alunos
dos anos finais do ensino fundamental, que subsidiam a aprendizagem da escrita,
bem como as dificuldades apresentadas pelos discentes nas atividades propostas em
sala, voltadas para a leitura e a producéo escrita. Ancorada nas premissas de Soares
(2004), é previsivel que haja um avancgo no processo de consolidagdo das habilidades
de leitura e escrita, apos alguns anos de estudo. A partir dessa premissa, pressupode-
se que o aluno, ao chegar aos anos finais do ensino fundamental, consiga ndo apenas
ler e escrever, mas seja capaz, também, de usar a leitura em situagdes do dia a dia,
que demandam tal habilidade. Ou seja, a expectativa € que os alunos nessa etapa de
ensino sejam alfabetizados e ja desenvolvam com autonomia praticas de letramento.

Sob essa perspectiva, inicialmente a pesquisa estabeleceu um didlogo com os
docentes, no grupo focal, a fim de compreender o modo como os professores
trabalham a leitura em sala de aula. Ademais, os atores destacaram, ainda, as suas
percepcdes acerca das principais dificuldades apresentadas pelos alunos nas
atividades voltadas para a apreensao de sentido dos textos trabalhados na escola.

Na sequéncia, apresentamos o ponto de vista dos alunos sobre as praticas
desenvolvidas nas aulas de portugués, bem como suas dificuldades no processo de
consolidacao da leitura, nas atividades propostas em sala de aula. Esses dados foram
obtidos por meio da aplicagao do questionario e da roda de conversa com os alunos
do 9° ano, o que favoreceu uma analise articulada e fidedigna das concepgdes tanto
dos professores, quanto dos alunos envolvidos neste estudo.

Durante a conversa com os professores, a pesquisadora questionou aos
docentes quais praticas pedagdgicas sao realizadas para favorecer a aprendizagem
dos alunos com dificuldade em leitura. Nesse sentido, a professora P1 relata uma
pratica proposta durante este ano, que despertou o interesse e favoreceu a

participagao dos estudantes:

Eu trabalhei com a turma do 8° ano, o projeto de leitura através da
pizza literaria, que é incentivando a leitura, a escrita e também até um
pouco mais de conhecimento. [...] € uma forma bacana de incentivar.
E ai tem aquele momento de confraternizar e de apresentar os livros,
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o livro fatiado através da pizza literaria. (P1, Grupo focal realizado em
14 de agosto de 2024)8.

A docente P1 destaca a relevancia de projetos que aliam leitura e escrita, e
cuja culminancia envolve o momento de confraternizagdo, como o café literario ou o
cha poético, ou a premiagdo com algum brinde especial, como o concurso de
producao textual. O relato deixa evidente que, proposta de uma forma diferenciada, a
leitura literaria despertou o interesse e o envolvimento dos alunos do 8° ano, numa
pratica que é finalizada com o reconto.

Pensando no contexto da comunidade em que a EEMC esta inserida, com
pouco acesso a recursos socioculturais, o contato dos alunos com a leitura e a escrita
fica restrito as praticas orientadas e desenvolvidas na escola. Tendo em vista essa
realidade, a pesquisa questionou as professoras se a escola desenvolve algum projeto
que incentive o aluno a pratica da leitura, e com que frequéncia, tendo em vista que
este € um recurso que pode contribuir para aumentar o repertério sociocultural dos
estudantes, podendo refletir em um melhor desempenho nas atividades que

demandam compreenséo textual e producao escrita. Como afirma Walty:

“‘muitas vezes a escola é o Unico lugar em que a crianga tem acesso
ao livro e ao texto literario. Numa sociedade empobrecida, a escola
nao pode prescindir de seu papel de divulgacao dos bens simbdlicos
que circulam fora dela, mas para poucos. A literatura deve circular na
escola, pois urge formar um leitor sensivel e critico, que perceba o
sentido do ritual, faca parte dele sem se submeter cegamente”
(WALTY, 2003, p. 54).

A equipe foi unanime ao confirmar a existéncia de diferentes trabalhos voltados
para a leitura, que sao desenvolvidos regularmente na EEMC, apesar das dificuldades
apresentadas pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental nessa habilidade.

A docente P2 afirma que:

Os projetos acontecem bimestralmente, e acho que com mais frequéncia
esses projetos dindmicos como o da pizza literaria, desenvolvido pela P1.
Tem o restaurante literario que nés também fizemos e varios outros, como
saraus e cafés literarios, atividades teatrais e outros. (P2, Grupo focal
realizado em 14 de agosto de 2024).

8 As falas dos participantes da pesquisa estdo destacadas com o recurso em italico, com o objetivo de
diferenciar esses trechos das citacdes diretas de textos tedricos usadas na dissertagao.
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Alinhada a professora P2, a docente P3 relata uma outra experiéncia, fruto de
um projeto de leitura desenvolvido pela equipe de linguagens, onde os alunos, apos
conhecerem as obras de autores regionais, tiveram a oportunidade de entrevista-los
presencialmente e desfrutar da escuta da experiéncia de vida de pessoas que sao

referéncia para uma geragao de pais e educadores.

Teve também outro projeto realizado ha algum tempo que foi bem
interessante. Aquela vez que seu Batistinha veio, né? Pessoas,
personalidades da regido que vieram aqui trouxeram experiéncia de
vida e puderam falar com 0s nossos alunos. E a Elaine, que é uma
professora de lingua portuguesa, veio e contou a experiéncia dela.
Inclusive, foi professora de muitos, que hoje sdo professores aqui.
Elaine é escritora e foi professora de muitos que se inspiraram nela.
(P3, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

O relato apresentado nao deixa claro o modo como a atividade foi proposta,
quais os objetivos de ensino e as etapas de desenvolvimento. Ainda assim, a
experiéncia da entrevista, se for idealizada e conduzida a partir de uma sequéncia
didatica, com os objetivos de ensino definidos, € um exemplo de atividade que pode
favorecer a consolidacao de habilidades de leitura e producéo de texto, no ensino da
Lingua Portuguesa. Isso porque, além do carater informativo, a entrevista contribui,
também, para que os alunos formem uma opinido e se posicionem de forma critica
em relacdo aos assuntos debatidos com o entrevistado.

E valido destacar, também, as contribuicdes da literatura para o enriquecimento
do repertdrio sociocultural dos alunos, na medida em que eles tém a oportunidade de
ler obras de escritores proximos da sua realidade, bem como compartilhar a
experiéncia e histérias de vida desses autores.

Essa relagao dialdégica com a leitura € subsidiada por Angelo e Menegassi
(2023), que enfatizam a possibilidade de o leitor ampliar sua percepgao acerca dos
valores disseminados no texto, a partir do discurso do autor, e adquirir novos
conhecimentos através do contato estreitado com a leitura. Percebe-se, portanto, que
o desenvolvimento de praticas que incentivem a leitura literaria e promovam o dialogo
entre os atores envolvidos sao positivas e podem contribuir para a formacgéao do leitor
no contexto escolar.

Além dos projetos desenvolvidos pelas professoras regentes, a pesquisa
destaca, também, o trabalho desenvolvido pelas professoras de uso da biblioteca.

Sobre essas praticas, a docente P6 relata que a equipe desenvolve, de modo
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conjunto, todos os anos, uma pratica que busca incentivar os alunos a conhecer e
explorar as obras disponiveis na biblioteca escolar. No primeiro momento, os alunos
escolhem as obras de sua preferéncia e, apos a leitura, fazem um reconto, que pode
ser escrito, oral ou através de ilustragdes, a depender dos objetivos propostos por
cada edig¢ao do projeto.

A docente P6 relata que ao final de cada ano letivo, a equipe de professores se
reune, avalia os trabalhos e faz a premiagao para os alunos que realizaram mais
leituras, ao longo do periodo do projeto.

O relato da professora P5 evidencia mais uma vez que a pratica da leitura
literaria é uma realidade na EEMC. Nesse sentido, é viavel destacar o estudo da
literatura, enquanto conteudo a ser aprendido de modo sistematico, de acordo com
Zappone (2022), com a mediagao do professor. O papel desempenhado pelo docente
nesse processo € primordial, uma vez que ele deve ser espelho, mediador de uma
pratica que precisa ser orientada e incentivada, dia a dia. Assim, o aluno podera
reconhecer, de modo gradativo, as possibilidades de aprendizagem advindas da
relacdo com a leitura ficcional.

E fato que, enquanto metodologia de ensino, a leitura literaria exige dos
professores o planejamento prévio dos objetivos, bem como a selegao de coleténeas
e demais recursos a serem usados em cada turma, para que a aula aconteca de forma
efetiva e seja reconhecida pelos alunos como uma atividade de aprendizagem
significativa.

A questao levantada sobre o desenvolvimento de projetos de leitura na escola
deixa evidente que essa € uma pratica recorrente na instituicdo. No entanto, percebe-
se, através das falas das docentes, que os projetos sao exclusivos de leitura literaria,
nao contemplando uma diversidade de géneros e esferas discursivas que demandam
o dominio de habilidades em diferentes contextos.

Seguindo o conceito dialégico da leitura, discutido por Angelo e Menegassi
(2022), as praticas de leitura devem configurar-se como atividades de producao de
sentido que pressupdéem um dialogo entre autor e leitor, numa situagéo socialmente
construida e com objetivos claros a serem alcangados a partir das tarefas propostas
em sala de aula. Assim, o trabalho de leitura passa a se constituir como um ato de
linguagem significativo para o aluno, inserido em um contexto que exige, de fato, o

entendimento acerca da fungao social do texto apresentado em sala.
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Alinhado a essa perspectiva social do texto, a analise dos dados obtidos a partir
do dialogo com as professoras revela a necessidade de se desenvolver na escola
outras praticas de leitura que priorizem contextos discursivos diferentes da literatura.
Uma dessas possibilidades é a leitura nas redes sociais, voltada para textos
informativos, dissertativos, documentos formais e outros, de modo a aproximar o aluno
de situagdes comunicativas que fazem parte da sua realidade, e séo significativas em
seu dia a dia.

De acordo com Marcia Mendonga (2007, p. 76), “a imensa variedade de
géneros textuais existentes manifesta, verbalmente, as nossas diversas necessidades
de interacdo social mediadas pela linguagem, oral ou escrita”. Nessa perspectiva, ao
propor o trabalho voltado para textos que circulam no cotidiano, a escola possibilita
ao aluno desenvolver competéncias que o torne capaz de interagir em diferentes
situagdes, adequando a linguagem as demandas do contexto sociocomunicativo.

Assim, além de aprender a ler com autonomia textos do universo literario, tais
como poemas, crbnicas, contos e romances, o0 aluno desenvolvera também
estratégias de leitura voltadas para a compreensdo de textos informativos,
dissertativos e multissemidticos, tais como noticia, reportagem, opinido, resenha,
charge, cartum e outros que circulam em suportes virtuais.

Ainda sobre a pratica de projetos na escola, a professora P5 descreve o
trabalho de reforgo que é desenvolvido pelas PEUBs junto aos alunos que apresentam

mais dificuldade em leitura e escrita:

Na verdade, eu acho que os projetos de leitura sGo um reforgo constante,
né? E além desses, a gente pega os alunos que realmente tém dificuldade
e costuma ajuda-los constantemente. Entdo, assim, o0s projetos
acontecem bimestralmente, mas o refor¢co acontece com frequéncia. (P5,
Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

A equipe relatou que uma das responsabilidades das professoras de uso da
biblioteca, todos os anos, € desenvolver projetos de leitura de modo interdisciplinar,
com os professores da area de linguagens. Além desses, cada PEUB, em seu turno,
tenta fazer um trabalho atendendo aos alunos que apresentam maiores dificuldades
em leitura e escrita, apds passarem por uma avaliacao, que possibilita a identificagao
de habilidades que nao foram consolidadas nos anos de estudo anteriores.

No entanto, segundo a equipe de professoras, nos ultimos dois ou trés anos,

esse trabalho de reforgco e monitoria encontra-se estagnado, pelo fato de as PEUBs
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serem obrigadas a ir para sala de aula, na auséncia dos professores efetivos,
designados, ou, ainda, quando ha cargos vagos, por falta de professor, como tem
acontecido neste ano de 2024. De acordo com a docente P3, a PEUB do turno
matutino desempenha, desde o primeiro semestre, a fungcdo de professora da
disciplina eletiva “Nivelamento de Matematica”, pertencente a area de exatas, que
esta sem professor desde o més de fevereiro.

A situagéo descrita acaba por limitar o uso da biblioteca, como espaco para a
pratica da leitura, uma vez que esta fica quase o tempo todo fechada, porque a PEUB
€ obrigada a desempenhar outras fungdes na escola. Percebe-se, portanto que, a
leitura mediada pelas professoras de uso da biblioteca ndo tem sido uma realidade na
EEMC, o que constitui um fator que pode refletir diretamente nas dificuldades
apresentadas pelos alunos, destituidos do direito de acessar o acervo disponivel na
escola e tornar-se um leitor assiduo, no ambiente escolar préprio destinado a pratica
da leitura.

Diante da problematica relacionada a auséncia das PEUBs na biblioteca,
percebe-se a necessidade de a escola rever as fungdes dessas profissionais,
priorizando o trabalho na biblioteca escolar, de modo a atender os alunos, em cada
turno, em atividades voltadas para a pratica da leitura efetiva nesse ambiente.

Ainda sob a perspectiva da leitura, o didlogo com as professoras, no grupo
focal, questionou, também, quais as principais dificuldades apresentadas pelos
estudantes, observadas durante o desenvolvimento das atividades propostas em sala
de aula, com o objetivo de entender quais as habilidades de leitura o aluno domina e
quais as que ele ainda precisa consolidar.

Inicialmente, a pesquisa traz a percepg¢ao da professora P1, que fala com a
propriedade de quem ja trabalhou com alfabetizagéo, aliada a experiéncia enquanto
professora de Portugués dos anos finais, atuando ha dezoito anos na EEMC. Ela

destaca que:

Eles tém dificuldade em entender o que eles leem de forma precisa. Eles
leem, mas ndo entendem o significado daquilo que estao lendo. E isso
dificulta tanto na escrita quanto no momento de registrar o entendimento
deles sobre o tema que a gente esta trabalhando. (P1, Grupo focal
realizado em 14 de agosto de 2024).
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Por meio da fala da professora P1, € possivel perceber lacunas existentes na
formacao do aluno em relagao a sua capacidade de compreensao da leitura. O aluno
|&, mas ndo apreende o sentido do texto escrito. Nesse contexto, € possivel associar
as informacdes dadas pela professora aos conceitos de alfabetizagcdo e letramento
apoiados em Soares (2004), uma vez que o aluno decodifica o texto, mas nao
consegue identificar informagdes explicitas, tais como o tema. Ou seja, o aluno é
alfabetizado, mas n&o consegue avangar no processamento do texto.

Essa percepcéo é confirmada pelos demais professores da area de linguagens,
que também expuseram suas opinides em relagao as dificuldades apresentadas pelos
alunos, em sala de aula, durante o desenvolvimento das atividades propostas nas
disciplinas afins. Nesse sentido, a P5 reforca a dificuldade dos discentes nas
habilidades de compreensao textual. Segundo ela, “eles escrevem, mas eles néo
sabem nem interpretar o que eles escrevem mesmo, na verdade. A interpretacédo de
texto e a escrita € o principal. Assim, eles tém bastante dificuldade na caligrafia, mas
o foco principal é a interpretagcdo (P5, Grupo focal realizado em 14 de agosto de
2024)”.

De acordo com a docente P5, os alunos apresentam uma dificuldade
significativa em caligrafia, eles escrevem, mas ndo conseguem compreender o préprio
texto devido a letra ilegivel. No entanto, a dificuldade principal é na interpretacéo de
texto. Frente a essa realidade dos alunos que n&o conseguem avangar no
processamento de textos, € valido retomar Angelo e Menegassi (2022) que destacam
0 ensino da leitura voltado para praticas sociais que demandam o uso do texto em
situacdes reais de comunicagao. Assim, sera possivel para o aluno perceber quem
escreve, para qué e para quem, levando-o a entender o sentido das propostas de
leitura e processamento de textos desenvolvidos na escola.

Nesse sentido, € viavel que a equipe pedagogica retome os conceitos de
letramento que devem direcionar o ensino de Lingua Portuguesa, nos anos finais do
ensino fundamental, no sentido de se buscar desenvolver agées que priorizem a
leitura e favorecam o desempenho das habilidades voltadas para essa pratica, em
sala de aula.

A professora P4, por sua vez, fala sobre outra dificuldade apresentada pelos
alunos: a leitura e interpretagdo de textos multissemiodticos, que exigem o

conhecimento prévio de outras leituras.
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Eles tém dificuldade em leitura de imagens, principalmente charges,
tirinhas, e se o aluno ndo tem um conhecimento prévio daquele assunto,
dificilmente ele vai entender, vai interpretar aquela imagem. Entéo, assim,
ele precisa ter esse conhecimento, e eles muitas das vezes ndo tém. Que
o aluno ta muito habituado a celular, celular, mas eles hoje ndo tém assim
aquela leitura de imagem, leitura de uma... por exemplo, a leitura de uma
tirinha que faz relagdo com a politica, um exemplo. Eles tém que ter, eles
tém que saber essa relagdo. (P4, Grupo focal realizado em 14 de agosto
de 2024).

De acordo com a professora P4, que leciona a disciplina de Artes, a capacidade
dos alunos de ler e compreender charges e tirinhas € limitada pelo fato de eles n&o
terem o conhecimento prévio necessario acerca do contexto de producao desses
géneros, algo primordial para que o texto tenha sentido. Assim, ler e interpretar textos
multissemidticos acaba por tornar-se algo dificil e sem sentido para o estudante.

A professora P4 destaca, ainda, que o aluno hoje usa muito o celular, mas n&o
utiliza o recurso para adquirir conhecimentos acerca de assuntos que podem
favorecer o seu desempenho nas atividades de leitura e interpretacdo textual,
propostas em sala de aula.

Os dados permitem afirmar que a falta de conhecimentos prévios limita a
capacidade do estudante de fazer inferéncia, habilidade tdo necessaria, de acordo
com Angelo e Menegassi (2022, p. 37), para que o aluno “avance mais facil e
rapidamente na leitura”, e seja capaz de apreender o sentido do texto como um todo
significativo. Portanto, se o aluno apresenta dificuldade em deduzir informagdes
implicitas, inferir o significado de uma palavra ou expressao no texto, identificar as
relagdes de intertextualidade estabelecidas por charges, cartuns e tirinhas, essas
habilidades precisam ser ensinadas na escola, de maneira organizada.

A partir dos relatos dos professores, € perceptivel a necessidade de se
desenvolver praticas escolares que promovam a ampliagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, que os ensine a retomar o texto, reler e avaliar a compreensao
dos aspectos linguisticos e tematicos acerca dos géneros explorados em sala. Além
disso, deve-se possibilitar aos discentes um trabalho com a leitura voltado para
diferentes contextos discursivos, de modo que os estudantes desenvolvam
habilidades que os torne capazes de ler e apreender o sentido dos textos que circulam
no ambiente escolar e também no seu dia a dia, tais como charges, tirinhas, cartuns,
noticias, opinidao, dentre outros.

Dessa forma, seguindo as reflexdes de Gladys e Cafiero (2009, p. 101), o

ensino da leitura sera efetivado em sala de aula, conduzindo o aluno para a
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descoberta da “acao do texto e sua finalidade”. Ao propor a leitura voltada para uma
situacao real, direcionando a atencao do estudante para o tema, para a estrutura do
género, bem como para as intengdes comunicativas do autor, o estudante sera capaz
de reconhecer o significado da atividade proposta e envolver-se de modo critico na
atividade.

Alinhado a questdo das dificuldades, a equipe avaliou, na sequéncia, as
habilidades que os alunos dominam, bem como aquelas que ainda nao foram
consolidadas no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, nos anos

finais do ensino fundamental. Sobre essa questao, a professora P2 relata que:

Eu acredito que nés temos alunos no 9° ano. Mas eu acho que o caso

do aluno L°°, por exemplo, ele estaria ali no silabico. Ele ndo é
alfabetizado totalmente. Ele tem muito boa vontade, mas tem
dificuldade, até mesmo de escrever sozinho, com autonomia. N&o sei
se vocés que trabalham aqui em Portugués concordam. Tem também
M do 8° que esta no nivel alfabético e apresenta ainda muitas
limitagbées na leitura. E “no 7° tem G e K que também tém muita
dificuldade”. (P2, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

A fala da professora P2 deixa evidente que ha alunos com dificuldades em
leitura e escrita nas turmas dos anos finais do ensino fundamental, que ainda nao
dominam totalmente as habilidades previstas para o nivel de ensino em que se
encontram. Apesar de estarem a caminho do ensino médio, percebe-se que ha
discentes no 8° e 9° ano que ndo dominam habilidades basicas de leitura e escrita.
Ou seja, diferente do que prevé os documentos orientadores, ha alunos que
concluiram a etapa de alfabetizagado, desenvolvida nos anos iniciais, com fragilidades
na consolidagao de habilidades previstas para esta etapa de ensino.

Mediante esse relato, € notdria a necessidade de a escola desenvolver um
trabalho efetivo de intervencéao voltado para os alunos que nao dominam a leitura e a
escrita, ficando excluidos do direito de aprender e desenvolver outras habilidades a
partir dos conhecimentos adquiridos em sala de aula. Nesse sentido, € importante
destacar que, o aluno que nao |é e n&o escreve com autonomia tem seu desempenho
limitado, também, nos demais conteudos, que demandam a capacidade de
compreensao textual nas diferentes esferas do conhecimento.

Condizente com essa realidade, Angelo e Menegassi (2022) reiteram a

% As letras fazem referéncia a alunos da escola parceira que tiveram a identidade preservada.
" Disciplina integradora do Ensino Fundamental em Tempo Integral.
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necessidade de o professor conhecer os conceitos de leitura que subsidiam o ensino
da lingua no pais, para compreender as dificuldades apresentadas pelos estudantes
na leitura e escrita e fundamentar praticas pedagdgicas voltadas para a formagéo e o
desenvolvimento de leitores.

Assim, pautado nos estudos de Angelo e Menegassi (2022), os alunos que
estdo na fase inicial da aprendizagem da leitura serdo melhor atendidos com praticas
voltadas para o conceito estruturalista, que subsidiara o trabalho voltado para o
desenvolvimento de competéncias mais avangcadas no ensino da leitura. Ja os alunos
que precisam desenvolver conhecimentos linguisticos e textuais serdo mais bem
atendidos pelo conceito cognitivista, que direciona as praticas voltadas para a
ampliacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, bem como a formagao de opinido
a partir dos textos lidos.

Quanto aos alunos que ja leem, as atividades devem estar voltadas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura mais avangadas, o que é sustentado pelo
conceito interacionista. Uma dessas habilidades refere-se a capacidade de fazer
inferéncia, identificar informacdes que nao aparecem claramente na superficie do
texto, mas que podem ser deduzidas a partir dos conhecimentos prévios do leitor, do
contexto em que o texto foi produzido e de elementos apresentados na superficie dos
géneros.

Nesse percurso, € possivel potencializar o desempenho dos alunos que
avangam na consolidagao de habilidades de leitura, explorando aspectos relacionados
as situagdes de producao dos textos, inseridos em praticas sociais efetivas. As
praticas voltadas para o desenvolvimento dessa competéncia sdo sustentadas pelo
conceito discursivo e reforcadas pelo conceito dialégico, que direcionam ainda o
trabalho voltado para o estudo da autoria e finalidade dos textos.

De posse desses conhecimentos, sera possivel realizar intervengbes de
maneira adequada, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades que ainda
nao foram consolidadas pelos discentes do 6° ao 9° ano, no processo de
aprendizagem da leitura. Ademais, o trabalho podera ainda potencializar a capacidade
dos alunos que ja leem, ampliando seu repertorio sociocultural e sua capacidade de
realizar inferéncias, a partir da relacao com diferentes textos.

Paralelo as percepcdes dos professores acerca das praticas de leitura na
escola, apresentamos, também, alguns dados obtidos através da aplicacdo de

questionario e da realizagao de uma roda de conversa com os alunos do 9° ano, o que
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nos permite analisar as expectativas destes acerca das atividades desenvolvidas em
sala de aula, cujo proposito € o desenvolvimento de habilidades de leitura. Ademais,
foi possivel avaliar, também, a frequéncia com que os alunos leem, bem como o
espaco que a leitura ocupa do dia a dia dos estudantes.

O dialogo com os discentes favorece o entendimento acerca de fatores que
dificultam o desenvolvimento da leitura na escola e de outros aspectos que podem
favorecer a consolidacao de habilidades voltadas para a compreensao textual.

Na pesquisa realizada com os alunos, através da aplicagcdo do questionario,
foi perguntado quais as praticas de ensino sdo predominantes nas aulas de Lingua
Portuguesa. O grafico 1 mostra que 48% dos alunos declararam ser a leitura; 36%
declararam ser producéo textual; 12% interpretacao textual escrita e apenas 4% disse

ser gramatica.

Grafico 3 - As praticas de ensino predominantes nas aulas de Lingua Portuguesa
11- Quais das praticas de ensino abaixo sdo predominantes nas aulas de Lingua Portuguesa?
25 respostas

@ Leitura
@ Produgio textual

Gramatica
@ Interpretagéo textual escrita
@ Outras. Quais?

Fonte: Pesquisa com alunos do 9° ano de ensino fundamental, da EEMC, 2024

A apresentagcdo dos dados permite dizer que, de acordo com os alunos,
predomina nas aulas de Lingua Portuguesa, da EEMC, as praticas de leitura e
producéo textual, apesar das dificuldades dos alunos nas atividades que demandam
tais habilidades. Ou talvez, justamente em fungao dessas dificuldades.

Um outro dado coletado na pesquisa realizada com os alunos revela, sob a
perspectiva do estudante, “Como ¢é a pratica da leitura na escola”. Dentre os alunos
entrevistados, 8% responderam que a leitura literaria acontece semanalmente; 20%
disseram que leem livros em sala e na biblioteca; 4% responderam que essa pratica
ocorre através das atividades com textos.

No entanto, ao responder essa pergunta, a maior parte dos alunos fez uma

avaliacao das praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula, ao invés de detalhar
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o modo como ela acontece. Nesse sentido, 36% disseram que as atividades de leitura
sdo boas; outros 24% confirmaram que essas praticas sdao muito boas; 4%
responderam que é uma pratica excelente e 4% gostam dessa pratica porque a sala
fica em siléncio.

E possivel concluir, a partir desses dados, que os projetos de leitura se
configuram como praticas instituidas e bem aceitas pelos alunos, na EEMC, fato que
se configura como um aliado ao se propor agdées que viabilizem a consolidagédo de
habilidades que os alunos ainda ndo dominam.

Foi questionado aos alunos também se eles gostam das atividades de leitura
na escola. O grafico 2 mostra que 60% dos alunos confirmaram que sim; enquanto
40% disseram que nao. Os dados evidenciam, portanto, que, apesar da dificuldade
nessa habilidade, a maior parte dos alunos aprecia a pratica da leitura desenvolvida

em ambiente escolar.

Grafico 4 - A opiniao dos alunos do 9° ano sobre as atividades de leitura, na EEMC

6- Vocé gosta das atividades de leitura na escola?
25 respostas

@® sim
® Nao

Fonte: Pesquisa com alunos do 9° ano de ensino fundamental, da EEMC, 2024

Diante desses dados, é possivel afirmar que a aceitagdo das atividades
voltadas para leitura, por parte dos alunos, é favoravel, o que se configura como um
ponto positivo para o desenvolvimento dos projetos viabilizados pela equipe de
linguagens, voltados para essa pratica.

Outra questao direcionada aos alunos, no questionario, foi: “Vocé faz uso da
leitura nas redes sociais”? O resultado apresentado no grafico abaixo mostra que 84%
dos alunos confirmaram essa pratica, enquanto 16% disseram que nao. Esse
resultado permite afirmar que, ao contrario das propostas desenvolvidas na escola,

no contexto virtual, a leitura é praticada por um numero maior de alunos.
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Grafico 5 - A opinido dos alunos do 9° ano sobre as atividades de leitura, na EEMC

5- Vocé faz uso da leitura nas redes sociais?

25 respostas

@® sim

E @ Nao

Fonte: Pesquisa com alunos do 9° ano de ensino fundamental, da EEMC, 2024

Esse dado favorece a percepgao acerca de um meio que podera ressignificar
as propostas desenvolvidas na escola: a leitura no contexto virtual, alinhando os
objetivos de ensino a realidade em que o aluno esta inserido. Ao viabilizar a ampliagao
dos suportes de leitura, os estudantes poderao se conscientizar da importancia de se
apropriar das competéncias ensinadas em sala de aula, a favor da compreensao
textual.

Para ampliar o entendimento acerca de alguns habitos dos alunos em relagéo
ao uso da leitura fora do ambiente escolar, a pesquisa questionou, ainda, qual o meio
os discentes usam para manter-se informados sobre fatos e noticias que acontecem
no Brasil e no mundo. O gréafico 6 mostra que 68% dos alunos mantém-se informados
através da leitura feita no Instagram; 24% através de fatos divulgados no Tik Tok; 4%

leem jornais virtuais e outros 4% utilizam outras fontes.

Grafico 6 - O meio que os alunos usam para manter-se informados sobre fatos e

noticias do Brasil e do mundo

2- Qual o meio vocé usa para manter-se informado sobre fatos e noticias do Brasil e do mundo?
25 respostas

@ Videos do tik tok

@ Textos do Instagran
Jornais virtuais

@ Outras fontes. Quais?

Fonte: Pesquisa com alunos do 9° ano de ensino fundamental, da EEMC, 2024
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Logo, percebe-se que as redes sociais representam a principal fonte de
informacédo dos alunos, fator que deve ser levado em conta pelos professores ao
planejar metodologias de ensino que tenham por objetivo minimizar dificuldades
especificas apresentadas pelos estudantes no processo de consolidacdo das
habilidades de leitura.

Esses dados dao uma dimensdo do paradoxo que se estabelece entre o
trabalho proposto pelos professores, primordialmente voltado para a leitura literaria e
as praticas desenvolvidas pelos alunos, no contexto real: a leitura nas redes sociais.
Ressalta-se no entanto, que o trabalho que ja € desenvolvido na escola ndo deve ser
desconsiderado, o desafio aqui € aliar os objetivos de ensino as expectativas dos
alunos, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem, na EEMC.

Ao considerar as perspectivas dos alunos na discussdo, percebe-se a
necessidade de os professores analisarem de modo sistematico os objetivos de
ensino voltados para os anos finais do ensino fundamental. De posse desses
conhecimentos, sera possivel propor praticas desenvolvidas a partir de textos atuais,
que circulam em contextos do dia a dia e abordem temas que sejam relevantes para
os alunos, como a leitura nas redes sociais, € ndo apenas a leitura de textos literarios.
Dessa forma, os trabalhos desenvolvidos em sala de aula poderao despertar o
interesse daqueles que ainda ndo gostam de ler.

A préxima secao apresenta as praticas da escrita desenvolvidas na EEMC, com

os alunos dos anos finais do ensino fundamental.

3.3.2 As praticas de producgao escrita desenvolvidas na EEMC

Esta seg¢do tem por objetivo analisar, a partir dos dados coletados, o0 modo
como a escola trabalha a producéo escrita nos anos finais do ensino fundamental.
Tendo como referéncia o contexto da EEMC, retomamos as discussdes de Kleiman
(2005, p. 33) que destaca o fato de a aprendizagem da lingua escrita tornar-se uma
barreira dificil de ser transposta por alunos que fazem parte de “comunidades em que
a escrita € pouco ou nada usada”. Esse fator é agravado quando as praticas de
letramento ndo sao relevantes para o estudante.

Mediante a discussao apresentada, € mister reconhecer a necessidade de se
desenvolver praticas de ensino voltadas para a realidade do aluno, de modo que a

aprendizagem se torne relevante, despertando o interesse e promovendo o
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envolvimento dos discentes, de um modo especial, nas atividades de producao
escrita.

No primeiro momento, a pesquisa questiona aos professores de que modo a
producéo textual é trabalhada na escola. A docente P3 descreveu algumas praticas ja
instituidas na escola, ora de modo interdisciplinar, ora como acido especifica de
determinadas disciplinas, ou da equipe de professores de uso da biblioteca (PEUBS).

Essa percepcao é compartilhada pela docente P3, ao afirmar que:

Eu acho que desses o mais frequente é a producgao textual, que é feita em
sala de aula. O aluno que faz a produgéo textual, o professor corrige e
devolve para ele. Os cadernos de produgdo sdo um excelente relato
escrito do que é a leitura e a escrita, porque acontece com mais frequéncia
na escola e além de acontecer com mais frequéncia, o professor conhece
ainda mais o aluno na dificuldade de escrita, de coeréncia e coeséao,
durante a produgéo textual. Além de trabalhar com o caderno em sala de
aula, nés temos também o projeto da revista literaria, que ja ta em sua
terceira edicdo, que é uma forma de divulgar os textos que os alunos
produzem em sala. E no ano passado nos tivemos ainda o livro de haicais,
também produzido com textos dos alunos. (P3, Grupo focal realizado em
14 de agosto de 2024).

Em seu relato, a professora P3 destaca que a producéao textual € uma pratica
comum nas aulas de Lingua Portuguesa, instituida ha alguns anos, tanto nas turmas
do ensino fundamental, quanto no ensino médio. Ela reitera ainda que a atividade com
o0 uso do caderno € uma oportunidade para o professor conhecer melhor as
dificuldades do seu aluno nesse processo de desenvolvimento da escrita, na
compreensao da coeréncia e coesao textual.

Foi possivel perceber que, com a criagado da revista literaria, os textos dos
alunos, na EEMC, nao ficam limitados a pratica de produgdo apenas para serem
avaliados pelo professor. A revista passou a ser um suporte para divulgar as
composigdes desenvolvidas ao longo do ano, nas aulas de Lingua Portuguesa. Além
de trés edi¢bes da revista literaria, publicadas respectivamente em 2018, 2019 e 2023,
a escola produziu também um livro literario de haicais, que também foi publicado em
2023.

Ao desenvolver os projetos de incentivo a escrita literaria, a escola materializa
em suas agdes uma das importantes missées da equipe de linguagens, que é o
letramento literario. Através das publicagdes dos textos produzidos pelos estudantes,

a escola permite ao aluno ampliar o alcance da aprendizagem difundida em sala de
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aula, transformando-o em protagonista, no universo da escrita ficcional.

A partir do relato da docente P3, € possivel notar que a escola realiza um
trabalho bem estruturado de producgéo escrita literaria. Dentre as principais propostas
de producao desenvolvidas na escola, com os alunos dos anos finais do ensino
fundamental, estdo a producdo de poemas, textos de memdrias e crbnicas, que
passam a compor a coletanea das revistas.

Apesar de limitada ao contexto literario, € uma metodologia de ensino que
promove o desenvolvimento de habilidades de escrita e possibilita ao aluno
reconhecer aspectos especificos de textos ficcionais e artisticos. Nesse processo de
aprendizagem, o aluno passa a reconhecer, por exemplo, os aspectos linguisticos que
diferenciam um poema de um conto ou de uma fabula, evidenciando o que Mendonga
(2007) fala sobre a relagédo entre as escolhas dos elementos discursivos e um
determinado género.

A autora enfatiza que, ao usar determinado tempo verbal, periodos longos ou
curtos, nada é por acaso. O uso desses elementos linguisticos caracteriza, de modo
particular, cada género, e permite que eles se diferenciem tanto quanto a estrutura,
quanto a sua funcao, no contexto especifico.

Os relatos das professoras evidenciam que a escola incentiva bastante a
producédo escrita literaria. Por outro lado, no didlogo com os discentes, estes
mencionam que € preciso aprender a escrever bem para usar essa habilidade em
praticas cotidianas, como a comunicagdo em redes sociais. Ha que se pensar,
portanto, qual o espago ocupado pelas praticas sociais de escrita, na escola?

Em que medida a instituicado pode possibilitar ao aluno desenvolver habilidades
de producgao textual que lhe permita atuar com autonomia no contexto virtual?
Enquanto sujeitos formadores de opinido, podem os docentes idealizar projetos de
leitura e escrita que favoregam a boa atuagdo dos alunos em outras situagdes
discursivas, além das literarias?

A resposta a esses questionamentos pode ser compreendida a partir das
reflexdes de Cafiero (2005, p. 56), segundo a qual “a escola ndo pode se omitir, nao
pode negar o seu papel de ensinar a ler os textos, a ler o mundo. Por conseguinte, a
escola ndo pode se omitir de ajudar seus alunos a se constituirem como cidadaos em
suas interagdes, pelo uso da linguagem”.

Portanto, ampliar o trabalho de leitura e escrita na escola, através de projetos

que priorizem o uso do texto nas redes sociais, por exemplo, € uma agcao que pode
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favorecer o envolvimento e, consequentemente, o bom desempenho dos alunos em
diferentes situagdes comunicativas. Assim, além de produzir com autonomia poemas,
crOnicas e memorias literarias, o aluno também sera capaz de argumentar, através de
um texto de opinido, e se posicionar de modo critico, frente a situagdes reais
mostradas diariamente nas redes sociais.

Também é importante que os estudantes consigam compreender e produzir
géneros narrativos como a biografia e autobiografia; géneros instrucionais como
tutoriais, regras de convivéncia; géneros expositivos como reportagem, relatorio,
resumo e exposicao oral. Dessa forma, as praticas sociais que demandam habilidades
de leitura e escrita vao permear o trabalho de Lingua Portuguesa desenvolvido na
escola, numa perspectiva de letramentos.

Da sua vivéncia na disciplina integradora de praticas comunicativas e criativas,
a P1 relata outra experiéncia positiva desenvolvida com as turmas do 6° ao 9° ano:

Concurso literario, eu tive a oportunidade de trabalhar e percebi como os
alunos amam e se envolvem no interclasse. Entdo, eu, na minha
disciplina, lancei o desafio da participacdo no concurso literario, para que
eles produzissem uma narrativa contando tudo o que eles vivenciaram no
campeonato de futebol entre as turmas. Ao final, eu premiei primeiro,
segundo e terceiro lugar de cada turma, e eles vao apresentar ainda as
producgdes que ficaram assim, bem bacanas. E um projeto interessante
que incentiva o aluno a participar do todo na escola e também a querer
escrever melhor para concorrer a premiagdo. Assim, ajuda na leitura, na
escrita, na produgéo textual e no envolvimento com os projetos de outras.
(P1, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

O relato da docente P1 deixa evidente algumas fragilidades do trabalho
proposto, que foi desenvolvido de forma episddica, em funcdo de outra atividade, o
interclasse. Além disso, a proposta também nao deixa claro os objetivos de ensino,
nem define um género especifico. No entanto, é possivel perceber que o tema futebol
faz parte do cotidiano dos alunos, despertando assim o interesse e favorecendo a
participagdo dos estudantes, motivados também pela premiagcdo divulgada no
concurso literario. E um incentivo valido, mas nédo deve ser o objetivo principal das
metodologias adotadas na escola.

Em se tratando de metodologia de ensino, € preciso destacar que, uma
proposta de producgao textual sdlida ndo considera apenas o tema, ela precisa partir
da contextualizagdo de um género, situado em um momento especifico e com
objetivos claros, que justifiquem o trabalho voltado para a aprendizagem da escrita, a

ser desenvolvido em sala de aula.
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Em suas reflexdes acerca das praticas de letramento na escola, Kleiman (2005,
p. 23) destaca que “um evento de letramento inclui atividades que tém as
caracteristicas de outras atividades da vida social: envolve mais de um participante e
os envolvidos tém diferentes saberes”, ou seja, o ensino e aprendizagem da escrita
deve apresentar claramente os objetivos e as situagdes em que o texto proposto
podera ser utilizado. Assim, os saberes adquiridos pelos alunos poderao ser usados
de modo efetivo em contextos comunicativos reais, reconhecidos e valorizados pelos
discentes. A atividade de escrita, por sua vez, deixara de ser meramente avaliativa e
passara a fazer sentido para os alunos.

Portanto, cabe ao professor promover em sua pratica de sala de aula a criagao
de situagbes em que o carater efetivo da escrita seja percebido e vivenciado pelo
aluno.

Em sua fala, a P2 relata uma experiéncia voltada para a produgao escrita,
realizada na comunidade, em 2023, em parceria com alunos e professores da EEMC,
que possibilitou aos discentes vivenciar a experiéncia de ver o seu texto publicado em

um livro e divulgado para um publico leitor mais amplo:

Nés tivemos também, ano passado, o lancamento do livro, que foi um
projeto social, que foi entre a escola e a sociedade, entre as escolas
vizinhas também. Foi bem legall Com o titulo “Nés, apaixonar-se é
preciso”. Foi muito bacana ver a participacdo dos nossos alunos. Além
disso, a EEMC divulgou também as publicagcbes da Revista Literaria “Dos
amores da infancia as dores da adolescéncia” e um livro de Haicais,
ambos usados como suportes para divulgar textos produzidos pelos
alunos, nas aulas de Lingua Portuguesa. O langamento foi feito na feira
literaria, a primeira feira literaria da comunidade (I FLIMM), que contou
com a participagcdo de um autor conhecido em édmbito nacional: Vicentini
Gomes. Isso ai também foi muito bom. (P2, Grupo focal realizado em 14
de agosto de 2024).

A docente ressalta que, na época, todos os professores de Lingua Portuguesa
participaram desse projeto como coautores do livro “Nés, apaixonar-se € preciso”, que
foi langado no dia da FLIMM, assim como alguns alunos que ja demonstram o gosto
pela escrita, através da produgao de contos, cronicas e poemas sobre fatos e aspectos
da vida humana que despertam a paixao.

“A Primeira Feira Literaria da comunidade - FLIMM foi um evento desenvolvido
com muito carinho com o proposito de valorizar a escrita e leitura em nosso distrito,
municipio e regido. Certamente, foi um dia que jamais sera esquecido” (P2, Grupo

focal realizado em 14 de agosto de 2024)”, reafirma a professora e também coautora
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do livro “N6s, apaixonar-se é preciso”.

A fala da professora P2 evidencia a relevancia do projeto para a comunidade
escolar, que teve a oportunidade de vivenciar a experiéncia de uma Feira Literaria.
Evento como esse pode contribuir para a formacao de leitores, quando estes estreitam
a relagdo com diferentes obras e autores, conhecem historias e personagens que
habitam o universo literario. Por outro lado, para os alunos, participar desse evento
como autores amplia a visdo deles acerca das possibilidades daquilo que escrevem.

Nesse sentido, vivenciar a pratica da leitura e da escrita fora do ambiente
escolar contribui para que o ensino da Lingua Portuguesa ganhe significado e possa
ser desenvolvido com mais prazer, tanto por alunos, quanto pelos professores.

Os relatos dos professores deixam evidente que as praticas de escrita séo
desenvolvidas na EEMC e contam com a participacido dos alunos. No entanto, assim
como as praticas de leitura, também as propostas de producao textual estdo voltadas
quase que exclusivamente ao contexto literario. Diante desse fato, percebe-se a
necessidade de expandir as praticas de producdo textual na escola, de modo a
preparar o aluno para escrever com autonomia textos que sejam exigidos por outros
contextos comunicativos, levando o aluno a reconhecer a necessidade de aprender a
usar a lingua em diferentes situagoes.

Os estudos de Marchuschi (2008) enfatizam que o trabalho de producéo escrita
deve estar voltado para um objeto real, de modo que o aluno possa agir e interagir
através do texto, reconhecendo previamente as normas que regem cada situagao
comunicativa. Nessa perspectiva, se o aluno produz apenas texto literario, sua
capacidade para desenvolver outras competéncias de comunicagao estara limitada.

Ainda sobre as praticas voltadas para a escrita, a professora P2, que atua nas
séries iniciais, tendo experiéncia com o trabalho de alfabetizagdo desenvolvido em

outra escola, menciona uma situagao vivenciada na EEMC, com uma aluna do 6° ano:

Eu acredito que nés temos alunos, no 6° ano, ndo me lembro. [...] Eu acho
que ela domina a escrita. Nao sei bem se domina, é que eu falo assim,
ela tem dificuldade. E assim, eu pelo menos, a gente fala muito diferente.
Mas néo quer dizer que ela ndo sabe ler. Talvez ela ndo consiga inferir
sentido as palavras, aos textos, né? Por um caso. Mas no caso dela, se
for para escrever uma mensagem pelo menos no WhatsApp, ela escreve
muito bem. (P2, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

Aqui, a professora tem a percepcao de que, apesar de alguns professores

acharem que a aluna tem dificuldade em leitura e producéao escrita, pelo fato de ser
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faltosa e ter um histérico de evasao escolar que se repete desde os anos iniciais, ela
domina a escrita e a compreensao textual em situagdes do dia a dia, o que é
perceptivel através da comunicagao estabelecida através do WhatsApp. Ou seja, se
consegue ler e responder ao seu interlocutor na rede social, significa que ela I€é,
processa a informagao e compreende.

Nesse sentido, Abaurre M.L. e Abaurre M.B. (2012, p. 42) destacam a
importancia de se definir “a situagéo discursiva que dara origem a produgcéo de um
texto especifico. Saber quem sdo seus interlocutores preferenciais ajuda os alunos no
momento da leitura e selecado de informagdes” que usara na escrita. Dessa forma, o
aluno sera capaz de estabelecer uma relacdo de sentido entre aquilo que a escola
ensina e o0 seu uso real no meio em que vive.

Diante dos relatos dos professores, fica evidente que os alunos séao
alfabetizados, porém nao consolidaram habilidades basicas de producao textual que
caracterizam o letramento. Portanto, percebe-se a necessidade de se reavaliar o
trabalho de produgéao escrita desenvolvido com os jovens e adolescentes da EEMC,
com o intuito de se desenvolver praticas que sejam significativas para eles, que
estreite a relacdo do aluno com o texto escrito, de modo que essa relacao possibilite
o desenvolvimento de competéncias de escrita exigidas pelos diferentes contextos de
comunicacao em que o estudante atua.

Paralelo as percepcgdes dos professores, a pesquisa analisou também dados
relativos a opiniao dos alunos do 9° ano quanto as praticas de ensino voltadas para a
producao escrita. Esses dados foram obtidos através da aplicagao do questionario,
que indagou em uma de suas perguntas “o que se escreve na escola”’?

Dentre as respostas apresentadas, 84% dos alunos citaram diferentes praticas
que envolvem a escrita: atividades, pesquisas, matérias copiadas no quadro e textos.
Outros 16% citaram géneros textuais que sao produzidos em sala, sendo que 8%
responderam que escrevem poemas e os outros 8% declararam que produzem o texto
de opinido.

E possivel perceber, a partir das respostas dadas pelos alunos, que a pratica
da escrita na escola esta voltada majoritariamente para a copia de atividades,
pesquisas e textos. Observa-se, também, que a produgao textual, explorando os
géneros textuais, € uma pratica reconhecida por 16% dos alunos, que afirmam

produzir poemas e textos de opinido.
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Nesse sentido, percebe-se a necessidade de os professores ampliarem as
propostas de produgéo textual, destacando claramente o carater social da escrita, que
deve ser apreendida inicialmente pelos professores e, posteriormente, desenvolvida
com os alunos. Mais do que avaliar habilidades individuais, as atividades de produgao
de texto precisam ter um objetivo pratico, um para qué e para quem escrever, tendo
em vista o contexto em que se esta inserido. E o que destaca Kleiman (2007) em suas
discussbes acerca do modo como as praticas de producdo textual devem ser
desenvolvidas em sala, através de atividades que permitam ao aluno atuar em
situagdes comunicativas que demandam o uso da lingua escrita. Assim, a vivéncia de
sala de aula sera semelhante a situa¢des da vida social, onde as pessoas atuam de
modo colaborativo em fungdo de interesses e objetivos comuns.

Tendo como referéncia essa perspectiva social da escrita, os professores
devem retomar os elementos que caracterizam “um evento de letramento”, definindo
juntamente com os alunos os objetivos da produgado escrita, além do publico-alvo,
linguagem adequada e elementos caracteristicos do género a ser produzido, de modo
a favorecer a compreensao dos estudantes acerca dos elementos caracteristicos da
proposta de producao textual.

Alinhada a essa perspectiva, a pesquisa questionou aos alunos qual a
frequéncia com que a producado textual é trabalhada em sala de aula. 50% dos
estudantes afirmaram que tal pratica acontece semanalmente; 45,8% disseram que
acontece diariamente; e 4,2% dos alunos declararam que as atividades de producgao
acontecem diariamente.

Os dados nao nos permitem afirmar com propriedade de que forma essa pratica
€ desenvolvida nas aulas de portugués, devido a divergéncia na concep¢ao de
producao escrita apresentada anteriormente pelos alunos.

Buscando aprofundar essa questdo, a pesquisa estabeleceu um didlogo com
os alunos através da roda de conversa, instrumento que possibilitou delinear alguns
aspectos acerca da importancia que as habilidades de leitura e escrita tém para eles
fora da sala de aula. E, apesar das respostas curtas dadas pelos estudantes, foi
possivel perceber quao limitado é o uso que os alunos fazem dessas praticas fora da
sala de aula.

Quando questionados sobre se eles consideram importante desenvolver as
habilidades de leitura, interpretacado e produgao textual, a aluna A4 afirmou que “Sim,

€ importante para quando vocé querer ver alguma noticia ou alguma coisa na rede
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social, no Instagram”. O aluno A4 acrescentou que saber ler e escrever € importante
guando vocé precisa “Mandar um documento pra uma pessoa também”. Além destes,
o aluno A6 respondeu que precisa saber ler e escrever “Quando eu estou mandando
mensagem pra alguém e eu preciso responder”. (Roda de conversa realizada no dia
15 de agosto de 2024).

Foi necessario repetir varias vezes a pergunta para obter a participagado dos
alunos, que demonstraram uma dificuldade consideravel em elaborar respostas
coerentes a pergunta. Ainda assim, foi possivel perceber, através das falas dos
alunos, que estes usam a leitura e a escrita predominantemente nos meios virtuais.

Os dados obtidos através do dialogo com os alunos deixam perceptivel a
distdncia que se estabelece entre as praticas descritas pelos professores,
predominantemente voltadas para a producdo textual no contexto literario, e as
situacoes reais de uso da escrita destacadas pelos estudantes, no contexto virtual.

Logo, cabe a equipe de linguagens da escola repensar as praticas de ensino
voltadas para a produgdo escrita, reelaborando as atividades com objetivos
claramente definidos, que possibilitem ao estudante vivenciar, no ambiente escolar,
situacoes relevantes, proximas da realidade em que a escola esta inserida, que
demandam o uso da lingua oral e escrita. Além disso, € preciso considerar a
relevancia da producdo textual voltada para a comunicacdo e as atividades
desenvolvidas pelos alunos no mundo virtual, aliando a tecnologia a favor da
aprendizagem.

Na préxima segao apresentamos sugestdes dadas por docentes e alunos que
poderao contribuir para minimizar as dificuldades em leitura e escrita, apresentadas

pelos estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

3.3.3 Sugestoes de praticas voltadas para o desenvolvimento da leitura e da

escrita

Esta seg¢do tem por objetivo analisar praticas pedagogicas que poderao ser
desenvolvidas em ambiente escolar para minimizar a dificuldade em leitura e escrita,
de acordo com a percepgao dos professores e também dos alunos.

A ultima etapa do dialogo estabelecido com os professores no grupo focal teve

como obijetivo fazer um levantamento de praticas pedagdgicas que, de acordo com os
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professores, a escola poderia adotar para minimizar a dificuldade em leitura e escrita
apresentada por alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Voltada para essa questao, a professora P1 expde sua expectativa em relagao
a mais um projeto com foco na produgao literaria: “a escola deveria adotar o concurso
literario para incentivar tanto a leitura quanto a produgéo textual. Além de ser uma
experiéncia bacana e interessante, o aluno é premiado e isso constitui um incentivo
para continuar participando”. (P1, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

A docente P4 apresenta como sugestdo uma pratica que ja € adotada na

escola, porém limitada as aulas de Lingua Portuguesa.

E a escrita com caderno de produg¢do, de modo que cada um tenha seu
caderno de produgédo. E assim, ndo s6 o professor de portugués iria
trabalhar, mas todos os professores poderiam trabalhar com ele. Por
exemplo, na aula de arte, uma leitura de imagem, entao ele ia fazer essa
leitura por escrito, fazendo esse texto no caderno de produgédo e assim
por diante. [...] E no final do ano, fazer uma culminancia, como a P1 falou,
premiar as melhores redacbes, as melhores produgbes, acho que ficaria
legal. (P4, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

A ideia, segundo a professora, seria ampliar o trabalho de produgao textual a
outras disciplinas, que passariam a usar o mesmo recurso e metodologia adotada pelo
conteudo da base. Percebe-se nas propostas apresentadas a auséncia de um objetivo
de escrita, da metodologia de ensino, bem como a definicdo de um contexto
comunicativo especifico em que o texto sera usado. O delineamento desses aspectos
€ importante para subsidiar toda e qualquer pratica de producdo textual, conforme
ressalta Geraldi (2012, p, 65): “propor aos textos produzidos pelos alunos um outro
destino. E desse destino os alunos devem tomar conhecimento ja no inicio do ano
letivo.” Ou seja, ao escrever o aluno deve ter conhecimento da fungcédo social, bem
como do contexto e do publico-alvo dessa produgao.

Percebe-se, a partir dos relatos apresentados, que as praticas foram sugeridas
de modo superficial, faltando um alinhamento entre as dificuldades reais apresentadas
pelos alunos em produgao escrita e as agdes que sejam relevantes para o aluno e
possam, de fato, contribuir para a consolidagédo de habilidades que os estudantes
ainda ndo dominam.

Além de sugestbes voltadas para a produgido escrita, a equipe destacou

também praticas que poderao contribuir para que os alunos despertem o gosto pela
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leitura e consigam consolidar habilidades voltadas para a compreensédo do texto
escrito.

Nesse sentido, as docentes destacam sugestbes que, segundo elas, podem
proporcionar o envolvimento dos alunos com a leitura literaria e favorecer a
ressignificacdo dessa pratica, estendendo-a a outros espacgos, para além da sala de

aula. A professora P2 sugere:

Uma préatica também que poderia ser adotada, porém adaptada, que a
gente vé no ensino fundamental 1, sdo as leituras com as familias,
promover algum projeto com as familias e ter o dia da culminéncia. Ent&o,
o aluno néo viria s6 para apresentar o texto, declamar o poema, o que
fosse sugerido pelo professor da area, mas que fosse incluida a familia
junto com o aluno, nesse dia dessa culminancia, para juntos participarem
e mostrar como foi esse momento. (P2, Grupo focal realizado em 14 de
agosto de 2024).

Nessa sugestdo, observa-se a presenga de outro objetivo que poderia ser
alcancado com a pratica da leitura literaria: a presenca da familia na escola,

participando de uma atividade juntamente com os filhos.

Trabalhar junto com as familias, porque acho que isso é o que faz muita
falta. Dessa vontade dos alunos de querer, de levar a sério, também 0s
pais e familias seriam nossos maiores aliados, pra trazé-los um pouco pra
nossa realidade, pra eles verem como é que é, como é que funciona e
mesmo o0s alunos veem que as familias estdo com eles, que eles fazem
toda a diferenca quando eles veem que ta ali o pai, ta a mae, o mesmo
irmao, seja quem for, alguém que cria quando estdo juntos, eles ficam
todos motivados. Entao, talvez fosse uma chave pra gente buscar nesse
momento que estamos. (P2, Grupo focal realizado em 14 de agosto de
2024).

Logo, a extensdo da leitura ao ambiente familiar, transformando os pais e
familiares em parceiros da aprendizagem, passa a ser também uma meta significativa,
implicita nas agbes voltadas para a consolidagao de habilidades de leitura.

Com objetivos semelhantes voltados para a disseminagao da pratica da leitura

literaria, a P1 sugere ainda:

Trabalhar o projeto Passaporte da Leitura. Tem o Passaporte, a gente
apresenta os livros para iniciar o trabalho e ai os alunos, eles terdo que,
ja por vontade propria, comecgar a pegar livros para ler e fazer um reconto
e pode ser junto com a familia. A cada livro apresentado, cada reconto,
eles vao ganhar um selo no Passaporte. O aluno que conseguir completar
o Passaporte primeiro, ele recebe a premiag¢ao e pode ir até o final do ano.
(P1, Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).
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Na oportunidade, a docente compartilhou com as colegas o material que ja
estava confeccionando, para iniciar o projeto com a turma do 8° ano, nas proximas
semanas. A metodologia é valida e pode ressignificar a pratica desenvolvida em sala
de aula, desde que bem conduzida pelo professor. Aqui, vale destacar que talvez os
alunos nao tenham a iniciativa de escolher por conta prépria os livros, devendo estes
ser sempre sugeridos pelo professor, a cada periodo do projeto.

A professora de Teatro, por sua vez, apresenta uma sugestao que permite a
interdisciplinaridade dos conteudos da base com a disciplina integradora, com o
objetivo de levar para a comunidade momentos que possibilitem a ampliagdo da

experiéncia de leitura, através da arte:

Eu gostaria de desenvolver o pitstop literario, que seria desenvolvido nas
ruas de Maria Carolina, um trabalho de arte e parte literaria, onde seria
escolhido para cada turma um conto ou qualquer outro género textual que
eles devem dramatizar, mas deve ser apresentado na pracga, para que a
comunidade veja e prestigie. Porque nossos alunos fazem muita coisa
bonita, nés também investimos muito, muito neles, e a gente tem esse
momento para poder apresentar para as familias, para a comunidade. (P2,
Grupo focal realizado em 14 de agosto de 2024).

O relato da professora evidencia o desejo da docente de integrar literatura e
arte a favor do ensino, ampliando uma pratica, que segundo a docente, fica limitada
aos muros da escola.

De modo geral, as sugestbes dadas pelas professoras nao contemplam
contextos de leitura e producgao textual diferentes daqueles que ja sdo explorados na
escola. O foco na literatura e no uso do caderno de produgao continua sendo destaque
nos trabalhos propostos.

Paralelo as sugestdes dos professores, apresentamos também as percepgdes
dos alunos sobre os fatores que podem contribuir para um melhor rendimento nas
atividades de leitura e produgado. Entre uma fala e outra, eles citaram aspectos do
préprio comportamento, tais como “Ter mais atencdo as explicagbes do professor’;
“Focar mais nas atividades de leitura que fazem em sala”; “Ter mais siléncio na sala’.
(A2, roda de conversa realizada no dia 15 de agosto de 2024).

Durante a conversa sobre essa questdo, os proprios alunos chamavam a
atencdo do colega, relembrando o comportamento deles em sala de aula. E um que
conversa e nao presta atencao; outro que nao faz as atividades; outro que, segundo

eles, “pirraca muito” e nao concentra (A2, roda de conversa realizada no dia 15 de
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agosto de 2024). Foi interessante notar que os proprios alunos descreviam a sua
postura em sala de aula, um tanto descomprometida com as propostas de ensino
desenvolvidas pelos professores.

Ao final da conversa, foi feito o questionamento acerca das sugestdes que eles
dao para melhorar a aprendizagem em leitura e produc¢ao textual nas aulas de lingua
portuguesa. A aluna A3 destacou “a leitura de gibis, que acha interessante” e o0s
colegas complementaram com as sugestoes de brincadeiras, tipo passa ou repassa e
o soletrando (A2, roda de conversa realizada no dia 15 de agosto de 2024). Percebe-
se nas aspiracdes dos alunos a preferéncia por atividades ludicas, tdo comuns no
ensino voltado para os anos iniciais.

Além dessas sugestdes, os alunos contribuem para a discussédo tecendo
comentarios acerca de uma pratica ja instituida, que é a aula de leitura. O aluno A4
comenta que “o professor deve trazer mais livros, mais textos para a sala de aula’;
enquanto a aluna A4 reforgca que “O professor tem que passar uns texto menor, né?”.
Sobre esse aspecto, a aluna A2 pactua da opinido dos colegas, enfatizando que: “Eu
acho que sendo menor os textos, ai por exemplo, todo o dia a gente podia ler um,
entendeu? Eu acho que o texto grande, a gente fica com preguigca” (A2, Roda de
conversa realizada no dia 15 de agosto de 2024).

As falas dos alunos dao dimensao da percepcao que eles tém do texto escrito,
destacando a dificuldade que apresentam em compreender textos longos. A aluna A3
comenta que “Tem uns professores que passam trés folhas e falar o qué, né?”.
Dialogando com a colega, a aluna A2 afirma que “Os textos menores para nos
consequir ler e responder. Que tem uns maiores que a gente vai ler e ndo consegue
responder”.

A partir dos relatos dos alunos, é possivel perceber que a leitura de textos mais
longos se configura como um desafio a ser superado por esse grupo de alunos, que
nao consegue apreender sentido daquilo que Ié em sala de aula, quando lhe é
solicitado alguma atividade que exige a leitura de géneros, cuja estrutura € maior e,
por sua vez, mais complexa.

Sobre esse aspecto, Cafiero e Rocha (2009) ressaltam que a escola precisa
trabalhar com esses alunos textos mais longos, que pressupdem habilidades mais
avancadas de leitura e compreensao. Caso contrario, o aluno sera, de fato, leitor

apenas de textos menores.
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Além das questbdes apontadas pelos alunos na roda de conversa, registramos
também alguns dados obtidos através da aplicacdo do questionario, que possibilitou
o levantamento das sugestdes dos discentes para melhorar a pratica da leitura e da
producédo textual nas aulas de Lingua Portuguesa. Dentre as vinte e cinco respostas
registradas, algumas se destacam e podem ser melhor visualizadas no quadro abaixo.

Sao elas:

Quadro 15 - Sugestdes dos alunos do 9° ano para melhorar a pratica da leitura e da

produgéo textual nas aulas de Lingua Portuguesa, na EEMC

(continua)

Sugestoes dos alunos

Nimero de
respostas dos

alunos

Prestar mais atencao/ concentrar nas aulas de leitura

Ter aulas mais dinamicas

Ter mais siléncio

Praticar trés vezes por semana

Praticarmos diariamente

Mais aulas na biblioteca

Ter livros que a gente gosta

Eu preciso ter foco nas aulas para eu ter melhores notas e ter habito de ler

Ter mais aulas de leitura e de producao textual para melhorar

Nao sei

NN 2 WIN| = O

Assim esta bom

Fonte: Elaborada pela autora com base na pesquisa realizada com alunos do 9° ano de ensino
fundamental, da EEMC, 2024

Ao analisar as respostas dadas pelos alunos, é possivel perceber a consciéncia
de alguns quanto a necessidade de concentragao nas aulas de leitura, 0 aumento da
frequéncia dessa pratica, de modo que ela acontega diariamente ou pelo menos trés
vezes por semana. Além disso, foi sugerido também o desenvolvimento de aulas mais
dinédmicas, na biblioteca e a disponibilidade de livros que eles gostem.

Dos dados analisados, observa-se que apenas dois alunos ndo souberam
opinar, enquanto outros dois disseram estar bom 0 modo como as aulas de leitura
acontece. De modo geral, ha uma aceitagdo dos alunos em relagao a pratica da leitura
e da escrita, nas aulas de Lingua Portuguesa, o que € percebido através de algumas
respostas que destacam a necessidade de uma postura mais comprometida por parte
dos préprios estudantes, com foco, atencao e siléncio. A sugestdo para que essas
praticas acontecam com mais frequéncia também denota a consciéncia e interesse

dos discentes.
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Logo, cabe aos professores e equipe pedagdgica reconsiderar essas
expectativas dos alunos, de modo a potencializar o planejamento das atividades
voltadas para o desenvolvimento e consolidagdo de habilidades de leitura e escrita,
no ambiente escolar.

Na proxima secgao, apresentamos as conclusdes das analises dos dados
gerados através pesquisa de campo, que subsidiaram a constru¢ao do Plano de Ag¢ao

Educacional apresentado nesta pesquisa.

3.3.4 Conclusoes das analises dos dados da pesquisa de campo

Nesta subsecdo, apresentamos uma sintese dos principais achados da
pesquisa de campo, que evidenciam limites e potencialidades do trabalho
desenvolvido na EEMC, voltado para o desenvolvimento de competéncias de leitura
e produgéao escrita, sob a responsabilidade da equipe de linguagens.

Ao analisar os dados coletados nesta pesquisa, foi possivel confirmar que as
dificuldades na leitura e na produgao escrita sdo uma realidade vivida pelos alunos
dos anos finais do ensino fundamental, da EEMC. Nesse contexto, pode-se afirmar
que os alunos leem, mas ndao dominam habilidades especificas voltadas para o
processamento do texto, tais como identificar uma informagao explicita no texto,
interpretar texto que explora linguagem verbal e ndo verbal, identificar o tema central,
dentre outros.

Essas dificuldades foram evidenciadas nas falas das docentes, que detalharam
algumas habilidades de leitura e escrita ndo consolidadas pelos alunos. Em
contrapartida, no didlogo com os discentes, eles afirmaram também ter dificuldade em
ler e compreender textos longos, trazidos pelos professores em diferentes atividades
propostas em sala.

Apesar das dificuldades apresentadas pelos alunos, foi possivel perceber,
através do dialogo com as professoras da area de linguagem, que a escola desenvolve
atividades voltadas para a leitura e produgao textual, as quais sdao apreciadas e
aceitas pela maioria dos alunos. No entanto, essas atividades estdo mais voltadas ao
contexto literario, o que pode reduzir as possibilidades de o aluno aprender a fazer
uso da leitura e escrita em seu dia a dia, na produgao de textos em situagdes reais,

fora do contexto escolar.
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Outro dado importante sobre as atividades de producéao textual desenvolvidas
na escola é o fato de elas serem propostas, muitas vezes, de forma episodica, sem
um planejamento sistematico que defina o género e o contexto de uso do texto
produzido. Nesse sentido, percebe-se a necessidade de a equipe pedagogica e 0s
professores terem acesso a momentos de formagao continuada, voltados para o
estudo e compreensao de sequéncias didaticas que trabalhem a leitura e escrita a
partir de géneros textuais e projetos de letramento (Kleiman, 2000), que sejam
relevantes para os alunos.

Por exemplo, um projeto de letramento que ensine os alunos a reconhecerem
fake news, combater a desinformagdo nas redes sociais e buscar fontes de
informacgéo confiaveis; a ler e entender os clickbaits, inferindo o significado coerente
de conteudos disseminados, diariamente, nas redes sociais a que oOs jovens e
adolescentes estdo expostos; a criar um blog para divulgar, em ambiente virtual, os
trabalhos de producéao textual realizados pelos alunos, durante o bimestre.

Percebemos, também, através da participacao dos alunos na roda de conversa,
bem como das suas respostas ao questionario, que as expectativas dos discentes em
relacdo ao uso da leitura e da escrita fora da sala de aula sdo predominantes na
comunicagao que eles estabelecem nas redes sociais. Esse dado deixa em evidéncia
um outro contexto a ser considerado pelos professores nas propostas de ensino, o
contexto virtual.

Ademais, a auséncia de espacgos e eventos socioculturais na comunidade,
limita a participagcdo e o interesse dos alunos em atividades de leitura, produgao
escrita e oralidade.

No quadro 16 apresentamos os principais problemas identificados na pesquisa
de campo, alinhados aos eixos de analise e as ag¢des propostas no Plano de Ag¢ao
Educacional, que poderao contribuir para minimizar as dificuldades em leitura e escrita

apresentadas pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da EEMC.

QUADRO-SINTESE

Quadro 16 - Principais problemas identificados na pesquisa de campo

(continua)
Eixos de analise Problema§ identificados na Acoes propostas no PAE
pesquisa de campo
1- As praticas de leitura 1.1- Foi constatado que a 1- A gestado deve organizar
desenvolvidas na escola e as | escola desenvolve projetos sessbes de formacgao de
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dificuldades dos alunos no
processamento dos textos.

voltados para a literatura,
entretanto é necessario
ampliar as praticas
priorizando o interesse dos
alunos e possibilitando o
desenvolvimento de
habilidades de leitura fora do
contexto escolar;

1.2- Os alunos leem, mas
nado dominam habilidades
especificas voltadas para o
processamento do texto, tais
como identificar uma
informacéo explicita,
interpretar texto que explora
linguagem verbal e ndo
verbal, identificar o tema
central de um texto.

2- As praticas de
producao escrita na EEMC.

2.1- As atividades de
producao escrita propostas
na escola sdo desenvolvidas,
muitas vezes, de forma
episddica, sem um
planejamento sistematico
que possibilite ao aluno
reconhecer a funcao social
do texto.

professores, de modo que
eles sejam preparados para
desenvolver atividades de
leitura e escrita considerando
as praticas de letramento e
os interesses dos alunos.
Essas formagbes devem
incluir também o ensino de
uso da tecnologia e
exploracao de aplicativos a
favor da leitura e da escrita
no contexto das redes
sociais, com exploracio de
temas como fakenews,
desinformacéo e clikbait.

3- Metodologias
sugeridas para potencializar
a aprendizagem da leitura e

da escrita.

3.1- A auséncia de espacgos
e eventos socioculturais na
comunidade limita a
participacao e o interesse
dos alunos em atividades de
leitura, producéo escrita e
oralidade;

2- A escola deve promover
oficinas de slam, criacao de
blog, batalha de rap e
campeonato de trends no
tiktok, todas as atividades
voltadas para o ensino e
aprendizagem da leitura e da
escrita, envolvendo alunos e
professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Alinhando os eixos de anadlise aos problemas identificados na pesquisa de

campo, um Plano de A¢ao Educacional (PAE) foi elaborado com propostas que visam

enriquecer a pratica educacional, no contexto da EEMC, uma escola de tempo

integral. O PAE tem como proposta principal implementar na escola a¢des voltadas

para a formagao dos professores da area de linguagens, de modo a possibilitar que

os docentes adquiram habilidades para trabalhar a leitura e a escrita a partir de

praticas de letramento, contextualizadas no ambiente virtual e voltadas para temas de

interesse dos alunos. Além disso, o plano traz também propostas de oficinas que




118

possibilitem a pratica da leitura e da escrita em diferentes situacdes do dia a dia do
estudante, além do literario.

A proposta inicial € que os gestores da escola organizem sessdes de formagao
dos professores da area de linguagens para que esses adquiram conhecimentos
sistematizados voltados para o uso da tecnologia a favor das atividades de leitura e
escrita, o estudo e compreensao de praticas de letramento desenvolvidas no contexto
das redes sociais, de modo a aproximar as situagdes de ensino e aprendizagem aos
interesses dos alunos.

De posse dos conhecimentos adquiridos, os professores estardo preparados
para desenvolver em sala de aula atividades que favoregam o envolvimento dos
discentes, contextualizadas em situacdes reais, que demandam a retomada de
habilidades de leitura e escrita.

Outra acao proposta, de responsabilidade dos gestores, equipe pedagdgica e
professores, € a promocgao de eventos periddicos que possibilitem o envolvimento da
comunidade escolar em atividades socioculturais de leitura e escrita voltadas para
temas e atividades de interesse dos alunos. Algumas sugestbes delineadas pela
pesquisa sao: batalha de rap, campeonato de trends no tiktok visando o incentivo da
leitura e da escrita no contexto virtual e oficinas de slam. Espera-se que essas e outras
praticas possam despertar o interesse dos alunos para o uso da leitura e da escrita,
propostas em sala de aula.

Essas experiéncias ilustram situacdes em que a leitura e a escrita podem ser
usadas a favor de uma aprendizagem significativa para o aluno, fora da sala de aula.
Para tanto, os estudantes devem ser orientados a produzir textos que exercem, de
fato, uma funcgéo social no ambiente em que eles estao inseridos. Mas para que essas
propostas sejam desenvolvidas na escola, os professores precisam passar pela
devida formacao.

Vale ressaltar que essas sugestbes de trabalho s&o viaveis e possiveis de
serem implementadas na escola através de parcerias com a Secretaria Municipal de
Educacao e a Secretaria Municipal de Cultura, que ja desenvolvem um trabalho efetivo
no municipio. Além disso, é possivel obter o apoio de profissionais da comunidade
que se destacam nas areas especificas, de modo a favorecer a formagao do corpo
docente, aumentar o repertorio sociocultural dos alunos e contribuir para o alcance

das metas da escola, que busca consolidar habilidades de leitura e produgao escrita.
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Assim, sera possivel desenvolver em sala de aula atividades que despertem o
interesse dos estudantes e os leve a reconhecer a importancia do uso da leitura e da
escrita fora dos muros da escola, alinhadas as competéncias e metas de

aprendizagem previstas para os anos finais do ensino fundamental.
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4 PROPOSTA DE INTERVENGAO: PLANO DE AGAO EDUCACIONAL

Ao longo dos capitulos anteriores, este trabalho analisou as dificuldades em
leitura e escrita apresentadas pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da
Escola Estadual Maria Carolina (EEMC), situada no interior de Minas Gerais. Os
objetivos especificos da pesquisa buscaram descrever as dificuldades dos alunos em
atividades de leitura e escrita, analisar os fatores que contribuem para estas
dificuldades, do ponto de vista dos docentes e dos discentes e propor estratégias
pedagodgicas viaveis que possam auxiliar a gestdo, a equipe pedagogica e os
professores num trabalho cujo objetivo é favorecer e consolidar habilidades de leitura
e escrita.

Este capitulo tem por objetivo apresentar um Plano de Agéo Educacional (PAE)
oferecendo aos gestores e equipe pedagdgica da Escola Estadual Maria Carolina
propostas de intervengao que contribuam para a consolidacado de habilidades de
leitura e escrita, dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, que apresentam
dificuldades em habilidades de leitura e escrita especificas desse nivel de ensino.

O plano foi construido tendo como referéncia os dados que foram gerados a
partir da pesquisa de campo, que favoreceram as percepg¢des acerca dos principais
problemas que contribuem para o baixo rendimento dos alunos, dos anos finais do
ensino fundamental, nas atividades que demandam habilidades de leitura e escrita.

As acdes aqui propostas estao alinhadas aos principais problemas identificados
na pesquisa e aos eixos de analise. Sao eles: | - As praticas de leitura desenvolvidas
na escola e as dificuldades dos alunos no processamento dos textos; Il - As praticas
de producdo escrita na EEMC; lll - Metodologias sugeridas para potencializar a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Dentre os problemas delineados durante a pesquisa de campo, destacamos
primeiramente o fato de os alunos lerem, mas nao dominam habilidades especificas
voltadas para a compreensdo textual, como identificar o tema central ou uma
informacéao explicita no texto. O segundo problema é o fato de as atividades de leitura
e escrita desenvolvidas na escola estarem mais voltadas ao contexto literario. Outro
problema significativo € o modo como se propde o desenvolvimento de producdes
textuais, muitas vezes, de forma episddica. Por fim, o ultimo problema considerado é

a auséncia de espacos e eventos socioculturais na comunidade, o que limita o
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interesse e a participagao dos alunos em atividades de leitura, produgao escrita e
oralidade.

Para tentar minimizar os problemas identificados, apresentamos duas acdes
principais, buscando contemplar todos os atores envolvidos diretamente no trabalho
de leitura e da escrita, na EEMC. A primeira acido esta voltada para a formagao de
professores, iniciativa que deve ser organizada, acompanhada e validada pelos
gestores da escola parceira. O objetivo dessa agéo é contribuir para que os docentes
da disciplina de Lingua Portuguesa e matérias afins sejam devidamente preparados
para desenvolver atividades socioculturais de leitura e escrita, considerando as
praticas de letramento.

Essas sessbes de formacdo devem incluir também o ensino de uso da
tecnologia, a exploragao de programas e aplicativos digitais que poderao ser usados
a favor da aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, os professores terdo a
oportunidade de adquirir conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de
atividades de leitura e producao textual em contexto virtual, voltadas para os
interesses dos alunos.

Os momentos de formagcdo dos professores serdo organizados
quinzenalmente, ao longo do primeiro semestre do ano letivo de 2025, e aconteceréo
nos horarios de médulo I, na biblioteca escolar e na sala de informatica, com duragao
de duas horas. As sec¢des de estudo deverdo ser coordenadas pelos gestores e
especialistas de educacgao, que buscarao a colaboracdo da Secretaria Municipal de
Educacao, a fim de obter a parceria de profissionais com formacao especifica na area
de alfabetizacdo e também em letramento digital: “Leitura e escrita na perspectiva das
praticas de letramento” e “O uso da tecnologia a favor do ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita”.

Essas acbes voltadas para a formacdo docente poderdo contribuir para o
aperfeicoamento dos professores, que terdo a oportunidade de adquirir novos
conhecimentos voltados para o ensino da leitura e da escrita a partir de praticas de
letramento. A partir dessa experiéncia, que pretendemos que seja uma troca dialogica
de saberes, espera-se que a promog¢ao das atividades propostas aos alunos passe a
ser mais significativas e tenham relacao direta com situagdes do dia a dia, que exigem
0 uso da leitura e da escrita.

Ademais, os professores poderao vivenciar momentos de estudos voltados

para o uso da tecnologia na aprendizagem, aprendendo (ou aprimorando) o uso de
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recursos tais como aplicativos e redes sociais, a favor da pratica da leitura e da escrita
numa abordagem social. O objetivo principal dessa agdo é aproximar as praticas
propostas pelo docente da realidade do mundo virtual em que o aluno esta inserido,
estreitando assim a relagéo entre os objetivos de ensino e a vivéncia dos discentes.

A segunda agao visa promover na escola eventos socioculturais, incentivando
a participacao de alunos, professores e comunidade escolar em atividades de leitura,
producao escrita e expressao oral, com tarefas e temas atrativos para o publico
adolescente e jovem. Algumas sugestdes de oficinas para serem desenvolvidas
nesses eventos sao: |- oficina de slam; II- criagdo de um blog escolar; Ill- batalha de
rap e IV- campeonato de trends no tiktok. A proposta € que as oficinas sejam
desenvolvidas entre os meses de junho e julho, incentivando a participagao dos alunos
em um trabalho coletivo, organizado pela equipe de linguagens, sob a coordenagao
da especialista educacional.

As oficinas serdao desenvolvidas na escola, sendo que os momentos de
producao escrita poderao acontecer em sala de aula, na biblioteca e na sala de
informatica. A escrita e criagdo dos textos (slam, blog, rap e trend) sera orientada
pelos professores de Lingua Portuguesa que, juntamente com os demais professores
de linguagens, acompanharao todo o processo de produgéo, e organizardo um evento
de culminancia e divulgacdo dos trabalhos produzidos pelos alunos, que serao
compartilhados com a comunidade escolar.

A acao proposta é uma estratégia que visa a possibilitar ao aluno a vivéncia da
leitura a da escrita em outros contextos, além do literario. Além disso, o contato com
outros géneros, como o slam, o blog, o rap e situagdes de comunicagao no tiktok ira
favorecer o desenvolvimento de habilidades de leitura que contribuam para enriquecer
o repertorio sociocultural dos alunos, desenvolver habilidades de leitura, tais como
identificar o tema de um texto dentro do seu contexto virtual e reconhecer a fungao
social desses diferentes géneros.

As acgdes propostas serdo detalhadas nas se¢des a seguir, sendo: 4.1-
Formacao docente e 4.2- Oficinas de leitura e escrita na EEMC. Para tanto, usamos
a ferramenta do 5W2H para detalhar todo o processo que subsidiara o trabalho
proposto para ser desenvolvido no ambito da Escola Estadual Maria Carolina. De
acordo com Borba (2015), “a planilha 5W2H é uma ferramenta de planejamento
estratégico para forcar a execugao das agdes necessarias e atingir resultados

satisfatorios”.
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Assim, o modelo de origem inglesa SW2H foi adotado para melhor organizar e
favorecer o entendimento das propostas apresentadas neste PAE. A planilha consiste
em um esquema estruturado em 7 perguntas, como mostra o quadro 17, a seguir,
iniciadas pelas letras W e H, na lingua de origem, que direcionam e favorecem o

entendimento do caminho a ser percorrido.

Quadro 17 - Termos principais da ferramenta 5W2H

What? O qué? O que sera feito
Why? Por qué? Por que sera feito?
5W Who? Quem? Quem sera responsavel pela acao?
Where? Onde? Onde acontecera a acao?
When? Quando? Quando a acdo sera realizada?
oH How? Como? Como a acao sera desenvolvida?
How much? Quanto? Quanto custara a execucao da agao?

Fonte: Adaptado de Borba (2015)

Na secéao a seguir, apresentamos o detalhamento da primeira agao deste PAE,

que trata da formacao dos professores.

4.1 FORMACAO DOS PROFESSORES DA AREA DE LINGUAGENS

Esta secao apresenta o detalhamento das agdes voltadas para a formacao dos
professores da area de linguagens, que terdo a oportunidade de adquirir e partilhar
conhecimentos relevantes que possibilitem uma atuagaéo mais significativa nas aulas
de leitura e produgao de textos, na EEMC. No contexto da escola parceira, assim
como de tantas outras escolas estaduais, a formagao continuada dos professores de
linguagens torna-se primordial para que os docentes vivenciem experiéncias de
atualizacao profissional que Ihes permita compreender a multiplicidade de textos que
circulam nas diferentes esferas de comunicagao a que os alunos estdo expostos, de
modo especial os textos multimodais.

Apresentamos, a seguir, no quadro 18, através do instrumento gerencial 5W2H,

uma sintese das etapas de implementacao da Agao 1:

Quadro 18 - Descrigao das etapas da Agao 1

(continua)

5W2H | Descricdo das etapas |
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Realizacdo de momentos de formagao com os professores da area de
linguagens voltados para o estudo e compreensao de praticas de
letramento e uso de recursos tecnoldgicos e aplicativos que poderao ser
usados a favor do ensino da leitura e da escrita.

O que serafeito?

Para que os professores adquiram novos conhecimentos e se apropriem

de metodologias de ensino desenvolvidas a partir do conceito de praticas

de letramento, de modo a favorecer o processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita, no &mbito da EEMC, tomando como referéncia

Por que sera ) ~ : . )
9 situacdes reais que demandam o uso de habilidades desenvolvidas nas

feito? aulas de Lingua Portuguesa e matérias afins.
Ademais, os professores passarao a considerar também o uso que os
alunos fazem da leitura e da escrita no contexto virtual, ressignificando
assim as atividades de sala de aula e despertando o interesse dos alunos.
Quem sera
responsavel pela Gestores e especialistas educacionais da escola.
acao?
Ondz e:;(;rggcera Na biblioteca escolar e no laboratério de informatica.

Quando a agéo

sera realizada? No primeiro bimestre de 2025, nos meses de margo e abril.

Os momentos de formagao acontecerao durante o horario de reuniao de
Médulo I, com todos os professores de Lingua Portuguesa e matérias
afins envolvidos em atividades de estudo, debate em grupo e apropriagao
de metodologias de ensino.

Como a acéo
sera
desenvolvida?

Quanto custara a
execucao da
acao?

Todo o material usado nos momentos de formagao sera disponibilizado
pela escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

O processo de formacao acontecera em dois momentos. O primeiro deles
abordara o tema “Praticas de letramento nos anos finais do Ensino Fundamental”, que
sera realizado no primeiro bimestre do ano letivo de 2025, no més de margo, no
horario da reunido coletiva de Mddulo I, que acontece semanalmente na escola, com
duracao de duas horas, das 18h as 20h. Essa oficina sera desenvolvida na biblioteca,
um ambiente que dispde de espago para o acolhimento da equipe e o0 uso adequado
do material necessario para estudo.

Embasado nos achados da pesquisa, essa formacgao tera por objetivo oferecer
aos professores conhecimentos acerca dos processos de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, a partir de praticas de letramento. Tal conceito é definido por
Kleiman (2000, p. 238) como “um conjunto de atividades que se origina de um
interesse real na vida dos alunos e cuja realizagcdo envolve o uso da escrita”. Essa
formacao acontecera para que os docentes reflitam sobre as praticas de letramento e
compartilhem experiéncias que poderao ser desenvolvidas em sala de aula, a partir

desse conceito. Assim, sera possivel enriquecer o trabalho de leitura e escrita
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desenvolvido no ambito da escola, ora de forma episddica, ora voltado
predominantemente para a literatura.

De posse desses conhecimentos, os professores terdo condigdes de planejar
atividades de leitura e escrita, tendo como referéncia a pratica social, situacdes
especificas que pressupdem o dominio de competéncias que podem e devem ser
desenvolvidas em sala, de modo que a escola possibilite ao aluno ter contato com
diferentes géneros textuais, que serdo usados posteriormente, na realidade social em
que os adolescentes e jovens estéo inseridos.

As oficinas de formagao serdo coordenadas pelo gestor, juntamente com as
especialistas responsaveis pelos anos finais do Ensino Fundamental. Essa equipe
buscara a parceria da Secretaria Municipal de Educacgao, érgéo responsavel pelos
anos iniciais no municipio, que podera ceder um profissional com formagcao e
experiéncia na area de linguagens, mais especificamente em praticas de letramento,
usadas a favor do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Os momentos
de estudo terdo como publico-alvo os professores de Lingua Portuguesa e matérias
afins, além dos professores de uso da biblioteca.

Inicialmente, a equipe gestora dara as boas-vindas aos professores e todos os
demais profissionais envolvidos na oficina. Na sequéncia, sera apresentado o
especialista responsavel pela formacdo, que fara uma apresentacao sucinta do tema
e dos objetivos de estudo. Equipe apresentada, o professor formador fara a exposigao,
através do datashow, de questionamentos acerca de habilidades exigidas atualmente
do professor de Lingua Portuguesa, propondo um didlogo com os docentes
participantes da oficina.

Seguindo essa dindmica, o formador levantara a questao acerca das situagdes
em que adolescentes e jovens usam, atualmente, a leitura e a escrita. Apos ouvir os
participantes, o professor projetara momentos do cotidiano do estudante em que é
possivel perceber a necessidade de uso das habilidades de leitura e produgao escrita
de géneros textuais especificos. Os exemplos apresentados servirdo para ilustrar o
conceito de praticas de letramento, que sera apresentado em seguida, tendo como
referéncia os estudos de Angela B. Kleiman.

Na segunda parte desse encontro, vamos apresentar uma sugestao apenas
para servir de referéncia para o trabalho. Como queremos desenvolver uma
abordagem dialdgica, construida e pensada de forma colaborativa, vamos dar, a

seguir, um exemplo de desenvolvimento de atividades que podera ser descartado pelo
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grupo, modificado, ou adaptado, de acordo com as demandas apresentadas pelos
participantes. As sugestdes que serdo mencionadas a seguir foram pensadas a partir
da roda de conversa realizada com os alunos e de minha observagéo como professora
deles, a partir de praticas de letramento desses estudantes e da realidade escolar na
qual vivemos.

Nessa formacgao, o professor formador podera dividir os participantes em trés
grupos, sugerindo, apenas como exemplo, alguns trabalhos que podem ser
desenvolvidos com os estudantes. S&o eles: |. Producdo de um abaixo-assinado para
a prefeitura reclamando do esgoto que corre a céu aberto nas ruas da comunidade, o
que é de fato um problema vivido pelos moradores do distrito onde a escola parceira
estd inserida. Essa atividade, se for aceita pelo grupo de professores, pode se tornar
um projeto de letramento, tal qual proposto por Kleiman (2000). Pode-se fazer uma
campanha de conscientizagao e reivindicagao sobre o esgoto no entorno da escola;
Il. Preenchimento de um formulario de inscricdo para um curso de formacgao voltado
para jovens e adolescentes, tendo em vista a dificuldade que os alunos apresentam
no preenchimento de formularios eletrénicos. Essa pode ser uma acao social da
escola e também servir de incentivo para a participagcao dos estudantes em atividades
que ultrapassam os muros da escola; Ill. Promocéao de circulos de debates na escola.
A partir de temas polémicos, os alunos poderao ser divididos em dois grupos, cada
grupo com um posicionamento diante do tema. O debate pode ocorrer oralmente e
depois culminar em artigos de opinidao, que poderao fazer parte de uma sec¢éo do jornal
da escola.

O objetivo é que cada grupo de professores faga a leitura compartilhada da
situacao apresentada, analise a dinamica de trabalho desenvolvida com os alunos e,
posteriormente, modifiquem, adaptem ou criem projetos que possam ser
desenvolvidos com suas turmas ou mesmo com a escola como um todo.

Apos estudo e discussao das propostas sugeridas, cada grupo apresentara, de
forma sucinta, as percepgdes acerca das situagcdes de ensino analisadas, destacando
os pontos positivos e os desafios a serem enfrentados para que propostas de ensino
semelhantes possam ser adotadas no ambiente escolar em que estao inseridos.

O momento final da formacdo sera destinado a avaliagdo do encontro,
momento em que os participantes terdo a oportunidade de tecer os seus comentarios

sobre a dindmica da oficina, destacando os pontos positivos e dando sugestdes que
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poderdo enriquecer outros momentos de estudo. Essa avaliagao sera sistematizada
por meio de um formulario virtual, disponibilizado pelo professor formador.

O encontro sera encerrado pelo gestor, que agradecera a parceria do professor
formador e a participagcado dos docentes da escola.

Todo o material utilizado na oficina sera disponibilizado pela escola parceira:
datashow, apostila impressa para os professores com o conteudo estudado, lapis,
caneta e folhas brancas.

A segunda oficina de formac&o acontecera no més de abril, no laboratério de
informatica da escola, em horario de Médulo I, também com duracao de duas horas,
das 18h as 20h. O tema do estudo sera “O uso da tecnologia e de aplicativos virtuais
a favor da leitura e da escrita”. O objetivo dessa formacado sera oferecer aos
professores de Lingua Portuguesa e matérias afins conhecimentos sistematicos
acerca do uso da tecnologia e de aplicativos virtuais em praticas de ensino da leitura
e da escrita, no contexto das redes sociais.

Os gestores serao responsaveis pela escolha de um professor formador para
ministrar o estudo, o que podera ser feito mediante parceria com um professor, com
formacdo na area de informatica e ainda dominio de recursos tecnoldgicos e
aplicativos atuais, que podem ser usados a favor do desenvolvimento da leitura e da
escrita nas redes sociais. Essa parceria podera ser feita com um docente que ja
ministra o curso técnico de Informatica, na escola, no periodo noturno. O tempo de
planejamento da oficina, bem como a carga horaria de formagdo poderdo constar
como atividades extracurriculares, que ja fazem parte da demanda desse professor.

Esse profissional sera previamente convidado pelo gestor da escola e tera um
tempo para elaborar a oficina, orientado pelo gestor e especialista educacional a partir
das demandas e interesses dos professores participantes. Além disso, o professor
responsavel pela formagao devera planejar as atividades propostas, organizar o
material e recursos necessarios para o momento de estudo com os docentes, publico-
alvo do trabalho.

A abertura do encontro sera feita pelos gestores, que na oportunidade
apresentara o profissional responsavel pela formacao e também fara a exposi¢cao do
tema e dos objetivos do estudo. O professor formador, entao, iniciara o contato com
os professores apresentando uma mensagem motivacional, que servira de referéncia

para a introdug¢ao do tema.
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Na sequéncia, serdo compartiihados com a equipe alguns conceitos de
letramento digital, bem como o perfil do aluno, do século XXI, que vive imerso nas
redes sociais. A discussao podera ser complementada com a abordagem da falta de
motivacao dos alunos para com as propostas tradicionais de pratica da leitura, que
sao recorrentes no ambiente escolar. A partir dessa etapa, a equipe sera dividida em
trés grupos, para lerem e analisarem trés propostas de atividades de leitura e escrita,
desenvolvidas no contexto virtual. Os temas sugeridos para as atividades sao:
fakenews, clickbaits e produgéo de trends no Instagram. Reforcamos, mais uma vez,
que estamos apresentando sugestdes, ndo pretendemos impor os temas.

Finalizado o estudo, um representante de cada grupo apresentara
resumidamente a dindmica do trabalho desenvolvido sobre os temas propostos.

No momento seguinte, sera solicitada a equipe de professores, ainda dividida
em grupos, a adaptagao das atividades analisadas para a realidade da EEMC. O
esboco do trabalho podera ser feito no Canva e compartilhado com a equipe através
do datashow. O professor formador enfatizara a importancia de se considerar o perfil
de cada turma ao definir o publico-alvo das atividades.

Ao final do encontro, sera feita a avaliagao da dinamica da oficina, bem como
da percepcao dos professores acerca da pertinéncia das atividades propostas para o
contexto da EEMC. Essa avaliacdo sera sistematizada em um formulario proprio,
disponibilizado virtualmente pelo professor formador, que devera ser preenchido pelos
professores participantes.

O encontro sera encerrado com a presenga dos gestores escolares, que
agradecerdo a parceria do professor formador, bem como dos professores
participantes da oficina.

Os materiais utilizados na formacado serao disponibilizados pela escola:
computadores, datashow, atividades impressas para estudo em grupo, caneta e
papel.

O objetivo principal da primeira formacao “Praticas de letramento nos anos
finais do Ensino Fundamental” é trocar com os professores de Lingua Portuguesa e
matérias afins conhecimentos sistematicos acerca das praticas de letramento
adotadas no contexto educacional atual, de modo que o trabalho de leitura e produgao
textual na escola seja desenvolvido tomando como referéncia situagdes reais, do dia

a dia do aluno, que demandam o uso de habilidades de leitura e escrita.
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A segunda formagao “O uso da tecnologia e de aplicativos virtuais a favor da
leitura e da escrita” favorecera a aprendizagem dos professores acerca de recursos
tecnolégicos e aplicativos virtuais que podem ser explorados a favor da leitura e da
escrita, no contexto das redes sociais. Esse estudo tornara possivel a exploracido de
temas como fakenews, a desinformacéo e o clickbait, podendo promover a autonomia
dos estudantes em relacao aos textos que circulam recorrentemente, no meio virtual.

Esperamos que essa formagéo sirva de “gatilho” para que os docentes da
escola possam aprender e também compartilhar seus conhecimentos, socializando
saberes, promovendo reflexdes e trocas entre os participantes. Consideramos que a
formacao podera promover uma unidao do corpo docente na busca do desenvolvimento
de atividades que sejam significativas aos alunos e que promovam novos

conhecimentos para todos.

4.2 DESENVOLVIMENTO DE OFICINAS

Esta secao apresenta o detalhamento da segunda agao proposta pelo PAE,
que visa o desenvolvimento de oficinas de producao textual desenvolvidas a partir de
situagdes reais, e que exigem habilidades de escrita voltadas para diferentes
contextos socioculturais.

Durante a etapa de levantamento de dados sobre as atividades de producao
textual, foi possivel perceber que essa pratica € constante nas aulas de Lingua
Portuguesa. No entanto, ela fica limitada a um caderno individual que os alunos usam
para desenvolver e registrar suas produgdes. A principal fonte de publicagao de muitos
desses textos dos alunos é uma revista literaria, resultado de experiéncias de escrita
desenvolvidas em sala de aula, que divulga também produg¢des de outros atores da
comunidade escolar. Além da revista, a escola produziu também em 2023, um livro
literario de haicais, desenvolvido a partir da experiéncia de estudo desse género
literario. Consideramos tal atividade uma relevante agao da escola.

Em contrapartida, ficou perceptivel, através do didlogo com os alunos, a
necessidade de se desenvolver atividades que explorem outros contextos
socioculturais, além do literario, para ampliar as vivéncias dos discentes e diferentes
situacoes que demandam a pratica da producao escrita. Logo, o objetivo principal

dessa acao € criar outras possibilidades de producgao textual, de modo a valorizar a
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pratica social e os contextos em que o aluno esta inserido, incluindo o universo virtual
como fonte de divulgacdo dos textos produzidos na escola.

A acédo sugerida podera ser desenvolvida em dois momentos: |. Estudo e
producédo de textos, em oficinas realizadas na escola, no més de junho de 2025,
envolvendo alunos e professores; Il. Culminancia do projeto em um evento
sociocultural, que podera ser instituido na escola e passar a acontecer anualmente,
na primeira quinzena do més de julho, periodo que antecede o recesso escolar.

As atividades voltadas para essa acéo deverdo ser planejadas previamente
pela equipe de linguagens, em horario de reunido de Mddulo Il, momento em que a
equipe devera analisar a disposi¢cao de recursos a serem usados pelos alunos, bem
como a dinamica de organizagao dos grupos que participarao das oficinas que serao
realizadas em horario de aula.

Apresentamos a seguir, o quadro 19, uma sintese das etapas de

implementacgéo da Agao 2, através do instrumento gerencial 5W2H:

Quadro 19 - Descricao das etapas da Agao 2

5W2H Descrigdo das etapas
Realizacao de oficinas de slam, criacao de um blog escolar, batalha de
O que sera rap e campeonato de trends no tiktok, agao coletiva com envolvimento de
feito? alunos e professores em praticas de leitura e producao textual voltadas

para o interesse dos discentes.

A acao sera desenvolvida com o objetivo de favorecer o ensino e

Por que sera . ) . .
9 aprendizagem da leitura e da escrita em diferentes contextos

feito? . L . . ) - .
socioculturais, incluindo o universo virtual em que o aluno esta inserido.
Quem sera . . ,
. Gestores, especialista educacional, professores de Lingua Portuguesa e
responsavel S )
= disciplinas afins.
pela acao?
Onde
acontecera a Em sala de aula, no laboratdrio de informatica e no patio da escola.
acao?

Quando a agéo

sera realizada? No primeiro semestre de 2025, no més de julho.

Inicialmente, as atividades serao propostas pelos professores, em sala de
aula, que dividirao as equipes de trabalho de acordo com as habilidades
pessoais dos alunos, bem como a afinidade com cada atividade proposta.
Apos o periodo de estudo e produgao dos géneros propostos, os
trabalhos serdo apresentados em um evento coletivo, com a participagéo
de toda a comunidade escolar.

Como a acgao
sera
desenvolvida?

Quanto custara
a execucgao da Todo o material usado nas oficinas sera disponibilizado pela escola.
acao?

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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No inicio do més de junho, o projeto sera compartilhado pela equipe, que
dividira as tarefas entre si, de modo que cada professor da area coordene uma oficina
e também fique responsavel de acompanhar o trabalho com uma turma especifica.
Uma sugestao é: |. Slam: professora de Lingua Portuguesa; Il. Criacdo do blog:
professora de Lingua Inglesa; batalha de rap: professor de Artes; IV. Campeonato de
trends no tiktok: professora de Vivéncias em linguagem''. Cabera a cada professor
planejar e selecionar material de ensino adequado as turmas dos anos finais, de modo
a ensinar as caracteristicas e os contextos sociodiscursivos de cada género.

Vale ressaltar, novamente, que essas atividades sdo apenas sugestdes de
praticas que poderao ser desenvolvidas na escola, cabendo a equipe de professores,
nos momentos de planejamento e formacéao, sugerir e definir em conjunto, os géneros
e praticas que queiram desenvolver, que sejam relevantes enquanto metodologia de
ensino e ainda despertem o interesse dos alunos.

Com as atividades planejadas e alinhadas entre a equipe, os docentes
divulgarao a proposta de producéo das oficinas nas turmas e darao inicio ao estudo
dos géneros abordados, promovendo a aproximagao dos alunos com as situagdes de
producéo. O professor de cada disciplina, responsavel por determinado género, fara
o estudo sistematizado das caracteristicas e situacdes de uso de todos os textos
trabalhados, em todas as turmas dos anos finais. Assim, ao final dessa etapa, cada
turma tera se apropriado das particularidades dos textos explorados nas oficinas. Esse
estudo devera ser realizado em duas semanas, durante a primeira quinzena do més
de junho.

Finalizada essa etapa de estudo, terdo inicio as oficinas de produgao textual,
que serdo desenvolvidas na escola, na segunda quinzena do més de junho, sob a
coordenacgao dos professores de linguagens. Cada professor, responsavel por uma
turma, formara os grupos que vao participar das oficinas, de acordo com as
habilidades individuais e com a aceitagdo dos alunos em relacdo aos géneros
explorados. Assim, todas as turmas terdo alunos participando de todas as oficinas.
Apos a divisdo das turmas, tera inicio a etapa de produgado textual, que sera
desenvolvida durante as aulas presenciais e acompanhada pelos professores, em

seus devidos horarios.

" Disciplina integradora do Ensino Fundamental em Tempo Integral.



132

O Slam tera como tema “O combate ao bullying no ambiente escolar” e devera
ser produzido individualmente. O trabalho sera acompanhado pelo professor de
Lingua Portuguesa, que deve mediar as atividades com os alunos durante todo o
periodo de producado, que vai desde a escrita, a preparagcado da performance, ensaio
e apresentacdo, no dia da competicdo. As atividades propostas poderao ser
desenvolvidas em sala de aula, na biblioteca escolar ou em outros ambientes da
escola, onde os alunos poderdo ensaiar. Finalizadas as producdes, os alunos que
desejarem participar da batalha de Slam deverao fazer a inscricdo prévia através de
um link que sera divulgado pela equipe organizadora do evento, que acontecera em
julho, na culminancia dos projetos.

A criagao do blog devera ser feita por uma equipe, com representantes de todas
as turmas, de modo que cada aluno tenha uma tarefa, que inclui a selegao de
conteudos, a configuragao da pagina, a produgao da primeira postagem, dentre outras
acdes necessarias a produgao do blog. Todo esse trabalho podera ser acompanhado
pela professora de Lingua Inglesa, que precisara revisar e validar as postagens
anteriormente. A atividade devera ser desenvolvida no laboratério de informatica,
sendo efetivamente divulgado no dia da culminancia dos trabalhos.

A batalha de rap tera como tema “Conflitos da adolescéncia” e podera ser
coordenado pela professora de Artes. A proposta € que essa atividade seja
desenvolvida em dupla, podendo contar com a participagao de professores, pais e
outros membros da comunidade escolar. As produgdes deverao ser iniciadas em sala
e poderao ser finalizadas em horario extraclasse, com a colaboragao das familias. Os
textos finais deverao ser avaliados pelo professor coordenador, que podera dar
sugestdes para a apresentacao final. As duplas que desejarem participar da batalha
de rap, que também acontecera na culminancia dos projetos, deverao fazer a inscrigao
prévia, através de um link disponibilizado pela equipe organizadora.

O campeonato de trends no tiktok, intitulado “Percurso humoristico”, estara
voltado para a producéao de videos de curta duragao, com a apresentagao de charges
e cartuns, dos autores: Ziraldo, Laerte Coutinho e Arnaldo Angeli Filho. Apds estudar
e se apropriar de algumas producdes dos autores, os alunos, coordenados pela
professora de Vivéncias em linguagem, serao divididos em grupos de quatro pessoas.
Cada grupo escolhera uma charge ou um cartum e produzira um video humoristico
apresentando o contexto e/ou problema social abordado no texto. Os videos poderao

ser gravados na escola, em horario de aula, ou em outro espago da comunidade, de
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acordo com o planejamento da equipe. Concluida a etapa de gravagao, o professor
coordenador devera apreciar e validar todos os videos, antes da edi¢do final. As
equipes que desejarem participar do campeonato de frends deveréo fazer a inscrigéo
através do link proprio disponibilizado pela equipe organizadora.

A divisdo de tarefas entre os professores coordenadores apresentada aqui é
apenas uma sugestdo de trabalho, que podera ser modificada e/ou ajustada pela
equipe de acordo com as habilidades de cada docente, que tem autonomia para
propor outras oficinas que possibilitem o envolvimento dos alunos e favoregcam a
consolidacao das habilidades de leitura e escrita.

As oficinas sugeridas nesta seg¢do visam contribuir para ampliar as situagbes
de leitura e producgdo textual desenvolvidas na escola, com diferentes objetivos, em
contextos diversos e explorando o uso de recursos da tecnologia. Assim, sera possivel
favorecer tanto os conhecimentos dos alunos acerca dos géneros trabalhados, quanto
enriquecer o repertorio sociocultural dos discentes. Essas leituras sédo significativas e
podem contribuir para que eles leiam e compreendam textos multissemiéticos, que
exploram conhecimentos de mundo, que vao se acumulando mediante a experiéncia
particular que cada um estabelece com outros contextos e elementos culturais.

Concluida a etapa de produgao dos textos, o gestor coordenara a organizagao
de um evento sociocultural, aberto a comunidade, para divulgar todos os trabalhos
produzidos pelos alunos, com a colaboracdo dos professores e das familias. A
proposta € que esse evento aconteca em uma sexta-feira, da primeira quinzena do
més de julho, durante o periodo matutino, sendo apresentado pela especialista
educacional, responsavel pelas turmas do fundamental.

A abertura do evento sera feita pelo gestor, que apresentara a equipe
responsavel pelo trabalho, bem como o roteiro dos trabalhos a serem compartilhados
com a comunidade. Logo depois, teremos a apresentacao de uma danga, com alunos
do 7° ano do ensino fundamental.

Na sequéncia, teremos a batalha de Slam, com a apresentagdo de todos os
poemas previamente inscritos, através do link disponibilizado pela equipe
organizadora do evento. Antes de iniciar a batalha, cinco jurados serdo escolhidos
aleatoriamente na plateia, e serdo responsaveis por avaliar, com notas de zero a dez,
cada apresentacao. Vencera a competicao aquele que tiver maior nota. O vencedor

recebera um prémio, que sera adquirido através de doacgao da equipe de linguagens.
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Encerrada a batalha de Slam, a equipe responsavel pela criacdo do blog
escolar fara a divulgagao da pagina, através do datashow, destacando o objetivo do
site. Ele funcionara como suporte virtual para divulgar quinzenalmente os trabalhos
desenvolvidos na escola, de modo especial os textos dos alunos que se destacam em
cada proposta de produgéo escrita. A primeira pagina publicada trara registros de
momentos das oficinas realizadas anteriormente, com alunos e professores. Ao final
do evento, os trabalhos premiados também ser&o divulgados no blog.

As préximas apresentagdes serdo dos participantes da batalha de rap, com as
duplas que também se inscreveram previamente. A votagao sera feita por trés jurados,
convidados antecipadamente pelo gestor. Os vencedores da batalha também serao
premiados pelos professores coordenadores do projeto.

Por fim, teremos o campeonato de frends, no tiktok, com a apresentacido dos
videos produzidos pelas equipes que se inscreveram previamente. A equipe
vencedora do campeonato sera aquela que tiver o maior numero de curtidas, até o
final do evento, quando os alunos serao premiados.

O evento sera encerrado com uma apresentacdo musical feita por alunos do 6°
ano. Concluidos os trabalhos, o gestor fara o encerramento do evento, agradecendo
a participacao dos alunos, professores e comunidade escolar, presente no momento.

Todo o material utilizado durante as oficinas, incluindo os recursos
tecnolégicos, tais como computadores e datashow, serao disponibilizados pela escola.
Os prémios concedidos aos vencedores da batalha de slam e do campeonato de
frends serao adquiridos, de comum acordo, pelos professores da equipe de
linguagens, com recursos proprios ou através de doacgoes.

Essa agao, se bem consolidada, podera ser transformada em um projeto anual,
desenvolvido conjuntamente pelos professores de Lingua Portuguesa e disciplinas
afins, de modo a contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura, produgao

escrita e oralidade, por parte dos alunos dos anos finais do ensino fundamental.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagao buscou investigar as causas do baixo desempenho em
leitura e escrita dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, da Escola
Estadual Maria Carolina, localizada em um pequeno municipio do interior de Minas
Gerais. O foco principal da pesquisa foram os alunos do 9° ano, etapa que antecede
o Ensino Médio.

Para tanto, o estudo se desdobrou em trés objetivos especificos, sendo o
primeiro deles descrever as dificuldades que os alunos do 6° ao 9° ano apresentam
em atividades de leitura e escrita, tomando como referéncia os resultados das
avaliagdes externas do Proeb e do Saeb. Nesse percurso, apresentamos inicialmente
um panorama das principais politicas educacionais que contemplam a leitura e a
escrita, em ambito nacional, as propostas de alfabetizagéo e letramento na legislagao
de Minas Gerais, bem como os sistemas de avaliagdes nacionais e estaduais.

Na sequéncia, foi feita a apresentacao do /6cus da pesquisa, a Escola Estadual
Maria Carolina, com um breve histérico da instituicdo, dados referentes a sua
infraestrutura, quadro de profissionais e niveis de ensino. Para um melhor
entendimento da dificuldade apresentada pelos alunos do 9° ano, em atividades de
leitura e producao escrita, foram apresentados dados referentes a distor¢ao idade-
série e as taxas de rendimento, no periodo de 2017 a 2019. Alinhados a esses dados,
foram expostos também os resultados das avaliacbes externas do Proeb e do Saeb,
dos alunos do 9° ano, no periodo de 2017 a 2023, através dos quais foi possivel
visualizar a porcentagem de alunos que ndo dominam habilidades basicas de leitura,
0 que acaba por comprometer o desempenho dos discentes no Ensino Médio. O texto
traz ainda a relagdo das habilidades do Proeb em que os alunos apresentam menor
indice de acerto, deixando evidente competéncias que ainda nao foram consolidadas
pelos discentes desse nivel de ensino.

O segundo objetivo da pesquisa foi analisar os fatores que contribuem para a
dificuldade em leitura e escrita, dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.
Com esse intuito, a pesquisa se volta para a compreensdo dos eixos teéricos,
trazendo os conceitos de alfabetizacdo e letramento, que direcionam a pratica
pedagdgica e definem as habilidades de leitura e escrita para cada ano escolar. Além

disso, analisamos também as perspectivas tedricas da leitura, que orientam o
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processo de ensino-aprendizagem desenvolvido pelos professores em sala de aula,
bem como o processo de desenvolvimento da escrita dos alunos do 6° ao 9° ano.
Essa etapa da pesquisa deixou evidente que as atividades de leitura propostas na
escola estdo voltadas ao contexto literario, o que acaba por limitar as possibilidades
de o aluno ler e compreender textos de outras esferas, tais como os textos
jornalisticos.

Em relacao a pratica da escrita, foi possivel compreender que um dos aspectos
que contribui para que os alunos da Escola Estadual Maria Carolina apresentem
dificuldade em producéao textual é o fato de as propostas desenvolvidas na escola
serem feitas de forma episddica, sem um planejamento estruturado em torno de um
género e voltado para uma situagdo comunicativa especifica. A pesquisa evidenciou
ainda que a auséncia de espacos socioculturais na comunidade limita as
possibilidades de os alunos fazerem uso da leitura e da escrita fora da sala de aula.
Assim, é necessario que a escola desenvolva acées que possibilitem a ampliacdo de
situacoes de uso da leitura e da escrita, de modo que o aluno perceba a necessidade
de se dominar habilidades basicas exigidas em outros contextos, fora da sala de aula.

O terceiro objetivo desta dissertagao foi propor estratégias pedagogicas que
possam auxiliar a gestédo, a equipe pedagogica e os professores no trabalho voltado
para minimizar a dificuldade em leitura e escrita dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Para tanto, um Plano de A¢ao Educacional foi desenvolvido, trazendo
duas agdes principais, cujo objetivo principal é contribuir para a consolidagdo de
habilidades de leitura e produgao escrita, por parte dos alunos do 6° ao 9° ano.

A primeira acao proposta pelo PAE é a formacgao dos professores da area de
linguagens, de modo a possibilitar que os docentes aprofundem conhecimentos para
desenvolver atividades de leitura e escrita a partir de praticas de letramento,
contextualizadas fora da sala de aula e voltadas para temas que despertem o
interesse dos alunos. A segunda ag¢ao do plano € a promogao, por parte da escola, de
eventos socioculturais que incentivem o uso da leitura e da escrita, através de oficinas
voltadas para temas que sejam atrativos para os jovens e adolescentes, dos anos
finais do Ensino Fundamental. Espera-se que as agdes sugeridas contribuam para
potencializar o trabalho da equipe de linguagens, que busca consolidar habilidades
significativas de leitura e escrita, junto aos alunos.

Ao longo desta dissertacédo, pude compreender que, por mais que eu tenha me

dedicado a pratica da leitura e da producgao textual com os alunos do 6° ao 9° ano, as
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praticas desenvolvidas em sala de aula ainda n&ao sao suficientes para a consolidagao
de habilidades de leitura e escrita previstas para essa etapa de ensino. E fato que a
leitura literaria é importante e desperta a sensibilidade e o poder criativo dos alunos.
Porém, enquanto professora de Lingua Portuguesa, percebi a necessidade de me
apropriar de outros contextos discursivos e adquirir habilidades digitais que
possibilitem o uso de recursos virtuais nas atividades propostas em sala de aula,
favorecendo assim o engajamento dos alunos com as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas na escola.

Esta pesquisa torna-se uma referéncia importante para que a equipe
pedagodgica da Escola Estadual Maria Carolina possa reavaliar suas praticas voltadas
para o ensino da leitura e da escrita, buscando potencializar o alcance das metas de
aprendizagem. O estudo fornece ainda dados relevantes acerca do desempenho dos
alunos em Lingua Portuguesa e de habilidades de leitura e escrita que precisam ser
consolidadas. Assim, é possivel redirecionar as metas de ensino e fortalecer o
trabalho da equipe, criando possibilidades de se compartilhar novos conhecimentos,
voltados para as praticas de letramento e também para o uso da tecnologia nas
atividades de sala de aula.

Dessa forma, estaremos potencializando a consolidacdo das habilidades de
leitura e escrita que os nossos alunos ainda ndo dominam e contribuindo para que o
processo de ensino e aprendizagem se desenvolva de modo eficiente dentre os muros
da EEMC.

Por fim, destacamos que, apesar das contribuicdes oferecidas pela pesquisa,
o estudo ¢ limitado a analise de fatores que contribuem para a dificuldade em leitura
e escrita de alunos de uma etapa de ensino de uma escola de pequeno porte, inserida
em uma realidade bastante limitada quanto ao seu contexto sociocultural. Sendo
assim, os resultados aqui apresentados nao devem ser tomados como referéncia para
toda e qualquer instituicdo educativa.

Em relagdo aos aspectos abordados na pesquisa, percebe-se que as
habilidades nao consolidadas pelos alunos mereciam uma analise mais aprofundada,
de modo a relacionar também atividades praticas de sala de aula que podem contribuir
para um melhor desempenho dos discentes nas competéncias previstas, em cada
periodo de estudos.

Para futuras pesquisas, sugere-se analisar em que medida o trabalho proposto

pelas disciplinas integradoras implantadas no ensino em tempo integral, que devem



138

trabalhar de modo interdisciplinar com a disciplina da base Lingua Portuguesa, pode
contribuir para a consolidacdo de habilidades de leitura e escrita. Outro aspecto
sugerido € investigar o alcance das praticas de leitura e escrita no Ensino Médio, etapa
de ensino que sucede os anos finais do ensino fundamental, e demanda o dominio de
habilidades leitoras e de produgao textual ainda mais elaboradas.

Esperamos que esta dissertagdo desperte em outros profissionais o desejo de
contribuir para um ensino de qualidade através da busca e disseminagao do
conhecimento cientifico, que tem se tornado uma importante ferramenta na

elaboragao de politicas publicas voltadas para a educacao.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Limites e potencialidades de
acgdes voltadas para o desenvolvimento da leitura e escrita nos anos finais da Escola Estadual
Maria Carolina”.

Neste estudo, pretende-se investigar os fatores que contribuem para a dificuldade em
leitura e escrita dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da EEMC, em um pequeno
municipio do interior de Minas Gerais. A metodologia consiste na realizagdo de um grupo
focal, com perguntas claras e objetivas que, se autorizado, sera gravado e as discussoes
transcritas posteriormente.

Para participar vocé nédo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se. O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢cdo quando finalizada.
Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coépia sera
arquivada pelo pesquisador.

Eu, ,
ocupante da funcdo de fui informado (a) dos
objetivos da referida pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacgdes e modificar minha decisao de participar se assim o desejar. Dessa forma, declaro
que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as duvidas.

Maria Carolina, de Agosto de 2024.

Assinatura do pesquisador Assinatura do participante

Nome do Pesquisador Responsavel: Andreia Vilela de Almeida Barbosa

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/lnstituto: PPGP Mestrado em Gestao e Avaliagdo da
Educacgao Publica

CEP: 36036-900

Fone: (38)99739-

3580

E-mail: andreiabarbosa.mestrado2022@caed.ufjf.br
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/

RESPONSAVEIS
UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

O menor , Sob sua
responsabilidade esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Limites e
potencialidades de agbes voltadas para o desenvolvimento da leitura e escrita nos anos finais
da Escola Estadual Maria Carolina”.

Neste estudo, pretende-se investigar os fatores que contribuem para a dificuldade em
leitura e escrita dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, da EEMC, em um pequeno
municipio do interior de Minas Gerais. A metodologia consiste na aplicacdo de um
questionario, com perguntas claras e objetivas, que se autorizado, devera ser respondido
virtualmente

Ele ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para deixa-lo
(a) participar ou recusar-se. O pesquisador ira tratar a identidade do menor com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢ao quando finalizada.
O menor nao sera identificado em nenhuma publicagao que possa resultar deste estudo. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera
arquivada pelo pesquisador.

Declaro que fui informado (a) dos objetivos da referida pesquisa. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim
o desejar. Desta forma, declaro que concordo em deixa-lo(a) participar desse estudo. Recebi
uma cdpia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as duvidas.

Maria Carolina, de Agosto de 2024.

Assinatura do(a) responsavel Assinatura do pesquisador

Nome do Pesquisador Responsavel: Andreia Vilela de Almeida Barbosa

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/instituto: PPGP Mestrado em Gestao e Avaliagdo da
Educacgao Publica

CEP: 36036-900

Fone: (38)99739-3580

E-mail: andreiabarbosa.mestrado2022@caed.ufjf.br
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APENDICE C - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA GRUPO FOCAL COM
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E DISCIPLINAS AFINS

Nome:

Formacao:

Tempo de experiéncia na educagao publica:
Disciplina(s) lecionada(s) em 2024:

1- Quais as principais dificuldades apresentadas pelos alunos vocé observa durante o
desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula?

2- Como vocé avalia o nivel de leitura e producao textual dos alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental? Ha alunos que ndo dominam a leitura e a escrita?

3- Quais as praticas pedagdgicas vocé desenvolve em sala de aula, para favorecer a
aprendizagem dos alunos com dificuldade em leitura e escrita?

4- Quais as principais dificuldades encontradas pelos professores de linguagens, nesta
escola, no processo de consolidagao das habilidades de leitura e escrita, previstos para os
anos finais do ensino fundamental?

5- A escola desenvolve algum projeto que incentive o aluno a pratica da leitura e da producao
textual? Quais e com que frequéncia?

6- A escola promove a divulgacao dos resultados das avaliagdes externas, com a equipe
pedagogica? Eles sdo tomados como referéncia pelos professores para planejar e
desenvolver estratégias que promovam o desenvolvimento de habilidades que nao foram
consolidadas?

7- Os resultados das avaliagdes externas do Saeb e do Proeb mostram que uma minoria dos
alunos do 9° ano alcangou os niveis Recomendado e Avangado, no periodo de 2016 a 2021,
mantendo a média da escola abaixo da média estadual e da federal. Quais fatores vocé
acredita que influenciam esses baixos resultados?

8- Na sua opinido, ha alguma pratica pedagogica que a escola poderia adotar para minimizar
a dificuldade em leitura e escrita apresentada por alunos dos anos finais do ensino
fundamental? Vocé gostaria de tecer algum comentario ou dar alguma sugestao que favorecga
essa nossa discussao?



A~ AN SN~

A~ AN SN~

APENDICE D - QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL

. Qual a sua idade?

) 14 anos
) 15 anos
) 16 anos

) outro
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Qual o meio vocé usa para manter-se informado sobre fatos e noticias do Brasil e

do mundo?

) Videos do tik tok

) Textos do Instagram
) Jornais virtuais

) Outras fontes. Quais?

Nas suas horas vagas, vocé tem o habito de ler?
) Sim
) Nao

Vocé gosta de ler, de maneira geral?
) Sim
) Nao

Vocé faz uso da leitura nas redes sociais?
) Sim
) Nao

Vocé gosta das atividades de leitura na escola?
) Sim

) Nao

Na escola, como ¢é a pratica da leitura?
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8. Vocé gosta de escrever?
() Sim
( )Nao

9. O que vocé escreve na escola?

10.Qual a frequéncia de producéao de textos na escola?
( ) Diariamente

() Semanalmente

() Quinzenalmente

() Mensalmente

() Bimestralmente

() Outros. Quais?

11.Quais das praticas de ensino abaixo sdo predominantes nas aulas de Lingua
Portuguesa?

() Leitura

() Produgao textual

() Gramatica

() Interpretacéo textual escrita

() Outras. Quais?

12.Como vocé avalia o seu nivel de produgao textual?
( ) Otimo

( )Bom

( ) Regular

13.Quais as suas sugestdes para melhorar a pratica da leitura e da produgao textual

nas aulas de Lingua Portuguesa?
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APENDICE E - ROTEIRO DE QUESTOES PARA RODA DE CONVERSA COM
ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, QUE APRESENTAM
DIFICULDADE EM LEITURA E ESCRITA

. Qual das habilidades propostas no ensino de Lingua Portuguesa vocé acha mais

dificil: leitura e interpretagéo, estudo de gramatica ou produgao textual?

. Vocé considera importante desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e

producao textual? Em que situag¢des do dia a dia vocé utiliza tais habilidades?

. Em sua opinido, quais os fatores que contribuem para o seu rendimento nas

atividades de leitura e producéo textual?

. O que vocé acha das avaliagdes externas (Proeb e do Saeb), de Lingua
Portuguesa? Sao faceis ou dificeis? De que forma elas sao trabalhadas em sala de

aula?

. As aulas ajudam na resolugao das questdes dessas avaliagbes? Vocé sabe a sua

nota?

. Emsua opiniado, quais as atividades desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa
sdo mais interessantes e favorecem a aprendizagem de vocés, alunos, em leitura

e produgéao textual?



