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RESUMO

Esta dissertagdo analisou como os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio da
Escola Estadual Ferndo Dias constroem conhecimentos sobre Agroecologia a partir
de uma sequéncia didatica de Educagcdo Ambiental Critica (EAC) em aulas de
Biologia. O referencial tedrico fundamentou-se em autores da EAC que defendem a
superacao de praticas conservacionistas e pragmaticas por praticas criticas, que
promovem a problematizacdo de questdes socioambientais e a formacgao de sujeitos
criticos. O trabalho empirico foi desenvolvido com 50 estudantes da Escola Estadual
Ferndo Dias, situada no municipio de Sao José da Safira/MG, utilizando como
estratégia metodolégica uma sequéncia didatica composta por questionario, aula
dialogada, estudo de caso e roda de conversa. Os primeiros resultados revelaram um
conhecimento superficial sobre Agroecologia, bem como uma compreenséo limitada
dos impactos ambientais no contexto local. No entanto, apds os momentos formativos,
os estudantes demonstraram avancos na compreensdao dos principios
agroecologicos, na valorizagdo de praticas sustentaveis e na critica ao modelo de
agronegocio predominante. Destacam-se, ainda, o fortalecimento do pensamento
critico, a apropriagcao de conceitos como agrobiodiversidade e soberania alimentar, e
a proposicdo de solucbes contextualizadas para os problemas ambientais
identificados na regido. Os resultados mostram que a sequéncia didatica respondeu a
pergunta de pesquisa ao promover, nos estudantes, a passagem de concepc¢des
limitadas para uma compreensao critica e contextualizada da Agroecologia e dos
problemas ambientais locais. Favoreceu a apropriacdo de conceitos como
agrobiodiversidade, soberania alimentar e praticas agroecoldgicas, além de estimular
a reflexao sobre os impactos do agronegdcio e a proposigao de solugdes condizentes
com a realidade local, articulando dimensdes sociais, econdmicas, culturais e

ecologicas do ambiente.

Palavras-chave: Educacdao Ambiental Critica; Ensino de Biologia; Agroecologia;

Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This dissertation analyzed how first-year high school students at Escola Estadual
Fern&o Dias construct knowledge about Agroecology through a Critical Environmental
Education (CEE) teaching sequence in Biology classes. The theoretical framework
was based on CEE authors who advocate overcoming conservationist and pragmatic
practices in favor of critical practices that foster the problematization of socio-
environmental issues and the formation of critical subjects. The empirical work was
conducted with 50 students from Escola Estadual Ferndo Dias, located in the
municipality of Sdo José da Safira, Minas Gerais, using as a methodological strategy
a teaching sequence composed of a questionnaire, dialogued lesson, case study, and
discussion circle. The initial results revealed a superficial knowledge of Agroecology,
as well as a limited understanding of environmental impacts in the local context.
However, after the formative activities, students showed progress in understanding
agroecological principles, valuing sustainable practices, and critiquing the predominant
agribusiness model. Noteworthy outcomes include the strengthening of critical
thinking, the appropriation of concepts such as agrobiodiversity and food sovereignty,
and the proposal of contextualized solutions to environmental problems identified in
the region. The results show that the teaching sequence effectively addressed the
research question by promoting students’ transition from limited conceptions to a
critical and contextualized understanding of Agroecology and local environmental
issues. It fostered the appropriation of concepts such as agrobiodiversity, food
sovereignty, and agroecological practices, while encouraging reflection on the impacts
of agribusiness and the formulation of solutions aligned with the local reality,

articulating social, economic, cultural, and ecological dimensions of the environment.

Keywords: Critical Environmental Education; Biology Teaching; Agroecology;

Didactic Sequence.
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1 INTRODUGAO

Vivemos em uma época marcada pelo individualismo exacerbado e pela busca
incessante do lucro, na qual a natureza e seus recursos sdo explorados de forma
predatdria, levando a humanidade a uma situagao insustentavel. Ao longo das ultimas
décadas, tem havido uma crescente preocupacdo com a conservagao de recursos
naturais em busca da sustentabilidade, visando meios de producédo que preservem o
meio ambiente como um patrimonio a ser legado as futuras geragdes (LIMA; ALVES,
2022).

As discussdes sobre os impactos ambientais e sociais da agricultura
convencional ou industrial uniram-se as questbes ambientais globais, como a
destruicao de florestas, as chuvas acidas, os desastres socioambientais e o efeito
estufa. Esse modelo agricola tem causado significativos danos ambientais, como a
degradagao do solo, a poluicdo hidrica por agrotoxicos, a redugéo da biodiversidade
e a emissao de gases causadores do efeito estufa, contribuindo para o aquecimento
global e tornando os ecossistemas mais vulneraveis (ALTIERI, 1998; GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

Nesse contexto, a Educagao Ambiental (EA) € um campo de conhecimento que
pode sensibilizar e comprometer a populagdo em relagao aos problemas ambientais
e sociais. Além disso, favorece o desenvolvimento de uma compreensao critica das
questdes socioambientais, incentivando uma mudancga de atitudes e comportamentos
que contribua para a construcdo de uma sociedade mais sustentavel e comprometida
com a preservagao do meio ambiente (MARCATTO, 2002).

Diante das demandas da sociedade contemporanea, que exigem uma
educacédo capaz de integrar o cotidiano do estudante e promover uma vida ecolégica
e socialmente sustentavel, a escola consolida-se como um espaco central para
debates e projetos que visem a construgado da consciéncia cidada e a formacéo ética,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes. Como
instituicao social, a escola desempenha um papel essencial na formacao de cidadaos
€ na preparagao para a vida, no campo e na cidade. Ela deve dialogar com as
necessidades do mundo atual e responder a urgéncia das questdes ambientais. Mais
do que incluir a sustentabilidade como tematica no curriculo, € necessario que a

escola adote praticas que incentivem a consciéncia cidada, contribuindo para a
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construgdo de uma sociedade mais justa e equilibrada, tanto para as geragdes
presentes quanto futuras (SOARES, 2020; LIMA; ALVES, 2022).

No entanto, a escola ndo pode assumir sozinha a responsabilidade de reverter
a crise socioambiental que se apresenta na sociedade atual. A formacéo dos valores
nao depende apenas da escola, pois esta ligada a agdes politicas, sociais e
econdmicas que vislumbrem a garantia dos direitos aos cidadaos (LIMA; ALVES,
2022).

A Educagao Ambiental apresenta-se atualmente como um dos muitos desafios
enfrentados pelos educadores nas escolas brasileiras. Longe de ser um modismo ou
um mero adjetivo agregado a educagao, a EA constitui uma dimensao essencial do
pensamento contemporaneo e um componente central da pratica educativa. Ela
demanda a reconstrug¢ao das inter-relagdes entre individuos, sociedade e ambiente
natural. Para os educadores, € essencial desenvolver uma compreensio cada vez
mais profunda sobre o papel politico da educac¢ao (ZAKRZEVSKI, 2003).

Para integrar a EA de maneira efetiva na escola, é fundamental apresentar e
dialogar com os estudantes sobre os conceitos essenciais para a compreensao da
crise ambiental global. Isso inclui abordar temas como globalizagao, capitalismo, meio
ambiente e sociedade, além de refletir sobre 0 modelo de desenvolvimento atual e os
problemas ambientais locais, que resultam da exploracdo desenfreada dos recursos
naturais e da relagao entre o ser humano e a natureza (TEIXEIRA et al., 2016).

A crise ambiental engloba diversos problemas que, a primeira vista, podem
parecer de ordem estritamente ecoldgica. No entanto, € fundamental reconhecer que
as consequéncias ambientais estdo intrinsecamente ligadas as questdes sociais e néo
podem mais ser tratadas de forma isolada (MENEZES, 2021). Nesse sentido, a
Educagdo Ambiental Critica no contexto escolar tem se fortalecido por meio de um
coletivo de ideias que defende a inclusdo de aspectos sociais, politicos, éticos,
estéticos, econbmicos e culturais no debate sobre questbes ambientais. Essa
abordagem vai além de uma perspectiva meramente naturalista, biolégica ou
conservadora (GOMES; AGUIAR, 2019).

A EAC dialoga diretamente com a Agroecologia, pois propbée uma
transformacao das relagdes de produgao agricola e de consumo, respeitando o0 meio
ambiente, a biodiversidade, os saberes tradicionais e a justi¢ca social. Para Madeira et
al. (2019) a Agroecologia, enquanto ciéncia e pratica, se apresenta como uma

alternativa viavel ao modelo insustentavel e excludente da agricultura convencional
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ou industrial. Ela busca integrar praticas que valorizem a cultura e os saberes
tradicionais dos agricultores locais, aliando-os a base cientifica. Seu objetivo é
promover uma producdo de alimentos mais sustentavel e inclusiva, preservando a
diversidade bioldgica e cultural, e contribuindo para a construgdo de um novo saber
socioambiental.

Diante de problemas ambientais que aparentam ser irreversiveis, é essencial
que o enfrentamento seja conduzido com urgéncia e de forma global. Embora as
iniciativas devam ser coordenadas em nivel mundial, as agdes locais desempenham
um papel crucial, contribuindo com solu¢des que gerem resultados positivos e
promovam beneficios para toda a humanidade (SILVA, 2017). Marcatto (2002) reforca
a ideia de que os grupos locais, por sua convivéncia direta com os problemas, tém
melhores condi¢des de diagnostica-los, maior interesse em resolvé-los e podem ser
mais eficientes que o Estado na fiscalizacdo e controle dos recursos naturais. O
engajamento da populagao local € essencial para a solugdo de muitos problemas
ambientais. Desse modo, a EAC deve ser envolvente e promover a participacdo dos
atores locais na identificacao e no questionamento dos problemas cotidianos.

Assim, esta pesquisa buscou responder a seguinte questao: Como estudantes
de Biologia, do primeiro ano do ensino médio, constroem conhecimentos sobre

Agroecologia a partir de uma sequéncia didatica de Educacdo Ambiental Critica?
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar como os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Ferndo Dias constroem conhecimentos sobre Agroecologia a partir de uma

sequéncia didatica de Educacdo Ambiental Critica em aulas de Biologia.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Verificar o conhecimento prévio dos estudantes sobre Agroecologia, bem
como a relagcdo que eles estabelecem entre os impactos da agricultura e a
conservagao ambiental.

- Relacionar questbdes da Educagao Ambiental Critica e da Agroecologia, como
os impactos ambientais da agricultura convencional, uso de sementes transgénicas,
agrotoxicos e a importancia da agrobiodiversidade, buscando entender como os
principios e praticas agroecoldgicas estao enraizados em fundamentos ecoldgicos.

- Analisar os principais impactos socioambientais vivenciados no municipio de
Sao José da Safira/MG a luz da Educagao Ambiental Critica, promovendo a reflexao
sobre a problematica ambiental local, no processo ensino-aprendizagem de Biologia.

- Analisar a contribuicdo de uma sequéncia didatica com estudo de caso, para
0 engajamento dos estudantes e para a implementagdo da Educacdo Ambiental

Critica no ensino de Biologia, considerando seus beneficios e desafios pedagdgicos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Esta secao apresenta alguns conceitos fundamentais para o entendimento da
Educacdo Ambiental, evidenciando a abordagem da Educagao Ambiental Critica, sua
interface com a Agroecologia e suas implicagcbes no ensino de Biologia. Também
discute o método do estudo de caso como estratégia pedagdgica para promover uma

aprendizagem critica e contextualizada.

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL

Existem diversas concepgcdes de EA, pois trata-se de um campo
multidimensional que avanca ao longo de décadas e abrange diferentes perspectivas.
A tentativa de exprimir o seu significado depende do momento histérico em que esta
inserida, além dos contextos sociais, culturais e politicos em que foi concebida.

Uma definicdo de EA é apresentada pela Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA):

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,
1999, p.1).

Concomitantemente, os objetivos da EA também se modificam de acordo com
o contexto e a perspectiva de quem os elabora. Para uma melhor compreenséo dos
objetivos propostos para a EA no cenario da educagéo basica, faz-se necessario
apresentar previamente um breve historico da EA em ambito global e nacional, com o
intuito de contextualizar seus avangos e retrocessos.

A EA surgiu como uma resposta as crescentes preocupag¢des com os impactos
ambientais causados pelo modelo de desenvolvimento industrial e pelo uso
insustentavel dos recursos naturais. Para muitos autores, o marco inicial do
movimento ambientalista moderno € a publicagao do livro “Primavera Silenciosa”, de
Rachel Carson, em 1962. A partir dai, a EA comegou a ganhar forca como um
movimento global, embora ainda estivesse em seus estagios iniciais de formulagéo e
reconhecimento (MARCATTO, 2002; MENEZES, 2021).
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A década de 1970 é reconhecida como um periodo marcante para a
consolidagdo da EA como campo de estudo e pratica, sendo impulsionada por
eventos, conferéncias e publicagbes significativas. Em 1972, a Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) realizou em Estocolmo, na Suécia, a Conferéncia das Nagbes
Unidas sobre o Ambiente Humano. Nessa conferéncia foi criado o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Este foi o ponto de partida para a
criacao dos primeiros programas formais de EA em diversos paises. Em 1975, durante
o Seminario Internacional sobre Educagdo Ambiental, realizado em Belgrado, na
lugoslavia, foi publicada a Carta de Belgrado, que estabeleceu os objetivos, metas e
principios da EA. Em 1977, ocorreu um dos eventos mais importantes para a EA em
nivel mundial: a Conferéncia Intergovernamental de Educagcao Ambiental, em Thbilisi,
ex-Unido Soviética, que consolidou as diretrizes globais para a EA, definindo
principios basicos como interdisciplinaridade, participacéo ativa e desenvolvimento de
um senso critico sobre as questdes ambientais (MARCATTO, 2002).

Na década de 1980, a Comissdo Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD), criada pela ONU, langou o relatério "Nosso Futuro Comum", definindo
desenvolvimento sustentavel como aquele modelo que deve atender as necessidades
do presente sem comprometer as futuras geracdes. O relatério destacou que esse
modelo visa equilibrar crescimento econdémico, justi¢a social e preservagao ambiental.
Nesse periodo, a Educagdo Ambiental consolidou-se como campo estratégico,
promovendo reflexdes sobre os desafios ambientais globais (HOLMER, 2020).

No entanto, Silva (2008) defende que o desenvolvimento sustentavel atua como
um instrumento ideoldgico do capitalismo, ao tentar compatibilizar crescimento
econdmico com preservagao ambiental sem romper com a légica da acumulagéo.
Para a autora, essa proposta reforca a desigualdade social ao transformar a
sustentabilidade ambiental em um recurso funcional a manutengdo do sistema,
esvaziando o debate sobre as verdadeiras causas da crise socioambiental.

Os anos 1990 foram marcados pelo crescimento das discussGes sobre
sustentabilidade em ambito global, em grande parte influenciadas pela Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), realizada
no Rio de Janeiro em 1992, que deu origem ao documento orientador chamado
Agenda 21. Essa conferéncia colocou o Brasil no centro do debate ambiental mundial,
promovendo a integragcdo da Educagcdo Ambiental como estratégia para enfrentar os
desafios socioambientais (MARCATTO, 2002). A EA foi incorporada pela Agenda 21
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como pilar central do desenvolvimento sustentavel, desde os documentos
internacionais até a implementacdo pratica nas escolas brasileiras. O processo
envolveu reorientacdo curricular, legislagdo, formacao docente e participacdo da
comunidade, consolidando a educagdo como meio de transformagéo socioambiental.

No cenario nacional, o primeiro passo para a incorporacdo da EA no sistema
educacional foi a Constituicdo Federal —de 1988 — que estabeleceu em seu artigo 225
a obrigatoriedade de promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino.
Esse dispositivo garantiu as bases legais para a conscientizagdo publica sobre a
conservacgao do meio ambiente, criando um compromisso formal do poder publico com
a Educacao Ambiental (BRASIL, 1988).

A partir dessa base constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) — de 1996 — avangou ao assegurar aos cidadaos uma formagéao basica
que Ihes permita a compreensao do ambiente natural e social, onde os curriculos do
ensino fundamental e médio devem, obrigatoriamente, abranger o conhecimento do
mundo natural e fisico (BRASIL, 1996). Nesse sentido, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que foram implementados por meio de
uma série de documentos normativos publicados entre 1997 e 1999. Os PCNs
orientaram o trabalho dos educadores e propuseram uma visao interdisciplinar na
abordagem da EA na educacgéo basica, integrando diferentes areas do conhecimento
para proporcionar aos estudantes uma visdo abrangente sobre as questdes
ambientais (LIMA; ALVES, 2022).

Em sequéncia, a PNEA, instituida em 1999, estruturou as politicas publicas
para a implementacdo da Educagdo Ambiental, garantindo sua presenca de forma
articulada em todos os niveis e modalidades do ensino, tanto formal quanto nao
formal. A PNEA reafirmou que a Educagdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, fortalecendo o compromisso das instituicdes
educacionais com a formacado de cidadaos conscientes e atuantes em questdes
ambientais (BRASIL, 1999).

O Decreto n° 4.281, de 2002, € uma pega importante na consolidagédo da
Educacao Ambiental como uma politica publica efetiva no Brasil. Ele complementa a
PNEA ao definir responsabilidades, formas de implementacao e diretrizes especificas,
fortalecendo o carater transversal e interdisciplinar da EA e estabelecendo uma
conexao direta entre as praticas educativas e o principio do desenvolvimento
sustentavel (BRASIL, 2002).
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A Resolugao n° 2 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), de 2012, também
desempenhou um papel importante, regulamentando a EA e corroborando a
necessidade de integra-la aos curriculos escolares. Ela consolidou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental, enfatizando a abordagem
transversal e orientando o desenvolvimento de uma conscientizagdo critica sobre
sustentabilidade e problemas ambientais globais (BRASIL, 2012).

Finalmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017 e 2018,
definiu as competéncias e habilidades que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo da educacgao basica. A EA na BNCC é abordada de forma transversal,
integrando-se aos componentes curriculares como um tema que visa o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a sustentabilidade, a valorizagao do
meio ambiente e a consciéncia ecolégica. (BRASIL, 2018).

No entanto, é importante destacar que a BNCC vem sendo bastante
questionada e criticada por sua superficialidade na abordagem da tematica ambiental,
com foco no viés comportamentalista e auséncia de uma abordagem critica que
guestione as causas estruturais das crises ambientais, como as desigualdades sociais
e o0 modelo econdmico vigente, resumindo-a num mero instrumento para gestdo de
recursos naturais dentro de uma perspectiva a favor do desenvolvimento sustentavel
(OLIVEIRA; ROYER, 2019). Um exemplo é a auséncia do termo Educacdo Ambiental
das paginas do documento, sendo mencionado apenas em uma nota de rodapé
(AQUINO; IARED, 2023). Silva e Loureiro (2019) argumentam que a EA foi esvaziada
na BNCC, da forma como foi configurada na legislagéo brasileira, para atender a uma
perspectiva educacional que favorece estratégias nacionais de desenvolvimento
capitalista e transfere a responsabilidade pelos problemas ambientais para o
individuo, eximindo da responsabilidade o Estado e as corporagdes.

Nesse contexto, a BNCC se distancia dos objetivos da Educagdo Ambiental
estabelecidos pela PNEA, que busca promover uma compreensao integrada do meio
ambiente em suas multiplas dimensdes, incluindo os aspectos ecologicos, sociais,
econdmicos, culturais e éticos. A PNEA enfatiza a importancia de estimular a
conscientizagao critica acerca das questdes ambientais e sociais, além de incentivar
a participacao individual e coletiva em acbdes responsaveis que favorecam a
sustentabilidade e a justica social.

A formacao de sujeitos ambientalmente responsaveis, comprometidos com a

construgdo de sociedades sustentaveis, fundamento filoséfico-politico e teorico-
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metodolégico da EA, € uma agado politica intencional, um processo educacional
intencional e que, portanto, necessita de sistematizagao pedagogica e metodoldgica
(TOZONI-REIS, 2006). Nesse sentido, torna-se essencial distinguir as diferentes
concepgdes e correntes da EA, bem como suas intencionalidades, ndo apenas para
promover a conscientizacdo ambiental, mas também para desenvolver praticas
pedagogicas problematizadoras e contextualizadas, que fomentem acobes
transformadoras em direcao a sustentabilidade e a justica ambiental. Esse exercicio

sera feito na proxima sec¢ao.
3.2 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Layrargues e Lima (2014), observando a multiplicidade de atores, concepgdes,
praticas e posi¢des politico-pedagogicas e o dinamismo que articula esses elementos,
identificam trés macrotendéncias da EA convivendo e disputando a hegemonia
simbdlica e objetiva do campo no Brasil: a conservacionista, a pragmatica e a critica.

A macrotendéncia conservacionista valoriza a ecologia, a afetividade com a
natureza e a mudanca de comportamento individual, defendendo uma transformacao
cultural que relativize o antropocentrismo. A macrotendéncia pragmatica foca na
Educacao para o desenvolvimento sustentavel e consumo sustentavel, marcada pela
I6gica de mercado, consumo como utopia, gestdo de residuos, tecnologia como
progresso, e valoriza termos como economia verde, responsabilidade socioambiental
e mecanismos de desenvolvimento limpo (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

As macrotendéncias conservacionista e pragmatica representam duas
tendéncias e dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se
ajustando as demandas econémicas e politicas do momento até ganhar uma face
modernizada, marcada pelo neoliberalismo e pelo pragmatismo. A macrotendéncia
pragmatica representa uma evolugao da conservacionista, adaptando-se ao contexto
social, econdmico e tecnoldgico contemporaneo, enquanto ambas compartiiham a
omissdo dos processos de desigualdade e injustica social, sendo, por isso,
consideradas conservadoras (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia critica, em contraste, baseia-se na analise critica dos
fundamentos que sustentam a dominacdo humana e os mecanismos de acumulagao
de capital, com o objetivo de enfrentar politicamente as desigualdades e a injustica

socioambiental. Essa abordagem desenvolve-se em oposigdo as tendéncias
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conservadoras, buscando contextualizar e politizar o debate ambiental, além de
problematizar as contradicbes inerentes aos modelos de desenvolvimento e
organizagao social (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Layrargues e Lima (2014) explicitam que a EA foi, em sua fase inicial,
concebida como uma pratica fundamentalmente conservacionista, orientada pela
conscientizagdo ecoldgica, que tinha como horizonte o despertar da sensibilidade
humana para com a natureza. Foi somente na consolidacdo do campo da EA que se
percebeu a multiplicidade de propostas conceituais que ele possui.

Assim, as distingdes entre EA conservacionista, EA pragmatica e EA critica
residem em seus propdsitos e abordagens socioambientais. E crucial que se
compreenda a perspectiva emancipatoria e a integragao entre as dimensdes sociais,
culturais, histéricas, politicas e ecoldgicas nessa analise, visando uma compreensao
mais abrangente do mundo. Diante disto, a EA critica pode ressignificar as praticas
educativas desenvolvidas nas escolas, promovendo assim a compreensao dos
problemas socioambientais em suas devidas dimensdes. Dessa forma, pode contribuir
muito mais para a emancipagao dos sujeitos, potencializando-os para uma acao
integradora e transformadora (LIMA, 2015).

Portanto, falar simplesmente EA pode nao ser suficiente para se entender o
que se pretende com a pratica educativa ambiental (LOUREIRO, 2007). Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), fica
claro que esta deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a
natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a visao
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista, ainda muito presente na pratica

pedagdgica das instituicdes de ensino. Segundo as diretrizes, em seu artigo 5°:

A Educagao Ambiental ndo € atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensbdes
politica e pedagdgica.

Por este motivo, em seu artigo 6°, preconiza que a EA deve adotar:

[...] uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a produgao, o trabalho, o consumo, superando a visao
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na
pratica pedagodgica das instituicdes de ensino.
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Portanto, o atributo "ambiental" na EA brasileira ndo se refere a um tipo
especifico de educagao, mas sim a um elemento estruturante que define um campo
politico baseado em valores e praticas. Esse campo mobiliza atores sociais
comprometidos com uma educacdo transformadora e emancipatéria, que visa
promover ética e cidadania ambiental. O papel transformador da EA se torna mais
evidente no contexto atual, marcado pela crescente preocupagcdo com as mudancas
climaticas, degradagdo ambiental, perda de biodiversidade e riscos socioambientais
globais (BRASIL, 2012).

A missdo central da EAC é promover tanto o anuncio dos modos de vida
sustentaveis quanto a denuncia dos modos de vida insustentaveis. Isso implica
defender ativamente a via alternativa da sustentabilidade enquanto se combate o
caminho hegeménico da insustentabilidade. E necessario apoiar algo e, ao mesmo
tempo, posicionar-se em oposi¢do ao seu antagonista, em vez de ignora-lo ou
subestima-lo. Nao basta nutrir o ecologismo pragmatico sem também impedir o
avanco do antiecologismo. Nao basta incentivar o ecocentrismo sem ao mesmo tempo
combater a face capitalista do antropocentrismo (LAYRARGUES, 2018).

Segundo Loureiro (2007), a esséncia da EAC esta na analise aprofundada da
realidade, dos valores, das atitudes e dos comportamentos por meio de dialogos
construtivos. Aqui, a conscientizacdo adquire sentido no contexto proposto por Paulo
Freire (1996), como um processo de aprendizagem mutua através do dialogo, reflexao
e acao no mundo. Trata-se de um movimento coletivo de ampliagdo do conhecimento
das relagdes que moldam a realidade, de uma leitura do mundo com o intuito de
conhecé-lo para transforma-lo e, ao transforma-lo, conhecé-lo ainda mais.

A EAC enfatiza a conexao entre o ambiente, as relagdes sociais e a mediacao
nos processos educativos. Os problemas abordados emergem do cotidiano dos
educandos e do entorno escolar, sendo tratados com base em uma leitura atenta da
realidade. Essa abordagem visa promover a sustentabilidade e formar sujeitos
emancipados, capazes de exercer sua cidadania de maneira consciente e
transformadora. A EAC considera o meio ambiente em sua complexidade, englobando
dimensdes politicas, econdmicas, culturais, ecoldgicas, historicas e filoséficas. Ao
debater o conceito de meio ambiente, torna-se essencial reconhecer que ele vai além
do aspecto natural, incluindo as relagdes sociais e de classe em que os individuos
estao inseridos, no campo e na cidade. Assim, a EA busca construir condicbes para

uma sociedade mais justa e solidaria (SILVA et al., 2021).
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Questionar nossas interpretagdes do mundo é fundamental para ampliar
horizontes e evitar reducionismos que frequentemente resultam em visdes simplistas
sobre as relagdes ao nosso redor. Essas perspectivas, moldadas por nossa formagao
e pratica pedagogica, podem levar a uma compreensao do meio ambiente limitada ao
seu aspecto naturalista, ignorando os importantes elementos socioculturais a ele
relacionados (FRIGO, 2010).

A inclusdo da EA nos curriculos da educagdo basica € uma questido
desafiadora, especialmente no contexto da abordagem critica. E fundamental
qualifica-la como uma pratica critica e transformadora para enfrentar os desafios de
uma sociedade marcada por injusticas e desigualdades resultantes do modelo
capitalista de produgao, promovendo, assim, mudancas significativas na educacao e
na propria organizagao social. (TOZONI-REIS; CAMPQOS, 2014).

Nesse sentido, a Agroecologia pode ser uma tematica favoravel a promogao da
EAC, pois ambas se complementam na busca pela sustentabilidade, politicamente
referenciada, pela defesa dos territorios e saberes locais, dos direitos humanos e de
um modelo de agricultura ecologicamente equilibrada, socialmente justa,
culturalmente respeitosa e economicamente viavel. Neste sentido, ambas se
configuram como ciéncia, pratica e movimento. Agroecologia e EAC convergem ao
desafiar paradigmas tradicionais, defendendo praticas sustentaveis e justas, e
inserindo as questdbes ambientais em um contexto politico, com o objetivo de
transformar as relagdes de poder e combater as desigualdades sociais e ambientais.

Discutiremos isso a seguir.

3.3 AGROECOLOGIA EM INTERFACE COM A EA CRITICA

A Agroecologia € uma abordagem que integra os principios agrondmicos,
ecolégicos e socioecondmicos para entender como as tecnologias afetam tanto os
sistemas agricolas quanto a sociedade. Uma abordagem agroecoldgica incentiva os
pesquisadores a adentrarem no conhecimento e nas técnicas dos agricultores e a
desenvolver agroecossistemas com uma dependéncia minima de insumos
agroquimicos e energéticos externos. O objetivo € manter sistemas agricolas

complexos onde as interacbes ecologicas e sinergismos entre os componentes
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bioldgicos promovam a fertilidade do solo, aumentem a produtividade e proporcionem
a protecao das culturas (ALTIERI, 1987 apud ALTIERI, 1998).

A razdo da escolha pela Agroecologia para fomentar o debate em EAC é devido
ao fato de que esta é vista como o paradigma emergente que se coloca como
alternativa a agricultura industrial ou convencional, pois acredita-se que o0 processo
de construgéo desse paradigma possa representar a agricultura dominante no futuro,
verdadeiramente sustentavel, democratica, participativa e com a perspectiva de
inclusdo social e econdmica, além da busca da maxima preservacao possivel dos
recursos naturais visando garantir a sobrevivéncia das geragdes futuras (JESUS,
2012). A Agroecologia defende o direito de cada nagédo ou regido de preservar e
aprimorar sua capacidade de cultivar alimentos basicos com uma diversidade
equivalente de cultivos, fundamentando-se no principio da soberania alimentar. Esse
conceito prioriza 0 acesso dos agricultores a terra, sementes e agua, promovendo a
autonomia dos mercados locais, dos ciclos de consumo e produgao regionais, bem
como a soberania energética, tecnoldgica e o fortalecimento das redes de agricultores
(COSENZA, 2021).

Uma agricultura fundamentada em bases ecoldgicas visa ndo apenas a
producao sustentavel de alimentos, mas também a preservacao e recuperacdo dos
recursos naturais, promovendo uma reconexao entre o ser humano e a natureza. Além
disso, busca contribuir para a transformagcao das relagdes sociais e a melhoria da
qualidade de vida. Os sistemas de produgao agroecoldgicos, ao integrarem principios
ecologicos, agrondmicos e socioecondmicos, representam uma alternativa concreta
para o desenvolvimento rural justo e democratico (FERREIRA et al., 2016). Segundo
esta autora, por estar vinculada aos movimentos de resisténcia e de mobilizagdo da
sociedade em defesa de uma agricultura sustentavel, a Agroecologia assume também
uma dimensdo de movimento social. Assim, como ciéncia, pratica ou movimento
social, é referéncia central na questao da sustentabilidade.

Se, por um lado, a Agroecologia é capaz de dar suporte a uma transi¢cao a
estilos de agriculturas sustentaveis, por outro lado, a EAC incorpora o debate sobre o
papel da interdisciplinaridade e do dialogo de saberes na constru¢ado do conhecimento
e de uma nova relacido entre ser humano e natureza em todos os espacos, rurais e
urbanos. Além disso, tanto a vertente agroecoldgica quanto a EAC preconizam a
necessaria conexao entre os diferentes saberes, ndo s6 no que diz respeito as

diferentes areas do conhecimento cientifico, como também em relagcdo a valorizagao
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dos saberes tradicionais, as suas interfaces e as suas contribuicbes para o
conhecimento académico (FERREIRA et al., 2016).

Essa discussao acerca da Agroecologia vem ao encontro do que se concebe
enquanto uma EA critica e transformadora. Nota-se que ambos 0s campos se cruzam,
mantém interrelacdes e contatos. Isso se deve ao fato de essas discussdes
socioldgicas serem provenientes de um mesmo contexto histérico em contraposigcéo
a uma concepgao de sociedade ancorada no pilar do progresso e do desenvolvimento.
A EAC serve como um meio para promover a Agroecologia, enquanto esta, por sua
vez, é fundamental para fomentar um pensamento ecolégico (MADEIRA et al., 2019).

A Agroecologia pode contribuir para agdes transformadoras, onde as atividades
educativas devem partir da realidade dos estudantes e que contribua para expor
limites da compreensao dos estudantes expandindo suas leituras de mundo. Nesse
momento, a escola contribui para mediar o processo de ensino e aprendizagem, que
vai ampliar a compreensdo do mundo do estudante e fazé-lo pensar e construir as
reflexdes necessarias para as mudancas em sua realidade (TEIXEIRA et al., 2024).

Além de contribuir no processo de ensino-aprendizagem de alguns conteudos
da Biologia, a abordagem agroecoldgica desperta nos discentes a curiosidade de
investigar e conhecer mais a fundo esse eixo cientifico que € tdo importante na
atualidade. A utilizagdo de conceitos agroecolégicos torna-se uma ferramenta de
grande eficacia no ensino da Biologia, pois estimula os estudantes a desenvolverem
a criticidade e a curiosidade em relagéo aos assuntos de Biologia, além de contribuir
diretamente para a percepg¢ao da importancia dos temas transversais para auxiliar os
docentes no ensino da Biologia para a preservagao dos recursos que podem ser
encontrados nos ambientes naturais (LUZ et al., 2020).

Assim, a Agroecologia e a EAC se complementam, formando uma escola, tanto
rural quanto urbana, engajada no movimento agroecoldgico, que valoriza praticas
pedagogicas interdisciplinares, incentiva a produgédo e o consumo de alimentos
saudaveis e promove relagdes equilibradas entre seres humanos e entre a sociedade
e a natureza (TEIXEIRA et al., 2024).

3.4 EA CRITICA, AGROECOLOGIA E ENSINO DE BIOLOGIA

O componente curricular de Biologia, por ser a ciéncia que estuda a vida em

todas as suas formas e interagdes, oferece um contexto ideal para promover a reflexao
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sobre os impactos socioambientais e as possiveis solu¢gdes para garantir a
sustentabilidade. No ensino de Biologia, a EA tem um grande potencial para formar
cidad&os criticos, conscientes e engajados com a sustentabilidade, contudo, sua
implementagao eficaz depende de um esforgo conjunto de todos os atores envolvidos
no processo educacional. Para que essas estratégias pedagodgicas cumpram seu
papel transformador, € fundamental investir em recursos, melhores condi¢cdes de
trabalho e formacgao continuada para os professores, no intuito de que esses possuam
um suporte tedrico-metodolégico adequado (SILVA, 2024; AGUDO; TOZONI-REIS,
2014).

Os principais desafios para que EAC seja integrada ao curriculo e ao cotidiano
escolar sao a falta de conhecimento dos préprios educadores acerca do tema, que
constantemente desconsideram a dimensdo socioambiental e seus aspectos
norteadores, como os econdmicos, culturais, sociais e politicos, e a insisténcia em
métodos tradicionais de ensino relacionados a uma perspectiva puramente
contemplativa da natureza. E necessario romper com praticas isoladas e pontuais e ir
além da educagao mecanicista e conservadora, aprofundando a reflexdo sobre as
guestdes ambientais e contextualizando o conhecimento para possibilitar 0 ensino
efetivo dos conteudos, independentemente da natureza das atividades em si
(COSTA; COSTA, 2024; LIMA, 2015; LIMA, 2019). Segundo Lima (2015) e Lima
(2019), frequentemente, os docentes desenvolvem atividades limitadas ao ambito
conservacionista, abordando temas como lixo, agua e hortas, geralmente em datas
comemorativas. No entanto, essas acgdes nao implicam necessariamente uma
reflexdo critica sobre consumo e desperdicio ou, tampouco, integrada ao curriculo
escolar, de forma transversal e multidisciplinar, como a EAC propde.

Diante disso, € crucial que a EA no ensino de Biologia seja constantemente
aprimorada, incorporando novas estratégias pedagdgicas e abordagens
interdisciplinares que promovam uma compreenséo profunda e integrada dos desafios
ambientais. Para isso, € necessario analisar as metodologias e praticas pedagogicas
aplicadas, com o objetivo de identificar as estratégias mais eficazes para formar
cidadaos conscientes e comprometidos com a sustentabilidade (SILVA, 2024).

Para Mourédo e Sales (2018), é importante promover discussbes sobre as
metodologias de ensino, de forma a evitar esses cenarios de praticas de ensino com
aulas conteudistas e meramente expositivas, onde o estudante é tido como um sujeito

passivo no processo de ensino-aprendizagem. Isso ndo significa dizer que essa
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abordagem deva ser completamente abolida, mas que pode ser melhorada com a
agregacao de outras metodologias mais dinamicas. Ribeiro et al. (2019) afirmam que
€ necessario conhecer os fatores que mais geram dificuldades na pratica docente, no
sentido de possibilitar aos professores modificarem suas estratégias de ensino para
promover uma melhoria em suas aulas, propiciando entdo um ensino mais didatico
para os estudantes.

Reigota (2009) amplia essa perspectiva, ao afirmar que a EA vai além da
simples transmissao de informacdes sobre o0 meio ambiente. Trata-se de um processo
educativo que visa promover a formacao de uma cidadania critica e ativa, que vai além
da simples conscientizacdo. O autor defende que a EA deve estimular reflexdes sobre
as interagdes entre sociedade e natureza, e enfatizando a importancia de um
aprendizado que considere as dimensdes sociais, culturais e politicas das questdes
ambientais, promovendo uma visao holistica e interdisciplinar.

Segundo Sommerfeld e Stolf (2021), € inegavel que a escola tradicional ja esta
ultrapassada ha algum tempo em certos aspectos. Os autores afirmam que é
perceptivel que, em todos os niveis da educagdo, quando se trata da busca pelo
conhecimento, os estudantes frequentemente nao se sentem motivados, inspirados
ou engajados durante a maior parte do tempo dentro da sala de aula. Da mesma
forma, muitos professores expressam insatisfacdo com a falta de interesse e
participacado dos alunos nas atividades.

Chagas e Andrade (2014) afirmam que a EA, quando inserida no processo de
ensino-aprendizagem de Biologia, enfrenta também dificuldades relacionadas a
compreensao dos conhecimentos cientificos, o que impede uma aprendizagem
significativa dos estudantes. Como resultado, a EA acaba perdendo sua valorizagéo
pratica, sendo tratada como mais um conteudo do livro didatico. Nesse cenario, a
formacgao critica, que possibilita o desenvolvimento de atitudes preservacionistas e
acoes sociais, fica restrita aos referenciais teoricos e a legislagéo.

Assim, cresce a cada dia a necessidade de diversificar as aulas, em
contraposi¢cao a tradicional aula expositiva onde o estudante apenas recebe as
informagdes, promovendo atividades que envolvam o aluno, incentivem a reflexédo e a
solugao de problemas, melhorando a qualidade de sua aprendizagem. Desse modo,
o estudante assume um papel ativo na aprendizagem, pois tem suas experiéncias,

saberes e opinides valorizadas na construgdo do conhecimento (KOSWOSKI, 2022).
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O rompimento do ensino tradicional e aplicacdo de novos métodos de ensino
que atendam as necessidades dos novos alunos é fundamental para a formacao
escolar e profissional, pois o estudante aprende a aplicar os conteudos abordados em
sala de aula nas atividades do seu cotidiano, tornando o ensino mais atrativo e
prazeroso (KOSWOSKI, 2022). Além disso, na busca por novos formatos de ensino
para tornar a Educacdo Ambiental mais engajadora para os estudantes, também é
necessario considerar a diversidade cultural e socioeconébmica do pais, criando
estratégias que sejam efetivas para todas as comunidades, independentemente de
sua localizagao ou condigéo social (GONDIM, 2023).

Dentre as estratégias metodologicas que tém sido investigadas, o ensino
baseado em atividades investigativas e problematizacdo dos conteudos tém se
configurado como uma estratégia pedagogica eficaz para desenvolver habilidades
especificas no ensino de Biologia. Ao adotar essa abordagem, os educadores podem
atrair a atencao dos estudantes para questdes cientificas e proporcionar uma
aprendizagem que favoreca o desenvolvimento da autonomia e tomada de decisdes
(MOREIRA; SOUZA, 2016).

Portanto, a pratica pedagdgica no ensino de Biologia deve ocorrer de modo que
os estudantes possam compreendé-la e visualiza-la na vida cotidiana, despertando
nele o interesse por esta area de conhecimento. E necessaria uma boa pratica no
ensino para que os docentes despertem nos discentes a acgao investigativa da
pesquisa durante seu processo formativo, desenvolvendo competéncias e habilidades
de forma contextualizada na constru¢ao dos saberes (PORTO; CAVALCANTE, 2020).

Levando em conta esses fatores, o método de ensino por estudo de caso pode
ser uma alternativa didatica para enfrentar as dificuldades existentes no ensino de
Biologia, como muitas nomenclaturas e conceitos complexos, que fazem com que a
aprendizagem se torne cansativa na perspectiva do estudante. Esse método de
ensino estimula os estudantes a fazer questionamentos, elaborar hipoteses e
solucionar problemas, além de aumentar a participacdo dos estudantes na aula,
deixando de lado a posi¢cao de serem apenas ouvintes (RICO; ELIAS, 2020), como

veremos a seguir.
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3.5 METODO DE ENSINO POR ESTUDO DE CASO

O método de ensino por estudo de caso € uma variagdo do meétodo de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), da lingua inglesa Problem Based
Learning (PBL) (SA, QUEIROZ, 2010). Sua origem remonta ao final do século XIX e
inicio do século XX, com raizes na Escola de Negdcios de Harvard, onde foi
pioneiramente adotado pelo professor Christopher Langdell. Esse professor introduziu
a ideia de que o ensino do direito poderia ser aprimorado pela analise de decisdes
judiciais como “casos”, permitindo o aprendizado de principios juridicos e
jurisprudéncia (HERREID, 2006 apud SANTOS, 2024).

O método de ensino por estudo de caso baseia-se na utilizagao de narrativas
que apresentam dilemas vivenciados por individuos que necessitam solucionar os
problemas que enfrentam. Portanto, o estudante é incentivado a familiarizar-se com
personagens e circunstancias mencionados em um caso, de modo a compreender 0s
fatos, valores e contextos nele presentes, com o intuito de soluciona-lo (SA;
QUEIROZ, 2010).

Os casos sao elaborados com base em objetivos de aprendizagem especificos,
focados no desenvolvimento de habilidades e competéncias almejadas, e séo
acompanhados de questbes orientadoras que devem ser respondidas pelos
estudantes. A inclusao dessas questdes torna o estudo de caso uma abordagem de
ensino guiada, promovendo um processo de aprendizagem estruturado. Os
estudantes inicialmente analisam os conhecimentos necessarios para a resolugcéo do
caso, realizam pesquisas e discutem as informagbes em pequenos grupos. Em
seguida, os resultados sdo compartilhados em uma discussdo ampla com toda a
turma, conduzida pelo professor, que finaliza o processo avaliando o desempenho
geral e retomando pontos importantes que possam ter sido deixados em aberto
(SPRICIGO, 2014).

Para que um caso possa ser utilizado de forma eficaz como ferramenta
pedagdgica, € necessario observar certas caracteristicas em sua produgado. Nesta
pesquisa de mestrado, foram seguidas as recomendacgdes de Herreid (1998), para
gquem um bom caso deve apresentar os seguintes elementos: contar uma historia;
focar em um assunto interessante; ser atual; criar empatia pelos personagens

principais; incluir didlogos; ser relevante ao leitor; possuir utilidade pedagogica;
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provocar um conflito; forcar uma tomada de deciséo; possuir generalizagoes; e, ser
curto.

Ao envolver-se em um caso que desperte empatia, abrem-se diversas
possibilidades no ambiente de sala de aula. A conexdo emocional com os
personagens, a imaginagao e a busca por solugdes fundamentadas em conceitos
cientificos podem auxiliar os estudantes na construcdo de novas realidades,
influenciando sua percepgdo do mundo ao seu redor. Assim, um caso, seja real ou
ficticio, quando bem elaborado e desenvolvido junto aos estudantes, pode
proporcionar contribuicdes significativas para a formagdo dos sujeitos em
aprendizagem (QUADROS, 2010).

No método de estudo de caso o foco da atencéo desloca-se do professor para
os estudantes, que se tornam o centro do processo de aprendizagem. O professor
assume o papel de facilitador, compartilhando a conducao do processo educativo com
os alunos, mas sem abdicar de sua orientagdo. Suas responsabilidades incluem
despertar o interesse dos estudantes, estimular sua participagao ativa e incentiva-los
a contribuir com ideias, analises e conclusdes. Por sua vez, espera-se que 0S
estudantes assumam a responsabilidade por sua propria aprendizagem, engajando-
se na elaboragdo de respostas, contribuindo para o didlogo, assumindo riscos
intelectuais e expressando suas proprias ideias (GRAHAM, 2010).

Esse método, embora exija maior esforco de professores e estudantes, também
oferece mais satisfagdo. Ela contribui para o desenvolvimento de habilidades de
argumentagao, manejo de perguntas inesperadas e experimentagdo de novas ideias.
A preparagao para essas discussdes exige abertura e disposi¢ao para ouvir, respeitar
e aprender com o outro. O processo € dindmico, sem uma estrutura completamente
previsivel, o que o torna unico em cada situacgdo. Inicialmente, essa abordagem pode
parecer desordenada, mas, uma vez ajustadas as expectativas, os debates se tornam
enriquecedores e recompensadores (GRAHAM, 2010).

A discussao de estudos de caso configura-se, portanto, como uma pratica de
aprendizagem ativa, cujo objetivo é desenvolver a competéncia e a confianca dos
estudantes no pensamento critico e analitico, bem como nas habilidades de
argumentacgao e persuasao. O professor atua como guia, incentivando os estudantes
a avancarem no processo de reflexao, geralmente partindo da analise de fatos e

detalhes especificos para a construgao de ideias e conclusées gerais. O planejamento
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e a organizagao cuidadosa da discussao sao elementos essenciais para assegurar a
eficacia do ensino por meio de estudos de caso (GRAHAM, 2010).

Nesse sentido, a aprendizagem através de estudos de casos possui um papel
crucial na formagdo de um ensino que promova a melhoria das relagdes entre
estudantes e métodos cientificos, um ensino que possibilite a melhor tomada de
decisbes em possiveis problemas que reflitam o contexto social dos estudantes e,
sobretudo, liberte a educagado dos modelos bancarios, que nao contribuem para a
formagéo de estudantes ativos e conscientes de seu entorno (BAIAK et al., 2022).

De acordo com Queiroz e Sacchi (2020), os estudos de caso oferecem aos
estudantes a oportunidade de compreender a natureza da ciéncia, além de
desenvolver habilidades de pensamento critico, verbalizacdo e argumentacéo. Para
Aguiar et al. (2021), essa abordagem ndo se limita apenas ao trabalho com os
conteudos das disciplinas, mas também abrange a formagdo de posturas éticas,

humanisticas e empaticas.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, incluindo
a caracterizagdo do campo investigado, a identificagdo dos sujeitos e os métodos
utilizados para a producdo e analise dos dados, com base em uma abordagem

qualitativa.

4.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO INVESTIGADO

Sao José da Safira € um municipio brasileiro no interior do estado de Minas
Gerais, da regido Sudeste do pais. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) de 2024, a area do municipio é de 213,8 km?, sendo
que 0,75 km? constituem zona urbanizada. Os municipios limitrofes de Sdo José da
Safira sdo: Agua Boa, Santa Maria do Suacui, Nacip Raydan, Marilac e Itambacuri.
Ainda de acordo com o 6rgdo, o municipio € constituido apenas do distrito sede,
embora, na realidade, seja constituido por mais dois povoados, Cruzeiro e Bom Jesus
do Rosendo, além do assentamento Formosa-Urupuca. A figura abaixo mostra a

localizagao geografica de Sdo José da Safira no estado de Minas Gerais.

Figura 1 — Localizagao da cidade de Sao José da Safira.

Fonte: Wikimedia Commons (2024).
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Originalmente, a regiao fazia parte do territério da nagao Borum, indigenas que
habitavam a regido e foram praticamente dizimados em um dos mais violentos
processos de repressao por parte do homem branco (SEKI, 1992).

A ocupacao por povos nao indigenas remonta ao final do século XIX e comego
do século XX, em terras entao pertencentes ao Municipio de Pecanha e ao Distrito de
Santa Maria do Sao Félix, hoje Santa Maria do Suacgui. Esses primeiros colonizadores
chegaram ao local em 1895, atraidos pelas terras férteis e pela riqueza das pedras
preciosas. Dez anos depois, em 1905, fizeram as demarcagdes do futuro povoado, e
ergueram uma Casa de Oragdo. O primeiro nome do povoado foi Colosso, devido a
fertilidade e riqueza das terras. O nome Sao José da Safira foi uma homenagem ao
Santo Padroeiro do lugar e a serra onde foi descoberta uma grande quantidade destas
pedras preciosas. O povoado de Colosso foi elevado a categoria de distrito de Santa
Maria do Suacui em 1953 e alcangou sua emancipagcado em 1962, quando foi elevado
a condigao de municipio com o topdnimo de Sao José da Safira (IBGE, 2024).

A area que abrange o municipio de Sao José da Safira esta inteiramente
inserida no Bioma da Mata Atlantica. O territério do municipio ndo contempla Unidades
de Conservacdo, tdo importantes no que tange a preservacao de espécies e a
manutencao dos corpos hidricos. O municipio de Sao José da Safira é drenado pela
bacia do Rio Suagui Grande e outras bacias hidrograficas de menor extensao
territorial, tais como os Cérregos Safirinha e Safirdo, importantes mananciais para a
cidade, povoados e comunidades de Sao José da Safira. O aumento das areas
alteradas ao longo de décadas, oriundas da retirada da cobertura vegetal para a
agricultura e manejo bovino em extensas areas, prejudicam ndo somente a qualidade
e quantidade das aguas, mas, contribuem e muito para a erosdo do solo e o
assoreamento dos cursos d’agua (PMSJS, 2016).

O solo da regido é predominantemente fértil, favorecendo as atividades
agricolas. Embora a agricultura no municipio seja subdesenvolvida, ela é fundamental
para 0 autoconsumo e seguranga alimentar, especialmente para a comunidade do
assentamento Formosa Urupuca, onde se destacam o cultivo de milho, feijdo, banana
e outras culturas. Embora existam relatos sobre o uso de herbicidas e outros
agrotoxicos pelos produtores, a falta de informagao sobre o assunto dificulta a analise
dos impactos dessas substancias na saude e no meio ambiente. Além disso, segundo

relatos dos proprios moradores, muitas residéncias da localidade ainda ndo possuem
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fossas sépticas e langam o esgoto diretamente no rio Urupuca. Isso nos leva a reflexao
de que, embora tenham conseguido o acesso a terra, as familias assentadas ainda
necessitam de estratégias e infraestruturas essenciais para seu pleno
estabelecimento. Elas devem ser assistidas de forma continua e permanente pelo
Estado, a fim de permitir o desenvolvimento de suas atividades com seguranga e em
consonancia com a preservagao ambiental.

Sendo assim, é crucial reavaliar os modelos de gestdo dos recursos naturais
que garantam a sustentabilidade de qualquer modelo econdbmico e da prépria
permanéncia humana no municipio. Faz-se necessaria uma politica que priorize a
preservacao, tanto quantitativa quanto qualitativa, desses recursos, visando minimizar
os impactos gerados ao longo de décadas pela acao antropica. Os ambientes naturais
do municipio foram, e continuam sendo, gradualmente substituidos por atividades
como pecuaria, agricultura, reflorestamento, expansao urbana e outras formas de
intervengcdo humana (PMSJS, 2016).

No contexto educacional, a Escola Estadual Ferndo Dias é uma escola urbana,
criada pelo Decreto n® 12.799, de 25 de junho de 1964, que desempenha um papel
crucial na formagao dos estudantes da cidade. Essa escola atende a todos os alunos
do Ensino Médio do municipio, incluindo a sede e outros povoados, sendo a unica
instituicdo a contemplar essa etapa da educacgao basica. No primeiro semestre de
2025, a escola contava com 324 alunos matriculados, distribuidos entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola demonstra atencéo as questdes
sociais e ambientais por meio de acgdes integradas entre projetos e disciplinas. Ha
iniciativas como o Projeto Horta Escolar, que visa promover habitos alimentares
saudaveis e a valorizagao da agricultura sustentavel, e o Programa de Coleta Seletiva,
voltado a conscientizacdo sobre residuos e reciclagem. Essas tematicas séo
articuladas aos conteudos curriculares, especialmente nas disciplinas de Ciéncias,
Geografia e Biologia, que abordam de forma transversal temas como preservagao
ambiental, uso consciente dos recursos naturais e cidadania socioambiental. Dessa
forma, a escola busca relacionar o ensino as necessidades e caracteristicas da
comunidade local, incentivando o protagonismo dos estudantes na busca por solugdes
para os problemas ambientais identificados.

Sou professor da Escola Estadual Ferndo Dias. Minha trajetéria profissional na

instituicdo iniciou-se em 2018, atuando como professor de Ciéncias no Ensino
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Fundamental. A partir de 2022 passei a lecionar Biologia para todas as turmas do
Ensino Médio. Desde o principio, tenho assumido o compromisso de oferecer aos
estudantes uma formagao alinhada aos principios e a visdo da escola, considerando
o contexto social e ambiental em que esta inserida. Nesse sentido, procuro promover
em todas as etapas da educacdo basica o desenvolvimento de atividades que
proporcionem momentos de reflexdo essenciais a formagédo de sujeitos criticos e
atuantes, preparando-os para o exercicio da cidadania.

Portanto, diante das problematicas socioambientais apresentadas sobre o
municipio de Sao José da Safira, dos principios norteadores da Escola Estadual
Fernao Dias e do meu compromisso como professor, considero relevante a realizagao
deste estudo para analisar como os estudantes constroem conhecimentos sobre
Agroecologia a partir de uma sequéncia didatica de Educacdo Ambiental Critica em

aulas de Biologia.

4.2 IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS

A pesquisa foi realizada com meus estudantes de Biologia de duas turmas do
1° ano do Ensino Médio, totalizando 50 jovens matriculados em 2025. O projeto foi
aprovado no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de Juiz de fora (CAAE: 83786224.4.0000.5147, parecer numero: 7.290.061).

Optou-se por realizar as atividades com turmas do 1° ano do Ensino Médio, em
razao da proximidade entre os conteudos trabalhados e os previstos no Plano de
Curso do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para essa etapa da educagéao
basica, de modo que sua aplicagdo nado causasse atraso ou prejuizo ao
desenvolvimento regular das aulas.

Fui eu quem convidou os estudantes a participarem da pesquisa durante o
horario regular das aulas de Biologia. Eles foram informados de que, caso aceitassem,
participariam de momentos formativos para discutir, junto a mim e aos colegas de
classe, temas recorrentes da Educagdo Ambiental Critica, com énfase em
Agroecologia. Esclareceu-se que a participagao seria voluntaria e que a recusa néao
acarretaria penalidade ou alteracao no tratamento dispensado aos alunos. Os critérios
de inclusdo limitaram-se aos estudantes que demonstrassem interesse, que
expressassem concordancia em participar e, no caso dos menores de 18 anos, que

apresentassem autorizacdo dos pais ou responsaveis.
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Como a Escola Estadual Fernao Dias € a unica a contemplar a etapa do Ensino
Médio no municipio, ela concentra todos os estudantes do local. Assim, os discentes
selecionados formam uma populagdo bastante heterogénea com relagdo as suas
condigdes socioecondmicas e contextos culturais, incluindo filhos de agricultores,
garimpeiros, politicos e professores, entre outras tantas outras ocupacgdes e
diversidade de culturas das familias que aqui residem.

Foram selecionados 50 estudantes, sendo 28 do género masculino e 22 do
género feminino. Todos eles eram menores de 18 anos e assinaram o termo de
assentimento (TALE) apds seus respectivos responsaveis assinarem o termo de
consentimento (TCLE) antes do inicio das atividades. Esses termos estao disponiveis
no Apéndice | e Apéndice Il, respectivamente. Os dados desta pesquisa foram
produzidos em etapas distintas e complementares: aplicagdo de questionario,

momentos formativos e roda de conversa.

4.3 PRODUGAO DOS DADOS

4.3.1 Questionario de conhecimentos prévios — 12 Etapa

Questionarios com questbes abertas foram aplicados anteriormente aos
momentos formativos, no intuito de identificar o conhecimento prévio dos estudantes
sobre Agroecologia e os entendimentos e expectativas sobre o0 método de ensino
deste projeto. Os dados obtidos foram analisados de forma preliminar, buscando
identificar os conhecimentos preliminares desses estudantes. O questionario de

conhecimentos prévios esta disponivel no Apéndice Il

4.3.2 Momentos formativos — 22 Etapa

Os momentos formativos compreenderam duas subetapas, que aconteceram
em instantes diferentes, porém articulados entre si. Cada momento teve a duragéo de
uma hora-aula. O primeiro momento consistiu na realizagdo de uma aula expositiva e
dialogada, organizada a partir do documentario “Guardiées da Terra — Agroecologia
em evolugao”, produzido por Vallente Filmes (2009). O referido documentario conta a
historia da Agroecologia no Brasil, desde seu surgimento na década de 1970,

abordando-a como um movimento social contra hegemonico, alternativo a agricultura



41

convencional, até a sua transformacdo em ciéncia, promovendo discussdes sobre a
quebra da seguranga alimentar, o discurso enganoso do agro pop sobre acabar com
a fome no mundo, a contaminagdo ambiental, entre outros assuntos. Foram discutidos
excertos do video relacionados aos principios da Agroecologia e aos impactos
ambientais causados pela agricultura convencional e agronegocio predatério, em
especial sobre 0 uso de sementes transgénicas e de agrotoxicos.

No segundo momento, foi realizada a aplicagao do estudo de caso “O recomeco
da terra”, para discutir a necessidade de promogéo de praticas agroecolégicas em
sistemas agricolas. O estudo de caso esta integralmente mostrado no Quadro 1 a

sequir:

Quadro 1 — Estudo de caso: “O recomeco da terra”

O recomeco da terra

Na pequena cidade de Santa Esperanca, a monocultura de soja e milho devastava
0 meio ambiente, esgotando o solo e contaminando as aguas. Pedro, um jovem
agricultor, e sua avo, Dona Rita, observavam as consequéncias.

— Vocé percebe como a terra esta doente, meu neto? Olhe para a cor das folhas, o
cheiro do ar. Nao era assim quando eu era jovem — disse Dona Rita.

— Eu sei, v6. Mas o senhor Antunes diz que ndo ha outro jeito. Ele precisa garantir
a colheita e alimentar a cidade — respondeu Pedro.

— Mas ja estamos todos perdendo. A terra esta se esgotando, os rios estédo
morrendo... — retrucou Dona Rita. Apdés uma tempestade que destruiu as
plantagdes, a comunidade se reuniu para discutir solugdes.

— Perdemos quase tudo. As plantacdes se foram, e a previsdo de colheita é
desastrosa — lamentou Senhor Antunes.

— Talvez seja hora de pensarmos em outro jeito de cultivar! — sugeriu Pedro.

— E o que vocé sugere, garoto? Parar de produzir? — respondeu Senhor Antunes.
Dona Rita interveio:

— Nao precisamos parar. A Agroecologia € a solugéo. Diversificar as plantagdes,
usar adubos naturais e respeitar o ciclo da natureza pode trazer a terra de volta a
vida.

Convencido, Senhor Antunes iniciou a transicdo, com Pedro e jovens da
comunidade aprendendo as técnicas. Meses depois, a terra comecou a se
regenerar, e o fazendeiro reconheceu:

— Sabe, Pedro, eu ndo acreditava que isso funcionaria. Mas a terra parece mais
viva.

— Agora entendo que, com a Agroecologia, estamos trabalhando com a natureza,
nao contra ela — respondeu Pedro.

Dona Rita, sorrindo ao longe, viu a esperanga renascer e sabia que esse
conhecimento precisava se espalhar antes que fosse tarde demais.
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Vocés sao responsaveis por difundir a Agroecologia no municipio de Sao
José da Safira, no intuito de modificar as praticas predatérias do agronegécio.
Elaborem uma campanha para convencer os produtores, relacionando as
praticas agroecolégicas que eles poderiam implementar em suas
propriedades e as vantagens da adogcao desse modelo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os participantes foram separados em grupos e receberam o referido caso
impresso, estabelecendo-se um tempo de 1 hora/aula para que pudessem ler, refletir
e elaborar reflexdes, buscando, assim, estimular o seu protagonismo. No dia seguinte,
outra 1 hora/aula foi utilizada para a socializacdo das respostas de forma oral e
aprofundadas pela mediagdo que fizemos. Todos esses momentos foram gravados

em video e transcritos para posterior analise.

4.3.3 Roda de conversa — 32 Etapa

Como atividade de encerramento, foi realizada uma roda de conversa com a
turma, quando foram trazidos para o debate os dados dos questionarios prévios e dos
momentos formativos. Os estudantes foram incentivados a contar o que aprenderam,
como avaliaram a pratica de estudo por casos, quais 0s pontos positivos e negativos
desta atividade e quais foram as licdes mais importantes que aprenderam nesse
processo de ensino-aprendizagem. As questdes empregadas na roda de conversa

estdo disponiveis no Apéndice IV.

4.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos nas diferentes etapas da pesquisa foram analisados por
temas e categorizados para a construgdo de uma narrativa que apresentasse os
aspectos qualitativos dos resultados obtidos, por meio da analise de conteudos de
Bardin (2009). Ela foi conduzida em trés etapas principais: pré-analise (leitura
flutuante do material, escolha dos documentos analisados, definicdo dos objetivos e a
formulacdo das hipoteses ou questdes), exploracdo do material (codificagcdo dos
dados, organizando em categorias tematicas) e tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacao (dados categorizados foram analisados e interpretados para extrair

significados e construir a narrativa que representasse os aspectos qualitativos dos
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resultados). A intengao foi obter uma compreensdo mais profunda e detalhada dos
dados, identificando padrbes, temas recorrentes e aspectos significativos que

emergiram do material estudado.

4.5 CONSTRUGAO DO E-BOOK

Um e-book foi elaborado a partir deste trabalho, no intuito provocar a reflexao
sobre os impactos da agricultura convencional e inspirar outros educadores no
percurso da Educagdo Ambiental Critica no ensino de Biologia. Voltado para o
contexto escolar, o e-book mostra como a Agroecologia pode substituir os impactos
negativos da agricultura convencional por praticas sustentaveis e transformadoras,
especialmente a partir da escola. Para a ilustracido desse e-book foram utilizadas
imagens geradas por inteligéncia artificial na plataforma da OpenAl — ChatGPT. Os
prompts de comando foram elaborados solicitando imagens sobre o assunto de cada
sec¢ao, com estilo desenho em aquarela e no formato paisagem, com excec¢ao da
capa, que foi solicitada em formato retrato e passou por um editor de imagens de
licenga gratuita — GIMP — para a inser¢do dos textos. Estes recursos podem ser
interessantes para aqueles que estdo necessitando ilustrar publicagdes ou outros
materiais € ndo podem ou ndo querem ter custos com isso. Um exemplo desses
prompts foi “elabore uma imagem com uma roda de conversa com estudantes no estilo
desenho em aquarela e formato paisagem”. A imagem gerada por esse prompt esta

disponivel a seguir.

Figura 2 — Exemplo de imagem gerada por |A para o e-book.

Fonte: OpenAl (2025).
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O referido e-book foi intitulado “Agroecologia na escola: repensando o0s
impactos da agricultura em nosso futuro”, e esta disponivel gratuitamente no site de
produtos do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) da UFJF —
Campus GV, no enderego eletronico: https://www2.ufjf.br/profbiogv/publicacoes/

produtos/. O e-book também esta disponivel no Apéndice V.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo discutimos os resultados obtidos a partir dos diversos momentos
da pesquisa, que compreendem o questionario aplicado antes dos momentos

formativos, a aula expositiva e dialogada, o estudo de caso e a roda de conversa.

5.1 PRIMEIRA ETAPA — CONHECIMENTO PREVIO DOS ESTUDANTES

Responderam ao questionario de levantamento de conhecimentos prévios 34
estudantes, de ambas as turmas pesquisadas, que estavam presentes em
03/04/2025, dia de sua aplicagdo. De modo geral, podemos dizer que a analise das
respostas indicou um conhecimento ainda incipiente sobre Agroecologia e seus
principios. A maioria dos estudantes apresentou respostas vagas ou demonstrou
desconhecimento sobre o tema. A imagem abaixo mostra 0 momento da realizagao

dessa etapa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Com relagao a primeira questao, sobre o que € Agroecologia, a maioria dos
estudantes demonstrou desconhecimento, limitando-se a responder “ndo sei” ou
“nunca ouvi falar”. Alguns conseguiram apontar a relagado do termo com a agricultura,

elaborando respostas pouco precisas como “acho que tem a ver com o Agro” ou “acho
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que tem a ver com a agricultura”. Somente quatro estudantes demonstraram alguma

aproximacao conceitual mais elaborada:

“Eu acredito que seja algum estudo sobre a natureza, ou plantacdes,
florestas e etc. que engloba a Ecologia e o Agro.” (Estudante J. P.)

‘A natureza e a sustentabilidade na producdo de alimentos.”
(Estudante I. C.)

“Eu nunca ouvi falar de Agroecologia, mas acho que tem a ver com a
Ecologia no agronegdcio/agricultura, relacionado a problemas
ambientais e socioambientais.” (Estudante O. L.)

“Eu sei que € a ciéncia que estuda e aplica principios ecolégicos na
agricultura.” (Estudante V. S.)

Quando perguntados sobre quais seriam o0s principais objetivos da
Agroecologia, dois estudantes elaboraram respostas que, ainda que sem uma

compreensao mais consolidada, se mostraram condizentes com a literatura:

“Promover a sustentabilidade de alimentos.” (Estudante I. C.)

“Conciliar a producao de alimentos com a protecdo ambiental.”
(Estudante V. S.)

Esses objetivos estdo de acordo com de Altieri (1998) para quem a
Agroecologia busca uma produgao sustentavel de alimentos promovendo a protegao
ambiental. Para esse autor, o equilibrio entre plantas, solos, nutrientes, luz solar,
umidade e outros organismos coexistentes, torna os agroecossistemas mais
resilientes, e a preservagdao e ampliagdo de sua biodiversidade permite produzir
autorregulagao e sustentabilidade.

Na questdo que investigava quais praticas agroecoldgicas os estudantes
conheciam, nenhum deles conseguiu citar exemplos. Esse dado revela o afastamento
entre o cotidiano dos alunos e as praticas agricolas sustentaveis, evidenciando a
necessidade de a escola promover agdes educativas que ressignifiquem e valorizem
as relagcbes com o meio ambiente e a biodiversidade. Para Luz et al. (2020) é
fundamental que tais a¢des educativas incentivem uma abordagem agroecoldgica,
pois ela permite articular conteudos de Biologia a conceitos agroecolégicos voltados
a conservacdao ambiental, fomentando reflexdes que contribuem para o

desenvolvimento de um pensamento critico sobre as praticas agricolas da atualidade.
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Na questado sobre quais impactos socioambientais eles conseguiam identificar
no seu municipio, nove estudantes relacionaram impactos como “poluicao”, “lixo”,
“‘queimadas”, “degradacé&o do solo” e “desmatamento”, embora estas palavras tenham
aparecido quase isoladamente em cada um dos questionarios. Essas concepgoes,
por nao evidenciarem a relagcdo do agronegdcio predatério com os impactos
ambientais identificados, podem significar uma compreensao superficial e
fragmentada da realidade socioambiental, que n&o considera a interface e a
interdependéncia entre os aspectos naturais e sociais do ambiente. Para Silva et al.
(2021), a EA precisa levar em conta aspectos socioecondmicos, politicos e culturais,
para que realmente possa promover a mudangca de compreensdao e de
posicionamentos. Buscar essa transformacao, significa adquirir o sentido dos valores
sociais, embasado na concepcdo de que meio ambiente ndo é apenas a natureza,
mas sim o lugar onde vivemos.

Em relacdo as questdes sobre o ensino por estudo de caso e como ele poderia
auxiliar no aprendizado deles sobre Biologia nenhum estudante conseguiu elaborar
respostas, mostrando desconhecimento sobre esse método e seus objetivos.

Os resultados dos questionarios de conhecimentos prévios indicam que,
inicialmente, os estudantes possuiam uma compreensao limitada dos problemas
ambientais locais e do papel da Agroecologia, 0 que sugere a necessidade de tais
questdes serem trabalhadas com a turma. Tozoni-Reis e Campos (2014) destacam
que, para aproximar os educandos de uma Educagdo Ambiental comprometida com
a transformacédo social diante das injusticas e desigualdades geradas pelo modelo
capitalista de produgdo, € essencial que essa abordagem esteja presente nos
curriculos da educagéao basica alinhada aos principios da Educagédo Ambiental Critica

— ou seja, de forma reflexiva, critica e transformadora.

5.2 SEGUNDA ETAPA — MOMENTOS FORMATIVOS

Durante os momentos formativos, buscou-se explorar as lacunas observadas

na etapa anterior, abordando conceitos agroecolégicos ainda ndo compreendidos

pelos estudantes.
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5.2.1 Aula dialogada e excertos do documentario “Guardiées da Terra”

As aulas expositivas e dialogadas foram realizadas nas duas turmas,
separadamente, cada aula com 1 hora/aula. Essas aulas aconteceram no dia
04/04/2025. Estiveram presentes nessas aulas um total de 35 estudantes. Foi
elaborada uma apresentacdo em PowerPoint sobre os principais conceitos
relacionados a Agroecologia, utilizando como recurso o Datashow que ja existe na
sala de aula. Buscou-se ilustrar todo o conteudo dessa apresentagcdo com imagens
obtidas na internet e excertos do video “Guardides da terra — Agroecologia em
evolucao” (2009). Os trechos do documentario selecionados foram adicionados aos
slides referentes aos conteudos explorados em determinado momento da aula. Por
exemplo, para explicar aos estudantes a definicdo e os objetivos da Agroecologia foi
selecionado o trecho encontrado nos 03min05s aos 04min44s do documentario
original, que contém uma série de entrevistas com as concepg¢des de académicos,
agricultores familiares, militantes e estudiosos sobre a Agroecologia. Para explicar
sobre os impactos socioambientais causados pela Revolugdo Verde e a agricultura
convencional foi selecionado o momento encontrado nos 09min06s aos 14min44s,
pois apresenta um breve histérico ilustrado desse movimento no Brasil. Para
demonstrar exemplos de praticas agroecolégicas e suas vantagens utilizou-se o
momento dos 05min30s aos 08min00s, que contém o depoimento de um agricultor
sobre a sua experiéncia na transicao agroecolégica e suas vantagens. Por fim, para
explicar o papel dos transgénicos e a importdncia da conservagdo da
agrobiodiversidade utilizou-se 0 momento dos 49min23s aos 53min20s, com as
explicagdes de académicos e um politico brasileiro sobre a introdugcéo dos alimentos
transgénicos na alimentagdo humana e as implicagbes ambientais e sociais de sua
producao. Outras informacgdes importantes foram adicionadas a essa apresentacéo,
como outros exemplos de praticas agroecoldgicas e alguns dos impactos
socioambientais de Sdo José da Safira previamente identificados por nés, como o
garimpo e a pecuaria extensiva, permitindo que os estudantes elaborassem
conhecimentos necessarios para as préximas etapas. Uma imagem desse momento

esta disponivel a seguir.
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Figura 4 — Realizagédo do da aula expositiva e dialogada sobre Agroecologia.

parte do projeto: Educagdo Ambiental Critica em aulgs de
Biologia por meio de atividades sobre Agroecologia

Universidade Federal de Juiz de Fora — URJF

Adriano Yamaguti
2025

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os estudantes ouviram atentamente as informacgdes da aula e dialogando-se
de modo a estimular sua participagao, surgiram diversas duvidas e colaboragées dos
discentes durante esse momento.

Os estudantes comentaram sobre alguns impactos ambientais do municipio,
como as queimadas, que sao frequentes em determinada época do ano. Criticaram a
fiscalizacdo das autoridades, comentando que “... eles s6 vém na cidade quando nao
estdo acontecendo as queimadas...” (Estudante G. T.), e também reconheceram os
problemas de saude causados pela inalagdo da fumaca, como em “... principalmente
as pessoas que tém asma, ou criangas e idosos...” (Estudante O. L.).

Um estudante analisou outro problema socioambiental de Sao José da Safira,
que € dependéncia econémica da populagédo da atividade ilegal de mineragéo de
cristais de quartzo. Comentou que “... por mais que seja proibido, as pessoas
encontram um jeito de continuar retirando o cristal... mesmo que tenham que invadir
outras terras ...” (Estudante J. P.), indicando a nogao de que a atividade envolve nao
somente o impacto ambiental que ela causa, mas também o sustento de familias que
dependem dessa exploracio deste recurso natural.

Um momento de destaque desta aula foi o relato de uma estudante que

comentou “... depois que plantamos eucaliptos em nosso sitio, um corrego e sua
nascente secou e desapareceu...” (Estudante M. I.). Outros estudantes concordaram

com ela, parecendo também ja terem conhecimento deste fato. Essa observagéo
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indicou que os estudantes relacionaram o monocultivo de eucaliptos, um brago do
agronegocio importante da regido, ao impacto ambiental que ele causou. Como
demonstra Camargo (2019), essa atividade afeta as nascentes e o regime hidrico das
areas envolvidas, tanto pela promo¢ao do desmatamento préximo as areas das
nascentes quanto em areas de recarga do lencgol freatico. Segundo essa autora, além
dos prejuizos ambientais, esse modelo de agronegocio pode trazer impactos
socioeconémicos as comunidades rurais locais, promovendo o desemprego e
propiciando a falta de acesso a agua que, consequentemente, prejudica o cultivo de

alimentos que garantem sua segurancga alimentar.
5.2.2 Estudo de caso “O recomecgo da Terra”

A proposta deste estudo de caso foi discutir a relagado entra a agricultura e a
sustentabilidade, refletindo sobre o conhecimento dos estudantes sobre os principios
e praticas agroecoldgicas. A contextualizagdo do tema para a resolugdo do caso
proposto foi realizada com a aula da etapa anterior. A imagem abaixo mostra a

realizacdo dessa etapa com os estudantes.

Figura 5 — Realizagédo do estudo de caso com os estudantes.

s R

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Estiveram presentes no dia 10/04/2025 o total 32 estudantes que foram

divididos em oito grupos. Os estudantes receberam as orientagdes para a realizagéo
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da atividade e tiveram 1hora/aula para a sua resolugdo. Na aula seguinte, os
estudantes tiveram outra 1hora/aula para comunicarem oralmente suas respostas aos
outros grupos e ao professor. Dos oito grupos participantes, seis grupos produziram
respostas e participaram ativamente, enquanto dois grupos nao realizaram a atividade

proposta. Algumas respostas dos grupos de estudantes estao relacionadas abaixo:

“Adote a agroecologia e dispense a agricultura convencional, porque
a agroecologia é melhor em todos os aspectos: usam adubos naturais
em vez de usar fertilizantes de laboratério; parem de usar agrotoxicos,
temos o nome ja diz, eles sdo toxicos. Cuide das suas terras com a
agroecologia, porque se continuar usando a agricultura convencional
sua terra vai continuar morrendo. Se comecar a praticar a
agroecologia, sua terra vai se renovar. Agroecologia é tudo.
Agroecologia é renovagao. Agroecologia sim, agricultura convencional
nao.” (Grupo 1)

“O agrotoxico prejudica o solo e contamina os alimentos e, como
consequéncia, diminui a qualidade do alimento, que faz com que as
vendas diminuam. Para que isso n&o acontega, é importante o uso da
agroecologia, utilizando de adubos naturais como esterco, casca de
ovo, composto organico, cinzas, farinha éssea etc., mantendo assim a
qualidade de vida, dos alimentos e qualidade financeira, aumentando
as demandas.” (Grupo 2)

“A utilizagao de fertilizantes agroecolégicos como: esterco, casca de
ovos, restos de vegetais, casca de banana, fertilizantes naturais.
Também podemos usar a rotacio de plantas para enriquecer o solo e
impedir que pragas bote e multiplique dele. Inseticidas naturais como:
caldo de fumo, extrato de ervas naturais. Isso por prevenir as plantas
contra pragas. A agroecologia € uma das melhores formas para vocé
utilizar os recursos da natureza de modo facil e saudavel sem
prejudicar a saude dos seres humanos.” (Grupo 3)

A partir da analise dessas producdes pode-se inferir que os estudantes
demonstram uma compreensao critica dos impactos do agronegécio, especialmente
no que diz respeito ao uso de agrotéxicos, evidenciando a aprendizagem mediada
pela experiéncia local e pela sequéncia didatica. Essa percepgao se alinha a proposta
da Educagdo Ambiental Critica, que busca ndo apenas informar, mas formar sujeitos
capazes de questionar e transformar a realidade (LOUREIRO, 2004).

As sugestdes de praticas — como o uso de adubo natural, a rotagao de culturas
e as caldas naturais — indicaram que os estudantes n&do apenas compreendem
conceitualmente a Agroecologia, mas também conseguem transpor esses saberes
para um contexto aplicado e propositivo, cumprindo um dos objetivos centrais da EAC:

a praxis transformadora.
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As respostas dos estudantes revelam uma apropriacdo dos conceitos centrais
da Agroecologia e da critica ao modelo de agronegécio. A analise qualitativa indica
um movimento de construgcdo de saberes ancorados no contexto local, articulados a
praticas sustentaveis e visbes de futuro mais justas e colaborativas. Tais
manifestacbes se aproximam da proposta da Educagdo Ambiental Critica, ao
enfatizarem o papel ativo do sujeito na transformagdo da realidade, articulando
saberes populares, experiéncias vividas e o conhecimento cientifico (TEIXEIRA et al.,
2024). Ao proporem estratégias para convencer os produtores locais, os estudantes
exercem um papel de mediagao, tipico das praxis freiriana, onde o aprender esta
intimamente ligado ao incomodar-se para intervir no mundo (FREIRE, 1996).

A avaliagao do processo formativo pelo método de estudo de caso foi baseada
nas respostas dos estudantes no Apéndice V. A maioria dos estudantes considerou a
experiéncia positiva e que o método possibilitou maior reflexdo sobre os impactos da
agricultura convencional. Algumas respostas dos estudantes sobre a avaliagdo do

meétodo de ensino por estudo de caso estao relacionadas abaixo:

“Achei uma 6tima e interessante ideia. Me condicionou muita interagao
para todos nds e algumas dinamicas.” (Estudante J. P.)

“E bom para aprender sobre a agroecologia e aplicar as técnicas que
aprendemos.” (Estudante N. R.)

“E 6timo para conscientizar os alunos para que no futuro eles tomem
atitudes melhores para o planeta.” (Estudante O. L.)

“Achei bacana e interessante, mas os alunos ndo tém muito
interesse...” (Estudante S. L.)

Apesar dos avangos, também se identificaram desafios importantes. A falta de
familiaridade prévia dos estudantes com o método de estudo de caso, o desinteresse
de alguns grupos e a dificuldade de acesso a recursos para a pesquisa, como
celulares ou textos complementares sobre Agroecologia, evidenciam limitagdes que
precisam ser consideradas na construgcdo de praticas pedagdgicas emancipadoras,
como Mourao e Sales (2018) preconizam.

Apesar disso, um ponto relevante observado foi a mudanga na compreensao
dos estudantes em relagao ao proprio processo de ensino-aprendizagem. Isso pode
ser evidenciado pela fala do estudante J. P., que achou “uma 6tima e interessante

ideia” e proporcionou uma aula dinamica e interativa. O método de ensino por estudo
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de caso, ao incentivar o protagonismo estudantil, possibilita a mobilizagédo do
pensamento critico, da capacidade de analise e da construgdo coletiva do
conhecimento, em consonancia com os pressupostos freirianos de uma educagao
problematizadora (FREIRE, 1996; GRAHAM, 2010).

5.3 TERCEIRA ETAPA — RODA DE CONVERSA

A terceira etapa da pesquisa, a roda de conversa, teve como objetivo identificar
os conhecimentos aprendidos pelos estudantes por meio da sequéncia didatica,
ampliando a reflexao critica a partir de suas proprias falas e experiéncias. Participaram
da terceira etapa 25 estudantes que estavam presentes no dia 11/04/2025.
Inicialmente, foram distribuidos os roteiros de questdes, apresentados do Apéndice
IV, para que os estudantes pudessem elaborar suas respostas. Em seguida, iniciamos
a discussao coletiva com os estudantes, em busca de melhor entender os conceitos

ainda ndo bem compreendidos. A imagem abaixo mostra a realizagdo dessa etapa.

Figura 6 — Realizacdo da roda de conversa com os estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As respostas a essas questbes escritas, juntamente com as falas dos
estudantes capturadas em video, foram separadas em quatro secbes que
correspondem as questdes aplicadas sobre a Educagcdo Ambiental Critica e a

Agroecologia antes e depois dos momentos formativos: entendimento da
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Agroecologia; praticas agroecoldgicas aprendidas; problemas socioambientais
relacionados ao agronegdcio local; e agrobiodiversidade e conservagao de sementes

crioulas.

5.3.1 Entendimento da Agroecologia

Quando perguntados apdés os momentos formativos, nas questdes 1 e 2, sobre
“O que vocé entende por Agroecologia?” e “Quais sao os principais objetivos da
Agroecologia?”, os estudantes manifestaram concepgdes que foram agrupadas em
diferentes categorias tematicas para serem analisadas. A analise das respostas dos
estudantes as questbes que abordam os conceitos e o0s objetivos da Agroecologia
revelam n&o apenas o grau de compreensdo sobre o tema, mas também os
significados atribuidos a pratica agroecolégica no contexto local. O Quadro 2 relaciona
as categorias tematicas que emergiram dessas respostas e exemplos de respostas

dos estudantes que evidenciam o entendimento sobre Agroecologia:

Quadro 2 — Categorias tematicas e exemplos de respostas sobre o entendimento da

Agroecologia.

Categorias tematicas Exemplos de respostas

“E um modelo de producdo agricola que visa a
sustentabilidade e a harmonia entre o meio e a
natureza.” (Estudante C. A.)

“... uma agricultura sustentavel que usa diversos
métodos para a saude da terra.” (Estudante N. R.)
“... um método de plantio que ndo causa impactos
para o meio ambiente.” (Estudante E. J.)

“Ensina a cultivar alimentos mais saudaveis.”
(Estudante E. J.)

“Néao estragar o solo com produtos quimicos que
também faz mal pra nossa saude...” (Estudante S.
M.)

“‘Manter o meio natural sem agrotoxicos...”
(Estudante J. P.)

“... um conjunto de praticas que nao prejudicam o
meio ambiente.” (Estudante M. I.)

Praticas alternativas ao modelo “...tornar o agro mais sustentavel, sem o uso de
convencional fertilizantes industriais.” (Estudante J. P.)

“... produgdo sustentavel das culturas sem utilizacao
de insumos quimicos.” (Estudante C. A.)

“...dar mais seguranca para os produtores.”
Segurancga alimentar e valorizacado | (Estudante M. I.)

da agricultura familiar “...além de criar fonte de renda. Proporcionando
seguranca alimentar...” (Estudante O. L.)

Sustentabilidade e preservacgao
ambiental

Produgéao de alimentos saudaveis /
sem uso de agrotéxicos
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“Ajudar as pessoas, a agricultura familiar com
alimento agricola” (Estudante E. R.)

“...é a luta contra o monocultivo e os agrotéxicos,
por um solo mais saudavel, e um estilo de vida
melhor...” (Estudante O. L.)

Critica ao agronegécio / “... tentar reverter tudo de mal que a agricultura
monocultura / desmatamento convencional fez para a terra.” (Estudante N. R.)
“... acabar com as queimadas e o desmatamento
causado pelo monocultivo.” (Estudante O. L.)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A concepgado de Agroecologia expressa pelos estudantes demonstra uma
apropriagao significativa dos principios discutidos nos momentos formativos. Os
dados analisados revelam que os estudantes demonstram, em sua maioria, uma
compreensao basal consistente sobre a Agroecologia, que articula trés dimensdes
centrais: a ecoldgica, expressa pela valorizagao da sustentabilidade e do cuidado com
o solo, a agua e o meio ambiente; a sanitaria, centrada na produgao de alimentos
livres de venenos e agrotdxicos; e, por fim, a social, voltada a valorizagdo da
agricultura familiar, a autonomia produtiva e a seguranga alimentar.

As falas que relacionam a Agroecologia a produg¢ao de alimentos saudaveis, a
protecao do solo e ao combate aos agrotéxicos, como em “Ensina a cultivar alimentos
mais saudaveis” (Estudante E. J.) e “Nao estragar o solo com produtos quimicos que
também faz mal pra nossa saude...” (Estudante S. M.), revelam uma compreensao
critica que converge com o desafio apresentado por Altieri (1998) para o avango de
uma nova agricultura, com a necessidade urgente de desenvolver processos
produtivos que sejam mais sustentaveis e menos agressivos ao meio ambiente.

Os estudantes também demonstram critica ao modelo hegemdnico de
producao agricola, ao mencionarem a monocultura, o uso excessivo de quimicos e o
desmatamento, especialmente nas respostas mais elaboradas. Essa compreenséo
evidencia a superagdo de uma visdo meramente técnica da Agroecologia, apontando
para sua dimenséo politica e ética, como destaca Madeira et al. (2019), ao reconhecer
na Agroecologia uma proposta de resisténcia ao modelo hegeménico do agronegadcio.

Ao perceberem a Agroecologia como uma luta contra o monocultivo e os
agrotéxicos...” (Estudante O. L.), os estudantes demonstram ter incorporado a critica
estrutural ao modelo de producio capitalista ao defenderem um posicionamento de
enfrentamento ao monocultivo, proposta da EAC. Ha, portanto, uma aproximagao com
0 pensamento agroecologico enquanto campo contra-hegeménico em relagdo ao

agronegaocio.
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Além disso, ao reconhecerem o0s impactos gerados pela agricultura

[

convencional, como aparece em “... tentar reverter tudo de mal que a agricultura
convencional fez para a terra” (Estudante N. R.), indica que os estudantes consideram
a Agroecologia como um modelo capaz de reverter os prejuizos desse modelo de
agricultura capitalista e predatéria, que transforma o alimento em mera mercadoria
voltada ao lucro e a exportagdo, o que dialoga com Diogo e Cosenza (2021). Para
esses autores, como o objetivo final ndo € a produgdo de alimentos, mas sim de
commodities para exportagao, predomina a logica perversa de um modelo voltado ao
lucro em detrimento da vida. Por outro lado, a Agroecologia contribui para enfrentar a
crise ambiental, demonstrando que a producgao de alimentos pode promover saude e
empoderar comunidades, ao mesmo tempo em que estabelece relagdes mais justas

entre campo e cidade, valorizando a producéo local e a vida em oposi¢céo ao lucro.

5.3.2 Praticas agroecolégicas aprendidas

A questdo 3 do questionario investigou quais praticas agroecologicas os
estudantes reconheceram como aprendidas a partir da sequéncia didatica. A analise
buscou identificar ndo apenas o0s conteudos assimilados, mas também a
internalizagcdo de saberes técnico-culturais associados a producdo sustentavel de
alimentos. O Quadro 3 mostra as categorias tematicas que emergiram das respostas

dos estudantes:

Quadro 3 — Categorias tematicas e exemplos de respostas sobre as praticas

agroecologicas aprendidas.

Categorias tematicas Exemplos de respostas

“... plantar comida com o uso de adubos naturais”
(Estudante V. E.)

“Usar fertilizantes naturais como: cinza, resto de
vegetais, casca de ovos...” (Estudante G. T.)

“Usar fertilizantes organicos como por ex: esterco,
compostagem, farinha de osso e etc.” (Estudante O.
L.)

“Rotacao de culturas, consorcio de culturas, controle
alternativo de pragas.” (Estudante C. A.)
Diversificagao de culturas / “... plantar tipos diferentes de vegetagdo no mesmo
consorcio / rotagao lugar.” (Estudante N. R.)

“... ndo plantar a mesma coisa toda vez pra nao
prejudicar o solo.” (Estudante S. M.)

Uso de adubos naturais /
fertilizantes organicos
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“... evitar o monocultivo plantando mais variedades
de plantas e alimentos.” (Estudante O. L.)

“... plantar outras plantas para proteger o solo.”
(Estudante E. J.)

“Que para ter uma plantagao bonita, forte e saudavel
nao precisa de agrotéxico...” (Estudante V. R.)
“Defensivos naturais...” (Estudante R. M.)

“... usar remédios naturais para insetos, como fumo,
sabao, entre outros.” (Estudante G. T.)

Nao utilizar agrotéxicos / evitar
produtos quimicos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As praticas mais citadas pelos estudantes se concentram em trés nucleos:
substituicdo de insumos quimicos por naturais, evidenciada pela valorizacdo de
adubos organicos; diversificagdo das culturas, por meio do consorcio, rotacdo de
cultivos; e, a eliminagdo do uso de agrotoxicos, substituindo-os por defensivos
naturais ou alternativos.

Essas praticas estao diretamente relacionadas aos principios fundamentais da
Agroecologia, conforme sistematizados por Altieri (1998), como a manutencéo da
fertilidade do solo, o aumento da biodiversidade e o uso eficiente dos recursos
naturais. A énfase no uso de adubos organicos e na nao utilizagdo de venenos
demonstra que os estudantes compreenderam aspectos essenciais das técnicas
agroecologicas. Essa compreensdo € fundamental para a formagdo de sujeitos
criticos e atuantes, conforme defende Silva et al. (2021), pois promove uma relagéo
ativa e transformadora com o meio ambiente.

Além disso, a énfase na protecdo do solo e no uso de fertilizantes naturais
indica uma compreensao integrada dos processos ecoldgicos, o que dialoga com a
proposta de Altieri (1998) de sistemas agricolas baseados em interagbes ecoldgicas
e na redugdo da dependéncia de insumos externos. Tal compreensao revela o
sucesso da abordagem metodoldgica adotada, que, ao partir da realidade local e dos
saberes tradicionais, potencializou a constru¢ao de um conhecimento transdisciplinar,

conforme sugerido por Ferreira et al. (2016).

5.3.3 Problemas socioambientais relacionados a agricultura convencional e ao

agronegécio local

A questdo 4 foi abordou quais problemas socioambientais o estudante

conseguia identificar em seu municipio e como eles se relacionavam com a agricultura
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convencional e o agronegécio. Essa pergunta foi essencial para verificar a capacidade
critica dos estudantes de relacionar teoria e realidade local. O Quadro 4 mostra as

categorias tematicas que emergiram das respostas dos estudantes:

Quadro 4 — Categorias tematicas e exemplos de respostas sobre os problemas

socioambientais relacionados ao agronegécio local.

Categorias tematicas Exemplos de respostas

“Queimadas se relacionam a agricultura para a
realizagao dos plantios.” (Estudante J. P.)

“... muitas queimadas que acontecem no nosso
municipio sdo por causa deles...” (Estudante R. M.)
“As queimadas sao feitas para limpar o pasto para o
proximo plantio.” (Estudante V. R.)

“Queimadas, desmatamento, agropecuaria, e dai
por diante, eles sao os principais perigos ambientais
que tem no meu municipio.” (Estudante V. E.)

Queimadas

Desmatamento / supressao da

vegetagao nativa « .
... para plantar o eucalipto eles desmatam o lugar

matando as plantas e arvores do lugar.” (Estudante
O.L.)

“... usar produtos quimicos que fazem mal.”
(Estudante S. M.)

“Eles podia para de fica colocando coisa toxica pois
pode prejudicar as vida das pessoas...” (Estudante
N. K.)

“Plantar e cultivar a mesma coisa todo ano...”
(Estudante S. M.)

“A plantagao de eucaliptos pode levar a seca de
cérregos e nascentes de agua.” (Estudante L. E.)

Uso de agrotoxicos / contaminacao
do solo

Monocultura (especialmente de
eucalipto) / impactos nas
nascentes

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As respostas revelam que os estudantes identificaram problemas
socioambientais reais e recorrentes no municipio de Sao José da Safira, muitos dos
quais estdo diretamente ligados a praticas do agronegécio e da agricultura
convencional. As falas sobre os impactos ambientais locais demonstram a capacidade
de estabelecer relagdes criticas entre o modelo de produgao agricola e a degradagéao
ambiental, como pode ser visto em “Queimadas se relacionam a agricultura para a
realizagao dos plantios”.

Ao associarem as queimadas e o monocultivo como problemas relacionados
ao agronegocio, os estudantes realizam uma leitura critica da realidade
socioambiental, superando a visao conservacionista ainda predominante em muitas
praticas escolares, como afirmam Layrargues e Lima (2014). Essa postura critica

aproxima-se da concepgao de meio ambiente defendida por Silva et al. (2021), que
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enfatiza a articulacdo das dimensdes fisicas as dimensdes politicas, econbmicas e
sociais dos problemas ambientais.

A diversidade de problemas mencionados evidencia que a formagao proposta
favoreceu a ampliagao do repertério ambiental dos estudantes, mesmo que ainda haja
limitacbes em termos de articulagdo conceitual e profundidade analitica. Também, a
identificacdo das praticas insustentaveis do territério mostra o conhecimento
construido durante as atividades. Conforme defendido por Tozoni-Reis (2006) a EAC
deve partir da realidade concreta dos estudantes.

5.3.4 Agrobiodiversidade e conservagado de sementes crioulas

A questao 5 foi importante para compreender como os estudantes articulam os
conceitos de agrobiodiversidade, sementes crioulas e soberania alimentar, pilares da
Agroecologia enquanto proposta técnica, politica e cultural.

A agrobiodiversidade abrange ndo apenas a variedade de espécies agricolas,
a diversidade genética dentro delas e os ecossistemas, mas também as diferentes
praticas de manejo dos agroecossistemas e os conhecimentos agricolas tradicionais,
refletindo, assim, a prépria diversidade humana e cultural (MACHADO et al., 2008).
Nesse sentido, as chamadas sementes crioulas, variedades que n&do passaram por
melhoramento genético industrial e que, muitas vezes, resultam da selegdo de
caracteristicas desejadas realizada ao longo de geragdes por agricultores familiares e
comunidades tradicionais, sao fundamentais para a preservacido da
agrobiodiversidade, seguranga alimentar e manutencéo da cultura local.

O Quadro 5 mostra as categorias tematicas que emergiram das respostas dos

estudantes:

Quadro 5 — Categorias tematicas e exemplos de respostas sobre agrobiodiversidade

e conservagao de sementes crioulas.

Categorias tematicas Exemplos de respostas

“... acho muito importante a conservagao de
plantas...” (Estudante M. |.)

“... cada pais tem um tipo de plantacdo de arroz,
feijao, etc.” (Estudante E. R.)

“... acho muito importante preservar as sementes
por que vai que mais para frente elas param de
existir...” (Estudante K. V.)

Importéncia da conservagéo da
agrobiodiversidade
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“... com os guardides de sementes & possivel ter
mais seguranca para que no futuro possamos
resgatar o plantio dessas sementes” (Estudante O.
Reconhecimento da Agroecologia | L.)

como estratégia de conservacgéo “Para nao perder nossas sementes naturais...”
(Estudante S. A.)

“... por que a agroecologia luta por essas causas.”
(Estudante N. R.)

“E muito importante para proteger sementes
nativas.” (Estudante E. J.)

“E importante a agrobiodiversidade e as variedades
crioulas para nao extinguir as plantas.” (Estudante
N.R.)

“Sao pessoas que tem sementes original.”
(Estudante P. L.)

“... a conservacgao das plantas e sementes nos da
mais seguranga alimentar e aumento de renda.”
(Estudante O. L.)

“... as pessoas tém o direito de plantar e cuidar
como quiser.” (Estudante K. S.)

“... replantando as sementes que eles quiserem sem
ninguém mandar neles.” (Estudante V. R.)

“Além de ter um certo lucro, eles tém alimentos
diversos o ano todo.” (Estudante R. M.)

Valorizagao das sementes crioulas
e praticas tradicionais

Associacao com soberania
alimentar e autonomia produtiva

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As respostas revelam que a maioria dos estudantes compreendeu a
importancia de conservar a agrobiodiversidade como estratégia de resisténcia ao
modelo agroindustrial e de protecdo ambiental. A nocdo de que a Agroecologia
contribui para manter sementes nativas, bem como as variedades tradicionais, e evitar
a erosao genética das espécies cultivadas aparece com frequéncia, indicando que o
projeto conseguiu sensibilizar os alunos para a relevancia ecologica e cultural das
sementes crioulas. Essa valorizagdo da biodiversidade agricola esta alinhada aos
principios da soberania alimentar defendidos por Diogo e Cosenza (2021), que
pressupdem garantir aos povos o direito de escolher o que irdo consumir,
assegurando as condi¢des estruturais e tecnologicas necessarias para a produgéo
desses alimentos. Além disso, reforcam a importancia de resistir a padronizacéo e a
homogeneizagao impostas pela agricultura industrial.

Ao se referirem a preservacao das sementes e a importancia da diversidade de
cultivos, como em “... com os guardides de sementes é possivel ter mais seguranga
para que no futuro possamos resgatar o plantio dessas sementes” (Estudante O. L.)
e “E importante a agrobiodiversidade e as variedades crioulas para ndo extinguir as

plantas.” (Estudante N. R.), os estudantes demonstram ter compreendido que a
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Agroecologia ndo se limita a técnica agricola, mas representa uma proposta de
reorganizagao social e econdmica baseada no respeito a natureza e aos saberes
populares, conforme propdem Ferreira et al. (2016) e Madeira et al. (2019).

O reconhecimento da Agroecologia como pratica que permite alcangar a
seguranga e soberania alimentar, como visto em “... a conservagao das plantas e
sementes nos da mais seguranga alimentar e aumento de renda.” (Estudante O. L.) e
“... replantando as sementes que eles quiserem sem ninguém mandar neles.”
(Estudante V. R.), demonstra que os estudantes também se apropriaram de conceitos
fundamentais como a autonomia produtiva para a transformacdo do paradigma
alimentar e produtivo capitalista identificado por Diogo e Cosenza (2021). Segundo os
autores, diante dos diversos desafios econémicos, ambientais e sociais gerados pela
fragilidade do sistema alimentar globalizado, a soberania alimentar mostra-se
fundamental para restabelecer o acesso justo a terra, a agua e as sementes,

garantindo a autonomia dos agricultores.

5.3.5 Analise final das observagdes dos estudantes

Com o objetivo de sistematizar o aprendizado dos estudantes a partir dos
questionarios finais e da roda de conversa, elaborou-se o0 Quadro 6. Nela, estdo
sintetizados os temas explorados nas questdes e as principais observagoes
manifestadas pelos estudantes:

Quadro 6 — Sintese da analise da roda de conversa: temas e observagoes.

Temas explorados Principais Observacgoes dos Estudantes

Compreensao da Agroecologia como alternativa ao agronegécio;
relagdo com a producio de alimentos saudaveis, prote¢cao do solo
e combate aos agrotéxicos.

Entendimento da
Agroecologia

socioambientais
relacionados ao
agronegécio

Praticas Valorizagdo de praticas como uso de adubos naturais, rotagdo de
agroecoldgicas culturas e preservacao das nascentes; reconhecimento do papel
aprendidas dos saberes tradicionais.

Problemas

Identificacdo de queimadas, desmatamento, monocultura de
eucalipto e poluicdo hidrica como consequéncias da agricultura
convencional.

Agrobiodiversidade e
conservacao de
sementes crioulas

Reconhecimento da importancia da diversidade de cultivos, da
preservacao de sementes crioulas e da resisténcia a padronizacéo
agricola.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A analise das respostas as questdes 1 a 5 permitiu compreender como os
estudantes envolvidos nas atividades de Educagao Ambiental Critica e Agroecologia
constroem conhecimentos em torno de temas como sustentabilidade, agricultura
ecologica, impactos socioambientais locais e conservagao da agrobiodiversidade. Os
resultados obtidos revelam elementos importantes para a reflexao sobre os efeitos
formativos da proposta pedagogica, especialmente no que se refere a articulagéo
entre conhecimento cientifico, saberes locais e consciéncia critica.

De modo geral, os dados analisados apontam que a sequéncia didatica
alcangou seus objetivos formativos ao estimular nos estudantes uma compreensao
critica da Agroecologia e de seus desdobramentos ambientais, sociais e politicos. A
compreensao de conceitos fundamentais, como sustentabilidade, diversidade de
cultivos, praticas ecologicas e impactos socioambientais, indica que a atividade
contribuiu para o desenvolvimento de uma aprendizagem ecolégica com base
territorial, assim como sugerido por Silva et al. (2021).

As respostas dos estudantes revelaram pontuacdes criticas sobre os impactos
do agronegdcio local, frequentemente associado a degradacao dos recursos hidricos,
ao uso indiscriminado de agrotoxicos e ao esgotamento dos solos. Essas falas
evidenciam que os discentes, ao serem expostos a atividades formativas de carater
critico, conseguiram estabelecer conexdes entre o modelo agricola hegeménico e os
problemas socioambientais vivenciados em seu cotidiano. Ao analisar tais respostas
a luz de autores da EAC, nota-se que os estudantes assumem uma postura de
denuncia das praticas predatérias do agronegdcio e, simultaneamente, de anuncio de
alternativas viaveis, como a diversificacdo das culturas e a conservacao das sementes
crioulas, alinhando esse movimento a missdo da EAC proposta por Layrangues
(2018).

O Quadro 7 mostra uma sintese que compara a aprendizagem dos estudantes

antes e depois das atividades de Educacado Ambiental Critica e Agroecologia:

Quadro 7 — Sintese comparativa da aprendizagem antes e depois das atividades.

Aspecto investigado Antes das atividades Apos as atividades
Compreensao de Desconhecimento ou Conceito claro e
Agroecologia respostas vagas contextualizado

Pratlca§ agroecolégicas Nenhuma citada Compostagerp, adubo
conhecidas natural, rotagcao de culturas
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Impactos do agronegdcio Poucas mencgobes Impactos locais citados
identificados (genéricas) (eucalipto)
Comp_ree_nsaq da Inexistente Vglorlzagao de sementes
agrobiodiversidade crioulas
Envolvimento e Passi Participacéo critica e

. assivo "
protagonismo propositiva

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados obtidos evidenciam que a sequéncia didatica promoveu
aprendizagens, pois possibilitou que os estudantes participantes, inicialmente com
concepgdes limitadas e fragmentadas sobre a Agroecologia e os problemas
ambientais locais, avangassem para uma compreensao mais critica, integrada e
contextualizada de sua relagdo com o ambiente. Favoreceu a apropriacdo de
conceitos como agrobiodiversidade, soberania alimentar e praticas agroecoldgicas,
além de estimular a reflexdo sobre os impactos do agronegocio predatério no
municipio e a proposi¢cao de solugdes alinhadas a realidade local. Dessa forma,
contribuiu para que os estudantes construissem conhecimentos que articulam
dimensoes fisicas e sociais do meio ambiente local.

Os limites observados quanto ao amplo reconhecimento dos problemas
ambientais e sua relagdo com o agronegocio local, como a pecuaria extensiva e as
monoculturas de eucalipto, além do garimpo e mineragao, e quanto a apropriagao de
termos politicos e agroecolégicos, como seguranga alimentar, justica ambiental,
sementes crioulas e saberes tradicionais, reforcam a necessidade de continuidade e
aprofundamento do processo educativo. Assim, observa-se que a sequéncia didatica
foi potente e formadora, mas que os estudantes envolvidos necessitam de espagos
permanentes de debate, reflexdo e acédo para se consolidarem como agentes
transformadores da realidade de Sdo José da Safira.

Assim, aproveitamos a oportunidade para sugerir algumas atividades e
perspectivas que nado puderam ser concretizadas neste trabalho, mas que podem
complementar ou ir além em futuros trabalhos deste escopo.

Uma possibilidade é o planejamento de uma atividade de longo prazo,
realizando um acompanhamento longitudinal para verificar a manutengao das
mudancgas de conceitos e praticas pelos estudantes ao longo do ano letivo.

Integrar espagos multissensoriais como a horta escolar, mapas participativos

ou simulagdes interativas como laboratérios vivos para consolidar técnicas
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agroecoldgicas e tornar o aprendizado mais palpavel também pode ser uma opgéao
quando existem os recursos disponiveis para a sua realizagao.

Uma outra possibilidade seria envolver atores da comunidade, promovendo
oficinas ou entrevistas com agricultores familiares, técnicos do meio ambiente e
representantes de movimentos agroecoldgicos para enriquecer o estudo de caso e
estreitar o vinculo escola-comunidade.

Por ultimo, mas ndo menos importante, se faz necessario explorar uma maior
integracdo entre as disciplinas, articulando a sequéncia didatica com Geografia,
Quimica, Artes e outras disciplinas. Uma abordagem interdisciplinar, multidisciplinar
ou transdisciplinar, propiciaria aos estudantes ampliar a compreensao dos diferentes
aspectos da problematica socioambiental, aprofundando as discussdes sobre a
hegemonia do agronegocio predatorio, a compreenséo sobre qualidade do solo, os
impactos dos defensivos agricolas, as expressdes culturais ligadas a producédo de
alimentos, entre muitos outros assuntos. Além disso, reduziria a sobrecarga dos
professores de Biologia na abordagem da EAC no ensino basico, compartilhando com
eles a responsabilidade do desenvolvimento de estudantes conscientes, criticos e

atuantes na sociedade contemporanea.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo analisou como os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio da
Escola Estadual Ferndo Dias constroem conhecimentos sobre Agroecologia a partir
de uma sequéncia didatica de Educagcdo Ambiental Critica (EAC) em aulas de
Biologia. Inicialmente, os alunos demonstravam concepg¢des fragmentadas e pouco
criticas sobre a Agroecologia e os impactos ambientais locais, reflexo de uma
concepcao reducionista e descontextualizada de meio ambiente.

Apos atividades formativas (aula dialogada, estudo de caso e roda de
conversa), observou-se a identificagdo e amadurecimento nas analises dos problemas
ambientais locais, alinhando-se a perspectiva critica da Educagdo Ambiental.

A utilizagao de estratégias de ensino engajadoras, como exposi¢ao dialogada,
estudo de caso e roda de conversa, mostrou-se fundamental para promover o
protagonismo estudantil e a construgdo coletiva de conhecimentos. Ao serem
desafiados a analisar situagdes-problema contextualizadas e propor solugdes viaveis,
os estudantes assumiram um papel ativo no processo de aprendizagem, deixando de
ser meros receptores de informagdes para tornarem-se sujeitos criticos e
participativos. Essa abordagem incentivou o didlogo, a troca de experiéncias e a
valorizacao dos saberes prévios, permitindo que o conhecimento fosse construido de
forma colaborativa e significativa. Além disso, o trabalho em grupo favoreceu o
desenvolvimento de habilidades como argumentacdo, cooperagdo e tomada de
decisbes, fortalecendo a capacidade dos estudantes de interpretar a realidade
socioambiental local e de atuar na busca por transformacdes concretas.

A escolha da Agroecologia como eixo tematico revelou-se proficua, ao articular
conhecimentos cientificos, saberes tradicionais e praticas sustentaveis. As atividades
estimularam a reflexdo sobre os impactos ambientais locais e incentivaram os jovens
a buscar alternativas mais justas e equilibradas em sua relagdo com a terra, os
alimentos e a comunidade local.

Conclui-se que experiéncias educativas fundamentadas na EAC e na
Agroecologia possuem grande potencial transformador para aulas de Biologia,
especialmente quando articuladas aos saberes do territorio e a realidade dos sujeitos.
A construcao de conhecimentos pelos estudantes demonstrou ser possivel fomentar
praticas educativas emancipatérias, comprometidas com a justigca socioambiental e a

formacdo de cidadaos criticos e ecoldgicos. Entretanto, os dados indicam a
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necessidade de aprofundar a dimensao sociopolitica da Agroecologia, especialmente
no que tange a justica ambiental, valorizagdo dos saberes tradicionais e autonomia
dos povos do campo. A continuidade de agbdes formativas nesse sentido € essencial
para consolidar uma Educagdo Ambiental Critica com os territorios. Isso se coloca
como desafio para a pratica na Escola Estadual Ferndo Dias e em tantas outras

escolas no Brasil.
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APENDICE |

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa
“Educacdo Ambiental Critica em aulas de Biologia a partir de atividades sobre
Agroecologia”, que sera realizada na Escola Estadual Ferndo Dias, no municipio de
Sao José da Safira. Nesta pesquisa, pretendemos analisar como os estudantes
constroem conhecimentos acerca de sua propria relagdo com o ambiente no
contexto local a partir de uma experiéncia de Educacdo Ambiental Critica, baseada
em reflexdes agroecoldgicas e estudo de caso sobre Agroecologia.

Caso vocé concorde em participar, vocé participara de momentos formativos no
qual serdo discutidos, com a presenga do pesquisador e de colegas da Escola
Estadual Ferndo Dias, os temas recorrentes da Educagcdo Ambiental critica e
Agroecologia. As reunides serdo coordenadas pelo professor mestrando Adriano
Yamaguti e serdo realizadas em sala de aula em seu horario normal, sem,
entretanto, trazer prejuizo ao planejamento escolar. Antes dos encontros ser&o
apresentadas as regras de funcionamento, que incluem o respeito aos colegas durante
o encontro e a confidencialidade das discussdes. Essas aulas serdo gravadas, para
facilitar o trabalho investigativo dos pesquisadores.

Os riscos para a sua participagdo sdo minimos. Mesmo tomando todos os
cuidados, pode haver a consumacao do risco. Devido ao fato de que os estudantes
adolescentes sédo considerados grupos vulneraveis, pode haver o risco de se sentir
inseguro ou constrangido durante sua participagdo. Existe também o risco de vocé
se sentir “obrigado(a)” a participar, por ser uma proposta do professor, que representa
uma autoridade em sala de aula. Para minimizar estes riscos, o professor atuara
como mediador para evitar comentarios ou situagées que possam ser negativas ou
constrangedoras. Conjuntamente a isso, o professor permanecera a disposi¢cao dos
participantes durante os encontros e pelo periodo de 1 (um) més a partir da
conclusdo da pesquisa, e podera ser acionado pelos participantes para atuar sobre
situagcbes de desconforto ou constrangimento geradas pela participagdo na
pesquisa. Caso se sinta importunado(a) por ter participado da pesquisa e/ou seja
identificada a necessidade de atendimento, os profissionais irdo prontamente atendé-

lo(a) para mediar e tomar providéncias para diminuir e combater efeitos das situagdes
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geradas pela sua participagao. A pesquisa visa contribuir para o conhecimento sobre
a Agroecologia dentro do contexto escolar e inspirar outros educadores no percurso
da Educacdo Ambiental critica, buscando melhorias no processo ensino-
aprendizagem.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé nao vai ter
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé
tiver algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé
tem direito a buscar indenizagao. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre
esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé
queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer
momento. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo querer participar nao vai
trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O
pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardao a sua
disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacao
nao sera liberado sem a permissiao do responsavel por voceé.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.
Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os
documentos com para a sua destinagao final, de acordo com a legislacéo vigente. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdées profissionais de sigilo,
atendendo a legislagao brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar

da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Sao José da Safra— MG, de _ de 2025.

Assinatura do(a) menor Assinatura do pesquisador
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APENDICE Il

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) / Responsaveis

O(a) menor , Sob sua responsabilidade,

esta sendo convidado a participar como voluntario(a) da pesquisa “Educacgéo
Ambiental critica em aulas de Biologia a partir de atividades sobre Agroecologia”, que
sera realizada na Escola Estadual Ferndo Dias, no municipio de Sdo José da Safira.
Nesta pesquisa, pretendemos analisar como os estudantes constroem
conhecimentos acerca de sua prépria relagdo com o ambiente no contexto local a
partir de uma experiéncia de Educacdo Ambiental critica, baseada em reflexdes
agroecoldgicas e estudo de caso sobre Agroecologia.

Caso vocé concorde na participagao da crianga/adolescente, ele(a) participara
de momentos formativos no qual serao discutidos, com a presenca do pesquisador e
de colegas da Escola Estadual Ferndo Dias, os temas recorrentes da Educacéo
Ambiental critica e Agroecologia. As reunides serdo coordenadas pelo professor
mestrando Adriano Yamaguti e serdo realizadas em sala de aula em seu horario
normal, sem, entretanto, trazer prejuizo ao planejamento escolar. Antes dos
encontros serdo apresentadas as regras de funcionamento, que incluem o respeito
aos colegas durante o encontro e a confidencialidade das discussdes. Essas aulas
serdao gravadas, para facilitar o trabalho investigativo dos pesquisadores.

Os riscos para a participagao do(a) menor sdo minimos. Mesmo tomando todos
os cuidados, pode haver a consumacao do risco. Devido ao fato de que os estudantes
adolescentes sdo considerados grupos vulneraveis, pode haver o risco de se sentir
inseguro ou constrangido pela sua participagéo. Existe também o risco de o(a) menor
se sentir “obrigado(a)” a participar, por ser uma proposta do professor, que representa
uma autoridade em sala de aula. Para minimizar estes riscos, o professor atuara como
mediador para evitar comentarios ou situagcbes que possam ser negativas ou
constrangedoras. Conjuntamente a isso, o professor permanecera a disposi¢cao dos
participantes durante os encontros e pelo periodo de 1 (um) més a partir da
conclusdo da pesquisa, e podera ser acionado pelos participantes para atuar sobre
situacbes de desconforto ou constrangimento geradas pela participacdo na
pesquisa. Caso o(a) menor se sinta importunado(a) por ter participado da pesquisa

e/ou seja identificada a necessidade de atendimento, os profissionais irdo prontamente
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atendé-lo(a) para mediar e tomar providéncias para diminuir e combater efeitos das
situagdes geradas pela sua participacdo. A pesquisa visa contribuir para o
conhecimento sobre a Agroecologia dentro do contexto escolar e inspirar outros
educadores no percurso da Educacdo Ambiental critica, buscando melhorias no
processo ensino-aprendizagem.

Para participar desta pesquisa, a crianca/adolescente sob sua
responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem receberdo qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se a crianga/adolescente tiver algum dano por
causa das atividades que fizermos com ele nesta pesquisa, ele tem direito a buscar
indenizacao.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Vocé como responsavel pela crianga/adolescente
podera retirar seu consentimento ou interromper a participacido dele a qualquer
momento. Mesmo que vocé queira deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atras
e parar a participagao a qualquer momento. A participagao dele é voluntaria e o fato
em nao deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma
em que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando
finalizada. O nome ou o material que indique a participagao da crianga/adolescente
nao sera liberado sem a sua permissdo. A crianca/adolescente nao sera identificada
em nenhuma publicagéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida
a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara
os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacao brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo(a) participar da pesquisa e que me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Sao José da Safra— MG, de _ de 2025.

Assinatura do(a) responsavel Assinatura do pesquisador
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APENDICE Ill

Questionario para avaliagao dos conhecimentos prévios dos estudantes.

1 — O que vocé entende por Agroecologia?

2 — Vocé sabe quais sédo os principais objetivos da Agroecologia?

3 — Quais exemplos de praticas agroecoldgicas vocé conhece?

4 — Quais problemas socioambientais vocé consegue identificar em seu municipio?

Como eles se relacionam com a agricultura convencional e o agronegécio?

5 — Vocé ja ouviu falar em ensino por estudos de casos?

6 — Como os estudos de casos podem auxiliar no seu aprendizado sobre Biologia?
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APENDICE IV

Questoes para a roda de conversa.

1 — O que vocé entende por Agroecologia?

2 — Quais sao os principais objetivos da Agroecologia?

3 — Quiais praticas agroecologicas vocé pode aprender com este projeto?

4 — Apos os momentos formativos e estudo de caso sobre Agroecologia, quais
problemas socioambientais vocé consegue identificar em seu municipio? Como eles

se relacionam com a agricultura convencional e o agronegécio?

5 — Como vocé avalia a importancia da conservagao da agrobiodiversidade e de
variedades crioulas? A Agroecologia é capaz de contribuir para a conservagao de

espécies e garantir a soberania alimentar? Justifique a sua resposta.

6 — Como vocé avalia o uso dos estudos de caso nas aulas de Biologia?

7 — Como vocé avalia o seu desempenho na compreensao do conteudo apés a

conclusao dos estudos de caso sobre Agroecologia?
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APENDICE V

E-book “Agroecologia na escola: repensando os impactos da agricultura no

nosso futuro”

AGROECOLOGIA
NA ESCOLA: Repensando

oS impactos da agricultura no
nosso futuro.
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Adriano Yamaguti

AGROECOLOGIA NA ESCOLA:
repensando os impactos da agricultura

NOo Nosso futuro.

Apoio:
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UFJF / Governador Valadares
2025
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Yamaguti, Adriano.

Agroecologia ha escola: repensando os impactos da agricultura
no nosso futuro / Adriano Yamaguti. - 2025.
21 p. :il.

Orientador: Marcelo Nagem Valério de Oliveira

Coorientador: Thiago Martins Santos

E-book (Livro eletrdnico) - Universidade Federal de Juiz de Fora,
Campus Avangado de Governador Valadares, Instituto de Ciéncias
da Vida - ICV. Programa de Pés-Graduagé@o em Ensino de Biologia
em Rede Nacional, 2025.

1. Educagdo ambiental critica. 2. Ensino de Biologia. 3.
Agroecologia. 4. Sequéncia didatica. |. Oliveira, Marcelo Nagem
Valério de, orient. Il. Santos, Thiago Martins,

IlustracOes: imagens geradas por I.A. (OpenAl)

Edicao e diagramacao: Adriano Yamaguti
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Apresentagao

Este e-book é fruto de um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia
(PROFBIO), da Universidade Federal de Juiz de Fora - Campus
Governador Valadares. Baseia-se na dissertagdo intitulada “Educacgdo
Ambiental Critica em aulas de Biologia a partir de atividades sobre
Agroecologia”. O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
- Brasil - Cédigo de Financiamento 001.

Voltado para o contexto escolar, o principal objetivo deste e-book
é inspirar os educadores no percurso da Educagdo Ambiental Critica no
ensino de Biologia, estimulando reflexfes sobre os impactos
socioambientais da agricultura convencional e apresentando a
Agroecologia como uma alternativa sustentdvel e transformadora. Ao
final deste documento, relaciona-se uma proposta para a promogdo da
Educagdo Ambiental Critica em aulas de Biologia por meio de atividades
sobre Agroecologia, que foi utilizada na realizagdo dessa dissertagdo.

Diante das necessidades urgentes de nossa sociedade em busca da
sustentabilidade, é necessdrio agir e transformar. E onde melhor para

iniciar essa mudanga do que na escola?
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1 - O que esta em jogo? A crise ambiental e o papel da agricultura.

A crise ambiental que enfrentamos atualmente & resultado de um
modelo de desenvolvimento que prioriza o crescimento econdmico em
detrimento da sustentabilidade ecolégica e da justica social. Nesse
contexto, a agricultura desempenha um papel central, tanto como
causadora quanto como potencial solucionadora dos problemas
ambientais.

0O modelo agricola convencional, baseado na monocultura, no uso
intensivo de agrotdxicos e na expansio desenfreada das fronteiras
agricolas, tem contribuido significativamente para a degradagdo
ambiental. Entre os impactos mais evidentes estdo o desmatamento de
biomas como a Amazobnia e o Cerrado, a perda de biodiversidade, a
contaminag&do do solo e da agua, e a emissdo de gases de efeito estufa.

No entanto, a agricultura também pode ser parte da solugdo.

Modelos alternativos, como a Agroecologia e a agricultura familiar
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sustentdvel, promovem praticas que respeitam os ciclos naturais,
preservam 0s recursos ambientais e fortalecem as comunidades locais.
Essas abordagens valorizam os saberes tradicionais, a diversidade de
culturas e a autonomia dos agricultores, contribuindo para a construgdo
de sistemas alimentares mais justos e resilientes.

Diante da urgéncia da crise ambiental, € fundamental repensar o
papel da agricultura em nossa sociedade. Isso implica em adotar politicas
publicas que incentivem praticas sustentdveis, promover a educagdo
ambiental critica nas escolas e fomentar a participagdo ativa das
comunidades na construgdo de um futuro mais equilibrado entre o ser

humano e a natureza.

Para saber mais:

Livro: “Agroecologia: a dindmica produtiva da agricultura sustentdvel”
Autor: Miguel Altieri, 1998,

Disponivel em:

https://livraria.ufrgs.br/agricultura/agroecoclogia--a-dinamica-produtiva-

da-agricultura-sustentavel-15064/p
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2 - Agricultura Convencional: riqueza para poucos, prejuizos para

muitos.

A agricultura convencional, predominante no Brasil desde a
chamada Revolugdo Verde, prioriza a alta produtividade por meio de
monoculturas extensivas, uso intensivo de agrotdxicos e fertilizantes
guimicos, mecanizacio pesada e sementes transgénicas. Embora esse
modelo tenha impulsionado a produgdo agricola, seus beneficios
concentram-se em grandes produtores e corporagdes, enguanto os
prejuizos recaem sobre trabalhadores rurais, comunidades tradicionais e
o0 meio ambiente.

Um dos principais impactos sociais € a concentracdo fundiaria.
Grandes propriedades dominam a produgdo de commeodities como soja e

eucalipto, muitas vezes as custas da expulsdo de pequenos agricultores
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e povos tradicionais de suas terras. Essa dindmica contribui para o éxodo
rural e o aumento da desigualdade social no campo.

Ambientalmente, a agricultura convencional tem causado
desmatamento de biomas como o Cerrado e a Amazdnia, contaminagdo
de solos e recursos hidricos por agrotdxicos, e perda de biodiversidade.
O uso indiscriminado de pesticidas ndo apenas ameaca a salde dos
trabalhadores rurais, mas também afeta a fauna, incluindo polinizadores
essenciais para a produgdo agricola.

Além disso, a mecanizagdo reduz a necessidade de médo de obra,
agravando o desemprego no campo. Os empregos gerados sdo
frequentemente precarios, com baixos saldrios e mds condigdes de
trabalho.

Em suma, embora a agricultura convencional tenha aumentado a
produgdo agricola, seus custos sociais e ambientais s&o significativos. E
necessario repensar esse modelo, buscando alternativas mais
sustentdveis e justas para garantir a seguranga alimentar e a preservagdo

dos recursos naturais para as futuras geragdes.

Para saber mais:

E-book: O agro ndo é tech, o agro ndo € pop e muito menos tudo”
Autor: ABRA - Associagdo Brasileira de Reforma Agréria, 2021.
Disponivel em:
https://library.fes.de/pdf-files/bueros/brasilien/18319-20211027.pdf
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3 - Agroecologia: plantar o futuro com respeito e sabedoria.

r

Agroecologia € mais do que uma técnica agricola; é uma filosofia
de vida que une ciéncia, cultura e ética. Ela propde uma agricultura que
respeita os ciclos naturais, valoriza os saberes tradicionais e promove
justica social e ambiental.

Ao contrario do modelo convencional, que muitas vezes degrada o
solo e a biodiversidade, a agroecologia busca regenerar os ecossistemas.
Praticas como o uso de adubos orgénicos, consorcios de culturas e o
manejo ecolégico do solo sdo exemplos de como produzir alimentos
sauddveis sem agredir o meio ambiente.

A agroecologia também reconhece a importdncia dos agricultores
familiares e das comunidades tradicionais, resgatando saberes ancestrais
e promovendo a soberania alimentar. E uma abordagem que integra
conhecimento cientifico e popular, buscando solugdes sustentaveis para
os desafios da agricultura moderna.
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Plantar o futuro com respeito e sabedoria significa adotar praticas
gque garantam a producdo de alimentos sauddveis hoje, sem
comprometer a capacidade das futuras geracgSes de atenderem as suas
necessidades. A agroacologia nos convida a repensar nossa relagdo com
a terra, promovendo uma agricultura mais justa, sustentavel e

harmoniosa com a natureza.

Para saber mais:

Documentério: “Guardides da Terra — Agroecologia em evolugdo”
Autor: Vallente Filmes, 2009.

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=1WMktpu SKo&t=3085s
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4 - Educacdao Ambiental Critica: muito além da reciclagem.

A Educacdo Ambiental Critica (EAC) vai além das praticas
tradicionais de reciclagem e preservacao da natureza. Ela propde uma
abordagem que questiona as causas estruturais dos problemas
ambientais, como o consumismo, as desigualdades sociais e 0 modelo
econdémico vigente.

Diferente da vertente conservadora, que foca em mudangas
individuais de comportamento, a EAC busca formar cidadaos criticos e
politicamente atuantes. Ela incentiva a reflexdao sobre as relagdes entre
sociedade e meio ambiente, promovendo ag¢des coletivas e
transformadoras.

Na pratica, isso significa ir além de campanhas de reciclagem e
plantio de arvores. E necessario discutir temas como justica ambiental,
acesso equitativo aos recursos naturais e a participacdo ativa das
comunidades na tomada de decisoes.
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A Educagdo Ambiental Critica também valoriza os saberes locais e
tradicionais, reconhecendo a importancia das culturas indigenas e das
comunidades tradicionais na construgdo de uma sociedade sustentavel.
Em resumo, a EAC propde uma educagdo que ndo apenas informa, mas
transforma. Ela nos convida a repensar nossas praticas e valores,
buscando solugBes coletivas para os desafios ambientais e sociais do

nosso tempo.

Para saber mais:

Dissertagdo: “Educagdao ambiental a partir de um problema local:
estudando ecologia e nascentes por meio de metodologias participativas”
Autora: Geralda Ramos Camargo, 2019.

Disponivel em:

https://repositorio.ufjf.br/ispui/bitstream/ufif/11179/1/geraldaramosca
margo. pdf




92

13

5 - Quando a Escola Planta Ideias: praticas para transformar

realidades.

A escola é um terreno fértil para semear ideias que florescem em
acoes transformadoras. Ao adotar a Educagdo Ambiental Critica (EAC), o
ambiente escolar transcende o ensino tradicional, tornando-se um espaco
de reflexao, questionamento e engajamento com as questdes
socioambientais que permeiam a vida dos estudantes e de suas
comunidades.

A EAC prop6e uma abordagem que vai além da simples transmissao
de conhecimentos sobre o meio ambiente. Ela incentiva a analise critica
das relagdes entre sociedade e natureza, destacando as causas
estruturais dos problemas ambientais, como as desigualdades sociais, o
consumismo e os modelos de desenvolvimento insustentaveis.

Na pratica, isso se traduz em projetos pedagogicos que envolvem

os estudantes em atividades significativas, como a criacdo de hortas
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escolares, a realizagdo de pesquisas sobre a realidade local, a
organizagdo de debates e a participagdo em agdes comunitdrias. Essas
iniciativas promovem o desenvolvimento do pensamento critico, da
autonomia e do senso de responsabilidade social.

Além disso, a EAC valoriza os saberes locais e tradicionais,
reconhecendo a importancia das experiéncias e conhecimentos das
comunidades na construgdo de solugBes sustentdveis. Ao integrar esses
saberes ao curriculo escolar, a escola fortalece os vinculos com a
comunidade e contribui para a valorizagao da cultura local.

Assim, quando a escola planta ideias por meio da Educagdo
Ambiental Critica, ela cultiva cidaddos conscientes, criticos e
comprometidos com a transformagdo da realidade em busca de uma

sociedade mais justa e sustentavel.

Para saber mais:

Dissertagdo: “Educagdo ambiental critica em aulas de Biologia por meio
de atividades sobre Agroecologia”

Autor: Adriano Yamaguti, 2025.

Disponivel em:

https://repositorio. ufjf.br/ispui/
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6 - Reflexdes Finais: o que podemos mudar a partir de hoje?

Ao longo desta jornada pela Educagdo Ambiental Critica (EAC),
compreendemos que a transformacdo socicambiental ndo se limita a
acgbes pontuais, mas exige uma mudanga profunda em nossos valores,
comportamentos e estruturas sociais. A EAC nos convida a guestionar as
causas sistémicas dos problemas ambientais, como o consumismo
desenfreado, as desigualdades sociais e os modelos de desenvolvimento
insustentaveis.

A partir de hoje, podemos iniciar mudancgas significativas em nossas
praticas cotidianas e em nossas comunidades. Isso inclui repensar nossos
habitos de consumo, valorizar os saberes locais e tradicionais, e
promover a participagdo ativa em acdes coletivas que visem a justica
socioambiental.

Na escola, podemos implementar projetos pedagdgicos que

envolvam os estudantes em atividades significativas, como a criag&o de
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hortas escolares, a realizagdo de pesquisas sobre a realidade local e a
organizagdao de debates sobre questBes ambientais. Essas iniciativas
promovem o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e do
senso de responsabilidade social.

Além disso, é fundamental fortalecer os vinculos entre a escola e a
comunidade, reconhecendo a importancia das experiéncias e
conhecimentos das comunidades na construgdo de solugfes sustentaveis.
Ao integrar esses saberes ao curriculo escolar, contribuimos para a
valorizagao da cultura local e para a construgdao de uma sociedade mais
justa e sustentdvel.

Em resumo, a EAC nos desafia a sermos agentes de transformagdo
em nossos contextos, promovendo uma educagdo que ndoc apenas
informa, mas também emancipa e mobiliza para a agdo. A mudanga

comega com cada um de nds, e 0 momento de agir é agora.

Para saber mais:

E-book: “Agroecologia escolar: quando professores/as e agricultores/as
se encontram”

Organizadores: Angélica Cosenza et al., 2009.

Disponivel em:

https://nupem.ufri.br/agroecologia-escolar,
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7 - Proposta de uma sequéncia didatica para a promogédo da
Educacdo Ambiental Critica em aulas de Biologia por meio de

atividades sobre Agroecologia.

Essa proposta visa estimular a reflexdo critica sobre as relagfes
entre agricultura, meio ambiente e sociedade, promovendo o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental emancipada e
comprometida com a transformagdo da realidade. Ao contextualizar o
ensino de Biologia com os desafios enfrentados no territério dos préprios
estudantes, a proposta contribui para a formagdo de sujeitos criticos,
capazes de reconhecer os impactos do modelo agricola convencional e de

propor alternativas sustentdveis baseadas nos principios da Agroecologia.

Etapas da Sequéncia Didatica

ETAPA 1 - Diagndstico Inicial

. Instrumento: Questionario aberto sobre Agroecologia e percepgdo
ambiental.

. Objetivo: Verificar conhecimentos prévios e concepgbes iniciais dos
estudantes.

. Duragdo: 1 aula (50 min).

. Material necessario: Cépias do questionario (Apéndice I).

ETAPA 2 - Momentos Formativos

Dividida em dois encontros formativos com os estudantes:

2.1 Aula dialogada com video

. Conteldo: Conceitos de Agroecologia, impactos do agronegdcio,
sementes transgénicas, uso de agrotdxicos, agrobiodiversidade.

. Recurso: Documentdrio “Guardides da Terra — Agroecologia em

Evolugao” (Vallente Filmes, 2009) - com trechos selecionados.
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. Duragdo: 1 aula.

. Material: Slides com imagens e videos, projetor multimidia.

2.2 Estudo de caso

. Atividade: Aplicagao do caso “O recomego da Terra” (Apéndice II).
. Objetivo: Estimular andlise critica e proposigdo de solugles
sustentdveis.

. Procedimento: Dividir a turma em grupos, fornecer o texto do caso
e estimular discussdo e apresentagao das solugdes propostas.

. Duragdo: 2 aulas.

ETAPA 3 - Roda de Conversa Avaliativa

. Objetivo: Consolidar os aprendizados, identificar mudangas nas
concepgdes dos estudantes e avaliar a sequéncia didatica.

. Atividade: Discussdo orientada com base em perguntas (Apéndice

I11), reflex@es escritas e falas espontdneas.

. Duragado: 1 aula.

. Material: Roteiro de questfes, espago para discussdo em circulo.
Avaliagao

. Andlise qualitativa das respostas dos estudantes antes e depois dos

momentos formativos.
. Identificagdo de mudangas conceituais, apropriagdo de termos e
atitudes criticas.

. Metodologia baseada na Andlise de Conteddo de Bardin.
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APENDICE 1

Questionario para avaliagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes.

1 - O que vocé entende por Agroecologia®?

2 — Vocé sabe quais sdo os principais objetivos da Agroecologia?

3 - Quais exemplos de praticas agroecoldgicas vocé conhece?

4 - Quais problemas socicambientais vocé consegue identificar em seu
municipio? Como eles se relacionam com a agricultura convencional e o

agronegocio?

APENDICE 1I
Estudo de caso: O Recomego da Terra.

Na pequena cidade de Santa Esperanga, a monocultura de soja e milho
devastava o meio ambiente, esgotando o solo e contaminando as aguas.
Pedro, um jovem agricultor, e sua avd, Dona Rita, observavam as
consequéncias.

- Vocé percebe como a terra estd doente, meu neto? Olhe para a cor das
folhas, o cheiro do ar. Ndo era assim quando eu era jovem - disse Dona
Rita.

- Eu sei, v8. Mas 0 senhor Antunes diz que ndo hd outro jeito. Ele precisa
garantir a colheita e alimentar a cidade - respondeu Pedro.

- Mas ja& estamos todos perdendo. A terra estd se esgotando, os rios
estdo morrendo... - retrucou Dona Rita.

Apds uma tempestade que destruiu as plantagbes, a comunidade se

reuniu para discutir solug8es.

Perdemos quase tudo. As plantagBes se foram, e a previsdo de colheita
€ desastrosa - lamentou Senhor Antunes.
- Talvez seja hora de pensarmos em outro jeito de cultivar! - sugeriu

Pedro.
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- E 0 que vocé sugere, garoto? Parar de produzir? — respondeu Senhor
Antunes.

Dona Rita interveio:

- N&o precisamos parar. A Agroecologia € a solugdo. Diversificar as
plantagdes, usar adubos naturais e respeitar o ciclo da natureza pode
trazer a terra de volta a vida.

Convencido, Senhor Antunes iniciou a transi¢do, com Pedro e jovens da
comunidade aprendendo as técnicas. Meses depois, a terra comegou a se
regenerar, e o fazendeiro reconheceu:

- Sabe, Pedro, eu ndo acreditava que isso funcionaria. Mas a terra parece
mais viva.

- Agora entendo que, com a Agroecologia, estamos trabalhando com a
natureza, ndo contra ela — respondeu Pedro.

Dona Rita, sorrindo ao longe, viu a esperanga renascer e sabia que esse

conhecimento precisava se espalhar antes que fosse tarde demais.

Vocés sdo responsaveis por difundir a Agroecologia em seu municipio, no
intuito de modificar as praticas predatdrias do agronegdcio. Elaborem
uma campanha para convencer os produtores, relacionando as praticas
agroecoldgicas que eles poderiam implementar em suas propriedades e

as vantagens da adoc¢cdo desse modelo.

APENDICE 11I

Questdes para a roda de conversa.

1 - O que vocé entende por Agroecologia®?

2 — Quais sdo os principais objetivos da Agroecologia?

3 - Quais praticas agroecoldgicas vocé pode aprender com este projeto?
4 - Apés os momentos formativos e estudo de caso sobre Agroecologia,

quais problemas socioambientais vocé consegue identificar em seu
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municipio? Como eles se relacionam com a agricultura convencional e o
agronegocio?

5 - Como vocd avalia a importdncia da conservagdo da
agrobiodiversidade e de variedades crioulas? A Agroecologia é capaz de
contribuir para a conservagdo de espécies e garantir a soberania
alimentar? Justifique a sua resposta.

6 — Como vocé avalia o uso dos estudos de caso nas aulas de Biologia?
7 - Como vocé avalia 0 seu desempenho na compreensdo do contetldo

apos a conclusdo dos estudos de caso sobre Agroecologia?







