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RESUMO

A presente investigagao filosofico-cientifica, realizada entre os anos de 2019 e 2025
no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo (PPGE) da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) e fomentada pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), teve como objetivo problematizar: o que constitui o ser
docente em meio aos processos de ciberformagao nas docéncias contemporaneas?
A pesquisa, de natureza qualitativa e abordagem multirreferencial (Ardoino, 2005),
adotou a arqueogenealogia (Foucault, 2008; Nietzsche, 1998) articulada a
metodologia da conversa (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018) como enfoque
metodoldgico, produzindo uma ontologia do presente do ser docente. Buscando-se
Unidades Enunciativas do Discurso Docente (UEDD), os dados foram produzidos no
campo por meio de conversas online com vinte e nove (29) Informantes Qualificados
(IQ) e um (1) Informante Qualificado Pesquisador (IQP), professoras e professores
atuantes no ensino superior, em cursos de licenciatura, distribuidos em quatro
continentes: Ameérica, Africa, Europa e Asia. A realizacdo da Analise Sistematica das
Conversas (ASC), utilizando-se o software de analise estatistica textual IRAMUTEQ,
produziu as Unidades Categoriais de Analise (UCA), a saber, Intersubjetividade,
Ciberformatividade e Virtualidade que foram entrecruzadas com o referencial teérico
da pesquisa, seccionado em 3 (trés) enfoques tedricos: (1) o filoséfico-cientifico
composto por Agamben (2009), Ardoino (2005), Arendt (2016; 2019), Bauman (2007;
2017), Deleuze (1992; 1998), Deleuze e Guattarri (1995), Foucault (1979; 2006b;
2008), Freire (1996; 2019), Han (2017; 2019; 2022; 2023), Heidegger (1996; 1998;
2012; 2015), Henrich (2018), hooks (2013), Hui (2020), Lévy (1996; 1999), Nietzsche
(1995; 1998; 2017), Zuboff (2020); (2) o filoséfico-educacional composto por Bruno
(2007; 2011; 2021), Gallo (2010; 2021; 2022), Mattos (2023), Pesce (2022),
Quintiliano (2012; 2018; 2021), Ribeiro, Souza e Sampaio (2018) Santos (1988; 2005;
2020), Santos (2005; 2015; 2019), Vieira Neto (2011; 2013; 2023; 2024; 2025); e o (3)
tecnolégico-comunicacional composto por Barbosa (2020), Chartier (2020), Lemos
(2008; 2020), Santaella (2003; 2010), entre outros. A partir da aplicacédo da Analise
Sistematica das Unidades Categoriais (ASUC), foi possivel evidenciar que: (1) a
constituicdo do ser docente ocorre por meio de processos de conhecimento de si e

cuidado de si, inscritos em dinamicas intersubjetivas proprias das docéncias



universitarias; (2) as dindmicas de ciberformatividade — de natureza ética, estética e
inventiva — potencializam tanto o desenvolvimento de uma consciéncia tecnoldgica
critica quanto o movimento de “tornar-se o que se €”, no exercicio formativo de ser
docente em meio aos processos de ciberformacédo; e (3) a virtualidade atua como
instdncia de atualizacdo do ser docente, favorecendo praticas de resisténcia a
dispositivos de controle, vigilancia e assujeitamento, e promovendo sua emancipagao
em direcdo a uma vida estética, ética e politica na cibercultura. Conclui-se que a
ontologia do presente do ser docente — pensada enquanto estética da existéncia —
configura-se como uma dimensao formativa e processual que se desenvolve na
articulagao entre intersubjetividade e ciberformatividade. Tal constituicdo ocorre sob
uma perspectiva ética, estética e politica, em dialogo permanente com o virtual,
possibilitando ao docente experienciar sua propria historicidade como expressao de
seu percursos experiencial efetivo, resultado de sua historia efetiva na esfera social

cibercultural.

Palavras-chave: ser docente; intersubjetividade; ciberformatividade; virtualidade;

ontologia do presente.



ABSTRACT

This philosophical-scientific research, conducted between 2019 and 2025 in the Pos-
Graduate Program in Education (PPGE) at the Federal University of Juiz de Fora
(UFJF) and funded by the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES), aimed to address the following question: what constitutes being
a teacher amid the processes of cyberformation in contemporary teaching? The
research, qualitative in nature and using a multi-referential approach (Ardoino, 2005),
adopted archeogenealogy (Foucault, 2008; Nietzsche, 1998) articulated with the
methodology of conversation (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018) as its methodological
focus, producing an ontology of the present of being a teacher. Seeking Enunciative
Units of Teaching Discourse (EUTD), the data were produced in the field through online
conversations with twenty-nine (29) Qualified Informants (IQ) and one (1) Qualified
Research Informant (IQP), teachers working in higher education, in undergraduate
courses, distributed across four continents: America, Africa, Europe, and Asia. The
Systematic Conversation Analysis (SCA), using the IRAMUTEQ textual statistical
analysis software, produced the Categorical Analysis Units (CAU), namely,
Intersubjectivity, Cyberformativity, and Virtuality, which were cross-referenced with the
theoretical framework of the research, divided into three theoretical approaches: (1)
the philosophical-scientific approach composed of Agamben (2009), Ardoino (2005),
Arendt (2016; 2019), Bauman (2007; 2017), Deleuze (1992; 1998), Deleuze and
Guattari (1995), Foucault (1979; 2006b; 2008), Freire (1996; 2019), Han (2017; 2019;
2022; 2023), Heidegger (1996; 1998; 2012; 2015), Henrich (2018), hooks (2013), Hui
(2020), Lévy (1996; 1999), Nietzsche (1995; 1998; 2017), Zuboff (2020); (2) the
philosophical-educational approach comprising Bruno (2007; 2011; 2021), Gallo
(2010; 2021; 2022), Mattos (2023), Pesce (2022), Quintilian (2012; 2018; 2021),
Ribeiro, Souza, and Sampaio (2018) Santos (1988; 2005; 2020), Santos (2005; 2015;
2019), Vieira Neto (2011; 2013; 2023; 2024; 2025); and (3) technological-
communicational, comprising Barbosa (2020), Chartier (2020), Lemos (2008; 2020),
Santaella (2003; 2010), among others. Based on the application of Systematic
Analysis of Categorical Units (SACU), it was possible to highlight that: (1) the
constitution of the being a teacher occurs through processes of self-knowledge and

self-care, inscribed in the intersubjective dynamics specific to university teaching; (2)



the dynamics of cyberformativity - of an ethical, aesthetic, and inventive nature -
enhance both the development of critical technological awareness and the movement
of “becoming what one is” in the formative exercise of being a teacher amid
cyberformation processes; and (3) virtuality acts as an instance of updating the being
a teacher, favoring practices of resistance to devices of control, surveillance, and
subjugation, and promoting its emancipation toward an aesthetic, ethical, and political
life in cyberculture. It is concluded that the ontology of the present of the being a
teacher - thought of as an aesthetic of existence - is configured as a formative and
procedural dimension that develops in the articulation between intersubjectivity and
cyberformativity. This constitution occurs from an ethical, aesthetic, and political
perspective, in permanent dialogue with the virtual, enabling teachers to experience
their own historicity as an expression of their effective experiential paths, the result of

their effective history in the cybercultural social sphere.

Keywords: being a teacher; intersubjectivity; cyberformativity; virtuality; ontology of the

present.



RESUMEN

La presente investigacion filosofico-cientifica, realizada entre los afios 2019 y 2025 en
el Programa de Posgrado en Educacion (PPGE) de la Universidad Federal de Juiz de
Fora (UFJF) y promovida por la Coordinacion de Perfeccionamiento de Personal de
Nivel Superior (CAPES), tuvo como objetivo problematizar: ;qué constituye el ser
docente en medio de los procesos de ciberformacibn en la ensefanza
contemporanea? La investigacion, de naturaleza cualitativa y enfoque
multirreferencial (Ardoino, 2005), adoptdé la arqueogenealogia (Foucault, 2008;
Nietzsche, 1998) articulada con la metodologia de la conversacién (Ribeiro; Souza;
Sampaio, 2018) como enfoque metodoldgico, produciendo una ontologia del presente
del ser docente. En busca de Unidades Enunciativas del Discurso Docente (UEDD),
los datos se produjeron en el campo a través de conversaciones en linea con
veintinueve (29) Informantes Cualificados (IQ) y un (1) Informante Cualificado
Pesquisador (IQP), profesores y profesoras que trabajan en la ensefianza superior,
en cursos de licenciatura, distribuidos en cuatro continentes: América, Africa, Europa
y Asia. La realizacion del Andlisis Sistematico de Conversaciones (ASC), utilizando el
software de analisis estadistico textual IRAMUTEQ, produjo las Unidades Categoricas
de Analisis (UCA), a saber, Intersubjetividad, Ciberformatividad y Virtualidad, que se
entrecruzaron con el marco tedrico de la investigacion, dividido en tres enfoques
tedricos: (1) el filoséfico-cientifico compuesto por Agamben (2009), Ardoino (2005),
Arendt (2016; 2019), Bauman (2007; 2017), Deleuze (1992; 1998), Deleuze y Guattarri
(1995), Foucault (1979; 2006b; 2008), Freire (1996; 2019), Han (2017; 2019; 2022;
2023), Heidegger (1996; 1998; 2012; 2015), Henrich (2018), hooks (2013), Hui (2020),
Lévy (1996; 1999), Nietzsche (1995; 1998; 2017), Zuboff (2020); (2) el filosofico-
educativo compuesto por Bruno (2007; 2011; 2021), Gallo (2010; 2021; 2022), Mattos
(2023), Pesce (2022), Quintiliano (2012; 2018; 2021), Ribeiro, Souza y Sampaio
(2018) Santos (1988; 2005; 2020), Santos (2005; 2015; 2019), Vieira Neto (2011;
2013; 2023; 2024; 2025); y el (3) tecnolégico-comunicacional compuesto por Barbosa
(2020), Chartier (2020), Lemos (2008; 2020), Santaella (2003; 2010), entre otros. A
partir de la aplicacion del Analisis Sistematico de las Unidades Categéricas (ASUC),
se pudo evidenciar que: (1) la constitucidon del ser docente se produce a través de

procesos de autoconocimiento y autocuidado, inscritos en dinamicas intersubjetivas



propias de la docencia universitaria; (2) las dinamicas de la ciberformatividad - de
naturaleza ética, estética e inventiva - potencian tanto el desarrollo de una conciencia
tecnologica critica como el movimiento de “convertirse en lo que se es”, en el ejercicio
formativo de ser docente en medio de los procesos de ciberformacion; y (3) la
virtualidad actua como instancia de actualizacion del ser docente, favoreciendo
practicas de resistencia a los dispositivos de control, vigilancia y sometimiento, y
promoviendo su emancipacién hacia una vida estética, ética y politica en la
cibercultura. Se concluye que la ontologia del presente del ser docente - pensada
como estética de la existéncia - se configura como una dimension formativa y
procesual que se desarrolla en la articulacion entre la intersubjetividad y la
ciberformatividad. Tal constitucion se produce desde una perspectiva ética, estética y
politica, en didlogo permanente con lo virtual, lo que permite al docente experimentar
su propia historicidad como expresion de su trayectoria experiencial efectiva, resultado

de su historia efectiva en la esfera social cibercultural.

Palabras clave: ser docente; intersubjetividad; ciberformatividad; virtualidad; ontologia

del presente.
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1 POR QUE E PRECISO CONHECER ESTA INVESTIGAGAO E COMO
PERCORRER POR SUAS VEREDAS?

Por isso que os nossos velhos dizem: "Vocé nao
pode se esquecer de onde vocé é e nem de onde
vocé veio, porque assim vocé sabe quem vocé é e
para onde vocé vai". Isso ndo é importante s6 para
a pessoa do individuo, é importante para o coletivo,
€ importante para uma comunidade humana saber
quem ela é, saber para onde ela esta indo.

Ailton Krenak

As palavras analisadas, tensionadas e refletidas a seguir sdo um convite para
percorrermos juntos 0 mapa, as pistas, os espagos e veredas do campo de saber que
fundamenta esta investigagao.

Caminhar nesse territorio € o nosso objetivo. Porque os caminhos que
seguiremos nao sao faceis, mas sao gratificantes pela busca dos recénditos sentidos,
significados e significagdes de nés mesmos, docentes, professoras e professores, em
uma aventura que percorre toda a existéncia humana ao nos compreendermos como
sujeitos que formam e sao formados ao formar.

Como nos aponta a epigrafe acima, para percorrermos e€sses percursos,
caminhamos tendo em mente quem nds somos e de onde viemos. Entendemos quem
somos, para onde vamos e, eu acrescentaria, o que vamos fazer com tudo que
conhecermos ao chegarmos ao final da nossa jornada.

Mas, como podemos caminhar por esse mapa, pelos espagos nele contidos, e
como percorrer por esse territério e trilhas descobertas ao longo de nossa
investigacdo? Como em todo mapa, algumas pistas devem ser descobertas,
enxergadas.

Vivi esta tese como uma cartografia, no sentido deleuziano. Ainda sem decalca-
lo, construo mapas e, como em todo mapa, algumas pistas devem ser desvendadas,
conquistadas e compreendidas.

A primeira pista refere-se ao uso parafraseado do titulo que compde esta tese’.

Conhecemos esse titulo quando nos encontramos, literariamente, com o pensamento

1 Esta pesquisa de doutoramento foi realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas Gerais, Brasil, e financiada pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O projeto de pesquisa referente a tese de doutoramento
foi submetido ao Conselho de Etica e Pesquisa (CEP) da UFJF, sob o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo
Etica (CAAE) n2 53069821.6.0000.5147, sendo aprovada sob o Parecer n2 5.175.716. Além disso, a investigacdo
vem ocorrendo desde mar¢o de 2019 e foi gestada por meio da articulacdo e didlogo com as investigacGes e
estudos realizados no grupo de pesquisa coordenado pela professora Dr2. Adriana Rocha Bruno (UFJF/UNIRIO),
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de Hannah Arendt que publicou, em 1961, o livro “Between Past and Future”, uma
colecéo de ensaios escritos a partir de 1954 até 1968. A obra apresenta um conjunto
de inquietagdes que ilumina a reflexao politica do século XX. Criticando a circularidade
da relacdo entre fatos e teorias, a autora recoloca o sentido da ag¢ao politica de seu
tempo, em um contexto em que, por um lado, a tradicdo ndo tem modelos para julga-
la, por ter perdido o senso comum e por conta da dissolugdo dos valores; e por outro,
tampouco, haja perguntas para explica-la, em fungédo das nogdes das teorias vigentes,
0 que da a entender que seria possivel se movimentar no perplexo impasse que traduz
todo o alcance da lacuna entre o passado e o futuro, equivalendo a perda de
sabedoria.

Bem, parafrasear o titulo do livro de Arendt para nomear esta tese seria muito
pretencioso, se ndo inferissimos alguma similitude do alcance de suas inquietacdes e
preocupagdes com aquelas que estamos tentando entender e ressignificar no campo
da acéo politica na educacéo.

Quando indagamos sobre o objeto de nossa pesquisa, a saber, “o que constitui
o ser docente por meio dos processos de ciberformacao nas docéncias universitarias
contemporaneas?”, buscamos inferir, criticamente, certa circularidade da relagéao
entre fatos e teorias que caracterizam o sentido da acdo politica docente no
acontecimento, no devir da atualidade, e que se, a redefinirmos, poderemos
potencializar as agdes e a consequente emancipag¢ao dos sujeitos. Tal movimento
pode ser traduzido no alcance da lacuna existente entre o passado e o futuro da
educacao.

Utilizando a for¢ca do passado e fazendo do acontecido novamente historia,
poderemos entender que nds nos tornamos o que nos tornamos: professoras e
professores. Trata-se de libertar a histérias de modelos da memdria, ao mesmo tempo,
metafisicos e antropoldgicos, para fazer da histéria uma contramemoria,
desdobrando, consequentemente, toda uma outra forma do tempo, seja no presente
e ou as projecgdes de futuro.

A segunda pista aponta que esta tese contém principios que norteiam as

discussoes, reflexdes e criticidade filosoficas sobre o ser e a sua formacgao, a historia

GRUPAR — Aprendizagem em Rede com pesquisas vinculadas ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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e o tempo que constituem os sujeitos. Pretende refletir, por meio da ética, estética e
politica, novas modos de ser e agir no mundo e nos espagos educacionais. Ainda,
quer entender os processos que nos tornam mais aptos a vivermos em um mundo
tecnolégico e em comunicagdo sem que sejamos domesticados e dominados por ele.

Por meio de conversas com 30 (trinta) professoras e professores atuantes em
cursos de licenciaturas, em universidades de 4 (quatro) continentes, América (Latina
e Norte), Europa, Africa e Asia, criamos ambiéncias de escuta em que foi possivel
ouvir suas vozes, acessar o dito, o enunciado, o explicitado, o velado, descortinando
pistas sobre suas memodarias, historicidades, experiéncias e vivéncias.

Como enunciou um dos participantes da pesquisa, em toda produg¢ao doutoral
“tem que se inventar uma roda nova”, o que nos propositou fazer algumas digressdes:
nao querer dizer certezas, tampouco fazer uma analitica da verdade, ou apresentar
nogdes e conceitos acabados como se fossem verdades absolutas e que passem ao
largo da conversa, do dialogo e do devir; mas, intencionalmente provocar conversas
com leitoras e leitores, com as participantes e os participantes da pesquisa?.

Bem, para atendermos ao objetivo investigativo desta tese, optamos pelos
seguintes caminhos:

(1) desenvolver um levantamento bibliografico a partir das palavras-chave, em
portugués e inglés, a saber, ser docente (being a teacher), ciberformacgao
(cyberfomation), cibercultura (cyberculture) e ou cultura digital (digital culture); e dos
descritores, em portugués e inglés, a saber, ensino superior (higher education),
formacgao de professores (teacher training);

(2) cocriar uma rede de docentes-pesquisadores que possam iniciar o processo
indicagdo de participantes de modo a obtermos os 30 (trinta) participantes da
pesquisa, de diversos paises (de quatro continentes), para conversarmos e
buscarmos tencionar e compreender a problematica da pesquisa;

(3) encontrar pistas com pontos divergentes e convergentes sobre “o ser

docente” e a ciberformacao, em pelo menos quatro dos seis continentes do planeta;

2 Disponibilizo o site da tese, denominado “Ser Docente e Ciberfomag&o”, em que se encontra, além
da tese completa, toda a documentagéo produzida ao longo da investigagcéo e, também, um férum para
continuarmos e potencializarmos nossa conversa sobre as pistas achadas ao longo do caminho da
investigacao: https://educadorimersivo.wixstudio.com/docenteciberformacao
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(4) realizar a analitica do presente do ser docente de modo a desvelarmos e
compreender como se constitui ser docente em meio aos processos de ciberformacao
nas docéncias universitarias contemporaneas.

A proposta metodoldgica desta investigacao filosofico-cientifica € realizar uma
arqueogenenalogia, uma ontologia do presente, uma ontologia de n6s mesmos, de
nos, professoras e professores de docéncias universitarias, por meio da analise das
praticas discursivas e enunciados das formacbdes discursivas docentes, que
emergirem na pesquisa de campo.

Recorrer a nogao de praticas discursivas docentes como objeto de analise
possibilita entendermos que, se o sujeito é fruto das praticas sociais e discursivas,
logo, o ser docente é constituido pela e na sua pratica social docente, na praxis
docente auténtica (Paulo Freire, 2019)° e engajada (bel hooks, 2013), sejam elas
praticas discursivas (as coisas ditas pelo docente) ou praticas nédo discursivas (0s
discursos institucionais universitarios), processos que acontecem no interior de
formacodes discursivas docentes que, por meio de relagdes de poder, saber e tensdes,
constituem o ser docente em sua temporalidade e historicidade.

Esperamos, portanto, com esta tese, produzir pistas por meio de conversas e
decorrentes dos enunciados que emergirem dos participantes da pesquisa, que nos
apontem como o processo de ciberformacgao, a formacao que abarca a complexidade
do espaco e tempo cibercultural e das técnicas decorrentes deste fendmeno,
associada aos principios filosoficos do conhecimento de si e cuidado de si e do dizer
de si livremente (Michel Foucault, 2006b) e do tornar-se o que se é (Friedrich Wilhelm
Nietzsche, 1995), poderao promover o processo de subjetivacdo do ser docente e dos
sujeitos, possibilitando sua emancipacao ética, estética e politica na esfera social
cibercultural.

Para tanto, nossa premissa foi a de que ser docente no ensino superior,
engajado e incluido ciberculturalmente, promova processos de ciberformacao que

despertem a consciéncia tecnoldgica critica* e nogoes éticas, estéticas e politicas que

3 - Optamos por utilizar nomes completos na primeira citagéo de autoras e autores inspirados pela Dr2.
Megg Rayara Gomes de Oliveira, primeira travesti negra Doutora em Educacao e professora da UFPR,
que argumenta sobre a importancia de se usar o primeiro nome das pessoas, para valorizar sua
identidade e romper com os estigmas carregados com marcas do patriarcado, sugerindo que, em
nossos trabalhos cientificos, usemos, na primeira citagdo, o nome completo de autoras e autores.

* - Consciéncia tecnoldgica critica € um neologismo criado pelo autor, que designa a capacidade
analitica, reflexiva e critica do sujeito que, analisando-se a partir do conhecimento de si e do cuidado
de si, torne-se apto para apreender os principios que fundamentam as técnicas e o virtual e que se
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permitam ao ser docente, transformar-se ontologicamente, libertar-se e tornar-se
autdbnomo e emancipado para viver efetivamente na cibercultura. Além disso, que as
docéncias universitarias superem as condigbes de formagdo e subjetivacdo dos
sujeitos provenientes da educagédo bancaria (Freire, 2019) e implementadas por
procedimentos de tecnobancarismo® nos processos de ensino e aprendizagem.

Os titulos e subtitulos ao longo da tese sao provocagdes em forma de perguntas
para que todos se sintam instigada/os a pensar nos “porqués” (Filosofia) e nos
‘comos” (Ciéncias), instigando um exercicio dialégico que provoque espantos,
vislumbres, inquietacdes, reflexdes e conjecturas sobre quem somos, o que fazemos
e como nos formamos e, sobretudo, por que e como produzimos novos modos de
sermos sujeitos emancipados e promotores de a¢gdes emancipadas, éticas, estéticas
e politicas nos espacgos sociais em que vivemos na sociedade contemporanea.

Para cumprir as exigéncias metodoldgicas desta investigagao filosofico-
cientifica, realizamos o seguinte percurso:

Na Secgdo 2 apresentamos pistas e o caminho que seguimos, entendendo o
gue € 0 nosso espacgo e tempo, como acontece a atualizagao do virtual para o atual,
como a cibercultura se constitui em cultura do nosso tempo e a importancia da nogao
de parrésia para o tornar-se o que se €, sujeitos emancipados, éticos, estéticos e
politicos.

Na Secdo 3 produzimos a metodologia da pesquisa, a saber, a
arqueogenalogia articulada a metodologia da conversa e como utilizamos o software
de investigacao qualitativa IRAMUTEQ para compormos a Pesquisa Bibliografica e
para a estratificacdo de dados para a analise produzidos na Pesquisa de Campo. Sao
apresentadas uma analise inicial de conversas com 3 (trés) participantes da pesquisa,
que resultou na producdo de 3 (trés) unidades de analise: intersubjetividade,
ciberformatividade e virtualidade.

Na Secdo 4 realizamos analitica do presente do ser docente, a partir das

unidades de analise - intersubjetividade, ciberformatividade e virtualidade - e dos

predisponha, assim, a se se relacionar e usar recursos tecnolégicos com posicionamentos e atitudes
emancipatorias, criativas, inovadoras e nao-alienantes.

> - Tecnobancarismo & um neologismo criado pelo autor, atualizando a nogéo de educagédo bancaria de
Paulo Freire, que designa todos os processos de incorporagao das técnicas e do virtual, nas formas de
equipamento técnicos, recursos tecnoldgicos e ciberespago, com a finalidade Unica de seu uso na
educacao e em processos formativos, de forma instrumental, promovendo, assim, a manutengao de
processos de ensino e aprendizagem conservadores, instrucionistas e autoritarios que tém por objetivo
apenas a transmissao de conteudo.



30

enunciados produzidos em conversas com 30 participantes da pesquisa,
entrecruzando os dados produzidos com o referencial teérico da pesquisa.

Na Secédo 5 sdo sistematizamos os resultados, ndo conclusivos, da pesquisa,
apontando possiveis linhas de fuga e novas veredas a serem caminhadas em

investigagdes futuras.
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2 QUE CAMINHOS PERCORRER NA BUSCA DE NOVAS CONDIGOES
ETICAS, ESTETICAS E POLITICAS NA ESFERA SOCIAL CIBERCULTURAL?

Busco a problematizacao, isto é, a elaboragéo de
um dominio de fatos, praticas e pensamentos que
me parece colocar problemas para politica.

Michel Foucault

Neste momento procuraremos, como aponta a epigrafe, elaborar algum
dominio de pensamentos, fatos e praticas que possibilitem percorrer o caminho
investigativo proposto, ao problematizarmos: o que constitui o ser docente em meio
aos processo de ciberformagao nas docéncias universitarias contemporaneas?

Ao pensarmos nesta problematica que fundamenta a tese, somos levados a
inquirir, paulatinamente, sobre questdes que nos auxiliem a chegarmos aonde
pretendemos chegar com a pesquisa e, dentre as varias perguntas, que possamos
realizar trés questdes emergem, com insisténcia: que mundo é este que habitamos e
no qual vivemos? Como temos agido neste mundo para torna-lo o que €? Que
perspectivas formativas tém constituido os sujeitos na atualidade?

Essas sdo inquietacdes plausiveis quando queremos conhecer o mundo que
nos rodeia, como temos agido na sociedade que vivemos e como somos constituidos
nessa realidade em que vivemos.

Um olhar atento nos faz perceber que vivemos em um mundo extremamente
fugaz, incerto e liquido® (Zygmunt Bauman, 2007), que se apresenta como um
torvelinho de transformagdes que vém promovendo profundas mudancas estruturais
e organizacionais e avassaladoras inovagdes e avangos tecnoldgicos nas sociedades,
apontando-nos as condi¢des do progresso e de possiveis caminhos para o futuro. O
que poderia parecer muito bom para todos noés seres humanos que participamos
ativamente nas sociedades, se nao fossem os problemas que tém surgido.

O que estamos dizendo é que, diante de um espaco e um tempo velozes,
confusos, extremamente instigantes, sé conhecidos por ndés que vimemos nesta

atualidade e com um grau de abertura “que admite, francamente, sua prépria

® - Aludimos, aqui, & nogéo de “tempos liquidos” cunhada por Zygmunt Bauman (2007) que entende
ocorrer, na realidade, a passagem da fase sélida para a liquida da modernidade que é uma “condigéo
em que as organizagbes sociais (estruturas que limitam as escolhas individuais, instituicdes que
asseguram a repeticao de rotinas, padrées de comportamento aceitavel) ndo podem mais manter sua
forma por muito tempo (nem se espera que o fagam), pois se decompdem e se dissolvem mais rapido
que o tempo que leva para molda-las e, uma vez reorganizadas, para que se estabelegam. (p.7).



32

incompletude, e portanto € ansiosa em atender suas préprias possibilidades ainda
nao-intuidas” (Bauman, 2007, p. 13), temos percebido que estdo emergindo pontos
positivos e negativos quando pensamos em nossa relagdo com a realidade, o
conhecimento e os outros. Este fato pode ser entendido quando observamos as
transformagdes que marcam a nossa realidade que, atravessadas por multiplas vias
tecnoldgicas digitais de informagao e comunicagéo, pela livre circulagado de capitais e
mercadorias e pelo livre pensar e falar, vém produzindo efeitos diversos e
contraditorios.

E fato que as transformagdes técnicas e sociais na atualidade vém
acompanhadas de muitas solugdes que melhoram nossas condi¢cdes de vida e
dinamizam as possibilidades presentes e as proje¢des do futuro. Mas, também, essas
mesmas transformagdes fazem surgir diversos problemas que acarretam profundos
retrocessos no modo de pensar, ser, agir e se comportar dos seres humanos, bem
como nas condi¢des de constituicdo dos fatos, da producido dos conhecimentos e nos
modos de comunicagao entre as pessoas, nas sociedades democraticas hodiernas.

Por um lado, as transformacodes sociais provocadas pela condicdo de abertura
promoveram avangos tecnolégicos e comunicacionais que mudaram o modo como
enxergamos 0 mundo e como sao realizadas nossas interagdes interpessoais, sejam
elas em nossa vida ordinaria cotidiana ou sejam elas em meio aos processos
formativos institucionais como em escolas, universidades e faculdades presenciais ou
online. Mais do que nunca temos tido acesso as pessoas distintas, sido levados a
lugares ndo conhecidos em tempo algum e enxergado coisas e fatos que nao eram
até entao vistos, em funcao da relativizagao das relagdes e das fronteiras espaciais e
regionais provocadas por novas condigdes tecnoldgicas de ser e estar nas redes de

comunicacao midiaticas. Pois,

nada que acontece em alguma parte [do planeta] pode de fato, ou ao
menos potencialmente, permanecer do “lado de fora” intelectual. Nao
ha terra nulla, ndo ha espaco em branco no mapa mental, ndo ha terra
nem povos desconhecidos, muito menos incognosciveis. A miséria
humana de lugares distantes e estilos de vida longinquos, assim como
a corrupgao de outros lugares distantes e estilos de vida longinquos,
sdo apresentadas por imagens eletrbnicas e trazidas para casa de
modo tdo nitido e pungente, vergonhoso ou humilhante como o
sofrimento ou a prodigalidade ostensiva dos seres humanos préoximos
de casa, durante seus passeios diarios pelas ruas das cidades. As
injusticas a partir das quais se formam os modelos de justica ndo sao
mais limitadas a vizinhanga imediata e coligidas a partir da “privacao
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relativa” ou dos “diferenciais de rendimento” por comparagdo com
vizinhos de porta ou colegas situados proximos na escala do ranking
social. (Bauman, 2007, p. 11).

Ora, estamos nos habituando a conviver com essas situacdes que, em muitos
casos, tém se apresentado como corriqueiras e até normais para muitas pessoas, 0
que ndo pode se naturalizar em hipotese alguma.

Basta lembrarmos o fato que vivemos e que nos fez sentir, na pele, nossa
pequenez quando, em 2020, na pandemia de COVID-19, explicitou-se, a todo o
mundo, as fragilidades das questdes de ordem ecoldgica, ética, estética, politica e
econd6mica. Algumas autoridades mundiais tentaram se favorecer, em meio a crise
sanitaria, por meio do uso indevido de redes sociais, com divulgagdo de mensagens
falsas, as fakenews, sobre a pandemia. Mas, apesar desse posicionamento odioso,
muitos politicos em todo o mundo acolheram e cuidaram das pessoas, demostrando
a importancia de todas/os receberem atencédo redobrada em momentos tao frageis,
perigosos e colapsantes para a continuidade da vida humana.

Mesmo diante desses fatos, contraditérios, avangamos como seres humanos,
em meio a necessidade vital de sobreviver as exigéncias que a questao sanitaria nos
impds, realizando acbes que eram novas e até entdo impensadas por noés,

promovendo

A integragdo de novos condicionantes sociais como o uso de
mascaras, o isolamento social, o ensino hibrido, o trabalho remoto, o
aumento do uso de recursos moveis, entre outros, que modificaram os
modos de sobrevivéncia, convivéncia, comunicagao, bem como de
criacédo e disseminagao dos conhecimentos, impactando diretamente
as demandas e proposicdes de saberes e aprendizagens no campo
das Ciéncias Humanas, em geral, e no campo da Educagdo, em
especifico (Octavio Silvério de Souza Vieira Neto, 2023).

O que estamos aludindo é que, mesmo diante de condigbes de existéncia
desfavoraveis aos seres humanos, a capacidade de interacdo humana, de se colocar
no lugar do outro, de se conhecer e de se reinventar € a marca indelével do humano
e que se expressa nos processos formativos contemporaneos. Ou seja, o que esta
pesquisa pode nos provocar a conhecer € que mesmo diante de limites e riscos que
o ser humano pode sofrer, diante deste mundo fugaz, a busca pelo conhecer a si,

cuidar de si e dizer de si livremente, € a possibilidade de nos reinventarmos e criarmos
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novas condi¢coes formativas que nos possibilite superar as opressoes do tempo e da
técnica e agirmos ética, estética e politicamente na esfera social cibercultural.

A realidade em que vivemos tém produzido certos mecanismos de defesa e
vém fazendo surgir sentimentos de perdas e deslocamentos, fomentando a ideia de
que, agora, 0 passado é que tem o crédito dos acontecimentos e aumentando a
sensagao de que a nostalgia é a “promessa de reconstruir o lar ideal que se encontra
no nucleo de muitas poderosas ideologias atuais, tentando-nos a renunciar ao
pensamento critico em prol do vinculo afetivo [e tendendo-nos] a confundir o lar
verdadeiro com o lar imaginario” (Svetlana Boym apud Bauman, 2017, p. 9).

O século XXI, na sua derradeira expressao, fez surgir a doenca passageira e

se tornou uma condigdo moderna incuravel, uma nostalgia restauradora de

Revivificagbes nacionais e nacionalistas do mundo todo, as quais se
empenham na fabricagdo de mitos antimodernos de histéria, por meio de um
retorno a simbolos e mitos nacionais e, ocasionalmente, com teorias
intercambiaveis da conspiragdo” (...) “retrotopias’: visGes instaladas num
passado perdido, roubado, abandonado, mas que n&do morreu, em vez de se
ligarem a um futuro ‘ainda todavia por nascer’ e, por isso, inexistente.
(Bauman, 2017, p. 10)

Diante desses fatos, tem surgido a necessidade ainda mais intensa de
problematizacdo do ser e dos processos formativos. Basta olharmos atentamente a
nossa volta para percebermos as transformagdes e confltos que estamos
vivenciando, na ultima década, na maioria dos paises no mundo e no Brasil, como as
crises sanitarias e ambientais; as mudangas nos paradigmas filoséficos e cientificos
que apontam novos caminhos para a constituicdo do ser, do agir e do conhecer
humanos; as guerras que estao eclodindo em varias partes do mundo; o autoritarismo
politico que vem se estruturando e assumindo setores publicos e colocando em
cheque a democracia mundial; a ressignificacdo das relagdes interpessoais e da
comunicagdo cada vez mais estreitas, aligeiradas e vazias; a intensificacdo do
controle dos dados pessoais e a massificagcdo das pessoas; a alteragdo do foco de
emissdo das narrativas produzindo toda sorte de discursos verdadeiros e falsos
(faknews) relativizando os principios e valores de verdade que constituem a
sociedade; a ampliacdo e a deflagragdo do aumento da desigualdade social, da
miséria e da fome; o racismo remanescente e crescente e a brutal falta de inclusao
social e de género; a desigualdade digital que priva pessoas de participarem de

processos comunicativos e de aprendizagem e, mas, ndo menos importante, a
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insistente falta de oportunidades de acesso a educacéo, ao ensino e a aprendizagem
qualitativa em instituicdes escolares, entre outros problemas tao evidentes.

Em um contexto em que todos parecem estar falando uns com os outros, as
condigbes de politicas genuinamente transformadoras tornam-se aparentemente
ineficientes e mais dificeis de serem enxergadas e vividas, uma vez que,

paradoxalmente,

Vivemos em um mundo no qual todos parecem ter voz, todos parecem
mais empoderados, embora estejam menos, com menos clareza
sobre para onde ir, com quem trabalhar, com quem encontrar
solidariedade, a fim de construir uma sociedade melhor, talvez até
mesmo para preservar a possibilidade da democracia (Nick Couldry
apud Bruno Campanella, 2019, p. 81).

Assim, diante desse espaco e tempo tdo contraditério, acreditamos que
precisamos problematiza-lo, a fim de entendermos como nos constituimos nos
processos formativos nas instituicdes de ensino, como nos comunicamos e como nos
subjetivamos nesse mundo, escutando vozes multiplas e tendo uma chance genuina
de termos nossas vozes mais valorizadas do que nunca, na contemporaneidade.

Mas sera que isso basta para entendermos nosso mundo € nos
compreendermos como sujeitos que dizem e enunciam nas sociedades? Outras
questdes propostas poderao nos ajudar a compreender melhor o espaco e o tempo
que que vivemos e a nds mesmos como sujeitos emancipados. E o que

conversaremos a seguir.

2.1 QUE TEMPOS E ESPACOS CONSTITUEM A CONTEMPORANEIDADE?

Histéria ndo significa apenas o “passado” no
sentido do que passou, mas também a sua
proveniéncia. O que “tem histéria” encontra-se
inserido num devir.

Martin Heidegger

Geralmente, estamos sempre carregando certezas de que conhecemos a nés
mesmos e 0 mundo que nos rodeia. Mas, em muitos momentos, temos a sensagao
de que realmente pouco sabemos. Essa sensacao € muito comum, e, como sabemos,

a discussao da atual efetividade da histéria humana, das organizagdes sociais e da
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comunicagdo remontam a décadas de investigagdes, 0 que n&o poderia ser 0 NOSSo
objeto de pesquisa, dado a extensdo que um projeto dessa monta alcangaria.
Contudo, ndo podemos nos furtar a questdo: o que sao esse tempo e esse
espaco que se tornam a morada do sujeito e o local onde ele esta, pensa e atua?
Perguntar sobre o tempo em que vivemos nunca é facil, uma vez que a busca
pela compreensdo do que seja o tempo ja é, em si, uma problematizagéo filosofica

complexa. Pois,

“[...] o que é, por conseguinte, o tempo? Se ninguém mo perguntar, eu
sei; se o quiser explicar a quem me fizer a pergunta, ja n&o sei. Porém
atrevo-me a declarar, sem receio de contestacdo, que, se nada
sobreviesse, nao haveria tempo futuro, e se agora nada houvesse, nao
existiria o tempo presente” (Aurélio Santo Agostinho, 1999, p. 322).

Pensar a historia efetiva dos sujeitos no tempo e no espago contemporaneos &
pensar sobre os condicionantes e acontecimentos do passado, presente e futuro,
inferindo a nossa realidade como “[...] conhecimento diferencial das energias e
desfalecimentos, das alturas e dos desmoronamentos, venenos e contravenenos,
[como sendo] a ciéncia dos remédios” (Nietzsche apud Foucault, 1979, p. 300).

Mas, apesar da problematica de se discutir estas realidades efetivas, a saber,
0 espacgo e o tempo histéricos, “nenhum educador pode fugir a necessidade de refletir
sobre as mesmas, pois a reviravolta antropolégica, que se pede, para uma renovagao
substancial da educacao, implica reviravolta nas concepcbes de espaco e tempo”
(Tiago Adéo Lara, 2007, p. 11), o que nos faz intentar seguir por essas veredas.

Ora, diante dos apelos da informagao e comunicagao préprios da esfera social
cibercultural, nestes tempos e espacgos liquidos, compreender as necessidades, as
possibilidades e os limites da educagéao, que tem se constituido como o mais poderoso
processo para a formagao humana consciente e critica, € de mister importancia para
que os sujeitos nao sejam manipulados, alienados e dimensionados a condigcao
sujeitos de conhecimento como queria a filosofia da subjetividade e ciéncia modernas.

Desde que o neoliberalismo iniciou o processo de consolidagéo do capitalismo
nas sociedades ocidentais, por volta da década de 1980, é notdrio que as condigbes
de normalidade foram suplantadas pela condigéo de crise permanente nas sociedades

(Boaventura de Sousa Santos, 2020).
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A partir de entéo, estabeleceu-se na sociedade um regime de crise permanente
que rompe com o passado a uma velocidade vertiginosa, em favor do viés da
presentificacdo e do imediatismo estritamente pratico, politico e econémico, e em
detrimento dos principios e valores humanos naturais, éticos, estéticos e politicos.

Apesar disso, as universidades lutam para manter vivo o seu papel de
formadora de professores e de incluir, compartilhar e criar condicdes de ensinar e de
aprender (Ibid., 2005), de forma qualitativa, emancipatoria. Mas os ataques que se
fazem presentes em outras partes do mundo, como nos EUA, em que, em pleno 2025,
as retropias (Bauman, 2017) marcadas por discursos de libertagdo de seus
governantes, vém sujeitando as instituicdes universitarias por meio de retdricas
politicas e econdmicas autoritarias.

Perde-se nesse processo, portanto, a nocdo de forca e luta entre passado,
presente e futuro, constituidora da temporalidade de sujeitos emancipados,
contemplativos, éticos, estéticos e politicos, resultado de historicidades e da
participagdo nas historias efetivas, restando apenas um presente-futuro’ fugaz,
efémero e ilusério em que o tempo ndo € mais o presente, mas, tdo somente um futuro

resultado de narrativas. Nesta logica,

O presente se esfacela nas suas narrativas que, se atualizando sem
cessar, [reproduz] uma espécie de ultra-atualidade, [em que] o tempo
linear [...] parece ter sido substituido pelo tempo espiralado que
demarca o presente-futuro como moto continuo.” (Rego apud
Barbosa, 2019, p. 33).

Fica evidente, entdo, que "o tempo ecoldgico da natureza, o tempo das
deliberagcbes da democracia, o tempo dos corpos e das mentes se encontram, assim,
dessincronizados do tempo das comunicag¢des" (Roger Chartier, 2019, p. 10), no
espaco e tempo da cibercultura, que é a expressao de um espago e tempo da fluidez,
do aligeiramento, da inconstancia, da efemeridade.

Decorre disso que no tempo e espago da cibercultura e, em meio a essa crise

sem precedentes, “0s modos de subjetivagao dos sujeitos, a forma como as praticas

7 - Estamos aludindo & nog&o de tempo-presente estudada por Rego (2018), por meio da qual a autora
faz a aproximacao entre presente e futuro ao analisar o tempo do jornalismo, sugerindo que “o tempo
emblema do jornalismo ndo é mais o presente, mas o futuro” (Ana Regina Rego apud Marinalva
Barbosa, 2019, p. 32). Afirmando o primado do futuro como produto narrativo, “a busca da novidade
faz com que a experiéncia narrada se projete do presente até o futuro, [sendo o presente uma] iluséo”
(Ibid., p. 33).
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discursivas nos imputam maneiras de sermos e de nos relacionamos conosco, com
0s outros e com os objetos de conhecimento, tém se ressignificado radicalmente”
(Vieira Neto, 2021, p. 4).

A busca pela felicidade que parece ser uma vocacao natural do ser humano e
que consiste na busca por uma vida de atividade conforme a virtude (Aristoteles,
2006), o bem e a justica, vem sendo suprimida em fungao das escolhas que os sujeitos
tém realizado na atualidade, desejando mais o “ter”, como por exemplo, status,
engajamentos, curtidas, objetos e ou capitais, que sdo condi¢gbes de fugacidade e
efemeridade, do que o “ser” e agir conforme a virtude e a justica, que sdo condigbes
de efetividade e perenidade. Pois, para que sejam felizes, na atualidade, na esfera
social cibercultural, os sujeitos parecem “necessitar desse tipo de propriedade [bens
exteriores] e € por isso que algumas pessoas identificam a felicidade com a boa
fortuna, embora outros a identifiquem com a virtude” (Ibid., p. 30).

Nesse cenario, podemos afirmar que ndo permaneceu em pé nenhuma ruina
para se experimentar a antiguidade do mundo e a profundidade de um espacgo e tempo
(Santiago Alba Rico, 2001) de virtuosidade e felicidade. Tampouco, ecoaram
novamente de forma perene o principio contemplativo e a relacdo e contato com a
natureza, préprios de movimentos culturais ancestrais, que poderiam, facilmente,
encaminhar os sujeitos para veredas mais reflexivas, criticas, éticas, estéticas e
politicas.

O que nos fica evidente nessa afirmacdo é que precisamos entender como
desejamos ser em si e “[...] que nds nao esforgcamos por fazer uma coisa porque a
consideramos boa; mas, ao contrario, julgamos que uma coisa é boa porque
tendemos para ela, porque a queremos, a apetecemos e desejamos” (Baruch
Espinosa, 2004, p. 284). Ou seja, temos que entender que ao querermos uma coisa
boa estamos buscando compreender a “causa pela qual a consciéncia € como que
cavada no processo do apetite” (Gilles Deleuze, 2002, p. 27), do desejo, do querer.
Assim, podemos supor que o desejo dos sujeitos para “ser”, ou ainda, para “ser mais”
(Freire, 2019) é o esfor¢o de preservagao no ser, do corpo na extensao e da alma ou
ideia no pensamento. Pois, esse esfor¢co, nos motivando a agir diferentemente
segundo os objetos encontrados, esta, a cada instante, determinado pelas afec¢des
que nos vém dos objetos e, tais afeccbes por serem determinantes séao

necessariamente causa da consciéncia. (Deleuze, 2002).
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Portanto, somos seres histéricos e a vocacao historica do ser, para ser mais,
apresenta-se, na historia efetiva®, como a “luta pela humanizacao, pelo trabalho livre,
pela desalienacgao, pela afirmacao [das mulheres €] dos homens como pessoas, como
‘seres de si” (Freire, 2019, p. 41) conscientes. Ou seja, a historia efetiva € a historia
que se distingue daquela dos historiadores por n&o se apoiar em nenhuma constancia,
mas no descontinuo do nosso proprio ser, por reintroduzir no devir tudo o que se tinha
acreditado imortal no homem. Neste sentido € preciso olhar para a histéria
despedagando o que se permitia o jogo consolante dos reconhecimentos de uma
histéria que pertence aos homens enquanto “individuo atuante e determinado,
enquanto conservador e reverente e enquanto sofredor e carente de libertacdo”
(Nietzsche, 2017, p. 47).

Portanto, pensar e olhar para o nosso espago e tempo, buscando enxergar a
historia efetiva, € a maneira de destruir “tudo em que o homem se apoia para se voltar
em direcao a historia e apreendé-la em sua totalidade, tudo o que permite retraca-la
como um paciente movimento continuo” (Foucault, 1979, p. 27).

Assim, a busca pelo saber na ordem do histérico ndo significa reencontrar,
tampouco, reencontra-nos, mas significa fazer ressurgir o acontecimento no que ele
pode ter de unico e agudo no acaso das lutas das forgas, no devir. Pois 0 mundo da
histéria efetiva conhece apenas um unico reino onde nao ha providéncia, emergéncia
(entestehung), nem causa final, mas, proveniéncia (herkunft), no sentido “que nos
mesmos agitamos os copos de dados com maos férreas, que nés mesmos, em nossas
acdes intencionais, nada fazemos senao jogar o jogo da necessidade” (Nietzsche,
2004, p. 100), do acaso, do devir.

Contudo, na atualidade, em nome de um futuro promissor, os assujeitamentos
e as dominagdes de si sobre si mesmo, proprias de um mundo mercadologizado, de
comunicagado e encontros aligeirados sem fim e promotores do adoecimento pelo

esgotamento e pelo cansago (Byung-Chul Han, 2017),

[...] Vém se tornando a tbnica desse espaco e tempo, mesmo diante
das inesgotaveis possibilidades de arquivamentos dos dados,
memorias [e sintetizacbes realizadas por Inteligéncia Atrtificial

8 - Iremos trabalhar na pesquisa com a nogéo de historia afetiva (Wirklishe Historie), evocada pelo
jovem Nietzsche na segunda Consideragao Intempestiva, Sobre a utilidade e desvantagem da historia
para a vida (2017), e que atingiu seu desenvolvimento em obras posteriores, como Para além do bem
e do mal (1992), Genealogia da Moral (1998), Ecce Homo (1995), Humano demasiado Humano (2000),
Gaia Ciéncia (2001), Aurora (2004), entre outras.
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Generativa (IAG)], promovidos pela virtualizagdo e digitalizagdo da
cultura, algando o sujeito ao limbo da consciéncia fugaz, efémera,
passageira, imediata. (Vieira Neto, 2021, p. 4).

Dito dessa maneira, podemos agora dar mais um passo para compreender a
importancia da virtualizagdo para a constituigdo das coisas, do mundo e dos sujeitos

nas sociedades atuais.

2.2 PORQUE O VIRTUAL E O ATUAL CONSTITUEM O REAL?

Ainda que ndo possamos fixa-lo em nenhuma
coordenada espacgo-temporal, o virtual é real. Uma
palavra existe de fato. O virtual existe sem estar
presente.

Pierre Lévy

Neste momento evidencia-se a importancia de compreendermos uma questao
significativa para a problematizacéo da tese: o que é o virtual e qual a sua importancia
para a constituicao da realidade?

A partir dos estudos e pesquisas realizados, caminhamos no sentido de que
para entendermos o que é o virtual € necessario compreendermos o atualismo
contemporaneo, mas enxergando-o como o reflexo da nossa viséo turva e doentia da
historia, por ser o resultado de uma cultura histérica “[...] da qual nossa época, com
razao, se orgulha, como infortunio, privagdo e caréncia; porque [...] todos nds,
padecemos de uma febre histérica devastadora e devemos, ao menos, reconhecer
que dela padecemos” (Nietzsche, 2017, p. 31).

Pensar o atualismo contemporaneo, entendendo a nossa ardente febre
historica e reconhecendo o nosso padecimento por motivo dela, é significativo e
imprescindivel, uma vez que, para inferirmos sobre a contemporaneidade, é
necessario, além de uma certa intempestividade, de “uma singular relagdo com o
préprio tempo, que adere a este e, ao mesmo tempo, dele toma distancias” (Giorgio
Agamben, 2009, p. 59), para poder enxergar o que geralmente ndo se enxerga,
resultado da completa aderéncia ao tempo. Pois, quando queremos ver, precisamos
dar um passo atras e olhar para além do tempo, para além do que orgulhosamente
provoca o infortunio, a privagado e a caréncia da febre histérica da cultura (Nietzsche,
2017).
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Neste sentido, ser contemporaneo, viver e se relacionar com o tempo é poder
alimentar uma certa forma de indisciplina chamada de pensamento, essa forca vital
inerente a todos nds e que nos impulsiona para perseverar a nossa existéncia, para a
autoconservacgao, (ESPINOSA, 2004) aumentando a nossa capacidade e poténcia de
agir e influenciar o mundo, a histéria efetiva.

Esse caminho reflexivo se da, por meio do respeito pelo tempo e espaco,
requerendo, para si, certo distanciamento, sendo necessario que se tenha a agudeza
no olhar e a chance de se dar a conhecer o incognoscivel, o inefavel sobre a
contemporaneidade. Pois o respeito pelo tempo “pressupde um olhar distanciado, um
phatos da distancia” (Han, 2018, p. 11) que se sobrepde ao que hoje comumente se
pratica, se vé como um enxergar sem distancia, caracteristico das sociedades do
espetaculo, do escandalo, da “comunicagao digital [que] descontréi a distancia de
modo generalizado” (lbid., p, 12). Caso contrario, nos situariamos como se
estivéssemos dentro de um mar de leite (José Saramago, 1995), como “cegos que,
vendo, ndo veem” (lbid. p. 310) ou conhecem nenhum bom entendimento ou
comportamento (Han, 2018), no contemporaneo.

O que estamos intentando com essas coisas ditas, ndo € negar a
contemporaneidade, seus avangos tecnolégicos e as formas de comunicagdo que
promovem, de certo modo, beneficios a humanidade e aos modos de ser, estar e agir
dos sujeitos hodiernos. Mas, sobretudo, estamos apontando que a auséncia de
distanciamento provoca erros e contradigdes estratégicas, promove uma visao miope,
alienada, doentia, turva, que, por meio de “[...] exigéncias morais, estéticas, religiosas,
[politicas] com cega inclinagdo, paixao ou medo, [temos] nos regalado nos maus
habitos do pensamento ilégico que este mundo gradualmente se tornou [...]”
(Nietzsche, 2000, p. 26). Pois vivemos em um mundo de uma miriade de
acontecimentos entrelagados entre o passado e o futuro, atualizando-se em um eterno
vir a ser “[...] estranhamente variegado, terrivel, profundo de significado, cheio de
alma, adquirindo cores [que nds fomos os coloristas, e onde] o intelecto humano fez
aparecer os fendbmenos e introduziu nas coisas as suas errbneas concepgoes
fundamentais” (Ibidem).

O erro que nao podemos cometer quando pesquisamos e buscamos enxergar
com a acuidade de um olhar que “distingue, reparte, dispersa, deixa operar as

separagdes e as imagens, [...] que dissocia e é capaz ele mesmo de se dissociar e
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apagar a unidade [do] ser humano que supostamente o dirige soberanamente para
seu passado” (Foucault, 1979, p. 27), é o de pensar que o espacgo e tempo atual por
ser constituido metafisicamente, tem um sentido supra histérico e ndo € o resultado
de acontecimentos, de historias efetivas.

Assim, a busca pelo sentido dos acontecimentos e da histéria efetiva sao
necessarios, por apresentar uma singular relagado de distanciamento com o préprio

tempo

[...] Que adere a este e, ao mesmo tempo, dele toma distancias; mais
precisamente, essa é a relacdo com o tempo que a este adere através
de uma dissociacado e um anacronismo. [Pois,] aqueles que coincidem
muito plenamente com a época, que em todos os aspectos a esta
aderem perfeitamente, ndo sdo contemporaneos porque, exatamente
por isso, ndo conseguem vé-la, ndao podem manter fixo o olhar sobre
ela. (Agamben, 2009, p. 59.)

Sem distanciamento, portanto, ndo podemos “perceber no escuro do presente
essa luz que procura nos alcangar e nao pode fazé-lo” (Ibid., p. 65), uma vez que ha
caréncia de acuidade no olhar que permita enxergar, nos acontecimentos, em nossa
histéria efetiva, que toda realidade, “toda multiplicidade implica elementos atuais e
elementos virtuais” (Deleuze; Claire Parnet, 1998, p. 121).

A compreensdo do real como devir, multiplicidade e como elementos atuais
e virtuais nao se dao, como erroneamente se denomina, em um sentido corrente. Pois,
nesse modo de denominacao, a “realidade virtual [...] soa como um oximoro, um passe
de magica misterioso” (Lévy, 1999, p. 47), entendendo-se que o virtual seja auséncia
de existéncia e a realidade a realizagdo material e presencga tangivel das coisas. Mas,
sobretudo, estamos focando o nosso olhar para, a partir do sentido filoséfico,
compreender que o “virtual tende a atualizar-se sem ter passado, no entanto, a
atualizacao formal ou concreta, [e ndo se opondo, portanto,] ao real, mas ao atual. Ou
seja, virtualidade e atualidade sdo apenas duas maneiras de ser diferentes” (Lévy,
1996, 5).
Neste sentido, o atual “rodeia-se por uma névoa de imagens virtuais” (Deleuze;

Parnet, 1998, p. 121) que reagem com o atual. Pois,

Contrariamente ao possivel estatico e ja constituido o virtual € como o
complexo problematico, o né de tendéncias ou de forgas que
acompanha uma situagdo, um acontecimento, um objeto ou uma
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entidade qualquer, e que chama um processo de resolucdo: a
atualizacdo. Esse complexo problematico pertence a entidade
considerada e constitui inclusive uma de suas dimensdes maiores. O
problema da semente, por exemplo, é fazer brotar uma arvore. (Lévy,
1996, 5).

A semente, que € o problema, o complexo problematico, o n6 de tendéncias e
forcas, conhecendo exatamente a forma da arvore que expandira e se tornara com
suas folhagens acima dela, atualizando-se, devera “inventa-la, co-produzi-la com as
condigdes que encontrar” (Ibid., p.6), constituindo suas virtualidades que, por sua vez,
produzem a atualidade da arvore. Ou seja, “é virtual aquilo que existe apenas em
poténcia e ndao em ato, o campo de forgcas e problemas que tende a resolver-se em
uma atualizagao, [logo] o virtual encontra-se antes da concretizagao efetiva ou formal”
(Lévy, 1999, p. 47) da arvore. Pois, se esta na esséncia da semente da arvore sua
produgéo, logo a virtualidade da arvore é real, sem que ainda seja atual.

O que estamos supondo € que nao ha separacao entre o virtual e o atual, mas
continuidade, atualizagédo, uma vez que o virtual reage sobre o atual. Assim, o virtual
e o atual “formam o impulso total do objeto: camadas virtuais, e nas quais o objeto
atual torna-se, por sua vez, virtual. Ambos, objeto e imagem, sdo aqui virtuais, e
constituem o plano de imanéncia onde se dissolve o objeto atual” (Deleuze; Parnet,
1998, p. 121-122).

O que temos, portanto, € que no plano de imanéncia, que compreende “a um
s6 tempo o virtual e sua atualizacdo, sem que possa haver ai limite assimilavel entre
os dois” (lbidem), & virtual, é “toda entidade ‘desterritorializada’, capaz de gerar
diversas manifestacdes concretas em diferentes momentos e locais determinados
sem, contudo, estar ela mesma a um lugar ou tempo particular” (Lévy, 1999, p. 47).

Neste contexto a atualizagdo aparece como a solugao de um problema, uma
solugcao que ainda n&o aparece contida no enunciado das coisas, como no NOSSO

exemplo, no enunciado arvore. Assim, a atualizagao torna-se

Criacao, invencdo de uma forma a partir de uma configuracéo
dinamica de forcas e de finalidade. Acontece entao algo mais que a
dotagao de realidade a um possivel ou que uma escolha entre um
conjunto predeterminado: uma producédo de qualidades novas, uma
transformacao das ideias, um verdadeiro devir que alimenta de volta o
virtual (Lévy, 1996, 6).
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Temos, portanto, que o virtual torna-se real quando se entende que o
enunciado arvore existe de fato e em funcdo de o virtual ser fonte indefinida de

atualizagdes, como foi expresso na epigrafe acima. O atual é, portanto,

Complemento ou produto, o objeto da atualizagdo, mas esta ndo tem
por sujeito sendo o virtual. A atualizacdo do virtual é a singularidade,
ao passo que o proprio atual é a individualidade constituida. O atual
cai fora do plano [de imanéncia] como fruto, ao passo que a
atualizagdo o reporta ao plano [de imanéncia] como aquilo que
reconverte o objeto em sujeito. (Deleuze; Parnet, 1998, p. 122).

Entendendo que o virtual é real, atualizando-se em atual imanente, € que
podemos enxergar melhor o tempo e, consequentemente, o nosso foco de
investigagcado que € o de entender como o sujeito se constitui e se realiza emancipado,
no acontecimento, na histéria efetiva, como sendo o resultado de um processo
potencial de tornar-se o que se é, atualizando-se, tornando o virtual atual no plano de
imanéncia.

Como aventamos, ser contemporaneo é termos a possibilidade de olhar, por
exemplo, a noite para o firmamento onde estrelas resplandecentes séo circundadas
por uma densa treva e tentar reconhecer e enxergar o que essa luz, em meio a densa
escuridao, tem a nos dizer, a nos enunciar, mesmo estando tao distante, o que nos
beneficia ter um olhar estrangeiro e inédito sobre ela.

Bem, o nosso desafio, como contemporaneos, é buscarmos enxergar as luzes
e forcas, sejam elas virtuais e ou atuais, que constituem o nosso espaco e tempo, que
€ a cibercultura, bem como as luzes e forgas, que constituem a subjetivagcédo e
emancipacao dos sujeitos, que também sao virtuais e atuais. Pois, caso néao
encontremos formas de entender o espagco e o tempo e as infraestruturas que
sustentam a realidade, principalmente diante de crises, e 0s processos que constituem
os sujeitos emancipados, “[...] as democracias se afogardo em um tsunami de
demagogia digital; esta, a fonte mais provavel de conteudos virais: o 6dio [que]
infelizmente, vende bem mais que a solidariedade” (Evgeny Morozov, 2018, p. 12).

Abre-se, agora, um espacgo para continuarmos a busca pelos saberes motrizes
que constituem o ser docente nas docéncias universitarias e os processos formativos
que decorrem dessas docéncias, o caminho para inferirmos as proximas pistas que
nos levem e entender: o que é a cibercultura e como se constitui a esfera social

cibercultural?
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2.3 COMO SE CONSTITUI A ESFERA SOCIAL CIBERCULTURAL?

A cibercultura tem origem nesse mundo
hiperquantificado, hiper-racionalista, que tenta
integrar, ou melhor, traduzir e ndo mais representar
a natureza através das tecnologias digitais.

André Lemos

Agora, ocorre-nos a sensag¢ao de que conhecemos o que iremos tratar neste
item, por percebemos que vivemos o atual momento. Mas, rapidamente, podemos
perceber que precisamos percorrer ainda mais as veredas do nosso caminho para
desvendarmos novas pistas.

Depois de compreendermos que temos que ser extemporaneos e nos
distanciarmos do tempo para melhor enxerga-lo, podemos passar a vislumbrar no
escuro do presente a luz que nos sinalize possiveis caminhos para compreendermos
e elucidarmos a problematica da tese.

Mas, de imediato, duas questdes surgem quando intentamos compreender a
contemporaneidade: o que sado esse tempo e o0 espaco que denominamos como
cibercultura? Como é constituida a esfera social cibercultural, o berco dos
acontecimentos e histérias efetivas dos sujeitos na atualidade?

A cibercultura, que é a cultura contemporanea mediada pelo digital em rede
(Edméa Santos, 2015), pode ser compreendida “como um fendbmeno da cultura digital
e, portanto, da contemporaneidade” (Adriana Rocha Bruno; Jodo Luiz Peganha Couto,
2019, p. 104).

Diante disto, podemos inferir que a cibercultura e a cultura digital sdo nog¢des
sinbnimas, apontando para a compreensdo do espago e tempo contemporaneos
constituido, além das coisas atuais, pelas tecnologias digitais que emergem como
sendo infraestruturas do ciberespago, um “novo espago de comunicagdo, de
sociabilidade, de organizagdo e de transagdo, mas também, novo mercado da
informacao e do conhecimento” (Pierre Lévy, 1999, p. 32). A cibercultura, portanto,
torna-se a expressdo do surgimento de um novo universal nao totalizante, que se
diferencia das formas culturais anteriores no sentido de que se constréi sobre a
indeterminacdo de um sentido global e universal totalizavel, identitario de realidade
(Vieira Neto, 2013).
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Neste novo universo ndo totalizante, ndo se depende mais da autossuficiéncia
de mensagens universais, textos e metanarrativas e da fixagado e independéncia dos
sentidos, significados, significagcdes. Pois os discursos e as narrativas, em fungéo da
abertura do canal de informacéo, resultado da condicdo da cultura pdés-massividade
(André Lemos, 2010), estdo se constituindo e se estendendo “por meio da
interconexdo das mensagens entre si, por meio de sua vinculagdo permanente com
as comunidades virtuais em criacéo, que lhe dao sentidos variados em uma renovagao
permanente” (Lévy, 1999, p. 15).

Assim é que podemos compreender a esfera social cibercultural com o intuito
de expressar a diluicdo da esfera social (publica e privada) contemporanea no
ciberespaco e a consequente implicagdo das agdes realizadas no plano virtual, seja
de forma “direta com a digitalizagao da informagao” (Lévy, 1999, p. 48), seja de forma
indireta, com as redes digitais interativas e as suas formas de comunicagéo (lbid., p.
49), atualizando-se no plano de imanéncia da esfera social cibercultural. Nesse
processo, com toda a ordem de imagens e agdes realizadas no ciberespago, como
negocios, produgdes artisticas, protestos, processos de formagédo, comunicagdes
abertas em redes de comunicacgao e as narrativas criadas nos canais de informacéo,
como redes telematicas, redes sociais, internet da coisas, entre outros, se
potencializam a inteligéncia coletiva (Lévy, 1999) do ciberespaco e, em decorréncia,
promovendo transformag¢des na ordem social da realidade, como partes integrantes
do real, porque o virtual € atual no plano de imanéncia. Assim, podemos entender que
a esfera social cibercultural € composta pelo publico e o privado diluido no real, no
plano de imanéncia, uma vez que perderam suas fronteiras espaciais e
territorialidades.

Contudo, o que podemos observar € que a vida na esfera social cibercultural,
neste “novo mercado da informagdo e do conhecimento” (Lévy, 1999), tem se
demonstrado traigoeira para as os sujeitos. Pois as pessoas vém, “cada vez mais se
assemelhando aquelas pessoas ativas” (Han, 2023, p. 9) as quais |Ihe “faltam
habitualmente a atividade superior, quero dizer a individual, [a contemplativa, e vao
rolando] tal como pedra conforme a estupidez da mecénica” (Nietzsche, 2000, p. 191).
Ou seja, as pessoas estao, cada vez mais, estabelecendo relagdes interpessoais e de
conhecimentos aligeiradas, ndo contemplativas, reflexivas e criticas, em nome de um

aqui e agora acelerado e de promessas de sucesso em um futuro promissor,
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decorrente dos apelos capitalistas e das dinamicas relacionais e comunicativas, como
€ comumente constatado nas diversas redes sociais existentes no ciberespaco.

Esses sujeitos, nos mercados e nas redes de comunicagdo, sdo ativos por
serem funcionarios, comerciantes, influencers, eruditos, curadores, conferencistas,
“unicoérnios”, isto €, “representantes de uma espécie, mas nao como seres individuais
e unicos” (Ibidem). Percebendo a vida somente em termos de trabalho e desempenho,
compreendem a “inatividade com um déficit que deve ser corrigido o mais rapido
possivel” (Han, 2023, p. 9) e, por isso, tornam-se indolentes, irracionais e escravos da
l6gica de mercado ou de comunicagao ou de um modo de existéncia que privilegia o
“ter”, lucro, competividade, desempenho, sobre o “ser’” emancipado, contemplativo,
ético, estético, politico e feliz.

Assim, os sujeitos vém apenas buscando, no avassalador e veloz torvelinho do
espaco e tempo contemporédneos, a todo custo, o inebriamento do comércio,
comunicacao e informacao que leva as coisas a desaparecerem imersas no campo
do virtual e do nao atual. Pois, as “informacoes, isto €, ndo-coisas, se interpdem as
coisas e as fazem desaparecer completamente” (Han, 2022, p 8).

Diante desta perspectiva da esfera social cibercultural de um mundo
hiperqualificado e hiper-racionalizado, como aponta a epigrafe acima, imposto pelo
capitalismo e pelas novas dindmicas relacionais em redes de saberes e comunicacéo,
0s sujeitos passaram a viver uma severa condicdo de assujeitamento e de
adoecimento de si mesmos e, no limite os proprios sujeitos, também desaparecem no
virtual. Esse tempo, portanto, tem se apresentado ndo como “um tempo livre, vivo,
mas um tempo morto” (Ibid., 2023, p. 11), pois falta ao tempo a “politica da inatividade”
(Idem), o tempo livre que promove a intensidade da vida, tanto quanto a contemplagao
e emancipacao. Esse tempo livre € justamente o que os gregos denominaram de
scholé (oxoAr), um tempo deliberado, dedicado a atividades consideradas as mais
elevadas para a formagao do cidadao. Aqui podemos intervir com o que 0s gregos

compreendiam pela forma-escola, pois

A escola nao é a principio um lugar ou uma fungao definidos por uma
finalidade social exterior. Ela é antes uma forma simbdlica, uma norma
de separagio dos espacos, dos tempos e das ocupagdes sociais. E
escola nao significa aprendizagem, mas lazer. A scholé grega, separa
dois usos do tempo: o uso daqueles de quem a adstringéncia do
servico e da producéo tira, por definicdo, o tempo de fazer outra coisa;
0 uso daqueles que tém tempo, quer dizer, que estao dispensados dos
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constrangimentos do trabalho. Entre esses, alguns majoram ainda
essa disponibilidade, sacrificando o quanto possivel os privilégios e os
deveres de sua condicdo ao puro prazer de aprender. Se a scholé
define 0 modelo de vida dos iguais, esses “escolares” da Academia ou
do Liceu, do Pértico e do Jardim, sdo os iguais por exceléncia.
(Aimberé Guilherme Quintiliano Rocha do Amaral, 2018, p. 671-672).

Ao contrario do que supunham os gregos e depois 0s romanos, 0s sujeitos
atuais, por estarem cada vez mais imersos na légica econdmica do capitalismo de
vigilancia, que é a expressao da forma mais virulenta do capitalismo atual, “[...] uma
forca nefasta comandada por novos imperativos econdmicos que desconsideram
normas sociais e anulam direitos basicos associados a autonomia individual, e os
quais sao essenciais para a propria possibilidade de uma sociedade democratica”
(Shoshana Zuboff, 2020, p. 23), vém adoecendo, se auto boicotando e auto anulando
enquanto sujeitos emancipados e avidos a scholé. Pois, impedir que exista esse
tempo livre das necessidades, criando um sistema que funciona em moto continuo,
parece ser um dos principais aspectos do avassalador projeto neoliberal do
capitalismo de vigilancia (Zuboff, 2020) contemporaneo. Nessa perspectiva os sujeitos
passam a ser entendidos como produto do poder instrumentario do capitalismo de

vigilancia, que

Conhece e molda o comportamento humano em prol das finalidades
de terceiros [..] [fazendo] valer sua vontade através do meio
automatizado de uma arquitetura computacional cada vez mais ubiqua
composta de dispositivos, coisas e espacos ‘inteligentes’ conectados
em rede. (Ibid., p. 19).

Adoecidos, também se tornaram os sujeitos por estarem sendo submetidos
pela logica de positividade (Han, 2017), presente nas relagdes sociais atuais, o que
faz emergir o adoecimento dos sujeitos em fungao do desaparecimento da dialética
da negatividade e “o desaparecimento da alteridade [significando] que vivemos numa
época pobre de negatividades” (Han, 2017, p. 14). Este fato tem tornado os sujeitos
pobres de posicionamentos criticos, reflexdes aprofundadas, de agdes criativas e,
sobretudo, agdes éticas, estéticas e politicas que fomentem novas possibilidades de
ser e estar na esfera social cibercultural. Podemos entender que os sujeitos estao
vivenciando um estado patoldgico severo pelo resultado de um exagero de

positividade, pois “[...] os adoecimentos neuronais do século XXI seguem, por seu
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turno, sua dialética, ndo a dialética da negatividade, mas a da positividade (Ibid., p.
14).

Soma-se a isso, que a sociedade disciplinar, que ainda esta presente em
grande medida nas instituicbes disciplinares com seus artificios de confinamento e
modulagao dos corpos, inclusive como a escola, foram substituidas pela sociedade
de controle, que € “uma modulagdo, como moldagem autodeformante que mudasse
continuamente a cada instante, ou como uma peneira cujas malhas mudassem de um
ponto a outro” (Deleuze, 1992, 221). Nessa perspectiva, a sociedade de controle “tem
por poder modular, cristalizar, uma determinada subjetividade desejada na memoria,
no cérebro das pessoas” (Jodo Francisco Cassino, 2018, p. 15). Ou seja, se na
sociedade disciplinar o objetivo é o de moldar os corpos, por meio da constituigdo de
habitos corporais, na sociedade de controle, modulam-se os cérebros, por meio da
constituicido de habitos na memodria mental. Assim, podemos entender que o
comportamento da maioria de nés esta sendo, por exemplo, controlado por meio dos
sistemas de cameras institucionais ou nas redes sociais.

Por uma necessidade quase que atavica de estar “presente nas cameras”, de
estar e ter a melhor e mais curtida selfie, de estar em todos os lugares ao mesmo
tempo e em busca de sucumbir as distancias e profundidades das redes sociais, 0s
sujeitos, em muitos casos, cometem erros absurdos e ou se perdem de si mesmos.
Nao é a toa que na maioria dos lugares que visitamos, basta olharmos para o lado
para flagrar a imagem e a frase irbnica e famigerada: “sorria, vocé esta sendo filmado”.

Destarte, os sujeitos, vivendo afeitos as dinamicas competitivas, arroubos
financeiros e relagdes repentinas em redes sociais virtuais, estdo adoecendo e se
esquecendo de sua condicdo original: a de rememorar e experimentar os
acontecimentos vividos no passado que sustentam a profundidade do presente, como
acontecimento, histéria efetiva e as prospecgdes do futuro, mesmo diante das
inesgotaveis possibilidades de memorizagdo por meio de arquivamentos de dados,
promovidos pela virtualizagdo e digitalizacdo da cultura (Vieira Neto, 2021, p. 5).
Tampouco, ecoou novamente de forma perene os principios da scholé, da inatividade
e da contemplatividade e a relagao e contato com a natureza, proprios de movimentos
culturais ancestrais, que poderiam, facilmente, encaminhar os sujeitos para veredas

mais reflexivas, criticas, éticas, estéticas, politicas e, consequentemente, felizes.
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Neste espaco e tempo de transformagdes permanentes e avassaladoras os
sujeitos tém se tornado, portanto, escravos de si mesmos e tém perdido sua condi¢gao
primeira de “ser humano”, em funcao de pressdes competitivas e comportamentais
universalizantes que buscam resultados puramente financeiros, comunicacionais e
informacionais, em detrimento das relagdes humanas consigo mesmo e com os outros
e com os saberes acumulados que constituem as histérias efetivas, os valores e os
principios, significativamente, humanos.

Entendemos que esse processo é o resultado de um projeto politico e
econdmico neoliberal que tem por finalidade promover a ruptura do sujeito com o seu
passado, fazendo-o irromper no presente, como uma perspectiva puramente pratica
e econbmica. Esse fenbmeno faz com que o sujeito se esquega de sua condigao
atavica, em favor de uma falsa constituicdo de sujeito: a de um sujeito que néo
consegue entender que sua constituicdo se da pelo processo, no devir, do sujeito
virtual, que torna-se atual e por isso torna-se real, atualizando-se em um sujeito
emancipado que se compreende como parte integrante de um plano de imanéncia, de
acontecimentos, de histérias efetivas e ndo como resultado de relagdes constitutivas
de um passado que implica no presente e em possibilidades de futuros, mas de um
presente-futuro que se transfigura em uma ilusdo narrativa, somente virtual e inatual.

Perde-se, nesse processo, a nocao de forca e luta entre passado, presente e
futuro, vislumbrando-se, apenas, um presente-futuro constituido por narrativas e
temporalidades de arremedos de sujeitos, sujeitos fugidios, ativos e afeitos a fatos e

narrativas histéricas aligeiradas, de um presente que

Se esfacela nas suas narrativas que, se atualizando sem cessar,
[produz] uma espécie de ultra-atualidade, [em que] o tempo linear [da
comunicacgao] parece ter sido substituido pelo tempo espiralado que
demarca o presente-futuro como moto continuo. (Barbosa, 2019, p.
33).

Nesse processo, "o tempo ecoldgico da natureza, o tempo das deliberagdes da
democracia e o tempo dos corpos e das mentes se encontram assim dessincronizados
do tempo das comunicagdes" (Chartier, 2019, p. 10).

Por isso, a importancia e a justificativa deste movimento que estamos fazendo
de provocacgao e da critica sobre a nossa subjetividade, a fim de compreendermos

quem realmente somos noés, como resultados de acontecimentos e histérias efetivas
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e nao apenas o resultados de narrativas historicas presentes, reflexos de ultra-
realidades®.

Mais do que compreender os reflexos de um presente-futuro fugidio, que
usualmente €& denominado como histéria “[...] € apenas uma derivacdo, uma
tematizagcdo objetificante da historia vivida” (Heidegger, 2015, p.463), queremos
entender como podemos nos constituir, enquanto sujeitos que reconhecendo seu
passado se constitui no presente e vislumbra possibilidades de um futuro, resultado
de uma histéria efetiva “enquanto possibilidade existencial da presencga, [que] deve
ser compreendida a partir de sua historicidade” (lbid., p.462). A historicidade,
portanto, revela a temporalidade originaria da presencga, que possibilita a apropriagéo
criativa do passado, em oposigao a reconstituicdo objetiva realizada pela histéria.

Apontamos, portanto, até este momento, fatores que vém produzindo
mudangas na perspectiva ontolégica nos sujeitos, tanto do ponto de vista de sua
condicdo de “ser”, como do ponto de vista de sua condicdo de “estar” no mundo, na
historia efetiva.

Sao esses fatores que nos auxiliardo a entender como se constituem os sujeitos
na esfera social cibercultural, um movimento que nos levara a produzir o movimento
de busca e compreenséao da ontologia do presente do ser docente que se constitui em

meio aos processos ciberformativos nas docéncias universitarias contemporaneas.

2.4 QUEM QUEREMOS NOS TORNAR QUANDO CONHECEMOS, CUIDAMOS
E DIZEMOS DE SI?

Os gregos aprenderam a compreender — ndo a
compreender um ao outro como pessoas
individuais, mas a olhar sobre o0 mesmo mundo do
ponto de vista do outro, a ver o mesmo em aspectos
bem diferentes e frequentemente opostos.

Hannah Arendt

9 - Ha aqui uma inevitavel comparacéo em relagéo as nogdes de historia narrativa e histéria efetiva com
as nogdes presentes na obra Ser e Tempo, de Martin Heidegger (2015), em que o autor distingue
histéria (historie) e historicidade (geschichte). Para Hiedegger, a histéria € designada como ciéncia
objetiva, centrada na cronologia e na factualidade do passado. Ja a historicidade refere-se a histéria
enquanto experiéncia vivida, constitutiva do ser-no-mundo, como presencga, temporalidade. Essas
nogdes nos auxiliardo na explicagdo da problematica da tese no capitulo 4.
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Na maioria das vezes, procuramos viver uma vida equilibrada, repleta de
condicdes favoraveis e situagdes confortaveis que nao provoquem desestabilizagdes
e, sobretudo, que sejam momentos monumentais e duradouros. Ou seja, procuramos,
sempre, estar o mais distante possivel do caos, achando que as condi¢cdes de
ordenamento da vida, como, por exemplo, os principios e certezas da filosofia, as
verdades das ciéncias ou os valores éticos e morais serao sempre estaveis, perenes,
verdadeiros, acolhedores, e expressem o0 aconchego de uma vida correta e
confortavel. Mas, como ja poetou Carlos Drummond de Andrade, as certezas podem

se tornar incertas:

l- “No meio do caminho tinha uma pedra 1
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.
Nunca me esquecerei desse acontecimento
na vida de minhas retinas tao fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do
caminho

tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
L no meio do caminho tinha uma pedra.” _l

Figura 1- Caricatura e poesia de Carlos Drummond de Andrade

Existem momentos em nossa vida que, por mais estaveis e duraveis que
possam parecer ser, sempre havera uma pedra no meio do caminho, e nem sempre
conseguimos explicar o porqué e o como de a pedra estar no meio do nosso caminho.

Em 2012, durante meu estagio de docéncia no Programa de Pés-Graduagao
em Educacgao da UFJF, vivenciei um episdédio marcante ao ministrar a disciplina de
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) para o curso de Pedagogia. No
decorrer de uma aula, uma estudante levantou-se abruptamente, declarou néo gostar
de tecnologia nem da disciplina e, em seguida, deixou a sala sem retornar as
atividades posteriores.

O episddio gerou inicialmente sentimentos de insegurangca quanto a minha
mediagao docente. No entanto, em dialogo com os demais estudantes, constatei que

a turma estava satisfeita com a proposta, os conteudos e a dindmica das aulas. Apesar
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disso, a auséncia definitiva da estudante permaneceu sem explicagéo, resultando em
sua reprovacao ao final do semestre.

Esse acontecimento, embora isolado, evidenciou a complexidade das
mediagcdes pedagdgicas nas docéncias universitarias e a necessidade de se
considerar dimensdes subijetivas e singulares dos estudantes, muitas vezes invisiveis
nos processos de docéncias.

Mas, por que rememorar um acontecimento que, a primeira vista, ndo foi
positivo ou exemplar? Em geral, buscamos no passado lembrangas agradaveis,
estaveis e memoraveis, capazes de nos confortar e de reafirmar uma narrativa de
felicidade. No entanto, a vida ndo se constitui apenas de experiéncias prazerosas:
também os fatos dificeis, incbmodos ou dolorosos integram nossa memoria e
colaboram na constituicdo de quem somos.

Esses momentos nos convocam a reflexao critica, levando-nos a problematizar
o real e a interrogar nossa proépria identidade: quem somos, como pensamos € 0 que
fazemos no mundo? Se as boas lembrancas oferecem estabilidade, as experiéncias
negativas igualmente nos desafiam e nos transformam, exigindo atualizagcédo de nossa
forma de ser e agir. Assim, memoria e passado - sejam de ordem positiva ou negativa
- ndo apenas registram o vivido, mas constituem dimensdes fundamentais na
construcéo da realidade e da subjetividade dos sujeitos.

E necessario olhar para o passado, seja ele bom ou ruim, promotor de
estabilidades ou instabilidades em nossas vidas, e percebermos que “[...] somente
com a forca de utilizar o passado para a vida e fazer do ocorrido novamente historia,
o homem se tornou homem” (Nietzsche, 2017, p. 39). Seja por meio de
vivéncias/experiéncias memoraveis, ou seja, por meio daquelas
vivéncias/experiéncias particulares que demarcam as nossas principais crises
existenciais. Pois os fatos que decorrem dessas experiéncias e temporalidades sdo o
resultado de proveniéncias (Herkunft) do corpo que “traz consigo, em sua vida e em
sua morte, em sua for¢ca e em sua fraqueza, a sansao de todo erro e de toda verdade
como ele traz consigo, também, e inversamente sua origem” (Foucault, 1979, 22), por
ser o resultado de sua histéria efetiva inserida em um devir, “um conjunto de
acontecimentos e influéncias que atravessa passado, presente e futuro” (Heidegger,
2015, 470).
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Olhar para o passado envolve um movimento “[...] de fazer da historia um uso
que a liberte para sempre do modelo, ao mesmo tempo, metafisico e antropoldgico da
memoria, [fazendo] da histéria uma contramemoria e de desdobrar consequentemente
toda uma outra forma do tempo” (Foucault, 1979, p. 33)'°, presente e que, por
consequéncia do conhecimento de si (gnothi seauton — yvw6i oeautév)!', do cuidado
de si (epimeleia heautou — €miuéAcia eautol) e da parresia (parrhesia - mappnaia),
implicardo nas nossas acdes e tomadas de decisdes, o que podera transformar as
condicdes de sustentacio e realizagao do futuro, por meio de uma nova estética da
existéncia.

Ora, fazer da histéria uma contramemoria, supdée uma nova estética da

existéncia em que o conhecimento de si e o cuidado de si'? — que é a extenséo, no

10 - Na passagem mencionada, da Microfisica do Poder, Foucault propde libertar a histéria da fungéo
tradicional de conservagao da memoéria - memoria esta entendida como um repositério de verdades
fixas, identidades estaveis e continuidade linear (Foucault, 1979). Tal modelo de histdria, segundo ele,
estd enraizado em uma perspectiva metafisica (que busca esséncias e fundamentos ultimos) e
antropolégica (que faz do homem um sujeito soberano e universal da histéria). Foucault defende uma
contramemoéria - ndo como uma simples negagdo da memdéria, mas como uma forma de histéria que
interrompe os fluxos continuos, que desnaturaliza os discursos dominantes e que resiste ao poder.
Essa critica encontra eco em O Nascimento da Tragédia, de Nietzsche, que opde o espirito apolineo
(ligado a racionalidade, a forma e a medida - tragos que Platao herdaria e radicalizaria) ao espirito
dionisiaco (associado ao excesso, ao caos, ao esquecimento criador). Nietzsche ja anunciava ali a
insuficiéncia da razdo socratica como forga vital, vendo em Sdcrates e Platdo, os grandes moralistas,
anunciam o inicio da decadéncia da cultura tragica grega e a imposi¢do de uma logica racionalista e
idealista que rompia com a vitalidade do dionisiaco e seria deflagrada a todos por meio da moral do
cristianismo, e martela: “A moral ndo seria uma ‘vontade de negagao da vida’, um instinto secreto de
aniquilamento, um principio de decadéncia, apequenamento, difamag¢ao, um comego do fim? E, em
consequéncia, o perigo dos perigos? (Nietzsche, 1992, p. 20). Foucault retoma esse gesto nietzschiano
de genealogia — que aparece mais claramente em A genealogia da moral (Nietzsche, 1998) — e o
aprofunda, ao tratar a histéria ndo mais como uma busca de origem pura, mas como uma pratica critica
de descontinuidade, de confronto com os regimes de verdade. Em ambos os casos, ha uma recusa do
modelo platbnico de conhecimento como reminiscéncia e da histéria como recuperagao de uma
esséncia perdida.

11 . Como sabemos, Sdcrates (399-470 a.C.) leu a frase “conhece-te a ti mesmo” (yvw8I osautov) em
Delfos, no pronaos (patio) do templo de Apolo, tornando-a um principio a ser buscado com a filosofia.
Ao refletir sobre esse principio, Foucault procurou mostrar que “mesmo durante o periodo de maior
expressao do conhece-te a ti mesmo, a filosofia socratica, no periodo classico, o cuidado de si era parte
integrante, necessaria e indissociavel do conhece-te a ti mesmo, que nao deixava de ser uma forma de
exercicio espiritual” (Silvio Gallo, 2019, 9).

12 _ Foucault trata pela primeira vez da nogédo de cuidado de si no terceiro volume da Histéria da
Sexualidade (1985), ndo realizando uma analise conceitual, mas tendo um olhar voltado para as
praticas e técnicas de acdo sobre si mesmo que se desenvolveram em torno desse principio,
compreendendo como na antiguidade greco-romana, expressas por meio dos enunciados nos textos
daquele periodo, e nos primeiros séculos de nossa era, a sexualidade era vivida. Contudo, como aponta
Silvio Gallo (2019), “para conhecer um pouco melhor seu trabalho investigativo sobre o tema, seria
necessario esperar uma década: em 1994, com o lancamento dos Dits et écrits, foi feita uma
compilagao de artigos e entrevistas de Foucault ao longo de sua carreira. Alguns textos de seminarios
e algumas entrevistas entre 1980 e 1984 aportaram novos elementos para compreender seu trabalho
em torno das técnicas de si, das artes da existéncia, tendo como centralidade o cuidado de si. Desse
conjunto de textos, destaco: A escrita de si; O uso dos prazeres e as técnicas de si (1983); Politica e
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plano da ética, do ndo querer ser governado, do buscar governar-se a si mesmo — &
a unica possibilidade que temos de fuga da concepg¢ao de decadéncia da moral, da
concepgao de verdade e histéria identitaria e, sobretudo, repressora da multiplicidade,
da diferenca e da poténcia do esquecimento como forga ativa do tornar-se o que se

€. Pois, inaugurada essa nova estética da existéncia, surge

uma maneira de viver cujo valor moral ndo estd em sua conformidade
a um codigo de comportamento nem em um trabalho de purificagéo,
mas depende de certas formas, ou melhor, certos principios formais
gerais no uso dos prazeres, na distribuicdo que deles se faz, nos
limites que se observa, na hierarquia que se respeita. [...] uma
existéncia temperante, cuja medida, fundamentada na verdade [dita],
€ ao mesmo tempo respeito de uma estrutura ontolégica e perfil de
uma beleza visivel [...]. (Foucault, 1984, p. 82-83)

Ora, como aponta a epigrafe acima, foram os gregos e, tempos depois, por
assimilagao, os romanos, os primeiros a entenderem as nog¢des do conhecimento de
si, do cuidado de si como sendo “a obrigagao para todo individuo de se preocupar
consigo mesmo, imediatamente ligada, como sua condi¢gdo, ao conhecimento de si,
[pois] ninguém pode cuidar de si sem se conhecer” (lbid., 2010, p. 43) e
consequentemente, conhecendo-se poderia dizer a verdade a todos. Ou seja, o cuidar
de si é “a tarefa de se examinar, controlar-se, de se pér a prova, e que se reproduz
em varias nuances como a parrésia, os modos de subjetivacdo” (Adna Ferreira;

Fernanda Mota, 2018, p. 22) dos sujeitos. Assim,

Pode-se caracterizar brevemente essa “cultura de si” pelo fato de que
a arte da existéncia — a technetoubiou, sob as suas diferentes formas
— nela se encontra dominada pelo principio segundo o qual é preciso
“ter cuidados consigo”; é esse principio do cuidado de si que
fundamenta a sua necessidade, comanda o seu desenvolvimento e
organiza a sua pratica. (Foucault, 1985, p. 49).

O conhecimento de si, o cuidado de si, € um processo de se preocupar consigo
mesmo, inquietar-se consigo mesmo. Ou seja, “uma atividade do espirito, uma
disposicéo psiquica, do que uma acéo fisica de cuidar do corpo [...]” (Silvio Gallo,

2019, p. 6). Pois é uma inquietude que se desdobra como agao e é considerada no

ética: uma entrevista; A ética do cuidado de si como pratica de liberdade; Uma estética da existéncia;
Sobre a genealogia da ética: um resumo sobre um trabalho em curso (1984); bem como algumas
publicacdes poéstumas: As técnicas de si; A tecnologia politica dos individuos (1988)”, (p.7).
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mundo greco-romano como “o centro de uma arte da existéncia, uma forma de viver
e conviver com os outros” (lbidem), preparando os sujeitos socialmente,

pedagogicamente e politicamente para o governo de si e dos outros. Desse modo,

Essa ideia de cuidado de si, [...] é ligada intimamente e
indissoluvelmente ao cuidado dos outros e ao conhecimento de si. As
duas dimensdes, da epimeleia heautou e do gnéthi seauton, do
cuidado e do conhecimento de si, sdo as duas vertentes indissociaveis
de uma pratica filosofica capaz de transformar o sujeito e de prepara-
lo ao governo de si e dos outros, incluindo assim na pratica do filésofo
elementos pedagdgicos, politicos e sociais. (Aimberé Quintiliano,
2012, p. 383).

Nesse sentido o que os gregos e romanos entenderam é que o cuidado de si
implica, pois, um trabalho de si sobre si mesmo, sendo preciso “estar inquieto consigo
mesmo, atento ao que se passa consigo, para que se possa agir, transformar-se”
(Gallo, 2019, p. 7).

O conhecimento de si e o cuidado de si séo, portanto, um exercicio de pensar
e entender a si mesmo que é realizado por meio de uma conversao a si mesmo. Isso
quer dizer, mudar o foco do mundo exterior para 0 nosso interior, sem que com isso
deixemos de estar atentos ao mundo que nos circunda.

Nesse sentido, esse € um processo de grande importancia para nos, sujeitos
hodiernos, por ser esse o caminho para a agao de subjetivagao, para o tornar-se o
que se é. Esse processo, portanto, € “‘um trabalho do sujeito sobre si mesmo,
constituindo-se a si mesmo a partir das determinagbes nas quais vive e age
[implicando], pois, numa ética, aqui compreendida como o processo de constituicao

de si mesmo, de agao sobre si mesmo” (Ibidem). Pois essa relagdo consigo mesmo,

[--.] Que constitui o termo da conversao e o objetivo final de todas as
praticas de si, diz respeito ainda a uma ética do dominio [...] através
dessa forma, antes de mais nada politica e juridica, a relagao consigo
€ também definida como uma relagcédo concreta que permite gozar de
si como que de uma coisa que ao mesmo tempo se mantém em posse
e sob as vistas [...]. E a experiéncia de si que se forma nessa posse
nao é simplesmente a de uma forgca dominada, ou de uma soberania
exercida sobre uma forga prestes a se revoltar; € a de um prazer que
se tem consigo mesmo. Alguém que conseguiu, finalmente, acesso a
si proprio e, para si, um objeto de prazer. (Foucault, 1985, p. 70).
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Esse movimento realizado pelos gregos e romanos, esse trabalho de si sobre
si mesmo, conhecendo a si e cuidando de si, subjetivando-se, é perceptivel quando
assume para si o principio de parrésia, de um dizer livre na esfera publica.

Etimologicamente, parrésia € uma palavra grega composta por "pan" (tudo) e
"rhema" (o que é dito) e significa literalmente “dizer a verdade’, falar livremente, ‘tudo
dizer” (Jorge Alberto da Costa Rocha, 2014, p. 244).

A parrésia, portanto, pode ser definida, como “um discurso franco, amigavel,
que implica ao mesmo tempo uma ‘abertura do coracao’ e uma ‘ética da palavra’, um
discurso verdadeiro do sujeito, com carater moral e politico, que determina certa visao
da relacgao as virtudes e a sociedade” (Quintiliano, 2012, p. 385).

Sendo considerada pelos gregos uma virtude, especialmente em contextos
democraticos onde a liberdade de expressao era valorizada, a parresia nao era
apenas a liberdade de falar, mas também a responsabilidade de falar a verdade,
mesmo diante de possiveis consequéncias negativas. Por isso, a parrésia pode ser
compreendida como liberdade de expresséao, franqueza, coragem ao falar, ou falar a
verdade sem medo, abertamente e com sinceridade, muitas vezes em situa¢des onde
ha risco ou oposigdo. Neste sentido, esse posicionamento de coragem de dizer a
verdade sem medo € que podemos chamar de “constituicdo do sujeito’ como
estruturacdo de uma personalidade capaz de se posicionar, de ter voz no ambito da
sociedade em qual vive e da qual participa, mesmo arriscando-se a incompreensao
ou a repressao” (Quintiliano, 2012, p. 385).

Contudo, controlar-se e colocar-se a prova, ou seja, o conhecer, o falar, o dizer
verdadeiro de si mesmo, como expresso nos textos gregos, envolve pelo menos duas
dimensdes:

Primeiro porque a parresia nao é a liberdade de palavra, a liberdade
de falar facultada a qualquer um. De fato, a parresia aparece como
ligada a uma organizagao, se ndo exatamente legislativa, pelo menos
instituida, consuetudinaria, do direito de palavra e dos privilégios do
direito de palavra. Segundo, [...] que a parresia ndo era tampouco
simplesmente a licenga de dizer tudo, mas, por um lado, uma
obrigacdo de dizer a verdade e, por outro lado, uma obrigagao
acompanhada do perigo que comporta dizer a verdade. (Foucault,
2010, p. 271)

O conhecimento de si e o cuidado de si, que emergem por meio da palavra, do

enunciado que diz de si mesmo, a parrésia grega que € a “coragem de verdade, a
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coragem de dizer a verdade” (Ibid, 2011, p. 73), funda “a democracia e é a democracia
que é o lugar da parresia” (Foucault, 2010, p 272).

Na propria cultura grega antiga, deflagrou-se uma crise da parrésia que pode
ter suscitado de forma vigorosa uma certa forma de estética da existéncia que se
consolidou como na crise da propria democracia grega. A parrésia, a forma de dizer a

verdade livremente e do dizer tudo sobre si mesmo, transformou-se, uma vez que,

Se o dizer verdadeiro esteve atrelado, primeiro, a um dizer profético,
vindo do oraculo; depois, aquilo que vinha de algum sabio e, por fim,
a conhecimentos técnicos transmitidos por quem assim os entendia,
uma quarta modalidade antiga de parresia surge como a tomada da
palavra publica ordenada a exigéncia de verdade que, de um lado,
exprime a convicgao pessoal daquele que a mantém e, de outro, gera
para ele um risco, o perigo de uma reacgao violenta (Rocha, 2014, p.
244).

E esse movimento de crise do conhecimento de si e cuidado de si ndo cessou
e, depois de ter sido tdo vigoroso na antiguidade classica e no mundo helénico,
mostrando “que uma ética na relagao de si consigo mesmo foi produzida pelos gregos
e constituiu-se em importante processo de subjetivagdo, de constituicdo dos sujeitos”
(Gallo, 2019, p. 8), foi suplantado por um equivoco imenso transformando a cultura de
si em uma ética da austeridade, com a “[...] ideia de que a austeridade para consigo
mesmo [...]" (Ibidem) era a unica possibilidade de ser dos sujeitos, que se subjugou
na cultura ocidental forjada pelo cristianismo. Nesse processo, promoveu a
reorientacdo de “um conjunto de técnicas de agcédo sobre si mesmo para o objetivo
ultimo da salvagao da alma. Eis a grande transformacao que [o cristianismo] operou e
que segue impactando o mundo moderno” (Ibid., p. 8-9), atingindo, inclusive, o espacgo
e tempo atuais.

Diante do exposto, nos interessa entender os principios da cultura de si para
nos entendermos como sujeitos que vivem nesta realidade eivada de informacdes
sobre os seres humanos, suas conquistas e feitos.

Mas, algumas provocagdes sdo necessarias para problematizarmos a questao:
0 que temos mais a conhecer sobre nés mesmos? Por que precisamos conhecer e
cuidar de n6s mesmos se nossos campos de luta e conquista, para a grande maioria,
se dao no virtual e ndo no campo da politica e do social? O que dizer e enunciar se
tantas coisas sao ditas ao sabor das redes de comunicacdo? Qual a importancia da

educacgao para o conhecimento de si e cuidado de si e as nossas possibilidades de



59

tornar-se o que se é? Enfim, por que seria importante, para nds, o conhecer e cuidar
de si, em tempos de cibercultura?

Podemos inferir que o processo de nos conhecermos, buscando entender
guem somos e quem poderemos ser, diante dos momentos bons ou ruins que a vida
nos proporciona é um processo significativo de subjetivagdo, que acontece de forma
singular, pois cada um de ndés € um ser distinto, com vivéncias peculiares e
experiéncias particulares, que somos afetados por temporalidades e historicidades
especificas e que temos conhecimentos e cuidados de si, distintos, que nos

constituem como sujeitos no mundo contemporaneo. Logo, a subjetivagao € o

modo como o0 homem se relaciona com um mundo (saber, poder), e
através dessas relagbes o ser humano internaliza as experiéncias
vividas e molda-se a si proprio, criando um estilo de vida para si. Essa
relagdo [sao] “dobras e desdobras”, pois [...] apenas a forga do ser
humano néo é suficiente para que este construa uma arte de viver, e
€ necessario que haja a insergao de outras forgas, que se manifestam
na natureza, e nos outros individuos. (Ferreira; Mota, 2018, p. 22).

Dito isto, voltemos ao episddio ocorrido em 2012, que embora marcado por
perplexidade e desconforto, levou-me a um exercicio de autorreflexdo e de
rememoracgao critica de minha trajetéria como sujeito e docente. Ao revisitar minhas
praticas e atitudes, compreendi que havia agido de modo coerente e responsavel
diante da situagao, buscando resolver o impasse da melhor forma possivel.

Paralelamente, o acontecimento suscitou a tentativa de compreender a
estudante: que memdrias, valores e experiéncias poderiam ter moldado sua
subjetividade a ponto de rejeitar o conhecimento em TIC e a possibilidade de
ressignificagdo pedagdgica? A uUnica expressao que emergiu foi a da recusa - uma
voz de repudio e de ma consciéncia, sem espago para o dialogo franco ou para a
parresia.

Embora seja possivel reconhecer falhas pontuais em minha mediacéo, estas
nao justificariam a ruptura radical vivida pela estudante.

Resta, portanto, a indagacao central: o que podemos aprender quando nos
deparamos com situagdes tao estranhas, provocadoras e cadticas, que escapam as
explicagbes convencionais € nos convocam a repensar a n0s mesmos, a docéncia e

a formacgao?
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Como nos disse Carlos Drummond de Andrade, “nunca me esquecerei desse
acontecimento”, e essa foi uma experiéncia marcante de formacdo docente, de
conhecimento de si e cuidado de si, que marcaria a experiéncia e as acbdes que
forjariam certa estética de existéncia do meu ser docente.

Os erros, mesmo que nao os tenha cometido nesse episddio, as situagdes
desordenadoras, cadticas — mesmo quando boas ou ruins —, sido marcas de
contramemoarias e de forcas contraditérias que nos impulsionam para veredas do
saber e do cuidado de si mesmo.

A contramemoria “[...], é a correia de transmisséo do espirito entre o passado
e o presente, a imaginagao criadora € a ponte capaz de nos conduzir ao futuro — o
impulso capaz de tornar nossa heranga legado, como ‘tocha olimpica’ as geracdes
futuras” (Eduardo Giannetti da Fonseca, 2022, SP).

Sabemos que somos constituidos por nossos sonhos, nossas acdes, nossas
relagbes com o outro, com o mundo, mas, também, por nossas memorias e,
sobretudo, contramemodrias, e, também, episodicamente, por memaorias que os outros
guardam de nés e que sao pontes para a nossa efetivagéo no devir.

Agora, vamos a mais uma provocagao: Vocé ja pensou sobre o que a/o constitui
como sujeito, como uma pessoa que vive em determinado lugar na sociedade, como
uma pessoa que age e realiza diversas coisas, como um eu que se relaciona com os
outros "eus" no mundo? Vocé ja se pensou como um sujeito histérico que se engaja
e é presenca no mundo?'3

Fazermos tais perguntas a ndés mesmos € o modo mais facil de nos
conhecermos e comegarmos a praticar o conhecimento de si e o cuidado de si. Pois
essa € a primeira atitude filoso6fica do ente que é presenga no mundo, “esse ente que
cada um de ndés mesmos sempre € e que, entre outras coisas, possui em seu ser a
possibilidade de questionar” (Heidegger, 2015, p. 42-43) e que lembremos, foi
inaugurada na Grécia Classica, percorrendo o mundo romano, chegando até nés, com

o "conhece-te a ti mesmo" (gnothi seauton — yvw6i osautov) socratico.

13_ O termo Dasein, traduzido em edig&o brasileira como “presenca”, é o conceito central da analitica
existencial de Martin Heidegger em Ser e Tempo (Heidegger, 2015). Com ele, Heidegger nao se refere
simplesmente ao "homem" como um ente qualquer, mas a um modo de ser peculiar: aquele ente que
compreende o0 ser — ou seja, 0 ente para o qual o ser € uma questdo. A “presenca’ é caracterizada
por seu modo proéprio de ser, que Heidegger chama de existéncia (Existenz), isto €, um ser que esta
sempre projetado a possibilidades e que se compreende em seu préprio ser. A existéncia ndo € uma
simples soma de propriedades, mas o modo de ser de um ente que se relaciona consigo mesmo e com
o mundo. No capitulo 4 essa nocdo sera mais bem explorada e discutida.
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Entender como tornar-se o que se €, pode desvelar o que somos, de quem
somos, 0 que nos tornamos, e se agiremos como um “animal politico” (zéo politiko -
Cwov TToNITIKOV), o animal que vive na polis, na cidade, que conhece e cuida de si, que
quer dizer em sociedade (Aristoteles, 1998) e que age ética, estética e politicamente
produzindo acontecimentos de uma historicidade na histéria efetiva.

Tal processo esta implicado ao objetivo desta tese, que aqui é resgatado: o
que constitui o ser docente em meio aos processos de ciberformacgéo’# nas docéncias
universitarias contemporaneas?

Neste caminhar investigativo, ha duas possibilidades de realizarmos esse
processo de conhecimento de si e cuidado de si: uma mais solipsista, e bem prépria
dos filésofos em que o sujeito se pergunta a si, cuida de si e produz por si mesmo as
respostas sobre sua existéncia, dizendo livremente sobre si; outra, por meio da
alteridade, do encontro com outro, da dialogicidade, de conversag¢des em que o sujeito
€ inquirido por si mesmo e pelo outro em relacéo, promovendo, por um lado, o cuidado
de si ao se permitir o encontro com as contramemorias, as forgas contraditérias de
pensamentos livres e verdadeiras, por outro, um expressar, um dizer, também, livre,
verdadeiro, de coisas ditas, enunciadas, afirmando e repensando a sua estética da
existéncia que se realiza em acontecimentos de uma histéria efetiva.

A proposta metodoldgica desta investigacao filosoéfico-cientifica € pautada no
processo de conhecimento de si e cuidado de si, por meio da metodologia da
conversa, escutando vozes, coisas ditas, os enunciados de acontecimentos das
histérias efetivas, expressas por professoras e professores de docéncias
universitarias.

Assim, a metodologia da conversa € entendida na proposi¢cao do proximo item

da tese.

14 . Ciberformagdo é um neologismo inédito, como foi confirmado com os resultados da pesquisa

bibliografica, criado pelo autor desta pesquisa, por meio da soma dos étimos ciber/técnica e formacéo.
A ciberformagéo pode ser compreendida como processos politicos pedagogicos, que, por serem
realizados por meio de agdes, em ambiéncias e docéncias formativas abertas e dialogicas, presenciais
ou on lines, que sendo analiticas, criticas e reflexivas do fazer pedagdégico e do uso de recursos digitais
na educacdo, promovam a atualizacdo do virtual em aprendizagem real, proporcionando a
potencializagdo dos processos subjetivagdo e emancipagdo do ser docente e os sujeitos. E a formagéo
que abarca a complexidade do espaco e tempo cibercultural e das técnicas decorrentes desse
fendbmeno, associada aos principios filoséficos da “conhecimento de si” e “cuidado de si”, do “dizer de
si” e do “tornar-se o que se é” que sao os principios fundamentais do sentido da formacao humana na
educagéao, promotores da autonomia dos sujeitos para a agéo ética, estética e politica na esfera social
cibercultural.
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2.41 Como o conhecimento de si e cuidado de si e a parrésia, o dizer livremente

de si, atualiza o virtual, tornando-se o que se é?

Vivo de meu préprio crédito; seria um mero
preconceito, que eu nao viva? [..] Nessas
circunstancias existe um dever, contra o qual no
fundo rebelam-se os meus habitos, e mais ainda o
orgulho de meus instintos, que é dizer: ougam-me!
Pois eu sou tal e tal. Sobretudo ndo me confundam!

Friederich Wilhelm Nietzsche

Este € um ensaio da pesquisa em que propusemos buscar entender, por meio
da metodologia da conversa, como o conhecimento de si e cuidado de si e a parresia,
o dizer livremente de si, podem atualizar o virtual no tornar-se o que se é.

Antes de iniciarmos o0 ensaio precisamos ter em mente que para inferirmos, por
meio das coisas ditas, dos enunciados, os dados que apontem as contramemorias e
forcas contraditérias dos acontecimentos que nos constituem como sujeitos
emancipados, temos que nos focar em 2 (dois) principios: em primeiro lugar, ter mente
que, para a consolidagdo da comunicagdo em uma conversa € necessario
interlocutores; e, em segundo lugar, temos que ter em conta que a conversa so
acontecera se estivermos abertos ao outro e a possibilidade de pensarmos
criticamente juntos, com o outro, sobre as vivéncias, experiéncias, proveniéncias,
acontecimentos e acgdes éticas, estéticas e politicas dos interlocutores. Pois,

conversar,

Representa muito mais do que apenas usar um procedimento
diferenciado de pesquisa, [pois] as conversas expressam tentativas de
aproximacao e de mobilizagao das relagdes vividas por esses sujeitos
[...], na medida em que apostamos na atitude politica do pensar com
eles e nao para e sobre eles. (Carlos Eduardo Ferraco; Nilda Alves

apud Tiago Ribeiro; Rafael de Souza; Carmen Sanches Sampaio,
2018, p. 52)

Assim, 0 que procuramos em uma conversa com os outros se materializa em
enunciagdes que permitam a producao de sentidos, significados e significagbes das
contramemorias e forcas contraditérias dos acontecimentos resultantes das
negociacgdes e tessituras das redes dialdgicas, na conversa (Ferrago; Alves, apud

Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018).
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A conversa € muito dificil de se explicar, porque, por meio dela, questdes sao
fabricadas e emergem no ato do dialogar como se tivessem vida prépria, por serem
imprevisiveis (Deleuze; Parnet, 1998). As conversas ndo sao dadas, inquestionaveis
e encerradas como se saiba o que vai ser respondido sobre alguma questdo. E a
potencializacdo e desdobramento dos sentidos, significados e significagbes das
contramemoarias: “[...] uma conversa poderia ser isso. Simplesmente o tracado [dos]
devires [que] sdo geografias, sdo orientagdes, diregbes, entradas e saidas. [...]. Os
devires sdo o mais imperceptivel, sdo atos que s6 podem estar contidos em uma vida
e expressos em um estilo.” (Ibid., 1998, p. 02 e 03).

As conversas “nao sao sistemas de representacado e/ou de interpretacdo dos
fatos ocorridos-vividos, mas [sdo] como intensidades, multiplicidades, acasos e
experimentagdes, que nos movimentam e nos arrancam de nossas supostas
estabilidades-verdades” (Ferrago; Alves, apud Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018, p. 58).

Quando o eu e o outro se permitem conversar, em uma condi¢ao de troca,
compartiihamento e desdobramento dos sentidos, significados e significagbes, as
contramemorias e forcas contraditorias dos acontecimentos, a conversa em si
acontece, estabelecendo-se a poténcia de suspendermos e colocarmos sob suspeita
as memoarias, os “clichés-opinides-verdades, empurrando-nos para os limites de
nossas crengas-valores, ao nos forgar pensar com outras referéncias os
acontecimentos vividos nos cotidianos de nossas vidas” (Ferrago; Alves, apud Ribeiro;
Souza; Sampaio, 2018, p. 58).

No acontecer de uma conversa, vive-se momentos incriveis do conhecimento
de si e cuidado de si, que, sempre, insurgem em meio as linhas de multiplicidades que
nos compde e, como expresso na epigrafe acima, nos fazem enunciar e dizer
livremente e bem alto a quem quiser ouvir: “ougam-me! Pois eu sou tal e tal. Sobretudo

nao me confundam!” (Nietzsche, 1995, p. 17). Pois,

[...] As pessoas sao compostas de linhas bastante diversas, e que elas
néo sabem, necessariamente, sobre qual linha delas mesmas elas
estdo, nem onde fazer passar a linha que estao tragando: em suma,
ha toda uma geografia nas pessoas, com linhas duras, linhas flexiveis,
linhas de fuga etc. (Deleuze; Parnet, 1998, p 9).

Portanto, a conversa € um exercicio de conhecimento de si e cuidados de si

gque emerge em meio a negociacoes dialdgicas do eu com o outro no devir dos
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acontecimentos, insurgidos pelo meio, pelo entre, como em um rizoma. Pois em uma
conversa “sé ha intermezzo, intermezzi, como focos de criagao” (lbid, p. 23).

Assim, do mesmo modo que conversamos com 29 (vinte e nove) participantes
da pesquisa, que denominamos na conversa como Informante Qualificada (IQ), eu me
submeti ao escrutinio da investigacdo de campo e, com o auxilio de uma docente
amiga e querida'®, que denominamos na conversa como Informante Qualificada
Entrevistadora (IQE), e, assim, eu também me tornei um participante da pesquisa, que
denominamos de Informante Qualificado Pesquisador (IQP)'".

A IQE conversou comigo a partir do mesmo instrumento de pesquisa utilizado
com os demais 1Q, sendo possivel experienciarmos o instrumento da pesquisa.

Para que pudéssemos atender as demandas metodoldgicas da pesquisa, a
conversa entre a IQE e o IQP, sera dividida em duas partes: a primeira, apresentada
nesse ensaio inicial, em que sdo narradas as emergéncias do tornar-se o que se € do
IQP; e a segunda, entrecruzando os dados da pesquisa de campo produzidos pelo
IQP com os das/os demais IQ da pesquisa, no capitulos 4, onde sera realizada a
analise da tese.

A primeira parte da conversa aconteceu dessa maneira:

5 - O conceito de rizoma, elaborado por Gilles Deleuze e Félix Guattari, constitui uma critica direta a
organizagao tradicional do pensamento ocidental baseado em modelos arborescentes — isto &,
estruturas centradas, hierarquicas e dicotdmicas. Em oposig¢édo a arvore e a raiz, o rizoma configura-se
como uma multiplicidade aberta, sem inicio nem fim, que se propaga por conexdes multiplas e
transversais. Os autores afirmam que “um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo” (Deleuze; Guattari, 1995, p. 48), o que evidencia sua
natureza processual e nao hierarquica. O rizoma opera segundo seis principios fundamentais, dos
quais destacam-se: (1) conexao e heterogeneidade, em que qualquer ponto pode ser conectado a
qualquer outro; (2) multiplicidade, que rejeita a nogao de unidade central; (3) ruptura assignificante, pois
o rizoma pode ser interrompido e ainda assim retomar sua expansao; e (4) cartografia e decalcomania,
em que nao representa uma estrutura fixa, mas mapeia relagdes vivas e mutaveis, enfatizando o carater
experimental e criativo dessa légica. Além disso, o rizoma é descrito como uma antigenealogia, pois
nao opera segundo o modelo linear de descendéncia, mas por devires, contagios, deslocamentos e
agenciamentos inesperados. “E uma Memoria curta ou antimeméria” (Ibid., p. 43). Com isso, Deleuze
e Guattari apresentam um conceito filosofico potente que permite pensar sistemas abertos,
descentralizados e rizomaticos de produgao de conhecimento, subjetividade e resisténcia. O rizoma
propde um modo de pensar que privilegia a multiplicidade, a transversalidade e o devir — em oposig¢ao
as formas de pensamento fundadas na representacdo, na identidade fixa e na centralizacdo da
autoridade. Trata-se, assim, de um operador conceitual estratégico para a critica da raz&o ocidental e
para a formulagédo de uma ontologia da diferenca e, em nosso caso, de uma ontologia do presente.

6 _ Refiro, aqui, & amiga, parceira, cimplice intelectual, docente eximia e exemplar que realizou e
concluiu seu doutoramento no PPGE/UFJF, vinculada ao grupo de pesquisa, Grupar — Aprendizagem
em Rede, no mesmo momento em que estou realizando esta pesquisa e que a convidei para mediar a
conversa que foi realizada comigo. Seu nome sera omitido por motivo de anonimato.

17" _ Criar as nomenclaturas, Informante Qualificado (IQ), Informante Qualificada Entrevistadora (IQE)
e Informante Qualificado Pesquisador (IQP), foi necessario para se distinguir, nos textos a seguir, os
participantes da pesquisa €, na conversa a seguir, entre a mediadora da conversa (IQE), convidada
para dialogar comigo e a mim mesmo (IQP).
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IQE — Juiz de Fora, MG, BR: Ola Professor bom dia e bem-vindo! Obrigada pela
sua participagdo e muito obrigada por ter me convidado para estar aqui neste
momento com vocé. Para comegarmos, fale um pouco da sua histéria: como tudo
comegou?

IQP — Juiz de Fora, MG, BR: Entao Professora, eu nasci em 1970 em Sao Paulo.
0 meu pai era, segundo algumas pessoas da familia contam, um playboy
paulistano, de familia italiana, mas mesticado com cearense. [...] Minha mae, por
outro lado era uma nordestina vinda de Alagoas para S&ao Paulo, mas, também,
com uma histéria peculiar, porque dizia que a bisavo dela foi “uma india pega no
lago”.

Figura 2 — Fotos de minha méae, Edite, e meu pai, Carlos Alberto: meu pai em
Copacabana (acima a esquerda); minha mae vindo de Macei6, Alagoas (abaixo
esquerda); os dois apos se casarem, em fins dos anos 60 (acima a direita). Meu pai

e minha mae em Congonhas, sempre juntos, fins dos anos 90 (abaixo a direita).

Fonte: arquivo fotografico do autor.

IQE - Juiz de Fora, MG, BR: Que memodrias vocé tem de sua infancia? Vocé ja
pensava ser professor?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: Me lembro, aos 6 anos de idade, das experiéncias
que meu pai fazia com equipamentos eletrbnicos, por gostar bastante de
tecnologias, e que, no apartamento em que moravamos, existiam caixas de som
em varios ambientes. Meu pai era apaixonado por musicas. Mas, eu nunca vou
esquecer um parque de diversdes que meu pai fez para mim, utilizando bonecos,
pecas pequenas, motores, luzes e latas de 6leo. Era uma mesa enorme, com
varios brinquedos de parques de diversdo: bonequinhos vestidos com as roupas
que minha mae fazia, carrossel, roda gigante, carrinho de pipoca, luzes nos postes
etc. e tudo funcionava ao ligar de umas chaves que existiam embaixo da mesa.
Eu me divertia muito! Mas eu ndo pensava em ser professor quando era crianga.
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Figura 3 - Experiéncia ludica com tecnologia aos 6 anos de idade.

Fonte: elaborada pelo autor (2021) 8.
IQE - Juiz de Fora, MG, BR: Que legal! Como esse fato influenciou a sua vida?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: E eu fui uma pessoa muito habituada a estudar
eletrbnica, ndo é mesmo? Eu me lembro que aos 11 anos, no sexto ano, num
projeto de feira de ciéncias, o0 meu pai comprou 0s componentes € eu montei,
soldei e criei, um radio [...] alimentado por agua e sal e foi um sucesso. Porque eu
colocava um potinho com um pouquinho sal, um potinho com agua e limao e umas
plaquinhas de zinco, fechava e ligava o radio e ele pegava a estacao de radio de
Juiz de Fora. Entdo ganhei um prémio.

Figura 4 — Radio alimentado por agua e sal em feira de ciéncias.

ESco

FERA D& Clemcns

Fonte: elaborada pelo autor (2021)

IQE - Juiz de Fora, MG, BR: As feiras de ciéncia sdo muito importantes na
escola, ndo é mesmo?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: Sim. Anos depois, em 2010, eu quis reviver estas
experiéncias com meus filhos, e criei para eles uma mesa parecida a que meu
pai fez para mim: uma pista de KART. Eles adoraram, participaram e brincaram
muito.

8 - llustragdo criada por meu filho mais novo, que apresento nos agradecimentos e que, quando
conversei com ele sobre estas minhas histérias, gentilmente, criou as ilustragdes que estédo na tese.



67

Figura 5 — Produgéo de brinquedo a partir de varios brinquedos usados.

Fonte: arquivo fotografico do autor.

IQE - Juiz de Fora, MG, BR: E o que aconteceu depois?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: No inicio de 1977, meus pais decidiram se mudar
para Matias Barbosa, em Minas Gerais € meu pai se aventurou com o cinema, em
fungdo de sua experiéncia como fiscal de fimes da Embrafilme'® e arrendou trés
pequenas salas de cinema. Foi um periodo em que tive meu segundo contato com
a tecnologia por meio da sétima arte, vivendo uma espécie de “Cinema
Paradiso”?. Ali, na cabine de projegédo dos cinemas, tinham as latas de filmes, as
tiras de filmes, as maquinas de rebobinar, a mesa que se faziam as colagens das
peliculas que se rompiam e, claro, aquela janelinha que me permitiu ver muitos
filmes de faroeste, de monstros, do Mazzaropi, entre outros. Chego até a ficar
emocionado ao me lembrar destes momentos!

Figura 6 — Experiéncia em cabine de cinema aos 7 anos de idade.

CINE

a

Fonte: elaborada pelo autor (2021)

9. A, Empresa Brasileira de Filmes S.A. (Embrafilme), foi criada em 1969 e era uma empresa brasileira
de economia mista estatal produtora e distribuidora de filmes cinematograficos, vinculada ao entado
Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) e como brago do Instituto Nacional do Cinema (INC).

20 - Cinema Paradiso é um filme de comédia dramatica de 1988, escrito e dirigido por Giuseppe
Tornatore. Ambientado em uma pequena cidade siciliana, o filme centra-se na amizade entre um jovem,
Salvatore, apelidado de Toté e um projecionista idoso, Alfredo, que trabalha no cinema que da nome
ao filme. Poucos anos apés a Segunda Guerra Mundial, o menino de oito anos, € o filho travesso e
inteligente de uma viuva de guerra e descobre o amor por filmes e passa todos os momentos livres no
cinema local, o Cinema Paradiso.
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IQE — Juiz de Fora, MG, BR: Gente que experiéncia maravilhosa. Teve algum
fato, alguma questao da sua vida que te inspirou a ser quem vocé é?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: Bem, cinema nao deu certo e meu pai quebrou,
financeiramente. Depois de muito sofrimento, fome, privacbes e superacoes,
quando jovem, a partir dos 14 anos, trabalhei em fabricas de calgados, em fabrica
de chicletes para cachorro, em uma curtidora e em 1987 entrei no Colégio Técnico
Universitario. La tive a primeira experiéncia politica como representante de turma
(1988) e presidente do curso de Metalurgia (1989). Depois de formado fui para o
Rio de Janeiro trabalhar na Companhia Siderurgica da Guanabara e esta
experiéncia mudaria a minha relagcdo com o mundo, com o trabalho, com a
tecnologia e com o conhecimento.

IQE - Juiz de Fora, MG, BR: E 0 que essa experiéncia profissional contribuiu na
sua vida?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: Eu me lembro que, numa roda de conversa, um
amigo meu falou assim: ah! um dia, se eu for fazer uma faculdade, eu gostaria de
fazer uma faculdade de filosofia. E eu virei e questionei: Mas o que que é isso,
filosofia? Eu n&o tinha a minima ideia do que era. Mas, com isso eu descobri que
nao era aquilo que eu queria para minha vida, ser técnico metalurgico, pois era
muito penoso para mim e ndo me traria o futuro do qual eu gostaria. Ai eu comecei
a estudar para fazer o vestibular, ndo é mesmo? [...] Eu estava com 23 anos
quando eu comecei a fazer o pré-vestibular Ia no Rio de Janeiro e trabalhando na
siderurgica. Era uma confuséo.

IQE - Juiz de Fora, MG, BR: Entdo vocé ja ingressa na universidade mais velho
do que o padrao, vamos dizer assim?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: Sim. Ingressei na universidade mais velho com 26
anos e essa foi a minha grande luta. Eu tive que correr muito mais atras do que as
outras pessoas, por conta de ter iniciado mais velho na faculdade, ndo é mesmo?
Mas eu me tornei professor porque eu decidi sair da siderurgica. Ai, me falaram
assim: olha, talvez vocé possa ser professor, porque tem uma vaga numa escola
tal e como vocé cursou o técnico, vocé pode tirar a autorizagio para lecionar, junto
a superintendéncia e se tornar professor. E foi isso que eu fiz! [...] Entao eu falei,
vou virar professor. Foi nesse momento que eu me fiz a principal pergunta que eu
poderia me fazer: como eu gostaria de ser um professor na sala de aula?

IQE — Juiz de Fora, MG, BR: E o0 que vocé respondeu, Professor?

IQP - Juiz de Fora, MG, BR: Bem, foi nesse momento que eu comecei a me
descobrir como professor...

Como dissemos, esta foi a primeira parte da conversa, outras respostas
poderao ser entendidas adiante, pois envolvem o processo de se tornar professor, ser

docente.
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A narrativa vivenciada resgata fragmentos de uma trajetoria marcada por
experiéncias familiares, vivéncias tecnolodgicas desde a infancia, desafios sociais e
profissionais, bem como o ingresso tardio na universidade. Esses episodios,
entrelagados a formacao politica, ao trabalho e ao contato com o conhecimento,
conformaram o percurso que levou o IQP a docéncia e a pesquisa no campo da
Filosofia e da Educacéao.

Revisitar essa historia efetiva, ndo se trata de mera rememoragao, mas de um
movimento investigativo que evidencia como experiéncias singulares e coletivas
constituem identidades docentes. Tal exercicio ndo € apenas autobiografico, mas
filoséfico e pedagogico, pois coloca em relevo o modo como contradigdes, superagoes
e escolhas formam sujeitos capazes de refletir criticamente sobre sua pratica e sobre
0 mundo.

Contudo, podemos nos questionar: mas como realizar esse processo para
conhecer o ser docente em conversas com 29 (vinte e nove) professoras e
professores? Que dificuldades enfrentar para realizar essas conversas e produzir, a
partir delas, coisas ditas que expressem as contramemorias e forgcas contraditérias
dos acontecimentos no devir?

Os proximos passos a serem seguidos nos apontardo os caminhos que
devemos seguir nestas veredas para avangarmos na busca de conhecer o que
constitui o ser docente em meio aos processos de ciberformagao nas docéncias
universitarias contemporaneas.

As pistas desse caminhar serao apresentadas a seguir.

2.5 CAMINHOS A SE PERCORRER NA BUSCA DA CONSTITUIGAO DO SER
DOCENTE EM MEIO AOS PROCESSOS DE CIBERFORMAGAO EM DOCENCIAS
UNIVERSITARIAS

Nomes ndo se aprendem sozinhos, aprendem-se
alojados em pequenas historias.
Jean-Francois Lyotard

Como constatamos na revisdo da literatura da pesquisa, estamos diante de
uma significativa crise epistemoldgica e ontolégica, sem precedentes, “na medida em

que nao mais podemos identificar um paradigma dominante em nosso contexto de
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pensamento — referéncia basica para nossos projetos cientificos, politicos, éticos,
pedagdgicos e mesmo estéticos” (MARCONDES apud BRANDAO, 2010, 30).

Além disso nos encontramos diante de um torvelinho de mudancas de eras, em
que a sociedade moderna vem se adjetivando como sociedade pds-moderna
(LYOTARD, 2009); a sociedade industrial vem se transformando em pos-industrial; o
capitalismo tardio (MANDEL, 1982) vem se transfigurando em capitalismo de
vigilancia (ZUBOFF, 2020); a tecnocultura passou a coabitar na cibercultura (LEMOS,
2008); e as relagdes impositivas dos campos de saberes vém dando lugar a relagdes
sociais de controle (DELEUZE, 1992) e assujeitamentos positivos de si sobre si
mesmo, deflagrando o que vem sendo denominado por sociedade do cansago (HAN,
2017).

A presteza e a acuidade no olhar investigativo podem nos fazer espreitar que
este espacgo e tempo atuais, compreendido aqui em convergéncia com a cibercultura,
tém se mostrado repleto de armadilhas aprisionadoras dos seres humanos. Pois,
impondo aos sujeitos uma perversa condicdo de assujeitamento e adoecimento, a
contemporaneidade fada os sujeitos a um estado de vigilia e dominagdo permanente
de si mesmos em suas relagdes consigo, com 0s outros e com as coisas e a técnica.

O assujeitamento e 0 adoecimento dos sujeitos vém tornando inapta a primazia
da condigao ontolégica dos seres humanos: sua condicdo de conhecimento de si e
cuidado de si e a liberdade e autonomia para dizer de si, potencializadores da sua
capacidade de atuar e criar saberes e artes, sua possibilidade de agir ética, estética e
politicamente, e sua necessidade de viver temporalidades efetivas, na esfera social
cibercultural.

Como sabemos, desde a Grécia Classica a busca pela compreensao do que
seja 0 homem e como se realiza a praxis humana na sociedade passa pela
compreensao de que “toda a filosofia encerra-se numa paideia (paideia - aideia)”
(César Nunes, 2000, p. 61), na formacéao plena do sujeito para a vida em sociedade,
extraindo de sua natureza ética as normas e diretrizes racionais de convivéncia entre
as pessoas. Ou seja, o conceito de formacgao, entendido como a busca racional de
uma teoria consciente da educagao e do agir dos sujeitos na sociedade, permanece
como a principal questdo filoséfica e cientifica, o que consolida a prerrogativa

investigativa dessa tese.



71

Ao explorarmos essas nog¢des e principios abre-nos compreensdes e questdes
do campo pedagogico relativos tanto a uma teoria (theoria - Bewpia) quanto a uma
praxis (praktikis - TTpakTIKG). Ou seja, se por um lado na cultura greco-romana para
cuidar de si precisamos conhecer o que € o si (Platdo, 1975), entendendo que o si que
deve cuidar é a alma (Quintiliano, 2012), por outro, na contemporaneidade, o cuidado
de si e conhecimento do si “[...] € direcionado ndao a alma, mas a vida, o que indica
uma pratica do cuidado de si, uma atitude frente ao que acontece, uma disposicao
para enfrentar os acidentes que podem ocorrer durante a existéncia de um ser

humano” (Ibid., p. 383-384). Se estabelece, portanto, uma dicotomia, que se consolida

Como tensdo entre uma exigéncia de conhecimento, apoiado em
técnicas e teorias relativas ao sujeito enquanto pensa, constituido por
saberes sedimentados e transmitidos em suas identidades de geracéo
em geracgao, e uma exigéncia de compreensao e de governo da vida,
necessariamente fundados na apreciagao livre dos valores pelo sujeito
e relativos a verdades provisérias e evolutivas, sempre passiveis de
duvida, de refutacdo e de transformacao. (Quintiliano, 2012, p. 384).

Desse processo dicotdmico, portanto, surge o principal paradoxo que divide a
educacao entre os seus dois principais papeis, o de informar e o de emancipar os
sujeitos, 0 que, por si sO, ja implica em uma contradi¢do. Pois, como, no processo
pedagdgico poderiamos tencionar saberes de modo que o sujeito conhega a si
mesmo, condicdo primeira da reflexdo e criticidade filosoéfica, quando, de fato,
precisamos criar processos de formacao ou deformacédo do sujeito, ensinando-lhe
conteudos e praticas de conhecimentos em gerais e ou locais dos diferentes campos
do saber? (QUINTILIANO, 2012).

Essa interrogacédo nos fez caminhar por entre entre as veredas que estamos
caminhando e, mesmo sem a pretensao de concluir ou dar por encerrado essa
discussao, buscaremos problematizar “o que constitui o ser docente por meio dos
processos de ciberformagao nas docéncias universitarias contemporaneas?”, tendo
fortes suspeitas que o processo de conhecimento de si e cuidado de si, a parresia e
o tornar-se o que se €, revela-se como um caminho seguro para esta problematizagao.

Consideramos encontrar pistas nos dados desta pesquisa que possibilitem
entender em que situagdes os processos de ciberformacdo criam novas (outras)
condi¢des docentes para o conhecer a constituicdo do “ser docente” e o sujeito, como

aquele que torna-se o que se é. Talvez, um “ser mais” (FREIRE, 2019), que luta pela
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humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienagao, pela afirmagao dos homens
como pessoas, como ‘seres para si” (Ibid., p. 41), resultado de docéncias criticas
(Ibidem) e engajadas (Bel HOOKS, 2013) que fazem emergir, o tornar-se o que se &,
de um sujeito emancipado ético, estético e politicamente afeito a sua historia efetiva
na esfera social cibercultural.

Neste sentido, a crise permanente da sociedade e a crise ontolégica do ser
humano vém afetando, sobremaneira, os sujeitos e suas formas de subjetivagéo; os
processos de criagdo dos conhecimentos e os métodos e procedimentos de
aprendizagens significativas; as condi¢des da vida em sociedade, das multiplicidades
e diversidades culturais e étnicas; os condicionantes éticos e morais que regulam a
vida em coletividade; as reflexdes, agdes e posicionamentos politicos que nos tornam
parte integrante da vida humana e democratica na Terra.

Estamos, portanto, diante de mudancgas significativas e sem precedentes, “[...]
mudangas de natureza profunda e estrutural, envolvendo o ser, o conhecer, o fazer e
o viver/conviver” (Maria Candida MORAES, 2008, p. 17).

Diante dessas perspectivas, € que podemos inferir que, se na investigagao
filoséfico, em geral, a questao do ser € extremamente significativa para postularmos,
ontologicamente quem é o sujeito que habita a sociedade atual, do mesmo modo, na
investigacao filosofico-cientifica, em particular, a questdo do “ser docente”, se torna a
questdo par excellence da pesquisa em Ciéncias Humanas, em especifico, em
Filosofia da Educacgao e Educacao, podendo se apresentar, atualmente, como sendo
o reflexo de uma crise de dimenséao ontoldgica do “ser docente” e dos processos de
ciberformacéao na esfera social cibercultural.

Entendemos, portanto, ser esse um passo importante para a libertagao dos
sujeitos da escraviddao e opressao (FREIRE, 2019) de pedagogias e politicas
impositivas, autoritarias, tecnobancarias e antidemocraticas, do mercado de
comportamentos futuros do capitalismo de vigilancia (ZUBOFF, 2020), da modulagao
da técnica e seu desdobramento em tecnologias, internet e redes sociais, na
sociedade do controle (DELEUZE, 1992) e do empreendedorismo de si mesmo que
anula os sujeitos na sociedade de cansacgo (HAN, 2017), na cibercultura.

Ora, tensionar esse problema é buscar entender que temos que “ser mais”
(FREIRE, 2019), resultado de processos de ciberformacao de uma “praxis auténtica”

(Ibidem) e criar pedagogias engajadas (HOOKS, 2013) e auténticas nas ambiéncias
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formativas e praticas docentes nas universidades contemporaneas que promovam a
libertagdo e a autonomia dos sujeitos para a vida efetiva na cibercultura.

Diante desses impasses, tensdes e limites das condigdes de constituicido do
ser docente e dos sujeitos hodiernos, apresentamos uma analise critica sobre os

principais achados da pesquisa como proposto nas paginas a seguir.
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3 COMO PRODUZIR DADOS EM INVESTIGAGAO FILOSOFICO-CIENTIFICA
QUALITATIVA COM A ARQUEOGENEALOGIA ARTICULADA A METODOLOGIA
DA CONVERSA?

Toda descoberta real determina um método novo,
portanto deve arruinar o método anterior.
Gaston Bachelard

Sempre que estamos diante do desafio da pesquisa abrem-se as portas de
caminhos desconhecidos que devemos percorrer para a producao da tese.

Como muitas pessoas que seguiram pesquisando, eu também, por meses,
fiquei me remoendo com a sensagao de mortificagdo e me perguntando o que fazer
ao trilhar este novo caminho. Mas isso mudaria ao buscar saberes que auxiliariam a
problematizagao.

Naquela tarde de calmaria e inicio dos trabalhos de campo, ja havia se passado
1 hora e 36 minutos de uma conversa que terminaria em mais 4 minutos, quando eu
escutei a fala do 1Q2, participante da pesquisa com quem conversei: “Quanto a
producao é aquilo que minha orientadora falou: tem que inventar uma roda nova”; e
este enunciado me caiu como uma luva, passando a ter muito sentido para mim e para
0 que eu queria investigar!

Quando eu olhava para dentro de mim, na busca de uma coeréncia para tudo
0 que eu havia me tornado até aqui e para todo o conhecimento construido ao longo
da minha vida académica sobre metodologia de pesquisa - fui por anos professor de
metodologia de pesquisa -, sentia que queria fazer algo diferente e inovador sem
perder, em momento algum, a rigorosidade filoséfica-cientifica, e isso se tornou um
grande desafio. Lembro-me que em conversa entre mim e a orientadora da pesquisa,
em um momento em que confidenciei querer trilhar um caminho diferenciado em
relacao a escrita e a analise dos achados produzidos na pesquisa, que superasse,
inclusive, o que eu ja havia desenvolvido em pesquisa anterior. De imediato, ela
também, me acolheu e alertou: “gosto de loucuras, inovagdes, mas mantenha firme o
foco no rigor cientifico”.

Esses fatos sado significativos por se coadunarem com o excerto acima, que
foram guardados nos arquivos da pesquisa, € como um bom nietzschiano que olha
para o mundo com um martelo nas méaos para derrubar os idolos, me incentivava a

caminhar na busca de uma descoberta real, arruinando meu préprio método anterior.
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Esses fatos foram suficientes para que eu pudesse parar e pensar o que pensei:
agora estava aberta a possibilidade para eu tentar produzir algo novo, diferenciado,
inovador?'.

A investigagao filosofico-cientifica requer uma busca incessante por
argumentagdes que elucidem as inquietagcbes de uma tese, se apresentando-se
sempre como um caminho arduo, mediante o espago percorrido pelas indagacgdes
humanas e suas efetivagcdes nos tempos historicos, principalmente, quando tais
discussoes sao alavancadas dos campos da Filosofia da Educacgao e Educacéo.

Delimitamos como enfoque metodoldégico da pesquisa a abordagem
multirreferencial, com &ticas de leituras plurais e contraditérias (Jacques Ardoino,
2005), integrada a metodologia da conversa, cuja aproximagdo e mobilizagdo das
relagdes vividas pelos participantes implica ato politico dialégico com e n&o para e
sobre eles (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018) e a metodologia arqueogenealdgica nos

possibilitando obter

um feixe complexo de relagdes que funcionam como regra [que]
prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva,
para que esta se refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou
qual enunciagao, para que utilize tal conceito, para que organize tal ou
qual estratégia” (Foucault, 2008, p. 86).

O que buscamos, portanto, nessa pesquisa qualitativa é realizar uma ontologia
do presente que nos possibilite buscar “a origem (Herkunft), a proveniéncia dos
acontecimentos histéricos” (Vieira Neto; Bruno, 2025, p. 102) do ser docente, como
uma busca critica pela compreensdo de ndés mesmos e, em nosso caso, de nds
professores, do ser docente, que, por meio de suas praticas discursivas, permitir-nos-

a encontrar caminhos para entender como os processos de ciberformacao, nas

21 . Entendemos como o principio de inovagdo na educagéo todo processo de transformacao disruptiva
dos processos de ensino e aprendizagem. Ou seja, a inovagdo educacional sera disruptiva quando
realizada por meio de ideias, métodos e procedimentos que superem os padrdes anteriores
estabelecidos para os processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, inovar ndo esta
relacionado, diretamente, por exemplo, com o uso de tecnologias nos espagos educacionais (0 que
poderia até ser entendido como algo inovador), mas quais analises e reflexdes criticas promovem
métodos e procedimentos inovadores para, por meio de consciéncia tecnoldgica critica, realizar o uso
critico das tecnologias e seus recursos de modo a realizar transformagbes efetivas e irreversiveis, ao
processo de ensino e aprendizagem na educacgao. Desta forma, toda inovagao, seja ela tecnoldgica ou
nao, sera considerada uma inovagao educacional disruptiva, quando atenderem a esse principio.
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docéncias universitarias, promovem (ou podem promover) a emancipagdo e a
consciéncia critica dos sujeitos.

Nossa suposigéo € de que, por meio desse caminho metodologico, podemos
compreender os modos de subjetivagdo que constituem o ser docente em meio aos
processos de ciberformacdo e essa problematizagdo acerca dos modos de
subjetivagdo do sujeito esta diretamente relacionada a questdo de como tornar-se o

que se é. Pois,

A ontologia do presente € uma ontologia critica de nés mesmos; ela
desloca a questdo (kantiana) para uma outra questdo, também ja
presente em Kant, porém enfatizada por Nietzsche. [...] Essa nova
pergunta pde em relevo o sentido e o valor das coisas que acontecem
CONOSCO NO Nosso presente, ndo mais perguntando sobre a verdade
das coisas - até porque a verdade para Nietzsche é histérica [...].
Assim, a questdo kantiana — que se pretendia transcendental —
subordina-se a questao nietzscheana — que é contingente. (Alfredo
Veiga-Neto, 2003, p. 39-40).

Portanto, para cumprir este objetivo investigativo, produzimos pistas por meio
das conversas online com os 29 (trinta) Informante Qualificado - IQ e 01 (um)
Informante Qualificado Pesquisador - IQP, professoras e professores docentes do
ensino superior de 4 (quatro) continentes: América (Latina e Norte), Europa, Africa e
Asia e as categorias e andlise das conversas serdo apresentadas no capitulo 4.

Optamos por produzir uma Analitica do Presente do Ser Docente — APSD,
realizada em trés momentos:

(1) a Andlise Sistematica da Pesquisa Bibliografica — ASPB em fontes primarias e
secundarios a partir de palavras-chave, em portugués e inglés - ser docente (being a
teacher), ciberformacao (cyberfomation), cibercultura (cyberculture) e ou cultura digital
(digital culture) - e de descritores, em portugués e inglés - ensino superior (higher
education), formacéao de professores (teacher training). Com os achados foi realizado
a Andlise Sistematica dos Resumos — ASR nos apontado os artigos e teses que mais
se aproximavam da problematizagao da tese;

(2) a Analise Sistematica das Conversas — ASC, por meio dos Corpus Textuais de
Analise — CTA que fizeram emergir as Unidades Enunciativas do Discurso Docente —
UEDD e as Unidades Categoriais de Analise (UCA) - objetos principais para o

entrecruzamento dos dados na analise da tese;
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(3) a Analise Sistematica das Unidades Categoriais — ASUC, por meio do
entrecruzamento das Unidades Enunciativas do Discurso Docente - UEDD e das
Unidades Categorias de Analise - UCA com o referencial teérico da pesquisa, fizeram
emergir as pistas que tencionaram e apontaram possiveis caminhos para a

problematica da tese.

Figura 7 — Analitica do Presente do Ser Docente - APSD.

Andlise Sistematica da * Pesquisa em Fontes Primarias e Secundarias.
Pesquisa Bibliografica - ASPB - Analise Sistematica dos Resumos - ASR.

ali . . * Analise dos Corpus Textuais de Analise -CTA.
Andlise Sistematica * Produgdo das Unidades Enunciativas do Discurso

das Conversas - ASC Docente - UEDD. » N
* Produgdo das Unidades Categoriais de Analise - UCA.

Andlise Sistematica das Unidades * Entrecruzamentos das Unidades Enunciativas do

ey . 1e Discurso Docente.
Categorlals de Andlise - ASUCA * Entrecruzamento das Unidades Categorias de Andlise.

Fonte: design grafico criado pelo autor.

A seguir, apresentaremos o Software de analise qualitativa IRAMUTEQ e como

utilizamos esse recurso tecnoldgico de analise dos dados da tese.

3.1  COMO INOVAR NA PESQUISA PRODUZINDO DADOS ESTATISTICOS
TEXTUAIS NA ANALISE QUALITATIVA - AQ?

Neste item, vamos apresentar os principios analiticos do software livre de
Andlise Qualitativa - AQ denominado Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires — IRAMUTEQ.

ApOs a pesquisa bibliografica e a de campo ficamos bem apreensivos quando,
depois de 8 (oito) meses de trabalho intenso e incessante, na catalogagéo dos
resultados, percebermos que foram produzidas uma quantidade de dados muito
superior ao que haviamos previsto: 30 videos com média de 1 (uma) hora e 15
(quinze) minutos cada; diario de campo contendo 67 (sessenta e sete) paginas de
textos/dados; transcricdes do campo contendo 413 (quatrocentos e treze) paginas de
textos/dados; e Corpus Textuais de Analise — CTA somando um total de 160 paginas

de textos/dados.
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Diante disso, encontramos o IRAMUTEQ que é “um software gratuito e
desenvolvido sob a légica do open source, licenciado por GNU GPL (v2) [que] ancora-
se no ambiente estatistico do software R e na linguagem python” (Brigido Vizeu
Camargo; Ana Maria Justo, 2013, p. 515), sendo um software muito interessante,
eficiente e com respostas satisfatérias ao que estamos propondo produzir nas ASPB
e ASC. Além de ser um software de codigo aberto, auxilia no entrecruzamento dos
dados qualitativos, produzindo correspondéncias linguisticas e a geragao de graficos
e tabelas estatisticas muito sofisticadas.

O IRAMUTEQ se utiliza da lematizacédo, processo em que as palavras séo
buscadas e relacionadas por meio de suas raizes, nao se levando em conta a classe
gramatical, o tempo verbal, 0 género e ou se esta no singular ou plural. Desta forma,
produz relagbes com palavras que tenham a mesma raiz.

Na palavra “formacao”, por exemplo, entender-se-a como raiz o termo “form” e
encontrara e a relacionara as palavras: forma, formar, formativo, formador etc. Na
Figura 8, abaixo, apresentamos as principais expressdes que estéo relacionadas ao
funcionamento do IRAMUTEQ:

Figura 8 — Principais expressodes utilizadas pelo IRAMUTEQ no processo de analise.
\)
‘ CORPUS - Conjunto de todos os textos.

‘ TEXTOS - Os textos como resumos, entrevistas, conversas.
\
SEGMENTOS DE TEXTOS - Subdiviséo do texto contendo até 3 linhas.
i
. FORMAS - As classes gramaticais de palavras como substantivos, adjetivos etc.

|
‘ DICIONARIO DE FORMAS - Conjunto de classes gramaticais.

!
‘ PALVRAS DISTINTAS - Total de ocorréncias de palavras encontradas.

‘ PALAVRAS HAPAX - Palavras com apenas uma ocorréncia.

4

Fonte: design criado pelo autor conforme informagdes de CAMARGO; JUSTO, 2013.

Quanto aos textos analisados, o IRAMUTEQ classifica-os, no momento da

importacdo para o software, denominando-os como corpus e identificando-os com
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numeragdo separada por underline (corpus_1, corpus_2, .... corpus_10). Cada
corpus, ou como denominamos nessa pesquisa, corpus textuais de analises, séo
compostos pelo conjunto de textos que serdo analisados, que sdo, nesse sentido, os
resumos e ou as transcrigées das conversas, transformado os textos em segmentos
de textos (ST).

Sera no ST, que contém aproximadamente 3 (trés) linhas, que o IRAMUTEQ
identificara a frequéncia das palavras e criara um dicionario de formas, que séo as
classes gramaticais de palavras, como substantivos, advérbios, verbos, adjetivos etc.

Ao realizar a analise, o pesquisador tem a opcao de classificar as palavras
como ativas, suplementares e eliminadas, o que possibilita, podemos dizer, processos
com filtros mais limpos e mais objetivos.

Além disso, agrupa e apresenta, no dicionario de formas, a quantidade de
palavras distintas ou o total de ocorréncias encontradas (de acordo com a escolha do
pesquisador entre palavras ativas, suplementares e eliminadas) e apresenta o total de
palavras hapax que apresentaram apenas uma unica ocorréncia (Cynthia Melo,
2022)%.

Essa metodologia nos fez enxergar as pistas para apreendermos como se
constitui o ser docente por meio dos processos de ciberformagdo nas docéncias

universitarias contemporaneas.

3.1.1 Que dados estatisticos textuais a Analise Sistematica da Pesquisa

Bibliografica - ASPB produziu para qualificar a pesquisa?

Método nao é algo abstrato. Método é ato vivo,
concreto, que se revela nas nossas agdes, na
nossa organizagdo e no desenvolvimento do
trabalho de pesquisa, na maneira como olhamos as
coisas do mundo.

Bernardete Gatti

A pesquisa bibliografica € um dos passos muito importantes na pesquisa
cientifica, permitindo ao pesquisador conhecer as pesquisas recentes que estao

sendo realizadas sobre a tematica pesquisada e delimitar que fontes, sejam elas

22 _ Estas informagdes sobre o processo de analise do IRAMUTEQ, foram extraidas e sistematizadas
do curso sobre o IRAMUTEQ que esta disponivel na lista de transmiss&o do canal do YouTube LEPP-
Saude, ministrado pela professora Cynthia Melo (2022), do Programa de Pds-Graduagao em Psicologia
da Universidade de Fortaleza (UNIFOR).
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primarias ou secundarias, comporao a pesquisa. Portanto, realizar uma pesquisa
bibliografica “significa procurar aquilo de que ndo se conhece ainda a existéncia,
[apontando que] o bom investigador é aquele que é capaz de entrar numa biblioteca
sem ter a minima ideia sobre um tema e sair de |la sabendo um pouco mais sobre ele”
(Humberto Eco, 2007, p. 77).

O processo de virtualizacdo dos documentos de pesquisa € o reflexo das
transformacdes técnicas e tecnoldgicas ocorridas por meio da expansédo e
consolidagao das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo — TIC na cibercultura.

Optamos por elabora-la por meio das duas modalidades de fontes: as fontes
primarias, que sdo documentos, livros e artigos cientificos de autores e pesquisadores
consagrados das areas de conhecimentos que abrangem o referencial tedérico dessa
pesquisa; e as fontes secundarias, que séo teses, dissertagcbes e artigos cientificos
que abordam pesquisas realizadas nos ultimos 5 (cinco) anos e que se relacionam
com o referencial tedrico dessa pesquisa, sejam elas fontes nacionais ou
internacionais de lingua inglesa, francesa e espanhola.

Assim, para cumprirmos as exigéncias da Analise Sistematica da Pesquisa
Bibliografica — ASPB precisamos criar condi¢des que possibilitem “balizar o objetivo
de estruturar todos os procedimentos de forma a garantir a qualidade das fontes, logo
pela definicdo de uma equacgao de pesquisa, de critérios de inclusdo e exclusao e de
todas as normas que julguem convenientes” (Ramos; Faria; Faria, 2014, p. 22).

A ASPB realizada a partir da modalidade de fontes primarias cumpriu os

seguintes critérios de inclusao:

Figura 9 — Critérios de inclusdo de fontes primarias da ASPB.

CRITERIOS DE INCLUSAO
Fontes Primarias

B  Que os documentos, livros e artigos cientificos sejam fontes seguras e conhecidas
Iil. pelo pesquisador, por serem objeto de pesquisa recente e ou utilizadas em
=] pesquisa e discussGes de grupos de pesquisas que compuseram esta pesquisa de
doutoramento.

™ Que documentos, livros e artigos cientificos sejam obras consagradas nas areas
|ill da filosofia, educagéo e cibercultura e que atendam aos requisitos e exigéncias em
—_— relagdo a problematica da pesquisa.

Que os documentos, livros e artigos sejam obras escritas nas linguas portuguesa,

inglesa, espanhola e ou francesa

Fonte: design criado pelo autor.
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Os dados obtidos por meio da ASPB na modalidade das fontes primarias e
realizada conforme os critérios de inclusdo, apontaram que a necessidade de se
seccionar em 3 (trés) os enfoques de discusséo tedricos:

(1) o filosoéfico-cientifico composto por Agamben (2009), Ardoino (2005),
Arendt (2016; 2019), Bauman (2007; 2017), Deleuze (1992; 1998), Deleuze e Guattarri
(1995), Foucault (1979; 2006b; 2008), Freire (1996; 2019), Han (2017; 2019; 2022;
2023), Heidegger (1996; 1998; 2012; 2015), Henrich (2018), hooks (2013), Hui (2020),
Lévy (1996; 1999), Nietzsche (1995; 1998; 2017), Zuboff (2020);

(2) o filosofico-educacional composto por Bruno (2007; 2011; 2021), Gallo
(2010; 2021; 2022), Mattos (2023), Pesce (2022), Quintiliano (2012; 2018; 2021),
Ribeiro, Souza e Sampaio (2018) Santos (1988; 2005; 2020), Santos (2005; 2015;
2019), Vieira Neto (2011; 2013; 2023; 2024; 2025);

(3) tecnolégico-comunicacional composto por Barbosa (2020), Chartier (2020),
Lemos (2008; 2020), Santaella (2003; 2010).

A Andlise Sistematica da Pesquisa Bibliografica — ASPB realizada a partir da
modalidade de fontes secundarias foi realizada por meio da Analise Sistematica dos

Resumos — ASR, cumprindo os seguintes critérios de inclusao:

Figura 10 — Critérios de inclusdo de fontes secundarias da ASPB.

5. Que as pesquisas sejam realizadas
4. Que todas as como base nas 4 (quatro) principais
publicacdes tenham palavras-chave, na lingua portuguesa e
sido realizadas entre inglesa, que se relacionam com a
os periodos de 2017 pesquisa: Ser Docente (Being a Teacher),
e 2021. Ciberformaggo (Cyberfomation),
Cibercultura (Cyberculture) e ou Cultura
digital (Digital Culture).

2. Pesquisar por 6. Que as pesquisadas sejam
teses e dissertagSes realizadas com base nos

nacionais em lingua descritores na lingua

portuguesa e inglesa: Ensino
Superior (Higher Education) e
. Formacdo de Professores
CRITERIOS DE (Teacher Training);
dados nacionais e

portuguesa.

3 Helazl 7. Que os artigos, teses e
internacionais Fontes dissertagdes contenham
confidveis para a Secundarias relacéio com a
pesquisa cientifica. problemética de
investigacdo da pesquisa.

Fonte: design criado pelo autor.

Para cumprirmos os requisitos da Analise Sistematica da Pesquisa Bibliografica

- ASPB realizada a partir da modalidade de fontes secundarias, optamos por utilizar
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os seguintes bancos de dados?®: ANPEd - Associacdo Nacional de Pesquisa em

Educacao (Nacional), que disponibiliza um banco de artigos por tematicas de estudo

23 _ Apresentamos as informagdes dos bancos de dados utilizados na Analise Sistematica da Pesquisa
Bibliografica — ASPB realizada a partir da modalidade de fontes secundarias:

1. A ANPEd (Associa¢ao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao) € uma entidade sem
fins lucrativos que congrega programas de pos-graduagao stricto sensu em educagao, professores e
estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Tem por finalidade o
desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura, dentro dos principios da participagao
democratica, da liberdade e da justica social. Seus objetivos sdo o de fortalecer e promover o
desenvolvimento do ensino de pds-graduagéo e da pesquisa em educagéo, procurando contribuir para
sua consolidacao e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias novas na area; incentivar a
pesquisa educacional e os temas a ela relacionados; promover a participacdo das comunidades
académica e cientifica na formulagdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais,
especialmente no tocante a pés-graduagéo. (https://www.anped.org.br/sobre-anped);

2. A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) € uma plataforma de dados que
integra e dissemina os textos completos das teses e dissertagdes defendidas nas instituigdes brasileiras
de ensino e pesquisa brasileiras, por meio do acesso livre de quaisquer custos, contribuindo para o
aumento de conteudos de teses e dissertacdes brasileiras na internet.
(https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls);

3. O Catalogo de Teses e Dissertagbes da Capes € uma plataforma vinculada ao Portal de Periédico
da Capes (Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) que tem como objetivo
facilitar o acesso a informagdes sobre teses e dissertagdes defendidas junto a programas de pos-
graduagédo do pais. A plataforma disponibiliza um motor de busca e consulta de facil utilizagao,
permitindo a pesquisa dos resumos das teses e dissertagbes a partir do nome do autor, titulo e/ou
palavras-chave e o uso dos dados e seus registros esta sujeito as leis de direito autorais vigentes.
(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/);

4. O Portal de Periédicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
€ um dos maiores acervos cientificos virtuais do Pais, reunindo e disponibilizando conteudos
produzidos nacionalmente e internacionais. Com mais de 49 mil periédicos e 455 bases de dados de
conteudos diversos, como referéncias, patentes, estatisticas, material audiovisual, normas técnicas,
teses, dissertagdes, livros e obras de referéncia, reune material cientifico de alta qualidade,
disponibilizando-o a comunidade académica brasileira, reduzindo as assimetrias regionais no acesso a
informacgao cientifica no territorio nacional. (https://lwww-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-somos.html);

5. O Web of Science é uma base de dados, originalmente produzido pelo Institute for Scientific
Information (ISI) e, atualmente, € mantido pela Clarivate Analytics, fornecendo aos pesquisadores
acesso baseado em assinatura a varios bancos de dados, como a Science Direct e o Scielo (Scientific
Eletronic Library Online) que fornecem dados abrangentes de citagdes para muitas campo de sabers
académicas diferentes. (https://www.webofscience.com/);

6. O Science Direct € uma plataforma operada pela editora anglo-holandesa Elsevier, para acesso de
aproximadamente 2500 revistas cientificas e mais de 26000 e-books. A plataforma agrupa os perioédicos
em quatro segdes principais, Ciéncias Fisicas e Engenharia, Ciéncias Biolégicas, Ciéncias da Saude e
Ciéncias Sociais e Humanas e 0 acesso aos resumos dos artigos sao disponiveis livremente, enquanto
0 acesso ao texto completo necessita de uma subscrigcdo. (https://www.sciencedirect.com/);

7. O Scielo (Scientific Eletronic Library Online) € uma biblioteca digital de livre acesso e modelo
cooperativo de publicagdo digital de periddicos cientificos brasileiros, resultado de um projeto de
pesquisa da Fundagdo de Amparo a Pesquisa de S&o Paulo (FAPESP), em parceria com a Centro
Latino-Americano e do Caribe de Informagcéo em Ciéncias da Saude (Bireme), contanto, desde 2002,
com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e tendo como
objetivo o desenvolvimento de uma metodologia comum para a preparacdo, armazenamento,
disseminacéo e avaliagdo da producao cientifica em formato eletrénico. Participam atualmente na rede
SciELO os seguintes paises: Africa do Sul, Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Coldmbia, Costa Rica,
Cuba, Espanha, México, Peru, Portugal, Uruguai, Venezuela; preparam a participagdo: Equador,
Paraguai. (https://www.scielo.br/);

8. O SCOPUS é um banco de dados, de propriedade da Editora Elsevier, disponibilizando na Web para
assinantes, resumos e citagdes de artigos para jornais/revistas académicos, abrangendo cerca de 19,5
mil titulos de mais de 5.000 editoras internacionais, incluindo a cobertura de 16.500 revistas peer-
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em educagao e que, no caso desta pesquisa, optamos pelos, GT16 — Educacéo e
Comunicacdo, GT17 — Filosofia da Educacédo e GT18 — Formacgao de Professores;
BDTD - Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagcdes e CTDC - Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, que sao um banco de teses e dissertagdes nacionais; e Portal
de Periddicos da Capes que € um banco de dados nacional e internacional. No Portal
de Periédico da Capes, optamos em pesquisar artigos nas seguintes bases de dados:
Web of Science; Sciense Direct; SciELO (Scientific Eletronic Library Online);
SCOPUS; Taylor & Francis Online; e ERIC - Educational Resources Information
Center.

A Analise Sistematica da Pesquisa Bibliografica — ASPB a partir da modalidade
de fontes secundarias, foi realizada em duas etapas. Na primeira etapa de Analise
Sistematica dos Resumos — ASR, decidimos optar por entender a tematica
apresentada nos resumos dos artigos, teses e dissertagdes, realizando a leitura do
resumo e das palavras-chave dos artigos. Para isso, utilizamos o site EndNote?* que
contribuiu para operacionalizar a gestdo dos processos de coleta, arquivamento dos

resumos, palavras-chave e referéncias de cada artigo, uma vez que as bases de

reviewed nos campos cientifico, técnico, e de ciéncias médicas e sociais (incluindo as artes e
humanidades). (https://www.scopus.com/);

9. A Taylor & Francis Online é uma base de dados da Taylor & Francis Group, empresa internacional
originaria da Inglaterra que publica livros e revistas académicas. A base de dados permite a busca de
artigos de centenas de periddicos eletronicos, além de livros e obras de referéncia, publicados pela
Taylor & Francis e suas subsidiarias. A exibicdo de texto completo esta disponivel para muitos
periédicos e para alguns livros e obras de referéncia. (https://www.tandfonline.com/);

10. O ERIC (Education Resources Information Center) € uma base de dados que fornece mais de 1,5
milhdo de textos relacionados a todos os aspectos da educagao. O banco de dados de pesquisa do
ERIC é patrocinado pelo Instituto de Ciéncias da Educacgéo do Departamento de Educagao dos Estados
Unidos, sendo o maior banco de dados de literatura educacional e contendo recursos datados desde
1966. Ha uma variedade de recursos disponiveis no ERIC, incluindo: artigos de periédicos, processo
de conferéncia, resumos de reunibes, documentos governamentais, dissertacdes, teses, livros,
capitulos de livros e recursos audiovisuais. Um dos diferenciais do ERIC em relagéo a outras bases de
dados é a possibilidade de se realizar buscas por meio de descritores, uma lista de termos que
representam tépicos de pesquisa no campo da educacao, e que sao indexados a todos os documentos
da biblioteca digital ERIC para descrever seu conteudo de assunto, contendo um total de 11.818
termos, sendo 4.552 descritores e 7.133 sindnimos. Ha também 133 termos mortos que nao sdo mais
usados como descritores, mas permanecem no Thesaurus para ajudar na busca de registros mais
antigos. O ERIC Descritores foi atualizado pela ultima vez em fevereiro de 2021, incluindo 21 novos
descritores, sendo 36 novos sindnimos e alteragbes em 39 termos existentes. (https://eric.ed.gov/).

24 . O EndNote é um software gerenciador de bibliografias para publicagdo de artigos cientificos.
Vinculando-se ao Portal de Periodico da Capes e as bases de dados, o EndNote importa referéncias
bibliograficas, resumos, palavras-chave e outros dados, organizando-os em grupos de assuntos. Feito
este banco de informagdes dos documentos, com o EndNote, é possivel inserir dados, no corpo do
texto da tese, na forma de citagdes e referéncias bibliograficas, quando a tese esta sendo editada no
Word do Office/Microsoft. (https://endnote.com/).
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dados permitem o salvamento na extensdo do EdNote ou o compartilhamento direto
para o site do EdNote.

ApOs realizarmos a primeira etapa da Analise Sistematica dos Resumos — ASR
criamos o Corpus Textual de Analise dos Resumos - CTAR que foram utilizados para
realizar a segunda etapa de ASR, momento em que utilizamos o IRAMUTEQ para
realizar a ASR dos artigos, teses e dissertagbes selecionados.

Na primeira etapa da ASR conseguimos produzir alguns dados estatisticos que
nos possibilitaram realizar a segunda etapa da ASR com maior rigor, como estédo
dispostos a seguir.

Na base de dados da ANPEd - Associacao Nacional de Pesquisa em Educacao,
buscamos artigos nacionais nos seguintes grupos de pesquisa, GT16 — Educagéo e
Comunicagao, GT17 — Filosofia da Educacédo e GT18 — Formacgéo de Professores,
nos periodos de 2017 a 2021. Nessa base de dados nao podemos utilizar os critérios
de inclusao 5 e 6 referentes as palavras-chave e aos descritores, como expressos na
Figura 10, uma vez que cada grupo de trabalho na ANPEd é nomeado por um campo
de pesquisa - Formacao de Professores, Comunicacao e Filosofia - o que delimita o
alcance das buscas por artigos a estas areas de conhecimento e, portanto,

prevalecendo os demais critérios de inclusdo, como demonstrado no grafico 1.

Grafico 1 — Resultados da pesquisa bibliografica de artigos cientificos realizada na
base de dados da ANPEd, nos GT 18, 16 e 17, conforme os critérios de inclusao.

ANPEd - GT8 - Formagdo de Professores ANPEd GT16 - Educagdo e Comunicacdo

2017 Q2019 2021 12017 02019 2021

ARTIGOS PUBLICADOS AR S BICOS EUBLEADOS

ANPEd GT17 - Filosofia da Educagédo

2017 02019 2021

ARTIGOS PUBLICADOS

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.
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O resultado total da pesquisa na base de dados da ANPEd pode ser observado
no grafico 2, em que encontramos um total de 193 (cento e noventa e trés) artigos
cientificos publicados no periodo de 2017 a 2021, sendo que os 12 (doze) artigos
cientificos encontrados em 2021, apesar de aparecerem nos GT 8, 16 e 17, ainda n&o
estdo disponiveis para o acesso. Deste modo, do total de 193 (cento e noventa e trés)
artigos, 57 (cinquenta e sete) artigos cientificos apresentavam alguma aproximacgao
com a pesquisa e 20 (vinte) artigos cientificos foram selecionados para a analise por

terem relagdo com a pesquisa.

Grafico 2 - Resultado total da pesquisa bibliografica de artigos cientificos realizada
na base de dados da ANPEd.

TOTAL GERAL DE ARTIGOS PUBLICADOS E SELECIONADOS PARA
ANALISE

Associacdo Nacional de Pesquisa em Educac¢dao (ANPEd)

TOTAL ARTIGOS PUBLICADOS

ARTIGOS QUE SE RELACIONAM A PESQUISA

ARTIGOS NAO PUBLICADOS EM 2021

ARTIGOS SELECIONADOS PARA ANALISE

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

A busca por teses e dissertagcbes nas bases de dados BDTD - Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertagbes e CTDC - Catalogo de Teses e Dissertagcbes da
Capes apontou um resultado total de 138 (cento e trinta e oito) (grafico 4) teses e
dissertagdes publicadas nas bases de dados, conforme os critérios de inclusdo das
palavras-chave ser docente, cibercultura e ciberformacédo e descritores, formacgao
docente e ensino superior, para o periodo de 2017 a 2021, como representado no

grafico 3.
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Grafico 3 - Resultado da pesquisa bibliografica realizada de Teses e
Dissertacoes realizada nas bases de dados BDTD e CTDC, conforme as palavras-

chave: ser docente, cibercultura e ciberformacao.

TOTAL DE TESES E DISSERTACDES PUBLICADAS
E SELECIONADAS PARA ANALISE
Palavra-Chave: Ser Docente

w2017 m2018 w2019

TOTAL DE TESES E DISSERTAGOES PUBLICADAS TOTAL DE TESES E DISSERTAGOES PUBLICADAS
E SELECIONADAS PARA ANALISE E SELECIONADAS PARA ANALISE

Palavra-Chave: Cibercultura Palavra-Chave: Ciberformagdo
0) Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD)
Catdlogo de Teses e Dissertacoes da Capes (CTDC)

%2 00000 00000 00000 00000 00000 00000 00000
0 BEESSSSE
E TOTALDETESES TOTALDE  TESESQUESE DISSERTACOES  TESES  DISSERTAGOES
DISSERTAGOES RELACIONAMA  QUESE  SELECIONADOS SELECIONADOS
PESQUISA  RELACIONAMA PARA ANALISE PARA ANALISE
PESQUISA

m2017 m2018 m2019 m2020 w2021

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

Os dados gerais da pesquisa nas bases BDTD e CTDC apontam das 138 (cento
e trinta e oito) teses e dissertagdes publicadas encontradas, 94 (noventa e quatro)
foram dissertagdes, 43 (quarenta e trés) foram teses. Destas, 15 (quinze) dissertagbes
e 10 (dez) teses tinham alguma relagdo com a pesquisa € somente 6 (seis)
dissertacdes e 8 (oito) teses tinham relacdo direta com a pesquisa e foram

selecionadas para a analise, como expresso no grafico 4.
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Grafico 4 - Resultado total da pesquisa bibliografica de Teses e Dissertacdes
realizada nas bases de dados BDTD e CTDC, conforme critérios de inclusdo de

palavras-chave e descritores.

TOTAL GERAL DE TESES E DISSERTACOES PUBLICADAS
E SELECIONADAS PARA ANALISE
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (CTDC

DISSERTAGCOES SELECIONADOS PARA ANALISE
TES SELECIONADOS PARA ANALISE
DISSERTACOES QUE SE RELACIONAM A PESQUISA
SES QUE SE RELACIONAM A PESQUISA

TOTAL DE DISSERTACOES

TOTAL DE TESES

o 20 40 60 80 100 120 140 160

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

Contudo, nesta base de dados ja pudemos observar algumas particularidades
que se tornaram recorrentes nas outras pesquisas nas demais base de dados: (1)
tivemos que associar a pesquisa relacionadas as palavras-chave cibercultura e cultura
digital, uma vez que o resultado das bases de dados contemplava as duas palavras,
sendo expressdes que denotam o mesmo sentido; (2) a palavra-chave ciberformagéao
confirmou nossas expectativas de que seria um neologismo e que ndo encontrariamos
resultados na busca pelo termo nas bases dados. Deste modo, constatamos a
originalidade e o ineditismo do termo no campo da pesquisa.

Em relacdo a pesquisa no Portal de Peridédicos da Capes, a pesquisa foi
realizada nas bases Web of Sciense e SCOPUS, que abarcam as bases Sciense
Direct, a base SciELO e a base Taylor & Francis Online, todas essas bases com
artigos nacionais e internacionais de altissima qualidade cientifica em varios campos
do saber, inclusive da Educacéo, Filosofia e Comunicagao e base ERIC, especializada
em artigos nacionais e importados, também, de altissima qualidade cientifica, no
campo da Educacgao, onde, nesta ultima base os dados sao de 2018 a 2022.

A busca por artigos nessas bases de dados resultou em um total de 79 (setenta
e nove) artigos cientificos publicados relacionados as trés principais palavras-chave
da pesquisa, ser docente, cibercultura e os descritores, formagcao docente e ensino
superior, nas linguas portuguesa, inglesa e espanhola, como expresso no grafico 5.
Mas, novamente, obtivemos o resultado 0 (zero) quando pesquisamos a palavra-

chave ciberformacao.
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Grafico 5 - Resultado da pesquisa bibliografica de artigos cientificos nacionais e
internacionais nas bases de dados Web of Science, SCOPUS e ERIC, conforme as

palavras-chave: ser docente, cibercultura e ciberformacgéo.

TOTAL DE ARTIGOSIFUBLICADOS TOTAL DE ARTIGOS PUBLICADOS
Rt E SELECIONADOS PARA ANALISE

Palavra-Chave: Ser Docente
Portal de Palavra-Chave: Cibercultura/Cultura Digital
5 Portal de Periédicos da Capes
Web of Science/SCOPUS/ERIC

m B
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| e
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= W

L
2020 2021

m ARTIGOS QUE SE RELACIONAM A PESQUISA

CIONADOS PARA ANALISE

TOTAL DE ARTIGOS PUBLICADOS
E SELECIONADOS PARA ANALISE

Palavra-Chave: Ciberformagdo
Id es

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

O resultado geral desta base de dados nos apontou que dos 79 (setenta e nove)
artigos publicados encontrados, 54 (cinquenta e quatro) artigos cientificos ndo se
relacionam com a o campo de investigacdo da pesquisa e 25 (vinte e cinco) por se
relacionarem com a pesquisa, foram selecionados para a analise, como demonstrado

no grafico 6.
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Grafico 6 - Resultado total da pesquisa bibliografica de artigos cientificos nacionais e
internacionais nas bases de dados Web of Science, SCOPUS e ERIC, conforme

critérios de inclusao de palavras-chave e descritores.

TOTAL GERAL DE ARTIGOS PUBLICADOS
E SELECIONADOS PARA ANALISE

Portal de Periodicos da Capes
Web of Science/SCOPUS/ERIC

25

79

W ARTIGOS QUE SE RELACIONAM A PES|

PARA ANALISE

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

Conforme os resultados gerais obtidos com a pesquisa bibliografica
sistematica, nas bases ANPEd, BDTD CTDC e Portal de Peridédicos da Capes,
conforme as trés principais palavras-chave da pesquisa, ser docente, cibercultura e
os descritores, formagao docente e ensino superior, nas linguas portuguesa, inglesa
e espanhola, obtivemos um somatério total de 59 (cinquenta e nove) teses,
dissertagdes (nacionais) e artigos (nacionais e internacionais) selecionados para a
analise. Destes, 8 (oito) sao teses, 6 (seis) sdo dissertagbes e 45 (quarenta e cinco)

séo artigos cientificos, como expresso no grafico 7.

Grafico 7 - Resultado total da pesquisa bibliogréafica de artigos cientificos,
dissertacdes e teses selecionados para a anadlise sistematica da pesquisa, conforme
a lingua.

TOTAL GERAL DE TESES, DISSERTACOES E
ARTIGOS SELECIONADOS PAR A ANALISE

6

TOTAL D ES: TOTAL DE I_'IISSI'IHAL,Z(-')I'.‘) TOTAL DE AF
SELECIONADOS PARA SELECIONADOS PARA SELECIONADC
ANALISE ANALISE ANALIS

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.
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Contudo, tivemos resultados negativos em relagdo a pesquisa bibliografica dos
artigos internacionais, no Portal de Periédicos da Capes, ao encontrarmos, nas bases
pesquisadas, poucos documentos escritos em lingua francesa e os poucos achados
nao tinham relacdo com a area de investigagéo da pesquisa. Por isso, entendemos
que os resultados obtidos em lingua francesa foram 0 (zero), como demonstra o
grafico 8. Por outro lado, em relagédo as linguas portuguesa, inglesa e espanhola,
encontramos, nos bancos de dados, um total de 23 (vinte e trés) artigos cientificos na
lingua portuguesa, 19 (dezenove) artigos cientificos na lingua inglesa e 3 (trés) artigos

cientificos na lingua espanhola que foram selecionados para a analise.

Grafico 8 - Resultado total da pesquisa bibliogréafica artigos cientificos (nacionais e
internacionais) selecionados para a analise sistematica da pesquisa, conforme as

palavras-chave: ser docente, cibercultura e ciberformacgao.

TOTAL DE ARTIGOS SELECIONADOS PARA ANALISE POR
LiNGUA

PORTUGUES INGLES ESPANHOL

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

Como estamos concluindo a tese em 2025, objetivamos atualizar a pesquisa
bibliografica das fontes secundarias, delimitando o periodo de 2022 a 2025 para as
pesquisas das palavras-chave “ser docente” e “cibercultura” e delimitando o periodo
de 2020 a 2025% para a pesquisa da palavra-chave “ciberformag&o”, cumprindo,

assim, os critérios de inclusdo de fontes secundarias, expressos na figura 10, para

25 . Optamos por pesquisar um periodo maior, de 2020 a 2025, em relacdo & palavra-chave
“ciberformacgao” por trés motivos: (1) entendermos que se trata de um neologismo criado e justificado
teoricamente pelo autor e que, na pesquisa bibliografica realizada, anteriormente, ndo apresentou
nenhum resultados nas bases de dados; (2) porque, a partir de 2022, publicamos seis artigos em
revistas cientificas, em lingua portuguesa, inglesa e espanhola, apresentando os dados preliminares
da tese e que agora aparecem nos resultados de busca nas bases dados; e (3) porque, logo quando
publicamos os primeiros artigos cientificos contendo a palavra-chave “ciberformagao” e realizamos
pesquisas na internet com esse termo encontramos um artigo cientifico de 2022 que contém a
expressao “ciberformacao docente”.



91

que a Analise Sistematica da Pesquisa Bibliografica — ASPB fique o mais completa
possivel.

A atualizagdo da pesquisa bibliografica foi realizada por meio das bases de
dados do Portal de Periddicos da Coordenacgado de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), SciELO (Scientific Eletronic Library Online), ERIC (Education
Resources Information Center), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des
(BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (CTDC) e obtivemos os
resultados de 14 (quatorze) documentos, sendo 7 (sete) desses documento

selecionados para a ASPB, conforme expresso no grafico 9.

Grafico 9 - Resultado total da atualizagdo da pesquisa bibliografica de teses,
dissertacdes e artigos cientificos nacionais e internacionais nas bases de dados Portal
de Periddicos da Capes, SciELO, ERIC, BDTD e CTDC conforme critérios de inclusdo

de palavras-chave e descritores.

Atualizacio (2020 - 2024)
TOTAL GERAL DE ARTIGOS PUBLICADOS
E SELECIONADOS PARA ANALISE (2020-2024)

Portal de Periodicos da Capes/
Scielo/ERIC/BDTD/CTDC

B RESULTADO TOTAL B ARTIGOS QUE SE RELACIONAM A PESQUISA

W ARTIGOS SELECIONADOS PARA ANALISE

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

Assim, a atualizagdo por meio da busca por teses, dissertacbes e artigos
cientificos, nessas bases de dados, resultou em um total de 2 (duas) teses e 12 (doze)
artigos cientificos relacionados as trés palavras-chave da pesquisa, a saber, ser
docente, cibercultura e ciberformacao e os descritores, formacado docente e ensino

superior, na lingua portuguesa, como expresso no grafico 10.

Grafico 10 - Resultado da atualizacdo da pesquisa bibliografica de artigos cientificos

nacionais e internacionais nas bases de dados Portal de Periédicos da Capes,
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SciELO, ERIC, BDTD e CTDC, conforme as palavras-chave: ser docente,

cibercultura e ciberformacgéo.

Atualizacao (2022 - 2024) Atualizagdo (2022 - 2024)
TOTAL DE ARTIGOS PUBLICADOS TOTAL DE ARTIGOS PUBLICADOS

E SELECIONADOS PARA ANALISE E SELECIONADOS PARA ANALISE
PalavrasGhavesariDocente Palavra-Chave: Cibercultura

Portal de Periddicos da Capes/ Portal de Periddicos da Capes/
Scielo/ERIC/BDTD/CTDC Scielo/ERIC/BDTD/CTDC

2024
W ARTIGOS QUE SE RELACIONS

05 PARA ANALISE

Atualizagdo (2020 - 2024)
TOTAL DE ARTIGOS PUBLICADOS
E SELECIONADOS PARA ANALISE

Palavra-Chave: Ciberformacgédo
Portal de Periédicos da Capes/
Scielo/ERIC/BDTD/CTDC

5 PARA ANALISE

Fonte: grafico criado pelo autor a partir dos dados produzidos na ASR.

Contudo, na atualizacdo da pesquisa bibliografica da palavra-chave
ciberformacao, no periodo de 2020 a 2025, obtivemos 7 (sete) artigos cientificos e,
destes, 6 (seis) artigos foram escritos pelo proprio autor da tese, ndo sendo
selecionados para a analise e apenas 1 (um) artigo menciona a palavra-chave
ciberformacéo, que foi selecionado para compor o referencial teérico da tese e nao
sera submetido a Analise Sistematica da Pesquisa Bibliografica — ASPB, compora
apenas os resumos das teses e artigos cientificos resultados das palavras-chave ser
docente e cibercultura.

Bem, apds realizarmos a primeira etapa da Analise Sistematica dos Resumos
- ASR e produzir os dados estatisticos como apresentamos anteriormente, temos
condigdes de seguir para a segunda etapa da ASR em que criamos o Corpus Textual
de Analise do Resumo Ser Docente — CTARSD e o Corpus Textual de Analise do
Resumo Cibercultura — CTARC, contendo os resumos de 59 (cinquenta e nove) teses,
dissertacdes e artigos cientificos selecionados para a analise, conforme demostrado
no grafico 7, somadas aos 7 (sete) resumos de teses e artigos cientificos, conforme

demostrado no grafico 9. Destacamos, também, que como obtivemos apenas 1 (um)
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resultado na atualizagao, em relagao a palavra-chave ciberformacgéao, nao foi possivel
criarmos o CTAR, como demostrado no grafico 10.

Enfim, apds criarmos os CTARSD e CTARC, realizamos a Analise Sistematica
dos Resumos - ASR dos resumos das teses, dissertacdes e artigos cientificos
produzindo dados de ocorréncias e correlagdes, nos possibilitando-nos delimitar quais
dessas teses, dissertagdes e artigos se entrecruzam e se relacionam com o referencial

tedrico da pesquisa como demonstraremos no proximo item.

3.1.2 Que ocorréncias e correlagoes textuais a Analise Sistematica dos

Resumos - ASR produziu para ampliar o referencial teérico da pesquisa?

A Andlise Sistematica dos Resumos - ASR, como objetivamos, foi realizada a
partir da anélise estatistica textual realizada no IRAMUTEQ dos 66 (sessenta e seis)
resumos das teses, dissertagdes e artigos cientificos selecionadas para compor os
Corpus Textual de Analise dos Resumos — CTAR?S, sendo realizada conforme os

seguintes critérios de analise dos CTAR, conforme apresentado no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Critérios de analise dos CTAR.

Criar 2 (dois) Corpus Textual de Andlise dos Resumos - CTAR com os resumos das teses, dissertagdes e artigos
cientificos.

Traduzir todos os resumos para a lingua portuguesa para melhor obtengdo dos dados analisados.

Escolher e nomear, no maximo, 3 (trés) classes de palavras recorrentes que mais se relacionam com as
" seguintes palavras-chave, ser docente, cibercultura ou ciberformagdo ou com os seguintes descritores,
CRITERIOS formagdo docente e ensino superior.

DE Quando na analise decorrerem classes de palavras recorrentes que ndo se relacionem com as palavras-
ANAL'SE m chaves e descritores da pesquisa, nomed-las com expressdes que mais se aproximem com a classe e ndo as
DOS utilizar na andlise.

RESUMOS Das ocorréncias e correlagdes enunciativas recorrentes que resultarem da pesquisa, escolher até 3 (trés)
palavras ou varidveis para selecionar os artigos, teses e dissertagdes que mais se relacionam com a pesquisa.

Caso os resultados por palavras ndo sejam satisfatorios para a Analise Sistematica dos Resumos - ASR, realizar
a pesquisa por varidvel tematica.

Produzir dados no IRAMUTEQ por meio das andlises de Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), Andlise
de Similitude e Andlise Estatistica AFC.

Fonte: Figura criada pelo autor.

26 . O Corpus Textual de Analise dos Resumos — CTAR completo esta disponivel no apéndice da tese
e no site da tese: https://educadorimersivo.wixstudio.com/docenteciberformacao.
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Para a analise, criamos 2 (dois) Corpus Textual de Analise dos Resumos —
CTAR, o Corpus Textual de Analise do Resumo Ser Docente — CTARSD e o Corpus
Textual de Analise do Resumo Cibercultura — CTARC, contendo resumos que, na
primeira etapa da Analise Sistematica dos Resumos — ASR, identificamos como
relacionados as palavras-chave ser docente e ou cibercultura, conforme os critérios

de analise dos resumos e os critérios de criacdo dos CTRA, expresso no quadro 2.

Quadro 2 — Critérios de criacdo dos CTAR.

1

Criacdo de 1 (um) Corpus Textual de Analise do Resumo Ser Docente - CTARSD
contendo 37 (trinta e sete) resumos de teses e dissertacdes e artigos cientificos;

Criacdo de 1 (um) Corpus Textual de Andlise do Resumo Cibercultura - CTARC
contendo 29 (vinte e nove) resumos de teses e dissertacdes e artigos cientific

2

Nos CTARSD e CTARC os resumos em lingua inglesa, francesa e espanhola foram

traduzidos para a lingua portuguesa para que expressem resultados rigorosos nas
analises do IRAMUTEQ. ‘

3

A terceira palavra-chave, ciberformacédo, ndo constara desta analise, pois, se trata
de uma palavra inédita, um neolodgismo, que ndao produziu dados para a ASR.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Para realizarmos a analise estatistica textual, de modo que o software
IRAMUTEQ leia e consiga realizar as analises, € preciso criar, em cada texto/resumo
presente nos Corpus Textual de Analise dos Resumos — CTAR, linhas de comando,
que tem o objetivo de executar os comandos e variaveis, que sejam Uteis a analise e
gue, em nosso caso, tenham relagdo com principais aspectos da pesquisa.

A construgao das linhas de comando de cada texto/resumo seguiu um padrao

conforme as siglas apresentadas no quadro 3.
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Quadro 3 — Siglas das variaveis usadas nas linhas de comando.

RESUMO Res
TESES E DISSERTACOES T&D
ARTIGOS Art
ANPEd GT ANP_GT
WEB OF SCIENSE wWOos

SCOPUS SCOPUS
ERIC ERIC

SCIELO SCIELO

PORTUGUES Pt

INGLES Ing
ESPANHOL Esp

SER DOCENTE Ser_Docente

Variavel

CIBERCULTURA Cibercultura

Fonte: Quadro criado pelo autor.

As linhas de comando s&o iniciadas por 4 (quatro) asteriscos (****), seguidas
por espago, completada com a variavel (ou variaveis) escolhida pelo pesquisador,
iniciada por 1 (um) asterisco (*), e todas as demais indicagdes da variavel s6 podem
conter caracteres alfabéticos maiusculos e ou minusculos e caracteres numéricos
separados por linha underline. Nos CTRA criados para a nossa analise, a linha de

comando 1 (um), por exemplo, apresenta as variaveis como expresso no quadro 4.

Quadro 4 — Linha de comando e variaveis no CTRA.

Donde: para cada resumo a variavel muda, por
exemplo, *Res_2, *Res_3, .... *Res_16 etc.

*kk *Res_01 *Art_1 *ANP_GTS8 *Ser_Docente *Pt

Donde: Todas as varidveis podem mudar de
acordo com o texto. Assim, o artigo (*Art_2) e a base
(*WOS) etc, conforme tabela 1.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

A producgao dos Corpus Textual de Analise dos Resumos — CTAR requer muita
atencao do pesquisador, uma vez que no texto criado para a analise: ndo pode conter
erros de digitacao das palavras; ndo pode ter paragrafos e deve estar justificado a
esquerda, sem uso de negrito ou italico; as palavras compostas nao podem conter
hifen (-), assim como os verbos pronominais devem estar unidas por underline e o
mesmo acontece com expressdes como nomes proprios, siglas e formas

desconhecidas que, juntas, denotam sentido especifico; os numeros tém que ser
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usados de forma escrita por extenso; e ndo se pode usar caracteres especiais como
arroba (@), aspas (), apostrofes (‘), cifrao ($), porcentagem (%), etc.

Além disso, optamos pela busca das palavras ativas, das seguintes classes
gramaticais: substantivos (nomes comuns), adjetivos, verbos conforme configuragao

da analise do IRAMUTEQ, sinalizados na figura 11 pelo numero “1”.

Figura 11 — Configuragdo da Analise no IRAMUTEQ.

Choix des clés d'analyse
D=£liminé ; 1=active ; 2=supplémentaire

Adjectif = woir liste Conjonction 2 = wvoir liste
Adjectif démonstratif | =4 | : waoir liste Formes non reconnues | 2 : waoir liste
Adjectif indé&fini | 2 [ voir liste Mom commun | 1 | = woir liste
Adjectif interrogatif | Z | = wvaoir liste Mom supplémentaire | 2 ! z woir liste
= e
Adjectif numérigque 2 == wvoir liste Onomatopée Z = wvoir liste
Adjectif possessif | 2 | : woir liste Pronom démonstratif Pl | == woir liste
Adjectif supplémentaire| 2 == voir liste Pronom indéfini | 2 | = waoir liste
Adverbe | 2 | = woir liste Pronom perscnnel | 2 ! = woir liste
- S li~ e
Adverbe supplémentaire 2 == wvoir liste Pronom possessif 2= woir histe
Article défini | Z | :: wvoir liste Pronom relatif | 2= woir liste
Article indéfini | 2 [EE woir liste Préposition | 2 | = waoir liste
Auxiliaire | 2| = vaoir liste Verbe | 1 ! = wair liste
— —p -
Chiffre I—?_I = woir liste Verbe supplémentaire |—1| = woir liste

Fonte: Software IRAMUTEQ.

Tendo como base essas informacodes, passaremos a analise estatistica textual,
acerca dos resultados produzidos em relagdo ao Corpus Textual de Analise do
Resumo Ser Docente — CTARSD e Corpus Textual de Analise do Resumo
Cibercultura - CTARC que contém 37 (trinta e sete) e 29 (vinte e nove) resumos de
teses, dissertacbes e artigos cientificos, respectivamente, que serdo objetos da
Analise Sistematica da Pesquisa Bibliografica - ASPB.

Nosso objetivo foi conseguir extrair da ASPB os resultados da Analise
Sistematica dos Resumos - ASR, por meio de aproximagdes que nos conduzam as
teses, dissertagdes e artigos cientificos que estdo mais bem relacionados e, com isso,
apresentam concordancia com as palavras-chave “ser docente” e “cibercultura” e que
podem, de forma objetiva, contribuir para o referencial teérico da pesquisa.

Optamos em apresentar os resultados estatisticos, concomitantemente,
referentes ao Corpus Textual de Analise do Resumo Ser Docente — CTARSD e o
Corpus Textual de Analise do Resumo Cibercultura — CTARC.

O Resultado inicial da analise estatistica textual do Corpus Textual de Analise

do Resumo Ser Docente - CTARSD foi constituido por 37 textos, separados em 241



97

segmentos de texto (ST) e deste total foram aproveitados 178 ST (73,86%) para a
analise, emergindo 8.289 ocorréncias (palavras, formas ou vocabulos - substantivos,
adjetivos e verbos), sendo 1.983 palavras distintas e 1.221 com unica ocorréncia.

Ja o Corpus Textual de Analise do Resumo Cibercultura - CTARC foi
constituido por 29 textos, separados em 157 segmentos de texto (ST) e deste total
foram aproveitados 102 ST (64,97%) para a analise, emergindo 5.525 ocorréncias
(palavras, formas ou vocabulos - substantivos, adjetivos e verbos), sendo 1.628
palavras distintas e 1.084 com unica ocorréncia.

Esses dados validam a analise estatistica textual uma vez que tém um

aproveitamento préximo ou acima de 70% dos ST, como expresso no quadro 5.

Quadro 5 — Ocorréncias e correlagdes que emergiram na analise estatistica textual
do CTARSD e do CTARC.

CTARSD

Segmentos de Textos (ST): 241 Ocorréncias de Palavras: 8.289
Aproveitamento ST: 1.78 Ocorréncia de Palavras Distintas: 1.937
Porcentagem Aproveitamento: 73,86 % Ocorréncia Unica de Palavras: 1.221

CTARC

Segmentos de Textos (ST): 157 Ocorréncias de Palavras: 5.525
Aproveitamento ST: 1.02 Ocorréncia de Palavras Distintas: 1.628
Porcentagem Aproveitamento: 64,97 % Ocorréncia Unica de Palavras: 1.084

Fonte: Quadro criado pelo autor.

A complementacao desses dados que compdem a analise estatistica textual do
Corpus Textual de Analise do Resumo Ser Docente — CTARSD e do Corpus Textual
de Analise do Resumo Cibercultura - CTARC, para cumprimos os critérios de Analise
do Resumo Cibercultura — CTARC, sera realizada por meio da analise do método da
Classificagao Hierarquica Descendente - CHD.

A analise CHD possibilitara a classificagao dos segmentos de texto em funcao

de suas respectivas palavras e o conjunto deles repartido com base na frequéncia das
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formas reduzidas em palavras ja lematizadas?’. Pois, “Esta analise visa obter classes
de UCE [Unidades de Contexto Elementares] que, ao mesmo tempo, apresentam
vocabulario semelhante entre si, e vocabulario diferente das UCE das outras classes”
(Camargo; Justo, 2013, p. 516).

Por fim, complementando a analise CHD, buscaremos apontar os dados de
correlacdo dos textos/resumos para alcangarmos o objetivo da analise estatistica do

texto, por meio da apresentacéo dos resultados a Analise Pés-Fatorial, em que

Representa num plano cartesiano as diferentes palavras e variaveis
associadas a cada uma das classes da CHD. A interface possibilita
que se recuperem, no corpus original, os segmentos de texto
associados a cada classe, momento em que se obtém o contexto das
palavras estatisticamente significativas, possibilitando uma analise
mais qualitativa dos dados. (Camargo; Justo, 2013, p. 516).

Assim, primeiramente temos a categorizagao realizada pelo IRAMUTEQ na
Classificagao Hierarquica Descendente - CHD do Corpus Textual de Analise do
Resumo Ser Docente - CTARSD em 5 (cinco) Classes de Palavras que, por meio da
analise das palavras distintas constantes em cada classe e suas ocorréncias, levou-
nos a nomear cada classe da seguinte forma: Classe 1: Ensino Superior; Classe 2:
Ser Docente; Classe 3: Formacgao Docente; Classe 4: Ensino; Classe 5: Cibercultura.
Além disto, constatamos que o resultado da andlise CHD apresentou a seguinte
distribuicdo e correlagdo de segmentos de textos, expresso no grafico 11: Classe 1,
com 35 ST (19,66%); Classe 2 com 28 ST (15,73%); Classe 3 com 57 ST
(32,02%); Classe 4 com 25 ST (14,04%); Classe 5 com 33 ST (18,54%).

27 . Lematizar no IRAMUTEQ refere-se ao processo de reduzir palavras a suas formas base (lemmas),
eliminando inflexdes como conjugacdes verbais e declinagdes de substantivos e adjetivos. Essa
reducao facilita a analise textual, pois agrupa palavras com a mesma raiz, melhorando a identificagdo
de padrdes e temas no Corpus Textual de Analise dos Resumos — CTAR.
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Grafico 11 — Analise CHD e separacgao por classes de palavras do
CTARSD.

Ciasse 2

classe 4

classe T

classe 3

Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise CHD.

Assim, a analise CHD do Corpus Textual de Analise do Resumo Ser Docente -
CTARSD nos apontou que em cada classe emergiu uma maior ocorréncia de palavras
por segmento de texto ST e foi partindo da analise das ocorréncias de palavras que

possibilitou a nomeagao das 5 (cinco) classes de palavras, como apresentado no

quadro 6.
Quadro 6 — Ocorréncia de palavras por classe na analise CHD do CTARSD.

Classe 1 Classe 2 Classe 4 Classe 5

Ensino ) .
Superior Ser Docente Ensino Cibercultura

PALAVRA PALAVRA PALAVRA
OCORRENCIA

OCORRENCIA OCORRENCIA

PRATICAR PROFESSOR

18 42
NOVO UTILIZAR
15 26

PROCESSO DADO
11 13

BUSCAR

PERSPECTIVA ATUAR
11

11

DEMANDA PARTICIPANTE
7

Fonte: Quadro criado pelo autor a partir dos resultados da analise CHD.
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A analise CHD nos demonstra, por meio da analise das classes, que suas
formagdes ocorrem a partir de ramificagbes. Ou seja, ao observarmos o grafico 9,
percebemos que 5 (cinco) ramificagbes emergem sobre o conteudo da analise, donde
4 (quatro) das ramificagdes emergem da Classe 5, Cibercultura; 3 ramificagdes
emergem da Classe 1, Ensino Superior; 2 (duas) ramificagdo emergem da Classe 4,
Ensino que se subdividem em outras 2 (duas) ramificagdes, as Classes 2, Ser Docente
e 3, Formacao Docente. Esse movimento pode nos levar a analisar que as palavras
que estruturam o discurso das Classes 2, Ser Docente e 3, Formagao Docente que
sdo correlacionadas com as palavras das classes Classe 4, Ensino que por sua vez
se correlacionam com as palavras da Classe 1, Ensino Superior, que se correlacionam
com as palavras da Classe 5, Cibercultura.

Por outro lado, quando analisamos a categorizagao realizada na Classificagéo
Hierarquica Descendente - CHD do Corpus Textual de Andlise do Resumo
Cibercultura - CTARC teremos um movimento distinto em que se formaram 4 (quatro)
Classes de Palavras que, por meio da analise das palavras distintas constantes em
cada classe, levou-nos a nomear cada classe da seguinte forma: Classe 1:
Universidade; Classe 2: Formacao; Classe 3: Cibercultura; Classe 4: Educagéo. Além
disso, constatamos que o resultado da anédlise CHD apresentou a seguinte distribui¢cao
e correlagdo de segmentos de textos, expressas no grafico 12: Classe 1, com 21 ST
(20,59%); Classe 2 com 33 ST (32,35%); Classe 3 com 19 ST (18,63%); Classe 4 com
29 ST (28.43).

Grafico 12 — Analise CHD e separagao por classes de palavras do CTARC.

1HE M

[ s -

classe 1

Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise CHD.
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A analise CHD do CTARC nos apontou que apesar das Classes 1, 2, 3 e 4
emergirem de um mesmo ramo de palavras, ha uma formacgao distinta que colocam
em correlacdo as Classes 1 e 4 e as Classes 2 e 3, mas que em cada Classe emergiu
uma maior ocorréncia de palavras distintas por segmento de texto ST, como

apresentado no quadro 7.

Quadro 7 — Ocorréncia de palavras por classe na analise CHD do CTARC.

Classe 3 Classe 4

Classe 1

Universidade Cibercultura Educagédo

PALAVRA PALAVRA PALAVRA PALAVRA
OCORRENCIA OCORRENCIA OCORRENCIA OCORRENCIA

PROFESSOR ANALISAR TECNOLOGIA MODELO
23 14 17 10

PESQUISA DADO RESULTADO CONTEXTO
23 11 16 10

ANALISAR CONHECIMENTO
14 8 9

CONTEXTO REVELAR DESENVOLVER
10 6 8

OBJETO ENTREVISTA CULTURA
6 7

Fonte: Quadro criado pelo autor a partir dos resultados da analise CHD.

Observamos, portanto, na analise Classificagdo Hierarquica Descendente —
CHD do Corpus Textual de Analise do Resumo Cibercultura — CTARC, que as
ramificagdes, apesar de acontecerem, sdo distintas da analise anterior. Ou seja,
analisando o grafico 12, temos 4 (quatro) ramificagdes que emergem sobre o conteudo
da analise, formando 2 (dois) blocos distintos com 2 (duas) ramificagdes em cada
bloco donde a Classe 1, Universidade, aproxima-se da Classe 3, Cibercultura; e donde
a Classe 2, Formagao, aproxima-se da Classe 4, Educagao. Esse movimento de
correlagao e concordancia demarca a convergéncia entre duas classes de um mesmo
bloco e de divergéncia entre os pares de blocos de classes.

Diante desses dados estatisticos de analise textual, podemos inferir que,
apesar de as classes apresentarem convergéncias, como na analise do Corpus

Textual de Analise do Resumo Ser Docente — CTARSD e convergéncias e
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divergéncias como na analise do Corpus Textual de Analise do Resumo Cibercultura
— CTARC, na analise CHD do CTARSD ocorre uma dinamica estatistica em que os
elementos textuais do ser docente correlacionam-se com os elementos textuais que
apontam para a cibercultura que, por sua vez, relacionam-se com os elementos
textuais do ensino superior, os do ensino, os da formacao. Ao passo que, na analise
CHD do CTARC, temos, portanto, uma dinamica estatistica narrativa em que os
elementos textuais narrativos convergem entre Cibercultura e Universidade e
Formacgéao e Educacéo, mas divergem entre os dois conjuntos de classes.

O que a analise Classificagao Hierarquica Descendente — CHD também nos
indica em termos de dados estatisticos textuais € demonstrado na Analise Estatistica
Pdos-Fatorial AFC de classes variaveis de correlagcdo, que, por meio de um plano
cartesiano, apresenta as correlagbes entre os texto/resumos, nomeadas no grafico
como “Res”. Nesta analise temos a indicacao direta da aproximacgao entre os resumos
das tese, dissertagdes e artigos cientificos, tanto dos Corpus Textual de Analise do
Resumo Ser Docente — CTARSD quanto dos Corpus Textual de Analise do Resumo
Cibercultura - CTARC. Assim, por meio da analise da aproximagao, ao ponto 0 (zero)
do plano cartesiano, nos graficos 13 e 14, podemos identificar os textos/resumos que
mais se convergem, o que nos aponta correlagdes especificas das classes de
palavras produzidas na analise CHD, identificadas por meio das cores das classes
produzidas nas analises CTARSD, Classe 1 Ensino Superior (vermelho), Classe 2 Ser
Docente (cinza), Classe 3 Formagao Docente (verde), Classe 4 Ensino (azul) e Classe
5 Cibercultura (lilas) e CTARC, Classe 1 Universidade (vermelho), Classe 2 Formacgéao
(azul), Classe 3 Cibercultura (azul) e Classe 4 Educacao (lilas), de modo a apontar o
caminho que devemos seguir na escolha dos resumos, objeto da Analise Sistematica

dos Resumos — ASR.
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Grafico 13 — Analise pés-fatorial AFC da correlacédo das classes variaveis CTARSD.
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Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise AFC.

Grafico 14 — Analise poés-fatorial AFC da correlacédo das classes variaveis CTARC.
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Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise AFC.

Portanto, nesta analise Pds-Fatorial AFC das correlagbes dos Corpus Textual

de Analise dos Resumos — CTAR, constamos os principais resumos de teses,
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dissertagdes e artigos cientificos que compdem o Corpus Textual de Analise do
Resumo Ser Docente — CTARSD e o Corpus Textual de Analise do Resumo
Cibercultura — CTARC, e que foram selecionados para compor o referencial tedrico
da pesquisa, resultado da Analise Sistematica dos Resumos — ASR, expresso nos
quadros 8 e 9.

Quadro 8 — Resultado da ASR do CTARSD.

CLASSE 2 RESUMO 9 - SANCHEZ, Liliane Barreira. A filosofia e a formagdo docente: transformando
saberes e praticas. 39% Reunido Nacional da ANPEd - GTO8 - Formagéo de Professores. Piaui:
Ser Docente UFPL, 2019

RESUMO 11 - MOTA, Fernanda Anténia Barbosa. A Filosofia Da Educacdo
Perspectivada A Partir Das Trés Imagens Filoséficas De Deleuze. 38% Reunido
Nacional da ANPEd - GT17 Filosofia da Educagéo. Sédo Luiz: UFMA, 2017.
RESUMO 14 - SILVA, Edson Moura. Os Professores do Ensino Superior e as
Pressées Normativas para Atuacdo na EAD. Tese (Doutorado). Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

28 - , Maria C. In Search of the Ideal Teacher — Students’ perspective
LASSE 4 RESUMO POPA, Maria C. In Search of the Ideal Teach Students’ i
n Popa, M.C. Educagdo e autodesenvolvimento. v. 13, n. 3, p. 16-24, 2018.
Ensino P ¢ P

Resumo 33

GONCALVES, Teresa N. R; ALVES, Mariana Gaio. Da interrupgdo a experimentagdo e
transformacdo: formagdo pedagégica de professores do ensino superior em Portugal. Educ.
Pesqui., Sdo Paulo, v. 50, p. e268752, 2024.

CLASSE 5
Ciberformacao

Fonte: Quadro criado pelo autor a partir dos resultados da ASR.

Quadro 9 — Resultado da ASR do CTARC.

RESUMO 2 - SANTOS, Rosemary. Da Formacéo De Formadores Na Cibercultura:
O Contexto Contemporaneo E A Atuagdo Docente Universitaria. 38 Reunido

CLASSE 1 Nacional da ANPEd - GT16 Educacédo e Comunicagéo. Séo Luiz: UFMA, 2017.
RESUMO 3 - SCHUCHTER, Lucia; BRUNO, Adriana Rocha Escola.edu: As
Universidade Politicas Publicas De Formagdo Docente Para O Uso Das Tecnologias Digitais

Da Informacdo E Da Comunicagdo. 38% Reunido Nacional da ANPEd - GT16
Educacéo e Comunicagéo. Séo Luiz: UFMA, 2017.

RESUMO 8 - SILVA, Gerlane Barbosa da. Formacdo de professores no
ciberespaco: a gestdo dos cursos de licenciatura, modalidade a distancia, no
Instituto Federal De Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB). Tese
(Doutorado). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2017.

RESUMO 16 - STADTLOBER, Maria Goreti Amboni; PESCE, Lucila.

CLASSE 3 Alfabetizacdo digital nos cursos de letras das universidades publicas do parana:
desafios da cibercultura na formacéo de professores em rede. Olhares: Revista
Cibercultura do Departamento de Educagéo da Unifesp, v. 9, n. 2, p. 100-119, 2021. DOI:

10.34024/olhares.2021.v9.11284.

CLASSE 3 RESUMO 25 - CRUZ, Elisabete; COSTA, Fernando Albuquerque; PEREIRA,
. Carolina. Who Cares about the Digital Culture at School? Digital Education
Cibercultura Review - n. 39, p. 270-282, Jun. 2021.

Fonte: Quadro criado pelo autor a partir dos resultados da ASR.
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Compreendemos que atingimos o objetivo central desta Analise Sistematica
dos Resumos - ASR em que, por meio desta analise estatistica textual, selecionamos
para compor o referencial teérico, por sua vez, composto por 10 (dez) textos/resumos,
sendo de 2 (duas) teses e 8 (oito) artigos cientificos.

Enfim, a Analise Sistematica dos Resumos — ASR possibilitou que
percebéssemos teses e artigos cientificos, por meio de correlagdes textuais, que mais
se aproximam da problematica desta tese que seréo objeto de leitura aprofundada e
apresentarmos relagdes plausiveis com a pesquisa.

A partir de agora, temos condigdes de utilizar o IRAMUTEQ para encontrar as

correlagdes textuais dos enunciados da pesquisa de campo.

3.1.3. Que caminho foi percorrido para a criagao da Rede Global de Conversas
Online — RGCO para produzir dados estatisticos textuais na Analise Sistematica

das Conversas — ASC

Se a linguagem exprime, ndo o faz na medida que
imite e duplique as coisas, mas na medida em que
manifesta o querer fundamental daqueles que
falam.

Michel Foucault

Como demonstramos no item 3.1.2, a Analise Sistematica da Pesquisa
Bibliografica — ASPB foi o primeiro exercicio de aplicagdo de uma das etapas da
operacionalizacdo do método qualitativo da tese: a de produzir dados estatisticos
textuais por meio Analise Sistematica dos Resumos — ASR.

Agora, passamos a principal etapa da operacionalizacdo do método
qualitativo que é a de criar a Rede Rizomatica de Conversas Online — RRCO,
estruturando e preparando o caminho para realizarmos, no capitulo 4, a Analitica do
Presente do Ser Docente — APSD.

A Rede Rizomatica de Conversas Online — RRCO é o momento de producgao
dos dados e pistas da pesquisa, por meio de conversas com os Informantes
Qualificados — 1Q e o Informante Qualificado Pesquisador IQP.

Realizamos, por meio da metodologia da conversa (Ribeiro; Souza; Sampaio,
2018), conversas online com 29 (vinte e nove) 1Q e 01 (um) IQP, professores e
professoras de cursos de licenciaturas de universidades, em 4 (quatro) continentes:

América (Latina e Norte), Europa, Africa e Asia, como apresentado nas figuras 12 e
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13.

Figura 12 — Mapa da pesquisa de campo que apresenta as pegadas, 0s passos

dados na Rede Rizomatica de Conversas Online — RRCO.

Mapa da Pesquisa de Campo
Programa de Pos-Graduac¢ao em Educacgao - PPGE
Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF
MinasGerais, Brasil (2019-2025)

Mapa da Pesquisa de Campo
produzido para a pesquisa de
doutoramento intitulada “Entre o
passado e o futuro da educacao:

ser doce os de

rsidades

ciberformac:
contemporaneas”

Os dados produzidos na pesquisa
de campo foram realizados por
meio de conversas online
utilizando-se o recurso Google
Meet, com 29 (vinte e nove)
Qualificados - 1Q e 01
(um) Informante Qualificado

.Ju i stovioias 10" T
i e
oan
.Em-‘.-—w.m,-:;r_
g

Informantes
200 - Pt Bal
Pesquisador - IQP, professoras e
professores do ensino superior de
-ursos de licenciatura e pedagogia
de universidades contemporaneas
de 4 (quatro) continentes: América
Latina/Norte, Africa, Europa e Asia.

Fonte: Figura criada pelo autor a partir dos dados produzidos no Google Maps.

Figura 13 — Legenda com quantidade de 1Q e IQP Instituigdes de Ensino Superior

IES e os locais.

Mapa da Pesquisa de Campo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo - PPGE
Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF
MinasGerais, Brasil (2019-2025)

Legenda comos291Q e 11QP
(Quantidade/Localidade)

1Q1 - Universidad Minuto de
Dios-Sede Virtual y a
Distancia, Bogota, Colombia.

102 - Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, Brasil

103 - Universidad Pedagogica
Nacional, Bogota, Colombia.

104 - Corporacion
Universitaria Minuto de Dios
Uniminuto, Bogota, Coldmbia

105 - Universidad Catolica del
Maule, Talca, Chile

106 - Universidade Federal da
Bahia (UFBA) - Campus Anisio
Temxeira, Salvador, Brasil

1Q7 - Tecnologico de
Monterrey, Ciudad de México,
Mexco

108 - University Of Tampa,
California, United States of
America

109 - Universidade de
Coimbra, Cosmbra, Portugal

1010 - Universidad
Tecnologica De Pereira,
Perenra, Colombia.

1011 - Universitat de Vic,
Barcelona, Espanha

1212 - Uneversity of South
Carolina, Columbia, United
States of America

1013 - Universidad De La
Laguna Tenerife, Ilhas
Canarias, Espanha

iQ14 - University of South
Carolina, Georgia, United
States of America.

1015 - Universidade Federal dd

Pernambuco, Recife, Brasil

1016 - Unsversidade Estadual
da Paraiba Campina Grande,
Brasil

IQ17 - Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Rio de
Janero, Brasi

1018 - Abdeimalek Essaadi
Uneversity's Presidency,
Tetouan, Marrocos.

1019 - Columbia Unsversity
New York, United States of
America.

1020 - The Amencan
Uneversity of Cairo, Casro,
Egypt

1021 - Universidad de la
Republica, Montevideo,
Uruguai

1022 - Universidad Técneca
Particular de Loja, Loja,
Equador

1023 - Uneversidade do Minho,
Braga. Portugal

1024 - Universidade
Pedagogica, Maputo,
Mocambique

1025 - Mirusteno da Educacao,
Praia, Cabo Verde

1026 - Instrtuto Supenor de
Ciéncias da Educacio,
Huambo, Angola.

IQ2T - King Mongiaut's
University of Technology
Thanburi, Bangkok, Tallandia

1028 - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, Bras:

1029 - Uruversidade de Lisboa,
Lisboa, Portugal

IOP30 - Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), Juiz de
Fora, Minas Gerais, Brasil

Fonte: Figura criada pelo autor a partir dos dados produzidos no Google Maps.
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A escolha e indicacgéo inicial dos primeiros 11 (onze) Informantes Qualificados
— 1Q%, se deu por meio de canais de comunicagdo como e-mail e WhatsApp,

adequando as agendas e fusos horarios, conforme expresso no quadro 10.

Quadro 10 — Tipos de contatos na etapa de convites.

Contato Inicial (via E-mail ou WhatsApp), em que o docente
indicado foi convidado pelo pesquisador para participar da
pesquisa.

recebeu todas as informacGes referentes a sua participacdo na
pesquisa, por meio do Convite Oficial e TCLE, documento que foi
enviado para o IQ e devolvido para o pesquisador (via E-mail)

;7 Contato Oficial (via E-mail), em que o participante da pesquisa
l nomeado, assinado e datado.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Aceitos os convites, produzimos os documentos?® como as Cartas Convite, os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, os Instrumentos de Pesquisa
— todos traduzidos em inglés, francés, espanhol e italiano -, a Tabela de Indicagao de
IQ e o Inventario de 1Q.

Os 19 (dezenove) participantes seguintes foram indicados durante as
conversas com os primeiros IQ e, apds a realizagao de cada conversa online, foram
feitos os Diarios de Campo e, posteriormente as Transcricbes das conversas
gravadas.

Os dados produzidos com cada participante da pesquisa geraram: 30 videos
chamadas em média de 1 (uma) hora e 15 (quinze) minutos cada; um diario de campo

contendo 67 (sessenta e sete) paginas de textos/dados; 30 (trinta) transcrigdes do

28 _ Inicialmente, optamos por criar uma relagéo que contivesse uma enorme quantidade de contatos
com possiveis professoras e professores para participarem da pesquisa, girando em torno de 50
(cinquenta) contatos iniciais. Mas logo descartamos essa hipotese e selecionamos apenas 11 (onze)
IQ iniciais que passariam a indicar os demais IQ, e que participaram da pesquisa.

29 _ Toda a documentacéo produzida na pesquisa que ndo comprometa o anonimato dos participantes
da pesquisa, estarao disponibilizadas no apéndice da pesquisa e, também, no site da tese, denominado
“Ser Docente e Ciberfomacéao”: https://educadorimersivo.wixstudio.com/docenteciberformacao.
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campo contendo 413 (quatrocentos e treze) paginas de textos/dados; e os Corpus
Textuais de Analise — CTA somando um total de 160 paginas de textos/dados.

Os contatos e agendamentos se deram de formas muito diversas e com muitas
dificuldades, como: o distanciamento espacial, que exigia atencdo ao fuso horario
existente entre o Brasil e o pais de moradia do possivel participante da pesquisa; o
desafio comunicativo em relacéo a fala e escrita em outras linguas; a persisténcia em
refazer contatos quando ndo havia retorno; a busca por tradutores que pudessem
auxiliar nos contatos e conversas. Além destes aspectos, destacamos: perdas de
conexdo durante conversas online; 1Q que resistiam ao didlogo, de modo a
enaltecerem o tempo todo seus feitos e producdes académicas; ou mesmo surpresas
como 1 (uma) IQ que ao saber que queriamos conversar e ndo falarmos de seus feitos
e producoes, olhou para o lado e comegou a conversar com outra pessoa, pediu
desculpas e abandonou a conversa; 1 (um) IQ, de lingua inglesa, que se sentiu a
vontade e comegou a conversar em espanhol para facilitar a comunicacéo; e 1 (um)
IQ que falava francés, inglés e espanhol e teve calma o suficiente para conseguirmos
nos comunicar e ainda elogiou o pesquisador pela 6tima comunicagdo em francés.
Tais aspectos foram atipicos e tivemos excelentes encontros, conversas de muita
qualidade, algumas (poucas) conversas mais rapidas e objetivas - com menos de 40
(quarenta) minutos- e, também, conversas (poucas) longas agradaveis fascinantes
que chegaram a quase 2 (duas) horas.

Viver estas experiéncias da pesquisa de campo foi muito significativo, por ter
expressado uma rica complexidade de dados, resultado das pegadas dos dados em
um mapa, como expresso na figura 12, sé possivel de ser realizado apés criarmos a
Rede Rizomatica de Conversas Online — RRCO. Pois a RRCO se distingue do
decalque, de “um eixo ou uma estrutura profunda [...] do modelo representativo de
uma arvore ou de sua raiz-pivotante” (Deleuze; Guatarri, 1995, p. 29), por ser a
expressao de pegadas de um mapa “inteiramente voltado para uma experimentagao
ancorada no real” (Ibid., p. 30), no encontro de almas, de inconscientes constituidos
por meio de redes rizomaticas, de sujeitos abertos a experiéncia com o outro no devir.

Pois o0 mapa faz parte do rizoma e

Contribui para a conexao dos campos, para o desbloqueio dos corpos
sem oOrgaos, para sua abertura maxima sobre um plano de
consisténcia. [...] O mapa é aberto, é conectavel em todas as suas
dimensodes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
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modificagbes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido,
adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um
individuo, um grupo, uma formagao social. (Deleuze; Guatarri, 1995,
P. 30).

Desse modo, como expresso no quadro 11, apresentamos os 29 (vinte e nove)
IQ e 1 (um) Informante Qualificado Pesquisador — IQP, mapeado por regides,

continentes e paises, demonstrando a diversidade da RRCO.

Quadro 11 — Quantidade de 1Q e IQP por regido e pais.

REGIAO

CONTINENTE - paisf| GUANTIDADE 14

AMERICA DO SUL - BRASIL | © g

AMERICA DO SUL - COLOMBIA = 04

AMERICA DO SUL - CHILE

AMERICA DO SUL - URUGUAI

AMERICA DO SUL - EQUADOR Em 01
AMERICA DO NORTE - MEXICO BN o1
AMERICA DO NORTE - EUA =

EUROPA - PORTUGAL

—

EUROPA - ESPANHA
AFRICA - MOCAMBIQUE
AFRICA- CABO VERDE
AFRICA - ANGOLA
AFRICA - MARROCOS

AFRICA - EGITO

o
=

p=s p=y =

ASIA - TAILANDIA

TOTALDE IQ

w
o

Fonte: Quadro criado por icaro magno de Sa Vieira.

Como demonstrado acima, as regides com maiores quantidades de IQ foram a
América do Sul com 14 (quatorze) IQ; Europa com 5 (cinco) 1Q; Africa com 5 (cinco)
IQ; América do Norte com 5 (cinco) IQ e Asia, com 1 (um) IQ.

Os 1Q tiveram seu completo anonimato preservado, como expresso no quadro
12.
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Quadro 12 — Garantia de riscos minimos para o |Q que participar da pesquisa.

L 2

WEEes @) EEEGE ) Gl (i, (ESAEiiED CED EoiEess Gl N&o foi realizado nenhuma divulgaggo parcial ou total das

com os participantes da pesquisa, serdo mencionados na anélise conversas online, dos videos gravados com o uso de recurso

tecnolégico de conversagdo online adotado em comum acordo
com o IQ, bem como os dados e pistas da pesquisa.

investigativa garantindo-se o anonimato do IQ, a partir do uso de
pseuddnimos, que convencionamos denominar por IQ1 — Bogota,
1Q2 — Rio de Janeiro, IQ20 - Cairo, e assim por diante.

3 4

_ . q 5 Os achados da pesquisa foram armazenados em banco de
As transcrigdes das conversas online foram submetidas a pesq

aprovacdo do IQ e, somente depois de sua aprovagéo,
utilizadas na analise da pesquisa.

dados online seguros (por ser conta institucional privada do
pesquisador, com login e senha pessoais) e foram acessados
somente pelo pesquisador responsavel pela pesquisa.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Somente apods todos esses requisitos, expressos no quadro 12 serem
esclarecidos e aprovados pelos Informantes Qualificados - IQ, passamos a etapa de
agendamento e realizagdo das conversas online.

A proposta inicial na etapa dos convites aconteceu respeitando-se 3 (irés)

etapas de indicagao qualificada, como expresso no quadro 13.

Quadro 13 — Proposta inicial das etapas de indicacéo qualificada.

( A " ) ( )
101Q 101Q 101Q
Indicados Indicados Indicados
por docentes pelos docentes pelos docentes
universitarios da primeira da segunda
brasileiros. etapa. etapa.

PRIMEIRA SEGUNDA TERCEIRA
INDICACAO INDICACAO INDICACAO
QUALIFICADA QUALIFICADA QUALIFICADA

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Alguns dos 1Q que se comprometeram a indicar outros possiveis participantes,
ndo os indicaram ou os contatados nao retornaram. Com isto, se estabeleceu uma
dificuldade de termos dos contatos indicados de docentes que pudessem ampliar a
Rede Rizomaética de Conversas Online — RRCO de regides como a Asia, mas apesar

de tentativas de contatos realizadas, os contatos n&o se efetivaram.
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Dessa forma, o resultado desse processo de indicacdo qualificada pode ser
observado no quadro 14, que apresenta a quantidade real de Informantes Qualificados
— |Q em cada etapa de indicacdo qualificada, indicando que na primeira indicagao
qualificada obtivemos a participacédo de 13 (treze) 1Q e 1 (um) Informantes
Qualificados Pesquisador — |IQP; na segunda indicagdo qualificada obtivemos a
participagao de 10 (dez) 1Q; na terceira indicagao qualificada obtivemos a participagao
de 6 (seis) 1Q.

Quadro 14 — Resultado das etapas de indicacado qualificada.

N
131Q +11QP 101Q 61Q
Indicados por Indicados pelos Indicados pelos
docentes docentes da docentes da
universitarios primeira etapa. segunda etapa.
brasileiros.

SEGUNDA TERCEIRA
INDICACAO INDICAGAO
QUALIFICADA QUALIFICADA

Fonte: Quadro criado pelo autor.

A figura 14 apresenta a quantidade de indicagbes por continente, pais, estado
e cidade, associando os continentes por cores, onde: a América do Sul aparece na
cor verde e apresenta 7 (sete) tonalidades de verdes se referenciando aos 14
(quatorze) paises deste continente; a América do Norte aparece na cor azul e
apresenta 2 (duas) tonalidades de verdes se referenciando aos 5 (quatro) paises
deste continente; a Europa aparece na cor laranja e apresenta 2 (duas) tonalidades
de laranjas se referenciando aos 5 (cinco) paises deste continente; a Africa aparece
na cor amarelo sem variagao de tonalidades se referenciando aos 5 (cinco) paises
deste continente; a Asia aparece na cor lilas se referenciando a 1 (um) paises deste

continente.
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Figura 14 — Quantidade de indicagdes qualificadas por continente, pais, estado e

cidade, associando os continentes por cores.

rY

SAUNSS NN
o Yo B 0

Fonte: Figura criado por icaro Magno de Sa Vieira.

Para que pudéssemos estabelecer uma equidade em relacdo ao tipo de
Informante Qualificado — 1Q convidado para participar da pesquisa, utilizamos 2 (dois)
critérios de inclusdo do IQ no processo de indicagao qualificada, como expresso no

quadro 15.

Quadro 15 — Critério de Inclusao do IQ na pesquisa.

Que o docente atue em cursos de pedagogia e ou
licenciaturas no ensino superior.

Que sua pratica pedagégica seja diferenciada e inovadora ,
na visdo de seus indicadores.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Contudo, como o nosso objetivo era encontrar docentes dos 6 continentes, ndo
foi possivel, apesar das inumeras tentativas.

Somente o dominio de leitura e escrita da lingua inglesa nao foi suficiente, e
exigiu a contratacao de tradutora especializada em lingua inglesa que esteve presente
em todas as conversas online, traduzindo simultaneamente as falas do pesquisador e

dos 1Q que falavam em lingua inglesa.
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As conversas online tiveram duracdo média de 1 (uma) hora e 15 (quinze)
minutos® e foram realizadas por meio do recurso tecnoldgico de comunicagéo online
de facil acesso e decidido em comum acordo com os 1Q, gerando uma gravagao na
integra da conversa®'.

As conversas online foram orientadas por meio de instrumento de pesquisa
contendo 16 (dezesseis) perguntas disparadoras, conforme apresentado no
apéndice.

Apos realizadas as conversas online, passamos a etapa do processo de
transcrigdo dos dados das conversas online nas linguas maternas dos I1Q, realizado
em duas etapas: transcricdo do audio por meio de editores de textos e Inteligéncia
Artificial Generativa - IAG e revisdo do audio transcrito pelo pesquisador e 12 analise

dos dados.

Quadro 16 — Etapas do processo de transcrigédo e revisao dos dados das conversas

online.
Trasncrigao do audio por Revisido do audio transcrito pelo
meio editores de texto e IAG pesquisador e 12 analise dos dados

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Enfim, depois de todos as dores, erros e acertos do processo de criacdo da
Rede Rizomatica de Conversas Online — RRCO e de produc¢ao da pesquisa de campo,
os dados produzidos por meio das etapas de conversas online, transcricdo do audio
por meio de editores de textos e IAG, revisdo do audio transcrito pelo pesquisador e
12 analise dos dados, foram utilizados para produgao dos Corpus Textual de Analise
dos Enunciados — CTAE, compondo-se, assim, a Analitica do Presente do Ser

Docente - APSD, que sera demonstrado no préximo capitulo da tese.

30~ Das 30 conversas online realizadas, apenas 1 conversa durou 45 (quarenta e cinco) minutos e 2
conversas duraram mais de 1 (uma) hora e 45 (quarenta e cinco) minutos.

31 - Em comum acordo com os |Q, a maioria das conversas foram realizadas utilizando-se o Google
Meet institucional da UFJF, o que permitiu a gravagéo e arquivamento dos videos na nuvem do Google
Drive vinculado a conta institucional. Contudo, ap6s o Google bloquear o recurso de gravagao para os
assinantes como as universidades, eu tive que utilizar o Jitsi Meet para realizar a conversa com o 1Q29
e, por um problema técnico, o video nao foi gravado, tendo que ser registrada a conversa online,
somente no diario de campo.
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4 COMO A ANALITICA DO PRESENTE DO SER DOCENTE - APSD PODE
CONSOLIDAR A CONSTITUIGAO DO SER DOCENTE EM MEIO AOS
PROCESSOS DE CIBERFOMAGAO NAS DOCENCIAS UNIVERSITARIAS
CONTEMPORANEAS?

Uma conversa poderia ser isso. Simplesmente o
tragado de um devir. [...] Os devires s&o o que ha
de mais imperceptivel. Sdo atos que sé podem
estar contidos numa vida e expressos num estilo.
Gilles Deleuze

Experienciar, pensar e investigar no campo da ciéncias humanas, em
especifico, nos campos da filosofia da educacdo e da educagao requer uma busca
radical, com perspicacia no olhar, criticidade e, sobretudo, certo distanciamento do
objeto de estudo investigativo, como é préprio da reflexdo filoséfica, mas, também,
requer uma busca criteriosa, rigorosa, testada e validada, como € necessério a
investigagdo cientifica. E dessa maneira que delineamos e propomos realizar esta
investigacao filosoéfico-cientifica, porque “[...] pensar a educagéao requer entendé-la
como fendmeno dindmico, complexo e mutavel, além de datado historicamente”
(Gilmar Rocha; Sandra Pereira Tosta, 2009, 49).

Por esse motivo, € que a pesquisa nos campos da filosofia da educacao e da
educacado deve levar em conta que nao é possivel investigarmos e buscarmos
conhecimentos verdadeiros, teleolégicos, como queriam aqueles adeptos de toda uma
parte da filosofia moderna, desde o século XIX, afeita ao paradigma subijetivista e
inaugurada na virada epistemoldgica moderna, e que propés a redugao da filosofia a

epistemologia:

Um pensamento voltado para a necessidade de explicar o
conhecimento e ou fundamenta-lo expresso pela necessidade de se
criar o modelo de relagao entre o sujeito e o objeto, que seria a relagéo
par excellence entre a entidade que conhece e o que é conhecido, se
edificando como o modo de compreensado de que a “natureza’ da
subjetividade estaria referida a interioridade, a intimidade ou a
idiossincrasia, uma forma-subijetividade que possui uma histéria e esta
inserida num contexto, como sendo natural e nao variavel’ (Leila
Aparecida Domingues MACHADO, 1999, p. 211).

Esta perspectiva de pensamento e do conhecimento tem o seu marco

conceitual no cartesianismo, no racionalismo moderno que encontrando na filosofia
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platénica os pilares da metafisica moderna, inaugura a busca de “que o ente é, pela
primeira vez, determinado como objetividade do representar, e a verdade como
certeza do representar” (Heidegger, 1998, p. 110). Ou seja, com essa nhova metafisica
da subjetividade (Ibidem), o homem moderno buscou ter a certeza de que o conhecer
acontece quando a “objetivagdo do ente cumpre-se num re-presentar [vor-stellen] que
tem como objetivo trazer para diante de si qualquer ente, de tal modo que o homem
calculador possa estar seguro do ente, isto €, possa estar certo do ente” (Ibd., p. 109-
110).

Na metafisica moderna, a condicdo de subjetivagcdo do sujeito enquanto
consciéncia de si, atinge seu apice no lluminismo, sendo a questao sui generis para
ascender o individuo de sua condicdo inferior e auto culpavel para a condicdo de
sujeito moderno emancipado, livre e autbnomo. Conforme queriam os modernos, essa
€ a unica oportunidade de o sujeito sair de sua condicdo de minoridade, apossar-se
de si mesmo, sem depender de outrem, para efetivar sua condicdo ascética de
autoconservagdo e de liberdade do sujeito autodeterminado. Portanto, o

Esclarecimento (Aufklérung) passa a significar

[...] A saida do homem de sua minoridade, pela qual ele préprio é
responsavel, [sendo a] minoridade a incapacidade de se servir de seu
préprio entendimento sem a tutela de um outro. E a si préprio que se
deve atribuir essa minoridade, uma vez que ela nao resulta da falta de
entendimento, mas da falta de resolugcdo e de coragem necessarias
para utilizar seu entendimento sem a tutela de outro. Sapere Aude!®?
Tenha a coragem de te servir de teu proprio entendimento, tal é
portanto a divisa do Esclarecimento. (Kant, 1784, p. 01).

O conhecer a si e cuidar de si é a possibilidade que temos de “[...] cuidar de
nossas almas, para que se tornem melhores. Mas nao se trata da alma enquanto

substancia: € uma alma sujeito, uma alma capaz de khrésthai®3, de usos ou atitudes,

32 _ “Sapere aude” é um lema latino que significa ‘ouse saber’ ou ‘atreva-se a saber’, por vezes traduzido
como ‘tenha a coragem de usar o seu proprio entendimento’. O emprego mais conhecido da frase esta
no ensaio [Resposta a pergunta: o que € o iluminismo?] De Immanuel Kant. A utilizag&o original parece
estar na Epistularum liber primus de Horacio, livro 1, carta 2, verso 40: Dimidium facti qui coepit habet:
sapere aude (‘Aquele que comecou estda na metade da obra: ouse saber!’)’.
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Sapere_aude).

33 - Em conversa, por meio do WhatsApp, com o autor, Aimberé Quintiliano, afirmou-me que
“khrésthai em grego quer dizer servigo de alguma coisa, usar, so que existem varios sentidos.
Ha toda uma discussdo com Sexto Empirico sobre esses usos e o que 0s gregos
consideravam poder ser usado. Foucault percebe que o verbo é usado também, por exemplo,
como logos khrésthai, o uso da razao. Entdo, o que quer dizer, ai, € que quando eles falam
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uma alma encarnada e viva, uma vida” (Quintiliano, 2012, p. 387). Em outras palavras,
o “cuidado de si deve consistir no conhecimento de si” (Foucault, 2006b, p. 85). Pois,
o conhecimento de si em seu sentido pleno € “[...] um daqueles episodios essenciais
na historia das tecnologias de si, na longa historia do cuidado de si, e que tera um
forte peso ou, pelo menos, efeitos consideraveis durante a civilizacdo grega,
helenistica e romana” (Ibidem).

Contudo, quando buscamos entender a metafisica da subjetividade, a
consciéncia de si se representa a si mesma, por ser um retorno a intimidade do pensar
humano, ja sendo ela mesma, a interioridade em si. Ou seja, é a consciéncia que se
apresenta como algo que é meu e interior (Luiz Bicca, 1997): € a consciéncia de si
que tem seus condicionantes postulados distintamente do que estamos preconizando
como conhecimento de si que equivale ao cuidado de si na relagcdo com o mestre.

Romper com a pretenciosa afirmagédo moderna de que a consciéncia de si se
estabelece pela condicdo de autocompreensao e de maioridade do sujeito que tem
consciéncia de si mesmo pode nos despertar para lacunas que, problematizadas,
apontam para os principios que se coadunam mais harmonicamente com o objeto
desta tese. E, nesse momento, temos que fazer a seguinte pergunta: que sujeito pode
ser constituido por meio do cuidado de si e conhecimento de si que, ao mesmo tempo,
supere o paradigma subjetivista e constitua o ser docente em meio aos processos de
ciberformacéo nas docéncias universitarias contemporaneas?

Fazer-se a imagem de algo quer dizer pbér o ente mesmo, no modo como esta
no seu estado, diante de si, e, enquanto posto desta forma, té-lo constantemente
diante de si” (Heidegger, 1998, p. 112). Essa visdo do sujeito se opde a concepgao
grega do conhecimento de si e do cuidado de si, segundo a qual o mundo se revelava
por si mesmo, por sua natureza (physis). Por outro lado, com a modernidade e a

ascensao da subjetividade, a verdade e o ser do ente ndo s&o mais algo que se

do cuidado de si e do cuidado da alma, eles ndo estdo falando de cuidar da alma como se ela
fosse alguma coisa, também, como se ela fosse um utensilio, que ainda seria alguma coisa,
mas como se ela fosse ela propria, um principio de acéo, um principio de um uso ou de uma
acao. [...] Bom, o uso da palavra vem de Foucault (2006b), mas é nesse sentido que ele coloca
khrésthai, tentando ressaltar que, quando os gregos falam da alma, nao estao falando de um
principio transcendente ou de uma substancia inatingivel, mas estao falando do préprio
principio da agao, [que] inclusive, esta muito claro na filosofia de Platao [em que] a alma é
considerada como aquilo que decide, que decide e que age. Entdo, € um pouco nesse sentido.
Cuidar de si é cuidar de si, ndo como se a gente fosse cuidar de alguma coisa que estaria
separada, hipostasiada, mas de cuidarmos de nés mesmos enquanto seres vivos, implicados
na acgao, na vida.”
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desvela, mas algo que é objetificado e calculado racionalmente pelo sujeito. A técnica,
nesse contexto, torna-se a consumacéao dessa metafisica, pois é a forma maxima de
dominacéo e controle sobre o real, propria da analitica da verdade moderna.

Se a metafisica da subjetividade promove a busca de uma condi¢do causal que
aponte para o progresso e para o futuro do sujeito como imagem e, uma vez
estabelecida tal possibilidade, exige que se mostre que essa causa atue,
efetivamente, realgando um certo acontecimento (Foucault, 1994). Assim imp&e-nos,
também, buscar por uma causa, por uma certeza, premissa e evidéncia “de uma causa
permanente que, ao longo de toda a histéria, [guiou] os homens pela via do progresso”
(Foucault, 1994, p. 683), tornando-se a marca e a propria contradicdo da filosofia e
ciéncia modernas.

Os acontecimentos que nos possibilitam decidir se ha futuro ndo estéo
presentes na légica da positividade (Han, 2017) que solapa os sujeitos hodiernos em
um frenesi de acdes e realizagdes em busca de um presente-futuro instantdneo que
se deforma ndao mais como presente, mas como o proprio primado do futuro, como
produto narrativo da “[...] busca da novidade [que] faz com que a experiéncia narrada
se projete do presente até o futuro, [sendo o presente uma] ilusdo” (Rego apud
Barbosa, 2019, p. 33). Se quisermos entender os sujeitos por meio desta ldgica
perversa, teremos a nogcdo de um presente que se esfacela nas suas proprias
narrativas, que atualizando-se sem cessar, reproduzem “[...] uma espécie de ultra-
atualidade [em que] o tempo linear [...] parece ter sido substituido pelo tempo
espiralado que demarca o presente-futuro como moto continuo.” (Ibidem).

De outro modo, buscamos entender o sujeito que, cuidando de si e conhecendo
a si, reconhece em sua alma as contramemorias e forgas contraditérias dos
acontecimentos que o constituem enquanto sujeito e que possibilitam que, em alto

tom, possam dizer de si mesmo o0 acontecimento que possibilita

[...] Decidir se ha progresso, sera um signo “rememorativum,
demostrativum, pronosticum”, [precisando] que este seja um signo que
mostra que isso tem sido sempre como é (€ o signo rememorativo),
um signo que mostre que as coisas atualmente se passam assim
também (é o demonstrativo), que enfim mostre que as coisas
permanecerao assim (signo prognaostico). E é assim que poderemos
estar seguros de que a causa que torna possivel o progresso néo atua
apenas em um momento dado, mas que ela garante uma tendéncia
geral do género humano em sua totalidade em marchar no sentido do
progresso. (Foucault, 1994, p. 683).
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Propomos, para este capitulo, realizar uma Analitica do Presente do Ser
Docente — APSD, resultado de um confronto filosoéfico-cientifico que se proponha
como “um pensamento critico que toma a forma de uma ontologia de nés mesmos de
uma ontologia da atualidade” (Foucault, 1994, p. 687-688) e, em nosso caso, uma
ontologia de ndés professoras e professores de docéncias universitarias

contemporaneas.

Este € o caminho que se abre, nas veredas deste conhecimento, em direcao a
realizacdo da Analise Sistematica das Conversas — ASC que foram produzidas por
meio das conversas, enunciados e coisas ditas pelos Informantes Qualificados — 1Q e
gue nos possibilitam produzir os dados e pistas, resultados de Unidades Enunciativas
do Discurso Docente — UEDD e que, por sua vez, comporao a Analise Sistematica
das Unidades Categoriais de Andlise — ASUCA, dando suporte para pensarmos e

discutirmos a problematica da pesquisa.

Assim, o que produziremos a partir de agora € a busca, por meio das conversas
dos 1Q, do tracado do devir, dos atos que constituem as almas, as vidas dos 1Q e que,
por meio do cuidado de si e conhecimento de si, os IQ puderam dizer de si e tonar-se
0 que se é: ser docente em meio aso processo de ciberformagao nas docéncias

contemporaneas.

41 QUE DADOS ESTATISTICOS TEXTUAIS A ANALISE SISTEMATICA DAS
CONVERSAS - ASC PRODUZIU PARA CATEGORIZAR UNIDADES
ENUNCIATIVAS DO DISCURSO DOCENTE - UEDD E AS UNIDADES
CATEGORIAIS DE ANALISE — UCA?

Formagcado discursiva € um feixe complexo de
relagbes que funcionam como regra: ele prescreve
o0 que deve ser correlacionado em uma pratica
discursiva, para que esta se refira a tal ou qual
objeto, para que empregue tal ou qual enunciagéo,
para que utilize tal conceito, para que organize tal
ou qual estratégia.

Rosa Maria Bueno Fischer

As conversas realizadas com os 29 (vinte e nove) IQ e com 1 (um) IQP nao

foram “sistemas de representacédo e/ou de interpretacdo dos fatos ocorridos-vividos,
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mas [o resultado de] intensidades, multiplicidades, acasos e experimentacdes, que
nos movimentam e nos arrancam de nossas supostas estabilidades-verdades”
(Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018, p. 58). E, por esse motivo, ndo foram, na maioria dos
casos, lineares, mas foram conversas que se entrecruzaram, romperam barreiras
individuais e comungaram-se, resultados de um processo interrelacional e
comunicativo efetivo e significativo de momentos de intermezzo. Pois, “s6 ha
intermezzo, [...] como focos de criacdo [e] € isso uma conversa e ndo uma
conversagao, nem o debate pré-formados de especialistas entre si, tampouco uma
intercampo de saberidade que se ordenaria em um projeto comum” (Deleuze, 1998,
p. 38).

Bem, dito isso, para cumprimos a operacionalizagdo metodolégica da Analise
Sistematica das Conversas — ASC optamos por realiza-la por meio de 4 (quatro)
etapas do processo de producao de dados estatisticos textuais, no IRAMUTEQ, em
que foi produzido (1) um recorte analitico da ASC, produzindo-se dados estatisticos
textuais iniciais; (2) a ASC buscando-se as Unidades Enunciativas do Discurso
Docente - UEDD que apontem para as possiveis Unidades Categoriais de Analise -
UCA; (3) a ASC das UCA; e, por fim, (4) a Analise Sistematica das Unidades
Categoriais - ASUC.

4.1.1 Que ocorréncias e correlagoes textuais a Analise Sistematica das
Conversas — ASC produziu para possibilitar a Analise Sistematica das Unidades
Categoriais - ASUC?

Todo enunciado compreende um campo de
elementos antecedentes em relagdo aos quais se
situa, mas que tem o poder de reorganizar e de
redistribuir segundo relagdes novas.

Michel Foucault

A Analise Sistematica das Conversas — ASC foi realizada levando-se em conta
4 (quatro) etapas do processo de producao de dados por meio da ASC, como

expresso, abaixo, no quadro 17:
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Quadro 17 — Etapas do processo de producao de dados da ASC.

1
REALIZAR RECORTE B Selecdo de 3 (trés) IQ para realizar
ANALITICO ASC o recorte analitico da ASC.
2

PRODUZIRUEDD E
UCA

* Produzir até 3 (trés) UEDD
por classe e até 3 (trés) UCA.

*Realizar a ASC com as 3 (trés) UCA
produzidas na etapa anterior.

4 * Produzir a ASUC entrecruzando

os dados com o referencial
REALIZARA ASUC teérico da pesquisa.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Para cumprimos as etapas processo de producdo de dados da ASC

utilizaremos os critérios de analise, conforme apresentado no quadro 18.

Quadro 18 — Critérios de analise da ASC.

Criar 4 (quatro) Corpus Textuais de Analise — CTA com as transcri¢des das conversas produzidas no
campo, sendo 1 (um) CTA com 3 (trés) conversas e 3 (trés) CTA com 30 (trinta) conversas cada.

Traduzir todos as transcri¢cdes para a lingua portuguesa para melhor obtencdo dos dados
analisados.

Escolher e nomear, no maximo, O3 (trés) UCA, classes de palavras recorrentes que mais se
relacionem com as seguintes palavras-chave, ser docente, cibercultura e ciberformacdo ou
z com os seguintes descritores, formacdo docente e ensino superior.
CRITERIOS
DO Quando na andlise decorrerem classes de palavras recorrentes que nédo se relacionem com
RECORTE B as palavras-chaves e descritores da pesquisa, nomea-las com expressdes que mais se

£ aproximem com a classe e nao as utilizar na analise.
ANALITICO :

DA ASC

Caso os resultados por palavras ou UEDD néo sejam insatisfatorias para a ASC realizar a
pesquisa por variavel tematica.

Produzir dados estatisticos textuais no IRAMUTEQ por meio das analises de Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD) e ou Analise de Similitude.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Na realizagdo da primeira etapa, em que foi realizado o recorte analitico da
Analise Sistematica das Conversas — ASC, produzimos 1 (um) Corpus Textual de

Analise dos Enunciados — CTAE, contendo os textos/transcricbes das conversas
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realizadas com 3 (trés) Informantes Qualificados - 1Q: o IQ1 — Bogota34, o IQ2 — Rio
de Janeiro e 0 IQ20 — Cairo. Na realizacdo da terceira etapa, em que foi realizado a
ASC das Unidades Categoriais de Analise — UCA, produzimos 3 (trés) CTAE, o Corpus
Textual de Analise dos Enunciados Ser Docente — CTAESD, o Corpus Textual de
Analise dos Enunciados Cibercultura — CTAEC e o Corpus Textual de Analise dos
Enunciados Ciberformacdo — CTAECF, contendo os textos/transcricbes referentes
aos recortes produzidos na analise textual realizada previamente durante as
transcrigdes das conversas com 29 (vinte e nove) 1Q e (1) Informante Qualificado
Pesquisador — |IQP.

Apesar de as conversas terem sido realizadas na lingua materna dos 1Q,
portugués, espanhol, inglés e francés, para cumprir os critérios de analise estatistica
textual da ASC e da ASC das UCA, optamos pela tradugdo de todos os
textos/transcrigdes para a lingua portuguesa, a fim de se obter apenas CTAE na lingua
portuguesa. Tal opcéao se justifica uma vez que, para a realizagdo das ASC e da ASC
das UCA e obtencao de resultados estatisticos textuais validos, no IRAMUTEQ, é
necessario produzir CTAE com no minimo, 3 (trés) os textos/transcri¢ées, sendo do
mesmo idioma, conforme expressos nos critérios de criacdo dos CTAE, expresso no

quadro 19.

Quadro 19 — Critérios de criacdo dos CTAE.

1

Criagdo de 1 (um) Corpus Textual de Analise dos Enunciados - CTAE contendo 3 (trés)
transcri¢des de conversas;

Criacdo de 1 (um) Corpus Textual de Analise dos Enunciados Ser Docente — CTAESD, 1 (um)
Corpus Textual de Analise dos Enunciados Cibercultura - CTAEC e 1 (um) Corpus Textual de
Andlise dos Enunciados Ciberformacdo — CTAECF, contendo 29 (vinte e nove) recortes de

textos dos IQ e 1 (um) recorte de texto do IQP.

2

No CTAE e nos CTAESD, CTAEC e CTAECF as transcricbes de conversas em lingua espanhola, inglesa e
francesa foram traduzidos para a lingua portuguesa para que expressem resultados rigorosos nas ASC
no IRAMUTEQ.

Fonte: Quadro criado pelo autor.

34 _ Optamos por denominar, na Analise Sistematica das Unidades Categoriais— ASUC, os Informantes
Qualificados — 1Q, utilizando a cidade em que residem. Sdo docentes, como apresentado nos mapas
das figuras 12 e 14. Assim, na ASUC encontraremos: IQ1 — Bogota... IQ2 — Rio de Janeiro... 1Q20 -
Cairo... etc.
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O resultado inicial da analise estatistica textual do recorte analitico da ASC do
CTAE foi constituido por 03 textos/transcri¢des, separados em 468 segmentos de
texto (ST) e deste total foram aproveitados 403 ST (86,11%) para a analise, emergindo
16.318 ocorréncias (palavras, formas ou vocabulos - substantivos, adjetivos e verbos),
sendo 2.732 palavras distintas € 1.476 com Unica ocorréncia.

Esses dados validam a analise estatistica textual uma vez que tém um

aproveitamento préximo ou acima de 70% dos ST, como expresso no quadro 20.

Quadro 20 — Ocorréncias e correlagdes que emergiram na analise estatistica textual
do Recorte Analitico CTAE.

Segmer}tos de Textos (ST): 468 Ocorréncias de Palavras: 16.318
Aproveitamento ST: ‘!-03 Ocorréncia de Palavras Distintas: 2.732
Porcentagem Aproveitamento: 86,11 % Ocorréncia Unica de Palavras: 1.476

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Além desses dados que compdem o recorte analitico Analise Sistematica das
Conversas - ASC do Corpus Textual de Analise dos Enunciados — CTAE, realizamos
a analise do método da Classificagcdo Hierarquica Descendente (CHD) em que
constatamos que o resultado da analise CHD apresentou os seguintes dados
estatisticos: Classe 1, com 127 ST (31,51%); Classe 2 com 145 ST (35,98%); Classe
3 com 131 ST (32,51%), como expresso no grafico 15.
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Grafico 15 — Analise CHD e separacgao por classes de palavras na ASC do recorte

analitico CTAE.

Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise CHD.

classe 3

A anélise CHD nos apontou que em cada classe emergiu uma maior ocorréncia

de palavras ou Unidades Enunciativas do Discurso Docente — UEDD, categorizadas

por 3 (trés) classes de palavras, por meio da analise das palavras distintas constantes

em cada classe, o que nos levou a entendé-las como as Unidades Categoriais de

Andlise — UCA e a nomear cada classe da seguinte forma: Classe 1:

Intersubjetividade; Classe 2: Virtualidade; Classe 3: Ciberformatividade, como

apresentado o quadro 21.

Quadro 21 — Ocorréncia de palavras por classe na ASC do recorte analitico CTAE.

Classe 1
Intersubjetividade

PALAVRA
OCORRENCIA

ALUNO
74

PROFESSOR
58

PENSAR
36

AULA
32
RELACAO
17

PALAVRA
OCORRENCIA

INTERATIVIDADE
14

SALA DE AULA INTERATIVA
13

AUTORIA
8

WEB 2
8

INTERNET
7

Classe 3
Ciberformatividade

PALAVRA
OCORRENCIA

PODER

67

42

APRENDER

25

ENSINAR

23

PRATICO
13

Fonte: Quadro criado pelo autor a partir dos resultados da analise CHD.
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O recorte analitico da Analise Sistematica das Conversas - ASC do Corpus
Textual de Analise dos Enunciados — CTAE, conforme os resultados da analise CHD,
expresso no grafico 15, demonstra que 2 (duas) classes emergem ramificadas sobre
o conteudo da analise estatistica textual em que em 1 (uma) ramificacdo emerge a
Classe 2, com a tematica Virtualidade e 1 (uma) segunda classe (ou segundo tema)
que se subdivide em outras 2 (duas) ramificacbes, a Classe 1, com maior grau
ocorréncias de palavras, com a tematica Intersubjetividade e a Classe 3, com a
tematica Ciberfomatividade. Assim, podemos subentender que as classes 1 e 3,
apesar de haver divergéncias entre elas em termos da ocorréncia de classes de
palavras, sao 2 (duas) sub-ramificagdes que apresentaram a ocorréncia de segmentos
de textos aproximadas, tendo, portanto, um conteddo comum e por isto estdo
separadas da classe 1, na mesma ramificacdo, que apresenta ocorréncia de classes
de palavras distintas e ocorréncia de segmentos de textos superior as demais classes.
Esse fato nos faz entender que as 3 (trés) classes emergem com distingdes, apesar
de existir um fio condutor que as unifica. Isso, também, justifica a nomeagao dada as
classes, uma vez que as tematicas Intersubjetividade, Virtualidade e
Ciberformatividade, expressas nas classes de palavras ou Unidades Enunciativas do
Discurso Docente — UEDD, originadas na analise CHD, sdo UEDD que apresentam
relagcbes de significacdo importantes para pensarmos e inferirmos, por meio da
Formacgao Discursiva Docente — FDD, das coisas ditas na pesquisa de campo, o que
constitui o ser docente em meio aos processo de ciberformagdao nas docéncias
universitarias contemporaneas e que sera objeto tanto da Analise Sistematica das
Conversas — ASC da Unidades Categoriais de Analise — UCA, como da Analise
Sistematica das Unidades Categoriais - ASUC.

Apods analisarmos os dados estatisticos textuais produzidos na Analise CHD,
podemos agora passar a Analise de Similitude, que nos apresentou a recorréncia de
palavras em 3 (trés) blocos de ocorréncias, agrupando-as por classes de palavras
comuns ou Unidades Enunciativas do Discurso Docente - UEDD, como apresentado

no grafico 16.
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Grafico 16 — Analise de Similitude e ocorréncia entre as palavras na analise ASC do

recorte analitico CTAE.
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Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise de similitude.

A Andlise de Similitude, como expresso no grafico 16, produziu a associagao
por blocos de ocorréncias de palavras, sendo estas as principais categorias de
palavras ou Unidades Enunciativas do Discurso Docente - UEDD que tem uma relagao
direta com esta pesquisae que se relacionam com: a Classe 1 -
Intersubjetividade; representada no grafico pelo grupo com o halo laranja e tendo a
palavra ou Unidades Enunciativas do Discurso Docente - UEDD, “aluno”, como a
principal ocorréncia, como palavra raiz, e dela demandando as outras ocorréncias de
palavras; a Classe 2 - Virtualidade, representada no grafico pelo grupo com o halo
azul escuro e tendo a palavra ou UEDD, “pessoa”, como a principal ocorréncia, como
palavra raiz, e dela demandando as outras ocorréncias de palavras; e a Classe 3 -
Ciberformatividade, representada aqui pelo grupo com o halo rosa e tendo a palavra
ou UEDD, “achar”, como a principal ocorréncia, como palavra raiz, e dela demandando

as outras ocorréncias de palavras.
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E importante percebermos que na Andlise de Similitude ndo é possivel
percebermos prevaléncia da Classe 2: Virtualidade, sobre as demais classes e a
consequente ramificagdo das demais classes oriundas da classe 2, como
demonstrado na analise CHD. Ao contrario, ao acompanharmos o fluxo do
enraizamento no grafico 16, percebemos que a Classe 1 - Intersubjetividade é a classe
principal e dela decorrem as ramificagbes das classes 2 — Virtualidade e 3 -
Ciberformatividade. Outro dado importante € que a ocorréncia das palavras na Classe
1 - Intersubjetividade, acompanha a palavra ou UEDD raiz “aluno” (74), as palavras
ou UEDD, “professor” (58), “pensar” (36), “aula” (32) como as principais palavras ou
UEDD dos subgrupos contidos nesta classe.

Diante dos resultados estatisticos textuais do recorte analitico Analise
Sistematica das Conversas - ASC do Corpus Textual de Analise dos Enunciados —
CTAE, em que produzimos as 3 (trés) Unidades Categoriais de Analise — UCA, a
Unidade Categorial de Analise Intersubjetividade — UCAI, a Unidade Categorial de
Analise Virtualidade — UCAV, a Unidade Categorial de Analise Ciberformatividade —
UCAC em que, na analise apresentam elementos estatisticos textuais para
associarmos a UCAI aos dados produzidos no campo que geraram o Corpus Textual
de Analise dos Enunciados Ser Docente — CTAESD, a UCAV aos dados produzidos
no campo que geraram o Corpus Textual de Analise dos Enunciados Cibercultura —
CTAEC e a UCAC aos dados produzidos no campo que geraram o Corpus Textual de
Analise dos Enunciados Ciberformagdo — CTAECF, que serédo o objeto da ASC das
UCA, que sera realizada apenas por meio da Analise de Similitude.

Contudo, antes de apresentarmos os resultados da Analise de Similitude vamos
apresentar os dados gerais da analise estatistica textual do Corpus Textual de Analise
dos Enunciados Ser Docente — CTAESD, do Corpus Textual de Analise dos
Enunciados Cibercultura — CTAEC e do Corpus Textual de Analise dos Enunciados
Ciberformacao — CTAECF, respectivamente.

O resultado inicial da analise estatistica textual do CTAESD foi constituido por
30 textos, separados em 541 segmentos de texto (ST) e deste total foram aproveitados
433 ST (80,04%) para a analise, emergindo 21.511 ocorréncias (palavras, formas ou
vocabulos - substantivos, adjetivos e verbos), sendo 2.671 palavras distintas e 1.458

com unica ocorréncia.
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O resultado inicial da analise estatistica textual do CTAEC foi constituido por
30 textos, separados em 1.424 segmentos de texto (ST) e deste total foram
aproveitados 1.344 ST (94,38%) para a analise, emergindo 49.172 ocorréncias
(palavras, formas ou vocabulos - substantivos, adjetivos e verbos), sendo 5.125
palavras distintas e 2.607 com Unica ocorréncia.

O resultado inicial da analise estatistica textual do CTAECF foi constituido por
30 textos, separados em 1.291 segmentos de texto (ST) e deste total foram
aproveitados 1.175 ST (91,01%) para a analise, emergindo 44.880 ocorréncias
(palavras, formas ou vocabulos - substantivos, adjetivos e verbos), sendo 4.803
palavras distintas e 2.433 com Unica ocorréncia.

Esses dados validam a andlise estatistica textual uma vez que tém um

aproveitamento proximo ou acima de 70% dos ST, como expresso no quadro 22.

Quadro 22 — Ocorréncias e correlagbes que emergiram na analise estatistica
textual do CTAESD, CTAEC e CTAECF.

CTAESD

Segmer_ltos de Textos (ST): 541 Ocorréncias de Palavras: 21.511
Aproveitamento ST: 4_-33 Ocorréncia de Palavras Distintas: 2.671
Porcentagem Aproveitamento: 80,04 % Ocorréncia Unica de Palavras: 1.458

\/

CTAEC

Segmer'ltos de Textos (ST): 1.424 Ocorréncias de Palavras: 49.172
Aproveitamento ST: 1-344 Ocorréncia de Palavras Distintas: 5.125
Porcentagem Aproveitamento: 84,38 % Ocorréncia Unica de Palavras: 2.607

\/

CTAECF
Textos: 30 } m

Segmentos de Textos (ST): 1.291 Ocorréncias de Palavras: 44.880
Aproveitamento ST: 1.-1 75 Ocorréncia de Palavras Distintas: 4.803
Porcentagem Aproveitamento: 91,01 % Ocorréncia Unica de Palavras: 2.433

\/

Fonte: Quadro criado pelo autor.
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A Analise de Similitude dos Corpus Textual de Analise dos Enunciados Ser
Docente — CTAESD, do Corpus Textual de Analise dos Enunciados Cibercultura —
CTAEC e do Corpus Textual de Analise dos Enunciados Ciberformacao — CTAECF,
nos apresentou-nos, em cada analise, recorréncia de palavras distintas ou Unidades
Enunciativas do Discurso Docente - UEDD que se coadunam com suas respectivas
Unidades Categoriais de Analise — UCA: Unidade Categorial de Anadlise
Intersubjetividade — UCAI, Unidade Categorial de Analise Virtualidade — UCAYV,
Unidade Categorial de Analise Ciberformatividade — UCAC.

Na Analise de Similitude dos CTAESD, correspondente da UCAI, as
recorréncias de palavras se deram a partir de 1 (um) bloco de ocorréncias - halo
laranja ao centro - derivando outros blocos de palavras com menor grau de ocorréncia
e agrupando as palavras por classes de palavras comuns ou UEDD, como
apresentado no grafico 17.

Analisando os resultados estatisticos textuais de ocorréncias das palavras ou
UEDD, ficou evidente que apesar de, no grafico 17, a palavra ou UEDD “professor”,
que tem 169 ocorréncias nos textos/transcricdes, ser a palavra ou UEDD de destaque
e que deriva as demais palavras ou UEDD, quando analisamos a tabelas de palavras
recorrentes no IRAMUTEQ, encontramos a palavra ou UEDD “ser”’, que tem 296
ocorréncias no texto/transcricao, mas que nao aparece no grafico 17. Contudo, outras
palavras ou UEDD se destacam, no grafico 17, por serem a raiz de seus blocos de

” “* ti ““ th 13 3 “*

ocorréncias como, “vida’, “querer’, “pensar”’, “ensinar’, “decidir’ e “feliz” que sao
derivativas da palavra raiz e significativas para pensarmos a problematica da pesquisa
fulcrada na Unidade Categorial de Analise Intersubjetividade — UCAI.

Tendo como base esses dados, optamos em eleger as palavras “ser’ e
“professor’ como as palavras ou Unidades Enunciativas do Discurso Docente - UEDD

recorrentes dos textos/transcri¢des que serao as UCAL.
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Grafico 17 — Analise de Similitude e ocorréncia entre as palavras na analise ASC do

/’_\ -
ponto )
K uuuuu gl cronar m"%ﬁ”e‘?%'}}te-— -
5 pr -
. ajudag,
T go publicar e DSy
& a ieany. dorar
2 eresder
b ! Jmaneirg estadar
b N / 3 /. licenciatura
. a'[;"po D “yoconhecimento vida coisa . /
evdonma b, ; ;
disciplinandemia | soupemsar ‘querer i : .
mundo | 0 istoriar nagestar . -
Sred e
nuMangrupo | ) > conectar
granee”  brincar %g‘,ggt'gy‘;m%; il = arientar
o Ectasicasac achar torna2Prender o construir  problema
fatar =B N A A cofyed dar
erspectiva mifigressar // s EACTRtet=rl A©poca criar
. - universRELHY Binir adolescenis,, futtiro aluno ler
responsabilidade escolher i [ "dfscar acabar
STt > contin{afhor mentor —
S i e novo  perceber i e
/ S ; g
o sscrever ot nPFOT@SSQE__,, conmecfuscia —
e direito ! S
eReyac i Dspassa‘zgpgqueno onsgaRmar ic ar : .
9ostbmeASarpossibiidade | Pressntd™ *‘;mm‘cadu = - sigrificado u(op,a>
conhecimento profissiona acontagsfo el i jovemdia N e
. cetts Teliz
$58 aiseutir 5 ficar
pass pergunta mige 4
-~ = escolainspirar pesquisa Asria fossar
mASdio ensino ado .1 ﬂéﬂ@gp&u )
= = sentir
fundamental, it .. curso consegBRERHRAT felidads dinheiro
P < ano | precisar
envolver f lorrgo
A permitir
superior adalto . :
tecnologia &
altara - a%ia
chamar
- e entrar
mestrado edir o
/’ janeiro L :
contar
preparar caja
- sentido ==
programa lembrar
regiear- | S0 S
5 / cansado chegar
/ - / vez
rio 4
e 4
S prazer :
. fadisr terminar
avar
. contatop

semestre

Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise de similitude.

Na Analise de Similitude dos Corpus Textual de Analise dos Enunciados
Cibercultura— CTAEC, correspondente da Unidade Categorial de Analise Virtualidade
— UCAV, as recorréncias de palavras se deram a partir de 1 (um) bloco de ocorréncias
- halo azul abaixo a direita - derivando outros blocos de palavras com menor grau de
ocorréncia e agrupando as palavras por classes de palavras comuns ou Unidades
Enunciativas do Discurso Docente - UEDD, como apresentado no grafico 18.

Analisando os resultados estatisticos textuais de ocorréncias das palavras ou
UEDD, ficou evidente que apesar de, no grafico 18, parecer que as ramificagdes néao
tém um centro geracional, essa ideia inicial se dilui, quando analisamos a tabelas de
palavras recorrentes no IRAMUTEQ, e entendemos que a palavra ou UEDD raiz,
“aluno”, que tem 227 ocorréncias nos textos/transcrigdes, € a palavra ou UEDD de
destaque e que derivara os demais blocos de ocorréncias e suas palavras ou UEDD.
Em seguida, encontramos, no bloco com halo azul claro e por isso imediatamente
derivado do bloco raiz com halo azul, a palavra ou UEDD “tecnologia”, que tem 213

ocorréncias no texto/transcricao. Contudo, outras palavras ou UEDD se destacam, no
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grafico 18, por serem a raiz de seus blocos de ocorréncias como, “aula”, “professor”,
“‘universidade” e “ensino” que sao derivativas da palavra raiz e significativas para
pensarmos a problematica da pesquisa fulcrada na Unidade Categorial de Analise
Virtualidade — UCAV.

Tendo como base esses dados, optamos em eleger as palavras “aluno” e
“tecnologia” como as palavras ou UEDD recorrentes dos textos/transcrigbes que serao

as UCAV.

Grafico 18 — Analise de Similitude e ocorréncia entre as palavras na analise ASC do
CTAEC.
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Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise de similitude.

Na Analise de Similitude dos Corpus Textual de Analise dos Enunciados
Ciberformacdo - CTAECF, correspondente da Unidade Categorial de Analise
Ciberformatividade — UCAC, as recorréncias de palavras se deram a partir de 1 (um)
bloco de ocorréncias - halo verde ao centro - derivando outros blocos de palavras com
menor grau de ocorréncia e agrupando as palavras por classes de palavras comuns
ou Unidades Enunciativas do Discurso Docente - UEDD, como apresentado no grafico
19.
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Analisando os resultados estatisticos textuais de ocorréncias das palavras ou
UEDD, ficou evidente que, apds analisarmos a tabelas de palavras recorrentes no
IRAMUTEQ, a palavra ou UEDD raiz, “aluno”, que tem 293 ocorréncias nos
textos/transcricoes, € a palavra ou UEDD de destaque e que derivara os demais
blocos de ocorréncias e suas palavras ou UEDD. Em seguida, encontramos, no bloco
com halo laranja a palavra ou UEDD “professor’, que tem 215 ocorréncias no
texto/transcricdo. Contudo, outras palavras ou UEDD se destacam, no grafico 19, por
serem a raiz de seus blocos de ocorréncias como, “aula”, “ensino”, “falar” que séo
derivativas da palavra raiz e significativas para pensarmos a problematica da pesquisa
fulcrada na UCAC.

Tendo como base estes dados, optamos em eleger as palavras “aluno” e

“professor” como as palavras ou UEDD recorrentes dos textos/transcrigdes que serao

as UCAC.

Grafico 19 — Analise de Similitude e ocorréncia entre as palavras na analise ASC do
CTAECF.
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Fonte: grafico gerado pelo IRAMUTEQ na analise de similitude.
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ApOs realizarmos a Analise Sistematica das Conversas - ASC das Unidade
Categorial de Andlise Intersubjetividade — UCAI, Unidade Categorial de Analise
Virtualidade — UCAYV, Unidade Categorial de Analise Ciberformatividade — UCAC
apresentamos no quadro 23, as Unidades Enunciativas do Discurso Docente — UEDD

encontradas no processo de analise estatistica dos texto.

Quadro 23 — UEDD derivativas da ASC das UCAI, UCAV, UCAC.

UEDD SER PROFESSOR
OCORRENCIA 296 169

UEDD ALUNO TECNOLOGIA
OCORRENCIA 227 213

UCAC

Fonte: Quadro criado pelo autor.

Bem, chegamos ao fim da Analise Sistematica das Conversas — ASC em que
foram produzidas as Unidades Enunciativas do Discurso Docente — UEDD, como
apresentados no quadro 25, que serdo o objeto da Analise Sistematica das Unidades
Categoriais— ASUC, no préximo item.

Agora vamos escutar as vozes, as coisas ditas pelos participantes desta
pesquisa, os 29 (vinte e nove) Informantes Qualificados — IQ e 1 (um) Informante
Qualificado Pesquisador — IQP, buscando, como alertamos anteriormente, enxergar,
nos caminhos e veredas que percorremos, aquelas migalhas filosoficas e cientificas
que intencionalmente espalhamos ao longo deste percurso e que podem corroborar a
problematica desta investigacao filosofico-cientifica, por meio da Analitica do Presente
do Ser Docente — APSD, para sabermos: o que constitui o ser docente em meio aos

processo de ciberformacao nas docéncias universitarias contemporaneas?
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4.1.2 Que dados estatisticos textuais a Analise Sistematica das Unidades
Categoriais - ASUC produziu para corroborar a Analitica do Presente do Ser
Docente — APSD?

Uma conversa nao € algo que se faga, mas algo no
que se entra... e, ao se entrar nela, pode-se ir aonde
nao havia sido previsto... e essa € a maravilha da
conversa... que, nela, pode-se chegar a dizer o que
nao queria dizer, 0 que ndo sabia dizer, o que néo
poderia dizer.

Jorge Larrosa

A nossa caminhada por entre as veredas da tese, buscando Unidades
Enunciativas do Discurso Docente — UEDD, chega agora ao nosso ultimo territorio de
um mapa que nos possibilite saborear o conhecimento que produziremos a partir de
agora.

Penso que esta foi uma jornada de bom gosto, de bom senso, justificavel, por
buscarmos entre tantas possibilidades que temos de “dizer tdo alto e com tal fervor
aquilo que somos, que queremos ou nao queremos” (Nietzsche, 2004, 14) ser.

Neste momento temos que preparar nossas almas para aprendermos com as
coisas ditas e enunciadas que poderdo, como aponta a epigrafe acima, dizer o que
nao queria, ndo sabia e nao poderia dizer, para que nés tenhamos a oportunidade de
entender o conhecimento de si e o cuidado de si e aprendermos a dizer de si,

tornando-se o que se é, por meio dos enunciados do outro diferente de nés. Pois,

Para ter bom gosto, ndo basta possuir em si mesmo a capacidade de
saborear as coisas belas e doces do espirito, € necessario também
6cio, uma alma livre e vaga, retomada a inocéncia, nao entregue as
paixdes, ndo ocupada, nao atormentada por cuidados asperos e
inquietacdes positivas; uma alma desinteressada e até mesmo isenta
do fogo demasiado ardente da composi¢ao, ndo presa de sua propria
loquacidade insolente; € necessario repouso, esquecimento, siléncio,
espaco ao redor de si mesmo. Quantas condi¢des, mesmo quando se
possui em si mesmo a capacidade de encontra-las, para desfrutar das
coisas delicadas! (Ibid., 2008, p. 386).

Como ja mencionamos, a arqueogenealogia articulada a metodologia da
conversa € uma arqueogenealogia das histérias e saberes docentes. Sdo 3 (trés) os
principios da arqueogenalogia que destacam a rigorosidade sistematica da
arqueogenealogia articulada a metodologia da conversa, de modo a torna-la um

caminho radical, rigoroso e seguro de producdo de dados na pesquisa: (1) buscar
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definir “ndo os pensamentos, as representagdes, as imagens, os temas, as obsessodes
gue se ocultam ou se manifestam nos discursos, mas os proprios discursos, enquanto
praticas que obedecem a regras” (Foucaut, 2008, p. 157); (2) “definir os discursos em
sua especificidade, [mostrando] em que sentido o jogo das regras que utilizam é
irredutivel a qualquer outro [e] segui-los ao longo de suas arestas exteriores para

melhor salienta-los”(Ibidem); (3) ndo tentar

repetir o que foi dito, reencontrando-o em sua prépria identidade [para
nao] se apagar na modéstia ambigua de uma leitura que deixaria
voltar, em sua pureza, a luz longinqua, precaria, quase extinta da
origem, [ndo sendo] nada além e nada diferente de uma reescrita: isto
€, na forma mantida da exterioridade, uma transformacao regulada do
que ja foi escrito. Nao é o retorno ao proprio segredo da origem,
[sendo] a descricdo sistematica de um discurso-objeto. (Foucault,
2008, p. 158).

No processo de analise estatistica dos texto, foram produzidas e estratificadas
as seguintes Unidades Enunciativas do Discurso Docente — UEDD: Unidade

ti)

Categorial de Analise Intersubjetividade — UCAI, “ser”, com 296 ocorréncias e
“professor”, com 196 ocorréncias; Unidade Categorial de Analise Virtualidade — UCAV,
“aluno”, com 227 ocorréncias e “tecnologia”, com 213 ocorréncias; e Unidade
Categorial de Analise Ciberformatividade — UCAC, “aluno”, com 293 ocorréncias e
“professor”, com 215 ocorréncias.

Estas Unidades Enunciativas do Discurso Docente — UEDD comporao a Analise
Sistematica das Unidades Categoriais — ASUC, apresentando as emergéncias nas
Formacgdes Discursivas Docentes — FDD, como sintetizamos no quadro 24 a seguir. e

nos proximos itens.
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Quadro 24 — Sintese Conceitual das ASUC: Intersubjetividade, Ciberformatividade e
Virtualidade.

Virtualidade

Intersubjetividade | Ciberformatividade

R
-
e

Nao se opde ao real, mas o
atualiza.

Campo de poténcia e criagdo,
que se atualiza em novas
formas.

Plano de possibilidades que
instaura o devir.

Espaco e tempo de praticas
de conhecimento de si e
cuidado de si, mediadas por
tecnologias digitais.

=

Fonte: Quadro criado pelo autor.

4.1.21 O que as enunciagbdes demonstram que corroboram a intersubjetividade

do ser docente?

O que mais gosto em ser professora é a
possibilidade de dialogo intersubjetivo, uma
maneira de conhecer essas outras pessoas e poder
conversar ou discutir questbes que também

proporcionam uma oportunidade de aprender.
IQ7 — Cidade do Mexico (México)
Por intersubjetividade, entendemos a possibilidade de mudar o foco da ideia de
subjetivacdo dos sujeitos, uma “[...] subjetividade do ser humano individual para um
ser [humano] com outros dos sujeitos” (Henrich, 2018, p. 108) que, como aponta a
IQ7 — Cidade do México (México), na epigrafe acima, um estar com o outro em dialogo

que nos constitui.

Podemos conceber a intersubjetividade, ndo apenas como formato ontolégico
essencialista, mas como terreno da vida ética, estética e politica e obra de
autotransformacao criativa no seio das forgas e contradicbes dos acontecimentos no

devir, proprios de uma ontologia do presente.
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A questdo do que é a intersubjetividade emergiu nas conversas com as
enunciagdes de 27 (vinte e sete) Informantes Qualificados — 1Q e 1 (um) Informante
Qualificado Pesquisador - IQP a partir do Corpus Textual de Analise dos Enunciados
Ser Docente - CTAESD.

A Anadlise Sistematica das Unidades Categoriais - ASUC das Unidades
Enunciativas do Discurso Docente - UEDD “ser”, com 296 ocorréncias e “professor”,
com 196 ocorréncias, evidenciou-nos que 93,34% dos Informantes Qualificados - I1Q
afirmam a importancia de suas experiéncias e vivéncias e que, quando rememoradas,
expressam as forcas e contradicbes dos acontecimentos no devir, demarcando suas
historicidades e histdrias efetivas, permitindo aos IQ, por meio da identificagao das
contramemodria, refletir sobre que posicionamentos os fizeram tornar-se docentes,

como enunciam a IQ9 — Coimbra (Portugal) e o 1Q23 — Minho (Portugal):

IQ9 — Coimbra (Portugal): A minha meméria mais la para tras de ser professora,
eu acho que comega mesmo de uma forma informal. Eu escrevo com a minha
mao esquerda, [...] e quando eu era muito jovem ainda, [...] no iniciozinho do
ensino fundamental, a minha melhor amiga [...] escrevia com a mao direita. E
entdo, [...] as nossas brincadeiras no fim da escola eram eu ensina-la a escrever
como a mao esquerda e ela me ensinava a escrever com a mao direita e, portanto,
faziamos as duas professoras uma da outra, ensinando a outra, o que a outra nao
era habitualmente capaz de fazer. Portanto, eu acho que desde que eu me lembro
e quando me perguntam o que € que eu queria ser quando crescesse a minha
reacao sempre foi ser professora.

IQ23 — Minho (Portugal): Nao tenho essa memdéria de ser professor, tenho
memoria de professores, [...] do ensino que ndés chamamos aqui de ensino
primario [...]. Mas, digamos que nao foram essas memorias que me fizeram ir
para seguir a carreira de professor. Tenho a meméria que gostava de estudar,
isso tenho, alids a minha mae dizia com alguma frequéncia que eu era pequeno e
dizia, bom, eu vou ser doutor, ou no sentido que vou tirar uma licenciatura. Tenho
essa memoria, gostei sempre muito de ler, alias 0 meu pai comprava os jornais
diarios e eu lia-os quando aprendi a ler, tenho um pouco a ideia que eu exercitava
as letras e as palavras desse ensino fundamental, exercitava lendo os jornais que
0 meu pai comprava. Mas o ser professor nao foi assim, nao € assim uma memoaria
de infancia.

A analise dos dois enunciados acima evidencia que nas conversas emergiram
memorias que se mostraram como contramemorias, histérias que interrompem os
fluxos continuos, no devir, que desnaturalizam os discursos dominantes e que
resistem ao poder estrutural das sociedades. Esse fato ocorreu porque as

contramemoarias emergentes sao causa e efeito de vivéncias, de for¢cas contraditérias

de acontecimentos no puro devir, de historicidades e histérias efetivas, que marcaram



137

toda uma vida profunda (Nietzsche, 2020)%, vivida e vivenciada pela IQ9 — Coimbra
(Portugal) e pelo 1Q23 — Minho (Portugal).

Ao identificarmos nas falas da 1Q9 — Coimbra (Portugal) a afirmacéo de que a
sua memoria passada de ser docente “comeca mesmo de uma forma informal” e do
1Q23 — Minho (Portugal), quando diz que “n&o tenho essa memoria de ser professor,
tenho memoaria de professores”, podemos supor que as historicidades que emergiram
por meio das contramemdrias desses |Q n&o séo o resultado de histérias exemplares,
monumentais ou antiquarias (Ibid., 2014) ou, ainda, participaram ou sao oriundas de
algum paradigma de constituicido social, préprios das linguagens racionais
decorrentes de processos secundarios do pensar consciente ou pré-consciente. Pois,
se fossem assim, representariam “[...] o estimulo apreendido pelos 6rgaos sensoriais,
organizando a percepcdo do mundo circundante para definir a melhor orientagao
adaptativa em comum acordo com as representagcdes do ‘processo primario de
pensar’” (Decio Tenenbaum apud Bruno, 2021, p. 64).

Todavia, como observamos nas enunciag¢des da 1Q9 — Coimbra (Portugal) e
do 1Q23 — Minho (Portugal), as contramemdrias que emergiram sao a rememoragoes
e conscientizagdes de linguagens emocionais, geradas “por meio do imbricamento,
do entrelagamento, entre [linguagem], emogédo e razdo” (Bruno, 2021, p. 64),
coconstruidas por meio das experiéncias e vivenciais entre familiares, escolas,
professoras e professores, amigas e amigos de infancia, amigas e amigos de
profissdo, nas quais ag¢des boas, realizadas pelos |IQ e por seus pares,
proporcionaram suas historicidades e se evidenciaram na conversa como momentos
de satisfagao e compreensao do querer e do buscar ser docente, como ficou evidente
nas enunciagdes da 1Q7 — Cidade do México (México), da IQ17 — Rio de Janeiro
(Brasil) e do 1Q24 — Maputo (Mogambique):

35 _ Buscar os conhecimentos na profundidade da vida, nos acontecimentos da histéria efetiva, é a
proposta filoséfica de Nietzsche (2000b), que, em “Creptsculo dos idolos ou como filosofar com o
martelo, propde superar a covardia de Platdo que, ao contrario dos gregos antigos que buscavam o
saber no mundo real, postula como verdadeiros somente os conhecimentos vindos das alturas,
refugiando-se no mundo das ideias e diz: “a coragem frente a realidade diferencia por fim tais naturezas
como Tucidides e Platéo: Platdo € um covarde diante da realidade — consequentemente ele se refugia
no ideal; Tucidides tem a si mesmo como controle, por conseguinte, mantem todas as coisas sob
controle. (NIETZSCHE, 2000b, p. 128). Fernanda Anténia Barbosa da Mota (2017) explica que
“[Roberto] Machado (2010, p. 34) destaca que para o filésofo alemao ‘defender o privilégio da
profundidade contra a altura significa afirmar a impossibilidade de um ponto de partida, de um
fundamento’. Por sua vez, [Gilles] Deleuze (2011) mostra que Nietzsche contrapbe a leve imagem
socratico-platonica das asas da alma de Platdo a densa imagem pré-socratica das sandalias de chumbo
de Empédocles”.
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IQ7 — Cidade do México (México): Desde muito jovem, eu costumava brincar de
ser professora com o0s alunos, que eram meus primos pequenos, e brincavamos
o tempo todo. Eu costumava fazer com que eles brincassem na escola.
Preparando minhas aulas, meus cadernos, tudo. (Tradug&o livre).3®

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): Eu nasci numa casa de professoras primarias. A
minha tia, ela sai do interior [...] do sertdo baiano, e vai fazer magistério em
Salvador, e eu tinha 3 a 4 anos de idade. Entdo eu brincava de aula [...], eu tinha
merendeira, [...] eu tinha farda [...]. Entao eu brincava de ser professora com essa
minha tia.

IQ24 — Maputo (Mogambique): E interessante que eu tenho uma histéria de familia
de professores. O meu avd era professor. Na altura, ndo tinha a formacao de
magistério. Mas ele tinha um nivel de instru¢do que era a quarta classe do nosso
antigo sistema, aqui em Mogambique, que o permitia instruir os outros. Depois, o
meu pai também era professor e continua professor até agora, aposentado, mas
tem essa histéria, de ser professor. E a minha mae, falecida [...] era educadora de
infancia. Entdo, tenho essa histéria também de professores em casa. E por essa
via, a familia, o meu pai em especial, nos influenciou a sermos [professores].

O que podemos inferir € que parte das contramemorias emergentes nas
conversas apontaram para o processo intersubjetivo, em que as sensacgdes e
emocdes prazerosas, benfazejas e felizes, ocorridas na infancia, produziram emogoes
e afetividade no 1Q ao ponto de emergir em sua consciéncia de si a certeza de querer
ser docente como disse o0 1Q24 — Maputo (Mogambique) que “por essa via, a familia,
0 meu pai em especial, nos influenciou a sermos [professores]”.

Contudo, observamos, também, que o processo de tornar-se docente, pode
acontecer, por meio do mesmo 0 processo intersubjetivo, que, contraditoriamente,
emerge de sensagdes e emogdes desagradaveis, hostis e infelizes, como enunciado
pela IQ1 — Bogota (Coldmbia) e pelo 1Q5 — Talca (Chile):

IQ1 - Bogota (Coldbmbia): Claro, se voltarmos um pouco na infancia como vocé
percebe, agora, ha alguns [professores] que também marcaram minha infancia,
nao no ensino fundamental e ndo para melhor. [...] Bem, eu tive uma experiéncia
muito ruim com [...] a professora da época. Ela nao tinha muita empatia entre as
duas e bem, também, eu ndo aprendi a escrever na hora, eles nao ensinaram na
hora e isso me marcou muito. Sim, porque mais tarde tive que repetir este ano
porque falhei e digamos que comeca [ali] como todo o impulso também para a
vida intelectual. (Tradugao livre).?’

36 _“Desde muy joven, solia jugar a ser maestra con mis alumnos, que eran mis primos pequefios, y
jugabamos todo el tiempo. Solia hacer que jugaran en la escuela. Preparaba mis clases, mis cuadernos,
todo.”

37 _“Claro, si volvemos un poco a la infancia, como te das cuenta, ahora hay algunos [maestros] que
también marcaron mi infancia, no en la primaria y no para mejor. [...] Bueno, tuve una experiencia muy
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IQ5 — Talca (Chile): Eu nunca, na verdade, pensei em ser professor. Sé que eu
tive duas experiéncias na época da graduagao que nao foram muito boas, com
dois professores. Sempre gostei da investigacdo. A investigagcdo me chamou
muita atencao e essas duas experiéncias que nao foram muito agradaveis [...] foi
0 que me motivou [...] a buscar fazer um mestrado fora, a fazer um doutorado
também e o ser docente acabou estando atrelado com essa pratica investigativa.

Apesar de a intersubjetividade ter sido colocada a prova em condigdes
desfavoraveis, que poderiam fazer a IQ1 — Bogota (Colémbia) e o IQ5 — Talca (Chile)
se afastarem e desistirem de ser docentes, o que aconteceu foi justamente o oposto.

Mesmo estando diante das forcas e contradicbes dos acontecimentos do devir,
o0 sujeito, em meio ao processo de intersubjetivagdo, adquire a consciéncia de si e se
transforma mesmo por forga da opressao, truculéncia, hostilidade e desagradabilidade
de determinadas condi¢des existenciais, que o faz ir além para tornar-se o que se é.

Isso fica evidente quando a IQ1 — Bogota (Colémbia), enuncia que “comeca [ali]
como todo o impulso também para a vida intelectual” e o IQ5 — Talca (Chile) diz “foi o
que me motivou [...] a buscar fazer um mestrado fora, a fazer um doutorado também
e o ser docente acabou estando atrelado com essa pratica investigativa”.

Essas prerrogativas séo confirmadas quando a Q6 — Salvador (Brasil) enuncia
gque mesmo nunca querendo ser professora, por forca das mas experiéncias de sua
mae professora, acaba entendendo que “tornar-se professora e ser professora, foi
algo que foi construido” em sua consciéncia de si, e a IQ1 — Bogota (Colémbia) que
diz que, em meio uma condi¢cao de interrelagcdo chocante, “aquilo era forte e acabei

com um excelente relacionamento com ele®, o professor:

IQ6 — Salvador (Brasil): Minha mae era professora. Entdo, eu vi o sofrimento que
era ser professora da Rede Publica. Quando ela trabalhava [...] a noite, chegava
em casa tarde, quem cuidava da gente era minha avo. Entdo, eu nao tinha o
desejo, quando crianga, como muitas criancas tém, de ser professora. Eu tinha
outros desejos, queria ser oculista, queria ser médica, menos professora. Eu ndo
tenho essa memodria, assim. Tornar-se professora e ser professora, foi algo que
foi construido.

IQ1 — Bogota (Coldmbia): Mas, acho que foi o professor que me marcou no
segundo semestre [da graduacdo], me pareceu extremamente importante. Eu
também me inspirei muito no professor que era orientador no mestrado, ele me

mala con [...] la maestra de entonces. No habia mucha empatia entre las dos y, bueno, tampoco aprendi
a escribir en ese momento, no me ensefiaron en ese momento y eso me marcé mucho. Si, porque mas
tarde tuve que repetir ese afio porque suspendi y digamos que ahi empieza todo el impulso también
para la vida intelectual.”
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encaminhou para a orientagéo da dissertagao [...] do mestrado e que eu encontrei
com ele foi muito forte. Porque ele era um professor muito exigente, ele falava
com a gente com um tom de voz muito forte, muitas vezes ele rasgava os papéis
na aula, o que a gente tinha escrito, me chocava, aquilo era forte e acabei com
um excelente relacionamento com ele. (Tradugao livre).®

Assim, as contramemoarias, sendo rememoradas em um processo de encontro
de si, pelo conhecimento e cuidado de si, tornaram-se o impulso da linguagem
emocional que “expressa e comunica emocodes, mediando, permeando e viabilizando,
por meio da intersubjetividade, uma relagéo de encontro, de contato, entre os sujeitos
aprendentes em processo continuo de transformagéo” (Bruno, 2021, p. 65). Pois, é

por meio da linguagem que nos deparamos com

O meio de entendimento mais importante entre os seres
humanos, [sendo] o uUnico meio pelo qual os pensamentos
recebem uma especificagao precisa de seu conteudo e no qual
tanto pensamentos quanto intensbes podem se tornar
acessiveis a outros seres humanos em toda a sua clareza e
todos os emaranhamentos (Heirich, 2018, 110).

Todavia, apesar de nos propomos a trabalhar com 1Q de 4 (quatro) continentes
do planeta e estarmos diante de aspectos culturais, sociais e profissionais tao
distintos, observamos uma similaridade em relagcdo as causas e os efeitos do
conhecimento de si e cuidado de si, como apontamos acima, que emerge nas falas
da maioria dos |IQ, quando analisamos as contramemorias que transformam os
sujeitos para tornar-se o que se €, em que as relagdes familiares, pais, maes e irmaos
ou relagdes sociais com colegas, professoras e professores, geraram transformacgoes
significativas nos 1Q, como enunciado pela IQ18 — Tétouan (Marrocos), pela IQ19 —
Nova York (EUA) e pela 1Q12 — Columbia (EUA):

IQ18 — Tétouan (Marrocos): Se eu voltar a minha histéria, quando era muito jovem,
adorava meus professores, eles eram minhas inspiracées [...]. Quando eu tinha
de 5 a 10 anos, todos os meus professores eram excelentes. Tenho lembrangas
muito boas de meus professores, tanto homens quanto mulheres, [...] muito
competentes, [com] muita experiéncia, muita paciéncia, eram muito pedagdgicos.

38 _ “Pero creo que fue el profesor quien me marco en el segundo semestre [de la licenciatura], me
parecié extremadamente importante. También me inspiré6 mucho el profesor que era mi tutor en la
maestria, él me orientd en la tesis [...] de la maestria y lo que encontré con él fue muy fuerte. Era un
profesor muy exigente, nos hablaba con un tono de voz muy fuerte, a menudo rompia los papeles en
clase, lo que habiamos escrito, me impactaba, era muy duro, pero al final terminé teniendo una
excelente relacion con él.”
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[...] Por outro lado, meu pai era professor. Entdo, [0] adorava [...] e costumava
observar meu pai preparando suas aulas a noite [...] ele preparava suas folhas de
ensino [...] 0 que ia dar aos alunos na manha. Lembro-me de que podia ficar
sentada ao lado dele por horas e horas e nunca ficava entediada. [...] Quando as
pessoas me perguntavam, o que vocé preferia ser quando crescer, eu sempre
dizia médica ou professora. Isso me deu vontade de aprender. Eu sentia que
esses professores nos amavam, amavam os alunos. (Tradugo livre).

IQ19 — Nova York (EUA): No Brasil, [...] tem muitas criangas que ndo tém o acesso
a educacgao, mas quando vocé tem o acesso a educagao e vocé consegue, desde
muito pequenininho, estar dentro da escola, eu acho que o professor € uma
inspiracdo. E alguém que vocé olha para ele e vocé quer ser daquele jeito. Entéo,
desde pequena, eu gostei muito de estudar, gostava de brincar, de ser professora.
Por muito tempo, eu fui filha Unica. Eu tenho uma irma&, mas a nossa diferenca de
idade é de 5 anos. Entao, eu tive muito tempo que brincar sozinha e eu brincava
de professora, de ser aluna e todas essas coisas.

IQ12 — Columbia (EUA): A Minha mé&e foi docente [...] e era diretora da escola de
musica. Meu pai era pastor, mas também ensinava na universidade, [...] e sempre
foram professores. A minha avé era uma diretora de escola. Tios e tias, que séo
professores. Entdo sempre foi assim, eu acho que a profissdo da familia. Quando
eu mudei para os Estados Unidos, [...] os meus professores, [...] sempre me
convidavam para ficar com eles depois da escola para trabalhar, me ajudavam,
me davam atencgao e entdo eu achei assim, que confirmou em mim que eu gostaria
de ter esta experiéncia e gostaria de prover essa experiéncia para os outros, para
outra pessoa, no futuro.

A analise das enunciagdes da |IQ18 — Tétouan (Marrocos), da IQ19 — Nova York
(EUA) e da 1Q12 — Columbia (EUA) possibilita entendermos que ao dizerem das
contramemoarias de interrelagdes na infancia com amigos, pais e professoras e
professores, fez emergir uma espécie de encantamento e espelhamento profissional
para que as IQ pudessem se entender, no futuro, como ser docente. Esse fato fica
evidente quando a 1Q18 — Tétouan (Marrocos) diz que quando lhe perguntavam “o
que vocé preferia ser quando crescer, eu sempre dizia médica ou professora. Isso me

deu vontade de aprender. Eu sentia que esses professores nos amavam” ou a IQ12 —

39 _“Si je reviens & mon histoire, quand j'étais trés jeune, j'adorais mes professeurs, ils étaient mes
sources d'inspiration [...]. Quand j'avais entre 5 et 10 ans, tous mes professeurs étaient excellents. J'ai
de trés bons souvenirs de mes professeurs, hommes et femmes, [...] trés compétents, [avec] avaient
beaucoup d'expérience, beaucoup de patience, étaient trés pédagogues. [...] D'autre part, mon pére
était enseignant. Alors je 'ai adore [...] et j'avais I'habitude de I'observer préparer ses cours le soir. Tous
les soirs, il préparait ses fiches pédagogiques [...] ce qu'il allait donner aux éléves le matin. Je me
souviens que je pouvais rester assise a c6té de lui pendant des heures et des heures sans jamais
m'ennuyer. [...] Quand les gens me demandaient ce que je voulais faire quand je serais grande, je
répondais toujours médecin ou enseignante. Cela me donnait envie d'apprendre. Je sentais que ces
enseignants nous aimaient, qu'ils aimaient leurs éleves.”
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Columbia (EUA) quando fala que “Tios e tias, que séo professores. Entdo sempre foi
assim, eu acho que a profissdo da familia”.

Esse fato também fica evidente nas contramemoarias de periodos da vida mais
atuais, como nas interrelagées com colegas de profissdo docente, como foi enunciado
pela 1Q1 — Bogota (Colédmbia). Conforme enunciou acima, mesmo em condigdes
desagradaveis, estreitou lagos com o professor, fazendo emergir uma espécie de
engajamento pessoal presente também nas carreiras docentes, alimentado na
convivéncia com outros docentes.

Esses dados possibilitam entendermos que, nesses periodos das
historicidades dos 1Q, a intersubjetividade e a linguagem emocional foram
fundamentais para o conhecimento de si e cuidado de si, possibilitando o dizer de si
livremente, para tornar-se o que se €&, que foi se constituindo e se aprimorando até a
atualidade, consolidando, portanto, a estética da existéncia do ser docente dos IQ.

Atingir essa estética de existéncia do ser docente, por meio das

contramemodrias, so € possivel porque somos

[...] seres autopoiéticos, vivemos em continua interrelagdo com outros
seres também autopoiéticos; e é pela dindmica relacional, pelas
conversagoes viabilizadas pela linguagem, que fluem das emocdes
que emergem desse processo de (con)viver, que nos reestruturamos,
nos transformamos. (Bruno, 2021, p. 63).

Como demonstramos, as contramemorias emergentes nas conversas com 0s
IQ se apresentaram com toda a potencialidade do puro devir, que é a “capacidade de
esquivar-se do tempo presente, que converge e mescla os dois sentidos temporais
remanescentes, o passado e o futuro, numa identidade infinita: da véspera e do
amanha, do mais e do menos, do demasiado e do insuficiente, do ativo e do passivo,
da causa e do efeito” (Deleuze apud Fernanda Anténia Barbosa da Mota, 2017, p. 4),
que emergem com as forgcas contraditérios dos acontecimentos, das historicidades
nas historias efetivas.

Assim, foi possivel observarmos, também, que quando retomadas e
novamente vividas, as contramemdrias expressaram efeitos do conhecimento de si e
do cuidado de si, e que possibilitam aos IQ entrarem na conversa no campo € nela,
dizerem o que nao queriam dizer, o que nao sabiam dizer, o que ndo poderiam dizer.

E que, todavia, disponibilizaram-se a dizer de si livremente, desejosamente,



143

conscientemente por serem reflexos do tensionamento produzido por suas
consciéncia de si, que procura entender as proprias condi¢gdes da estética de
existéncia do ser docente que, ao longo de suas historicidades, foram se consolidando

para, efetivamente, tornar-se ser docente, como enunciou o 1Q14 - Georgia (EUA):

IQ14 - Gedrgia (EUA): Engragado vocé perguntar isso, porque eu nao queria ser
docente (risos). Quando eu estava na época de ir para a universidade eu queria
estudar direito. Mas na época nao passei para direito da primeira vez na federal,
entao fui fazer letras. Gostei muito de fazer pesquisa.

Apesar de o 1Q14 — Geodrgia (EUA) afirmar o seu n&o desejar ser docente, a
dindmica da vida o leva a essa condi¢ao, o que, ao final, proporciona-lhe prazer. Esse
mesmo processo pode ser observado em relacdo ao fato de estar atualmente sendo
docente, e que sensagdes essa condi¢cao de existéncia docente promovem para a vida
pessoal e profissional, enquanto a IQ6 — Salvador (Brasil) diz, anteriormente, nao ter
desejado ser professora e que “tornar-se professora e ser professora foi algo que foi
construido” e, hoje se sente muito feliz em ser docente que “[...] ndo faria nada
diferente”, do mesmo modo que foi enunciado pelo IQ5 — Talca (Chile), pela IQ8 —
Tampa (EUA), a IQ16 — Campina Grande (Brasil), a 1Q25 — Praia (Cabo Verde) e a
Q29 - Lisboa (Portugal):

IQ5 — Talca (Chile) Por mais que existam muitos desafios, muitos
problemas institucionais, que a gente sabe que tem em qualquer lugar do
mundo, aquilo que eu fago, a minha relagdo com os alunos ¢é algo para mim
que é fundamental, sabe? Como eu tinha dito inicialmente que me motiva
e que me inspira. Me inspira a buscar mais conhecimento, a rever inclusive
meu préprio conhecimento.

IQ8 — Tampa (EUA): Sim, sou feliz. Na verdade, acho que ndo poderia exercer
outra profissdo em minha vida. (Tradugéo livre).4°

IQ16 — Campina Grande (Brasil): Tu achas se eu nao fosse feliz, eu continuaria a
dar aula? (risos) Eu tenho colegas que dizem assim: por que vocé ndo vai
aproveitar a sua aposentadoria, ndo vai aproveitar de férias? Ai eu pergunto
assim: me diz uma coisa, o0 que que é férias para vocé? [E respondem:] fazer o
gue vocé gosta, fazer coisas diferentes, ser feliz. Eu digo: entio, olha, eu sou feliz,
eu faco todo semestre coisas diferentes, eu faco o que eu gosto, amo aquilo que
eu gosto [...], entdo eu estou de férias permanente. (risos).

40 _“Sj, soy feliz. De hecho, creo que no podria ejercer otra profesion en mi vida.”
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IQ25 - Praia (Cabo Verde): Sou feliz. Para mim é a minha vida. Por isso [...] que
se eu tivesse que olhar para tras e escolher uma profissao, era isto que eu queria
ser, era ser docente. Porque a minha grande paixao € a educagéo, a minha grande
paixao € a preservacao dos direitos humanos e a educagao é fundamental para
esse trabalho. A minha grande paix&do € o ser humano e a possibilidade que ele
possa ter. Eu sinto-me uma privilegiada, vou Ihe dizer.

1Q29 — Lisboa (Portugal): Sou feliz sendo professora e a felicidade se apresenta
pela possibilidade que tenho, em minhas aulas e disciplinas, de possibilitar que os
alunos se relacionem, dialoguem e questionem sobre temas e questdes que
estejam relacionados com suas vidas, com a profissdo docente e com os desafios
que irdo enfrentar na sociedade.

O que observamos € que, apesar de serem enunciagdes de IQ de 3
continentes, contendo aspectos sdcioculturais distintos, ha a prevaléncia de que a
estética de existéncia docente é desejosa e benfazeja, o que faz a IQ8 — Tampa (EUA)
e a IQ16 — Campina Grande (Brasil) dizerem, respectivamente, “ndo poderia exercer
outra profissdo em minha vida”, e que “fago o que eu gosto, amo aquilo que eu gosto
[...], entdo eu estou de férias permanente”. Isso denota que a docéncia € um espaco
impar de possibilidade intersubjetiva de estar com o outro, dialogar com o outro, como
enunciou a 1Q7 — Cidade do México (México) na epigrafe e com ele conhecer,
conhecer a si e criar possibilidade de constituir, emancipando-se.

Podemos observar estas caracteristicas, também, com o 1Q5 — Talca (Chile), a
IQ25 — Praia (Cabo Verde) e a IQ29 — Lisboa (Portugal) afirmam, respectivamente: “a
minha relagdo com os alunos é algo para mim que € fundamental®; “minha grande
paixao € a educagao, a minha grande paixao é a preservagao dos direitos humanos e
a educacao é fundamental para esse trabalho [...] e a possibilidade que ele possa ter”;
e “minhas aulas e disciplinas, possibilitam que os alunos se relacionem, dialoguem e
guestionem sobre temas e questdes que estejam relacionados com suas vidas, com
a profissdo docente e com os desafios que irdo enfrentar na sociedade.”

Outro aspecto que emergiu € que o conhecimento de si e cuidado de si em
meio aos processo de intersubjetivacdo, quando rememorados por meio das
contramemorias, apontam para a condicdo de formagéao da emancipagao individual,
como observado nas enunciagdes das IQ8 — Tampa (EUA), a IQ16 — Campina Grande
(Brasil), a 1Q25 — Praia (Cabo Verde) e a 1Q29 — Lisboa (Portugal), acima.

Quando conhecermos a si e cuidamos de si, a partir de encontros e condigdes

favoraveis, ou mesmo desfavoraveis como enunciado pelos IQ1 — Bogota (Colémbia)
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e o IQ5 — Talca (Chile), acima, transformamo-nos, e esse é um dos principios
fundamentais da constituicdo do ser docente. Pois “a ideia de transformacao [€] mais
do que uma ldogica linear de desenvolvimento ou de aprendizagem, [sendo que] a
transformacao se produz a partir da interrupcéao [...] de modos habituais de pensar,
fazer, dizer” (Teresa N. R. GONCALVES; Mariana Gaio ALVES, 2024, p. 5), como
enunciou a Q20 — Cairo (Egito).

IQ20 - Cairo (Egito): Entdo, eu me inspiro em muitos autores e muitas pessoas
[...]- Eu, obviamente, mencionei Paulo Freire, mas vou dizer que quando eu li
Paulo Freire, eu amei suas ideias. Mas, eu fiquei, tipo, como vou fazer isso no meu
curso? Eu ndo tinha ideia. Mas, Freire que me ajudou a pensar em como fazer
iSSO N0 meu curso e quao complexo seria, realmente, aplicar a pedagogia critica.
(Tradug&o livre).*!

Do mesmo modo, podemos entender essa perspectiva quando ouvimos hooks
(2013) dizer sobre a importédncia e a experiéncia com o0 outro que promoveu sua
intersubjetividade, sua formagéo, emancipacgao individual e sua condigao de sujeito,
como enunciou Q20 — Cairo (Egito), ao dizer: “Freire que me ajudou a pensar em
como fazer isso no meu curso e quao complexo seria, realmente, aplicar a pedagogia

critica”:

Quando fui dar minha primeira aula no curso de graduagao, me apoiei
no exemplo das inspiradas mulheres negras que davam aula na minha
escola de ensino fundamental, na obra de Freire e no pensamento
feminista sobre a pedagogia radical. Eu tinha o desejo apaixonado de
lecionar de um modo diferente daquele que eu conhecia desde o
ensino médio. O primeiro paradigma que mudou minha pedagogia foi
a ideia de que a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca
de tédio (hooks, 2013, p. 16).

Portanto, para compreendermos como nos transformamos, temos que entender
que o que constitui os sujeitos, sua intersubjetividade, acontece por meio das
vivéncias emocionais que constituem suas historicidades. Pois serdo por meio dessas

experiéncias e vivéncias com o outro e

41_“So, | am inspired by many authors and many people in my [...]. | obviously mentioned Paulo Freire,
but | will say that when | read Paulo Freire, | loved his ideas. But | was like, how am | going to do this in
my course? | had no idea. But Freire and what helped me think about how to do this in my course and
how complex it would really be to apply critical pedagogy.”
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[...] A partir da ocorréncia de determinado evento, o individuo, de forma
consciente ou inconsciente, atribui a ele uma valoragéo, ou seja, esse
evento pode ter um valor positivo ou negativo para esse individuo.
Paralelamente, ocorrem em nosso organismo mudangas fisiolégicas —
involuntarias: corporais; e voluntarias: expressdes faciais, verbais,
comportamentais... — que, decorrentes desse estado, levam a
predisposi¢do a agao (motivagédo). (BRUNO, 2021, p. 48).

Todavia, como esses processos acontecem em meio as forgas e contradigdes
dos acontecimentos em um puro devir, requerem habilidades dos sujeitos, uma vez
que, os processos de intersubjetivacao e constituicdo da estética de existéncia do ser
docente e dos sujeitos, tanto podem relativizar a sensagao de felicidade, tornando-a
momentanea, como a emancipagado dos sujeitos que emergem tanto da harmonia
quanto de tensionamentos, como enunciado pela IQ1 — Bogota (Colémbia) que afirma
que em todo processo de relacionamento “nem tudo sao rosas” e que é acompanhado
pelas IQ8 — Tampa (EUA) e 1Q11 - Barcelona (Espanha) e pelos 1Q27 - Bangkok
(Tailandia) e 1Q28 — Porto Alegre (Brasil):

IQ1 — Bogotd (Coldbmbia): E, também, ha momentos em que o
relacionamento com alguns alunos se torna dificil. Nem tudo s&o rosas. Ha
momentos fortes, ha momentos de tensao [...]. (Tradugéo livre).4?

IQ8 — Tampa (EUA): Tenho momentos de frustragéo (risos), porque tenho
que dividir muito tempo, ha a administracéo, as vezes os alunos. Mas me
da muita satisfacdo poder ensinar a matéria que é importante para mim e
ver a diferenga que isso faz na vida dos meus alunos. (Tradugao livre).*3

IQ11 - Barcelona (Espanha): Entdo, sou feliz sim, em alguns momentos,
nao o tempo todo, porque ser professor € dificil, € uma tarefa complicada,
nao é uma tarefa facil. Especialmente porque, digamos, nem tudo depende
do professor, muito depende do aluno. Portanto, se o0 aluno nao estiver
envolvido, se o aluno néao for receptivo, ensinar € complicado para mim.
(Tradugao livre).4

IQ27 - Bangkok (Tailandia): Sou feliz como professor quando estou
preparando minhas aulas e quando estou com os alunos. Mas nao sou

42 _“Y también hay momentos en los que la relacion con algunos alumnos se vuelve dificil. No todo es
color de rosa. Hay momentos intensos, hay momentos de tension [...].”

3 _ “Tengo momentos de frustracion (risas), porque tengo que dividir mucho mi tiempo entre la
administracion y, a veces, los alumnos. Pero me da mucha satisfaccion poder ensefiar una materia que
es importante para mi y ver la diferencia que esto supone en la vida de mis alumnos.”

4 _ “Entonces, si, soy feliz en algunos momentos, no todo el tiempo, porque ser maestro es dificil, es
una tarea complicada, no es una tarea facil. Especialmente porque, digamos, no todo depende del
maestro, mucho depende del alumno. Por lo tanto, si el alumno no esta involucrado, si el alumno no es
receptivo, ensefiar es complicado para mi.”
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infeliz como professor quando estou lidando com a burocracia educacional
e com os gerentes educacionais. [...] Agora, sou um servo dos gerentes
educacionais. [...] Mas estou muito feliz com todas as coisas que envolvem
ensino, aprendizado, pesquisa, pratica e assim por diante. [...] Mas sou
extremamente negativo em relagdo ao estado atual do setor educacional
universitario. (Tradugao livre).4

|Q28 — Porto Alegre (Brasil): E dificil pensar nessa felicidade quando nés
vemos colegas em situacdes de extrema precariedade. E uma questio
mais pessoal. Enquanto eu me realizo através da docéncia, hoje sou
professor de uma universidade publica, relativamente, justamente
remunerado, mas é dificil a gente ser feliz quando eu vejo colegas que
estdo em uma precariedade muito grande. [...] Entdo é dificil eu me realizar
enquanto n&o vejo esse reconhecimento da docéncia como a base do pais,
da nacdo. A desvalorizacdo docente € uma coisa que me entristece muito.

A observagao desses enunciados nos fazem entender, além dos aspectos
apontados acima, a relativizagao da ideia de felicidade. Quanto a propria emergéncia
da emancipacéo dos sujeitos, podemos verificar que ainda ha problemas sociais e
institucionais proprios de cada regido e cultura, mas que influenciardo no estado de
bem-estar do ser docente e dos sujeitos, como enunciado, na forma de desabafo,
pelos 1Q27 - Bangkok (Tailandia) e 1Q28 — Porto Alegre (Brasil), que ndo podem se
sentir mais felizes e valorizados diante de problemas institucionais e sociais tao graves
e esse sera um ponto que retomaremos no item 4.1.2.3.

Portanto, essas analises apontaram que seja por meio do brincar, do se
relacionar com familiares, do se relacionar com colegas, professoras e professores,
alunas e alunos, seja conhecendo por meio da linguagem escrita ou enunciada, na
harmonia ou no conflito, as enunciagdes dos Informantes Qualificados — 1Q e suas
contramemorias apontam e validam a importancia da intersubjetividade para a
transformacao dos sujeitos e para o tornar-se o que se é, ser docente.

Contudo, observamos que ao enunciar sobre o que constitui o ser docente o
IQ10 — Pereira (Colémbia) fez um alerta importante de que, para entendermos o que
€ o ser docente, temos 2 (dois) caminhos: o sentido e o significado, e dizendo que
“‘uma coisa é o sentido e outra coisa € o significado. [...] O significado esta nos livros,

[...] O sentido de ser docente € uma tarefa que a humanidade delega a um grupo de

% - “l am happy as a teacher when | am preparing my lessons and when | am with my students. But |
am unhappy as a teacher when | am dealing with educational bureaucracy and educational managers.
[...] Now, | am a servant of educational managers. [...] But | am very happy with everything that involves
teaching, learning, research, practice, and so on. [...] But | am extremely negative about the current
state of the university education sector.”
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pessoas, a um grupo de educadores [e €] um sentido de enorme responsabilidade
porque nos temos vidas em nossas aulas, em nossos grupos” (Tradugéo livre)*.
Essa afirmacgéo justifica a nossa busca para compreendermos o que constitui o
ser docente por meio dos processos de intersubjetivacéo e a busca da consciéncia de
si, por meio das enunciacdes dos |1Q. Pois os 1Q sao os estudiosos que, além de
vivenciarem o processo de intersubjetivacdo, sdo eles que definem essa nogao,
validando-a com suas historicidades e historias efetivas, como enuncia a 1Q21 —
Montevidéu (Uruguai), ao afirmar que “é como se vocé fosse chamado para isso, para
encontrar a si mesmo, para fazer a si mesmo algumas boas perguntas a partir de uma
crise, a fim de continuar a pensar ou continuar a percorrer 0 que € uma carreira de
professor, ndo & mesmo?” (Tradugao livre)*’. Além disso, podemos entender ainda
melhor o que é o ser docente quando lemos os enunciados da IQ17 Rio de Janeiro
(Brasil), da 1Q29 — Lisboa (Portugal) e do IQP30 — Juiz de Fora, que definem:

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): Olha, ser docente é exercitar cotidianamente
a relacdo e os processos de ensinar e aprender. A docéncia é esse
exercicio cotidiano de criar, gerir, avaliar ambiéncias formacionais,
ambiéncias formativas. Entdo, eu vejo a docéncia como profissionalidade,
como exercicio de profissao.

Q29 - Lisboa (Portugal): Isto é ser docente, possibilitar que os estudantes
se encontrem, presencialmente e, colaborativamente, possam refletir e se
libertarem, na concepcao mais freiriana possivel. Afinal, a educacgao requer
as relagcdes humanas e o desenvolvimento dos seres humanos.

IQP30 - Juiz de Fora (Brasil): Entao, ser docente [...] € estar em um espaco
com condig¢des favoraveis [...] de mutua colaboragao em que [...] possamos
pensar sobre nés mesmos e a realidade que esta a nossa volta e, a partir
dai, criarmos possibilidades de acgdes, sejam pedagdgicas como professor
Ou vivenciais como uma pessoa comum.

Enfim, ser docente é a possibilidade de estarmos imersos em vivéncias e
historias efetivas de modo a propiciar que os sujeitos, os pensamentos, 0s

conhecimentos se relacionem de modo a propiciar processo de intersubjetivagao que

% _ “una cosa es el sentido y otra cosa es el significado. [...] El significado esta en los libros, [...] El

sentido de ser docente es una tarea que la humanidad delega a un grupo de personas, a un grupo de
educadores [y es] un sentido de enorme responsabilidad porque tenemos vidas en nuestras clases, en
nuestros grupos.”

47 - “gs como si te llamaran a ello, a encontrarte a ti mismo, a hacerte algunas buenas preguntas a
partir de una crisis, con el fin de seguir pensando o seguir recorriendo lo que es una carrera docente,
¢no es asi?”
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propiciem aos sujeitos terem consciéncia de si e do mundo para que sejam mais
(FREIRE, 2019) humanos, sapientes, fraternos, profissionais, éticos, estéticos e
politicamente emancipados e felizes.

Nesse sentido é que podemos, agora, entender os enunciados do 1Q10 —
Pereira (Colébmbia), da 1Q16 — Campina Grande (Brasil), do 1Q24 — Maputo
(Mocambique) e da 1Q20 — Cairo (Egito) que, mesmo diante de suas diversidades e
dificuldades socioculturais, enunciam-nos a ode do ser docente, o de ser com e para
0 outro, como principio universal, sendo essa a possibilidade de se tornar o que se €,

ser docente:

IQ10 - Pereira (Coldmbia): Um bom professor pode transformar vidas. [...] Um
professor sempre deve estar ensinando, por complexas que sejam as situagoes,
um principio de esperanga, o inédito viavel e em paralelo a utopia [...Jde uma de
uma humanidade mais justa, de uma humanidade mais pacifica, menos guerreira.
(Tradugéo livre).*®

IQ16 — Campina Grande (Brasil): Ser docente é vocé embarcar e levar junto os
seus alunos, seus orientandos nesse barco dos sonhos. Para que eles sonhem e
sonhem alto. Eu digo, eu nao quero ninguém sonhando baixinho, feito gaivota. Eu
quero todo mundo aguia. A minha sala de aula, sé é feito de aguias e eles morrem
de rir.

IQ20 - Cairo (Egito): Para mim, ensinar faz parte da capacitacdo dos cidadaos.
Vocé esta formando a maneira como os cidadaos pensarao. Portanto, parece que,
sim, ensinar faz parte da maneira de cumprir minha meta de vida, que é fazer com
que os jovens do Egito sejam mais ativos e mais positivos, percebam tudo o que
esta errado com o pais e o corrijam, seja qual for a maneira que eles venham a
fazer isso, mas apenas para desenvolver esse senso de responsabilidade e,
também, o senso de acreditar que eles podem, [...] fazer a diferenga. (Traducgéo
livre).4°

1Q24 - Maputo (Mogcambique): Para mim, ser docente é ajudar os outros que nao
tém o que eu ja reuni a ter. E ser mais colaborador dos estudantes a
autodescobrirem-se e a saber como reorganizar o pensamento que ja tém.

8 _ “Un buen maestro puede transformar vidas. [...] Un maestro siempre debe ensefiar, por complejas
que sean las situaciones, un principio de esperanza, lo inédito viable y, en paralelo, la utopia [...] de
una humanidad mas justa, mas pacifica, menos belicosa.”

9 _“For me, teaching is part of empowering citizens. You are shaping the way citizens will think. So it
seems that, yes, teaching is part of fulfilling my life goal, which is to make young people in Egypt more
active and more positive, to realise everything that is wrong with the country and to correct it, however
they choose to do so, but just to develop that sense of responsibility and also the sense of believing that
they can [...] make a difference.”



150

Além das evidéncias sobre o que constitui o ser docente apresentadas até
agora, emergiu nos dados aspectos peculiares pessoais e socioculturais que
demonstram a diversidade e multiplicidade de interpretagdes e posicdes dos IQ em
relagdo a estética de existéncia do ser docente e as visdes de docéncia singulares,
como a visdo pragmatica de formagdo norte-americana, voltada para treinamento
(training) para o mercado de trabalho, como enunciado pelos IQ8 — Tampa (EUA), o
IQ12 — Columbia (EUA); a visdo também pragmatica de formagéo espanhola voltada
para a vida pratica, como enunciado pelo IQ11 - Barcelona (Espanha); a visdo social
na formagéo egipcia, voltada para resolver os problemas populacionais e sociais,
como enunciado pelo 1Q20 Cairo (Egito); a visdo conflituosa entre o prazer e os
problemas da docéncia na Indonésia, como enunciado pelo 1Q27- Bangkok
(Tailandia); e, até mesmo, a surpreendente visdo conservadora de transmissao de
conteudos que ainda persistem em existir no Brasil, como enunciado pela 1Q15 —

Recife (Brasil), como demonstrado a seguir:

IQ8 - Tampa (EUA): Para mim, ser professora € como ser um mentor [...] nos bons
e maus momentos. Ser professor e ser mentor € a mesma coisa, porque quando
vocé tem um aluno, ele nem sempre faz 0 que vocé quer, mas vocé sempre tem
de ser um mentor para ajuda-lo, orienta-lo, apoia-lo, conectar-se com ele. Entéo,
para mim, isso € o professor, isso € ser um mentor e é isso que é. [...] E nao
apenas na sala de aula, mas como um profissional, um mentor em nivel
profissional. (Tradug&o livre).%°

IQ11 - Barcelona (Espanha): Bem, acho que isso significa que, além de ser um
“showman”, € uma responsabilidade muito grande, porque o que eu ensino, o que
eu mostro na sala de aula é o que eles usarao ou fardo mais tarde quando
estiverem trabalhando em empresas, quando estiverem no mercado. Portanto, é
uma responsabilidade muito grande para mim. Ser professor € isso, temos uma
responsabilidade muito grande sobre nossos ombros. (Tradugéo livre).%’

IQ12 — Columbia (EUA): Entéo eu quero que o mundo tenha uma meméria de mim
como sendo uma pessoa que fez uma diferenca, que ajudou, quem fez 0 mundo
melhor porque eu estava aqui trabalhando, que teve um impacto grande. Eu quero
gue meu filho diga da mae dele, minha mae foi uma pessoa que trabalhou para
ajudar os outros e que queria fazer a diferenga e queria ajudar o maior numero de

30 - “Para mi, ser maestra es como ser mentora [...] en los buenos y malos momentos. Ser maestra y
ser mentora es lo mismo, porque cuando tienes un alumno, no siempre hace lo que tu quieres, pero
siempre tienes que ser una mentora para ayudarlo, orientarlo, apoyarlo, conectarte con él. Asi que,
para mi, eso es ser profesor, eso es ser mentor y eso es lo que es. [...] Y no solo en el saléon de clases,
sino como profesional, como mentor a nivel profesional.”

>1 - “Bueno, creo que eso significa que, ademas de ser un «showman», es una gran responsabilidad,
porque lo que ensefio, lo que muestro en el aula, es lo que ellos utilizaran o haran mas adelante cuando
trabajen en empresas, cuando estén en el mercado. Por lo tanto, es una gran responsabilidad para mi.
Ser profesor es eso, tenemos una gran responsabilidad sobre nuestros hombros.”
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criancas que ela poderia ajudar, ela treinou muitos professores e muitos
bibliotecarios e esses individuos estdo por ai trabalhando com muitas criangas.
Eu quero isso. E isso que me da paz.

IQ15 — Recife (Brasil): Ser docente eu acho que € a transmissao. [...] Eu acho que
ser docente é aquela ideia de transmitir, a gente transmite pela nossa pessoa,
pelo nosso exemplo e a gente transmite pelo conteudo do que se diz, pela forma
como se diz.

IQ20 - Cairo (Marrocos): Para mim, ensinar faz parte da capacitagdo dos
cidadaos. Vocé esta formando a maneira como os cidadaos pensarao. Portanto,
parece que, sim, ensinar faz parte da maneira de cumprir minha meta de vida, que
€ fazer com que os jovens do Egito sejam mais ativos e mais positivos, percebam
tudo o que esta errado com o pais e o corrijam, seja qual for a maneira que eles
venham a fazer isso, mas apenas para desenvolver esse senso de
responsabilidade e também o senso de acreditar que eles podem, porque muitas
vezes as pessoas acham que isso esta acontecendo, mas néo posso fazer nada
a respeito, e para mim é muito importante que eles se importem o suficiente com
isso e tenham confianga suficiente para realmente tentar fazer o que puderem
para fazer a diferenca. (Tradugéo livre).5?

IQ27 — Bangkok (Tailandia): Sou feliz como professor quando estou preparando
minhas aulas e quando estou com os alunos. Mas n&o sou infeliz como professor
quando estou lidando com a burocracia educacional e com os gerentes
educacionais. Portanto, ja estou bem velho. Em 1992, quando comecei a lecionar
na escola de arte, a escola de arte e a universidade eram dirigidas por
académicos. Portanto, os académicos definiam a agenda dos académicos. Agora,
sou um servo dos gerentes educacionais. Eles me dizem o que fazer o tempo
todo. (Tradugéo livre).

A analise, portanto, revela e justifica as suspeitas da tese de que a
intersubjetividade, associada ao conhecimento de si e cuidado de si, séo atributos de
si que possibilitam a transformacgao dos sujeitos e, em nosso enfoque, o que constitui
o ser docente a tornar-se o que se €&, corroborando, provisoriamente, a ontologia do
presente do ser docente: o ser docente, ético, estético e politicamente emancipado,

para agir nas docéncias universitarias contemporaneas.

52 - “For me, teaching is part of empowering citizens. You are shaping the way citizens will think. So it
seems that, yes, teaching is part of fulfilling my life goal, which is to make young people in Egypt more
active and more positive, to realise everything that is wrong with the country and to correct it, however
they choose to do so, but just to develop that sense of responsibility and also the sense of believing that
they can, because often people think this is happening, but | can't do anything about it, and for me it's
very important that they care enough about it and have enough confidence to actually try to do what
they can to make a difference.”

>3 " | am happy as a teacher when | am preparing my lessons and when | am with my students. But |
am not unhappy as a teacher when | am dealing with educational bureaucracy and educational
managers. So, | am already quite old. In 1992, when | started teaching at the art school, the art school
and the university were run by academics. Therefore, academics set the agenda for academics. Now, |
am a servant of educational managers. They tell me what to do all the time.”
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4.1.2.2 O que as enunciagdes demonstram sobre a relacdo entre

ciberformatividade e a constituicdo do ser docente?

Formagao é um constructo, € uma vivéncia, é
experiéncia. Formacédo é sempre autoformacéo.
Ninguém [...] me forma. Nés nos formamos, com e
pelas redes que a gente habita, constrodi, interage.
S6 é formagao aquilo que marca a experiéncia e a
experiéncia, ao contrario do que muita gente pensa,
nao é um acumulo de rotinas, mas é algo que toca,
que muda, que mova, que significa.

1Q17 — Rio de Janeiro (Brasil)

Por ciberfomatividade, estamos entendendo a possibilidade de retomada da
noc¢ao de formatividade, que consiste em um processo do fazer inventivo, no qual o
autor “faz, inventa ndo apenas a obra, mas também as regras do fazer” (Pareyson,
1993, p. 45), ampliada e reescrita em meio a complexidade do presente, atravessada
pela nogao de formacgao e de cibercultura.

A ciberformatividade foi gestada a partir da soma dos étimos “ciber/técnica” e
“formatividade” designando “processos politico-pedagdgicos realizados por meio de
acgodes criticas, reflexivas e inovativas em ambiéncias abertas, presenciais ou on-line,
que atualizam o virtual em aprendizagem real, potencializando intersubjetivacao e
emancipagao dos sujeitos em um processo de conscientizagao tecnolégica critica da
cibercultura (Vieira, Neto, 2025). A nogao, portanto, propde deslocar o sentido de
formacgao de um paradigma estatico e identitario, centrado em modelos pré-definidos,
para um horizonte dindmico e inventivo, onde a forma é produzida no préprio ato
formativo, em continua abertura, liberdade e responsabilidade.

A nocéo, portanto, propde deslocar o sentido de formagdo de um paradigma
estatico e identitario, centrado em modelos pré-definidos, para um horizonte dindmico
e inventivo, onde a forma é produzida no préprio ato formativo, em continua abertura,
liberdade e responsabilidade.

A atualizacao da nogao de formatividade para a de ciberformatividade encontra
respaldo ndo apenas na sua natureza processual e inventiva, mas também na
necessidade de incorporar dimensdes proprias do contemporaneo: a técnica - a
temporalidade complexa e hibrida do ciberespaco; comunicagdo - a mediagao

tecnolégica aberta e em redes rizomaticas; e a filosofica - articulagdo com principios
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éticos, estéticos e politicos das nogbes de conhecimento de si e cuidado de si
(Foucault, 2006b), do “tornar-se o que se é” (Nietzsche, 1995) e da ontologia do
presente do ser docente.

Portanto, articulando estas trés perspectivas, a técnica, a comunicacéo e a
flosofia, podemos conceber a ciberformatividade, ndo apenas como formato
ontoldégico essencialista, mas como um constructo da e para a vida ética, estética e
politica e obra de autotransformacgao criativa no seio das forgcas e contradicées dos
acontecimentos no devir - dimensdes proprias da ontologia do presente do ser
docente. Assim, entendendo a formatividade como uma condi¢do que implica uma
estética da invengdo, em que a regra emerge no ato, a ciberformatividade configura-
se como uma estética e ética da docéncia na esfera social e cibercultural: uma
formacéo que nao se limita a reproduzir modelos, mas que, por meio de consciéncia
tecnoldgica critica, inventa e reinventa, em dialogo com a técnica, modos de ensinar
e aprender nas condi¢gdes historicas atuais, promovendo o conhecimento de si, a
emancipacao e a autonomia docente.

A questdo do que é a ciberfomatividade emergiu nas conversas com os 24
(vinte e quatro) Informantes Qualificados - 1Q e 1 (um) Informante Qualificado
Pesquisador - IQP a partir do Corpus Textual de Analise dos Enunciados
Ciberformacéo - CTAECF.

A Andlise Sistematica das Unidades Categoriais - ASUC das Unidades
Enunciativas do Discurso Docente - UEDD “aluno”, com 227 ocorréncias e
“tecnologia”, com 213 ocorréncias, evidenciou que 83,34% dos Informantes
Qualificados - 1Q afirmam que, apesar dos problemas técnicos e institucionais que
constituem a ciberformatividade, a relagdo entre a tecnologia e a docéncia pode
beneficiar e ampliar os processos de ciberformagédo, quando entendemos a
ciberformatividade como experiéncia e vivéncias intersubjetivas entre os docentes e
os alunos de modo a promover a consciéncia de si e a transformacao e emancipagao
dos sujeitos, como aponta a IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil), na epigrafe acima, quando
diz como constructo de vivéncias e experiéncias com e pelas redes que habitamos.

Entendermos formagdo como constructo da experiéncia e da vida desloca a
nocao de formagao para o campo do acontecimento no puro devir, justificado com a

fala da 1Q17 — Rio de Janeiro (Brasil), apontando que “a experiéncia, ao contrario do
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que muita gente pensa, ndo € um acumulo de rotinas, mas € algo que toca, que muda,
que move, que significa”.

Esse movimento de entender a formagdo como processo do vir a ser do
sujeito encontra sustentacdo na nogédo de intersubjetividade (Henrich, 2018), que
considera a consciéncia de si como inseparavel da relagdo com o outro e que coloca
como ponto de partida da formagéo o didlogo com o outro, a co-autoria, que “nédo é

um produto historico, € a prépria historicizagao” (Freire, 2019, p.22). Pois o dialogo

Fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele €
relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem;
nele péem-se e opdem-se. Vimos que, assim, a consciéncia se
existencia e busca perfazer-se. (Ibidem).

Nesse sentido, mesmo que as ambiéncias formativas ocorram em regides,
instituicbes e condigbes socioculturais distintas, como demonstrado neste extrato de
dados, o 1Q2 — Rio de Janeiro (Brasil), a IQ7 — Cidade do México (México), a 1IQ17 —
Rio de Janeiro (Brasil) e a IQ18 — Tétouan (Marrocos) nos apontam a importancia da

intersubjetividade e da co-autoria nos processos formativos, quando enunciam que

IQ2 — Rio de Janeiro (Brasil): A boa aula ndo era a boa oratéria do mestre. Para
mim a boa aula era aquela que provocava minhas autorias, minhas autorias com
0s meus colegas, coautorias, onde a gente tinha uma relacédo horizontalizada com
os colegas e com a docéncia.

IQ7 — Cidade do México (México): Digamos que, em minha pratica de ensino, eu
me aproximo muito da abordagem de Paulo Freire, estabelecendo uma relagéo
entre professor e aluno como um didlogo e como a colocagao de questdes, a partir
de uma perspectiva critica. (Tradugéo livre).>*

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): Entdo entendendo formag¢ao como essa construgao
intersubjetiva eu me formo desde sempre interagindo com essas redes todas na
minha obra de pesquisa-formacgao na cibercultura.

IQ18 — Tétouan (Marrocos): O que eu realmente gosto no ensino é a interagao
entre o aluno e o professor, [pois] ndo quero que meus alunos sejam como objetos
na sala de aula, sabe, assim eu prefiro a interagdo. (Tradugéo livre).%®

54 - Digamos que, en mi practica docente, me acerco mucho al enfoque de Paulo Freire, estableciendo
una relacion entre profesor y alumno como un didlogo y como la formulacion de preguntas, desde una
perspectiva critica.

% . “Ce que j'aime vraiment dans I'enseignement, c'est l'interaction entre I'éléve et le professeur, [car]
je ne veux pas que mes éléves soient comme des objets dans la classe, vous voyez, je préfere donc
l'interaction.”
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O que observamos € que aceitar o deslocamento da nog¢ao de formagao para
o plano do acontecimento no devir das experiéncias e vivéncias na relacao
intersubjetiva entre docente e aluno, também desloca 0 modo como pensamos a
pratica docente e a sua efetividade, agora dependente da abertura para o didlogo
critico, interativo, horizontalizado, como enunciam os IQ acima, em articulagao entre
saberes e técnicas conscientemente criticas. Neste sentido a IQ16 — Campina Grande

(Brasil), aponta a importancia deste processo de deslocamento, ao enaltecer

IQ16 — Campina Grande (Brasil): Como isso é importante para o nosso professor
que vai desde o ensino fundamental nas séries iniciais até a universidade. Com
certeza o tempo todo e eu sempre digo aos meus alunos vocé ndo consegue
mudar a sua pratica se vocé nao mudar o seu pensar.

Assim, quando o 1Q2 — Rio de Janeiro (Brasil) enuncia que a “boa aula era
aquela que provocava [...] minhas autorias com os meus colegas, coautorias”, a 1Q7
— Cidade do México (México), diz sobre a necessidade de estabelecer “uma relagéo
entre professor e aluno como um dialogo”, a IQ18 — Tétouan (Marrocos) afirma “eu
prefiro a interagdo” e a IQ16 — Campina Grande (Brasil) afirma a importancia de que
nao se consegue mudar a “pratica se vocé ndao mudar o seu pensar”, confirmam,
assim, a dimenséo intersubijetiva e criativa do processo dialdgico interativo, e também
expdem desafios éticos, afetivos e metodoldgicos, e a necessidade de politicas e
praticas que consolidem a docéncia como experiéncia compartilhada.

Essa ideia aparece explicitamente nas enunciag¢des que destacam negociagdes

e praticas dialdgicas e interativas recorrentes nas praticas pedagogicas

IQ2 — Rio de Janeiro (Brasil): Sempre fui vitima da sala de aula chata. Mas entéao
repare que o que me fazia feliz na docéncia, ndo é s6 o ato de professorar
interativamente, era a capacidade de mexer com as cabecas, € a capacidade da
educacgao boa interativa de empoderar.

IQ5 — Talca (Chile): eu acho que essa experiéncia me tocou muito, até porque eu
acredito que num contexto de sala de aula essa interacdo deve passar pelo afeto
também, porque a aprendizagem assim é muito mais significativa. [...] Estou
sempre nessa perspectiva do acolher, escutar e dizer: espera ai, se se eu néo
souber a gente vai ver juntos.

IQ14 - Gedrgia (EUA): Eu tento fazer diferente disso, eu tento sempre tornar
minhas aulas mais engajadas, mais interativas e mais contextualizadas para
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promover interagao, para promover a motivacdo, a conexao entre os conceitos
que a gente esta debatendo e a realidade da sala de aula na escola e [do lugar].

Todavia, a ciberformatividade se apresenta como uma categoria hibrida que
conecta tecnologia, intersubjetividade e ética. Nesse sentido, os desafios da
dialogicidade e da interatividade comecam a se tornar maiores, afetando tanto o
processo de mediagao tecnologica quanto as demandas estruturais e organizacionais
do processos formativas, como alertam as 1Q3 — Bogota (Colémbia), IQ17 — Rio de
Janeiro (Brasil) e 1Q25 - Praia (Cabo Verde):

IQ3 — Bogota (Coldbmbia): Por causa da mediagéo das tecnologias, onde nao se
fala mais em docente professor [...] o tutor faz um acompanhamento muito
diferente do que em um ambiente presencial. (Tradugéo livre).5®

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): Em termos de organizagédo, de saber se a
disciplinaridade se mantém, [temos que entender] que essa disciplinaridade nao
€ a mesma praticada sem a mediacado tecnoldgica. Inclusive, a mediagao
tecnolégica pode complicar ainda mais a disciplinaridade. Porque vai exigir dos
processos formativos e das pessoas em formagédo muito mais tempo para articular
os saberes. E ai o curriculo [atual] torna-se inviavel para o aluno que estuda.
Porque se cada disciplina resolve ser mega criativa, fica inviavel cursar nove
disciplinas. Entao, se nove disciplinas resolvem praticar um curriculo interativo
vocé inviabiliza o curso. Entdo, a poténcia da interatividade do online s6 tem
sentido se vocé fizer um projeto interdisciplinar.

1Q25 - Praia (Cabo Verde): A interligacao entre os conteudos, isso néo faz sentido
se nés nao formos capazes enquanto formadores de professores de fazer essa
interigacdo de mostrar-lhes os caminhos para eles poderem fazer esta
articulacgao.

Com analise dessas 3 (trés) enunciagbes, podemos entender que “o conceito
de mediagdo [tecnoldgica] e pedagdgica demanda prévia incurséao na ideia de
interagdo, uma vez que o primeiro se faz a partir do segundo” (Bruno, 2021, p. 125) e

que os dois principios sao fundamentais para entendermos essas mudancgas, pois

A poténcia de um educador estar atento as necessidades de seus
estudantes e se permitir mudar para criar um ambiente fértil a
aprendizagem; as multiplas formas de mediacao partilhada que
podem ser desenvolvidas quando estamos atentos e abertos ao
contagio, a linguagem emocional. (lbid., p. 74).

% . “Debido a la mediacion de las tecnologias, donde ya no se habla de docente, profesor [...] el tutor
realiza un seguimiento muy diferente al de un entorno presencial.”
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Esse fato, nos alerta que com o desenvolvimento do ciberespaco e da
comunicacdo, as formas interagdo, dialogo e mediagdo, também se modificaram.
Desse modo, para se realizar a ciberformatividade nas ambiéncias formativas

universitarias, o docente precisa

Reconhecer a instauracdo de uma dindmica que faz com que o
ciberespago e as praticas sociais sejam reconfigurados com a
emergéncia das tecnologias digitais. Digitalizada, a informacao circula,
se reproduz e se atualiza em diferentes interfaces. Pois, com a
cibercultura é preciso “reinventar a autoria do professor”. Para o autor,
com as potencialidades do digital, o professor constréi uma rede e ndo
uma rota. Este professor tera um conjunto de territérios a explorar.
(Santos, 2017, p.11).

Assim, a mediagao partilhada é potente para trazer para o processo interativo

a materializagao da parceria entre docente e aluno, uma vez que

Sem perder de vista a especificidade do papel que cada um desses
atores exerce no processo de aprendizagem, esse tipo de mediacéo
abre espaco para que a produgdo do conhecimento seja coconstruida;
para que o processo de mediagao possa ser assumido por um parceiro
(estudante) que tenha condigbes para fazé-lo em uma situacao
especifica. (Bruno, 2021, p. 127).

O que inferimos a partir dessas enunciagdes € que mesmo com as idiossincrasias
relativas a cada regido em que os IQ sédo docentes, as nogdes de intersubjetividade,
didlogo, interagdo, mediacado partilhada e autoria, podem ser consideradas como
fundamentais aos docentes que podendo mudar a sua pratica, mudam o seu
pensamento, como enunciou a IQ16 — Campina Grande (Brasil), acima. Pois, mesmo
diante de situagdes divergentes e particulares a cada sistema educacional, quando o
docente se abre a intersubjetivacéo e as técnicas de si (Foucault, 2006b), a pratica
docente em ambiéncias digitais demandara do ser docente uma atitude reflexiva,
critica, estética e ética alcangando, assim, uma nova tomada de posi¢éo politica que
promova a interagdo e o dialogo com o aluno, como expresso pelo IQ10 — Pereira
(Colébmbia), pela 1Q17 — Rio de Janeiro (Brasil) e pelo 1Q23 — Minho (Portugal):

IQ10 — Pereira (Coldmbia): Algumas vezes eu tenho muito boas experiéncias com
as Tecnologias de Informagao e Comunicacdo. Algumas vezes eu 0s convido a
usarem algum aplicativo ou alguma pagina web ou alguma rede social ou a criar
alguma rede social s6 para essa aula. Isso depende também. Eu trato de estar me
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renovando, de renovar na aula para que os estudantes se sintam interessados e
0 que de novo o professor vai apresentar. Eu sempre estou muito interessado.
(Tradugao livre).>’

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): Entdo a gente mobiliza experiencias para que a
gente se forme e com essa experiencia da formagéo a gente cria ambiéncias para
formar o outro. Em tese a gente cria ambiéncias fazemos mediagdes, gerimos
espacos, tempos e pedagogias, avaliamos, somos avaliados. Agora o que vai
garantir a formacao desse coletivo com esse coletivo € como cada experiencia te
toca.

1Q23 — Minho (Portugal): Depois de 2014 na modalidade online do mestrado, nos
vimos que podemos, agora com estas tecnologias moveis, com uma cobertura
maior que as tecnologias proporcionam, [...] transformar essa vertente numa
modalidade ubiqua.

Essa dimensdo também é expressa nas enunciagao que indicam praticas de
avaliagao por pares, feedback formativo e pesquisa-agcdo, como enunciam o 1Q14 -
Gedrgia (EUA), o 1Q22 — San Cayetano Alto (Equador) e o 1Q24 — Maputo
(Mogambique):

IQ14 - Geodrgia (EUA): a pesquisa-acao € nosso modo de ensinar e aprender,
articulando teoria e pratica.

IQ22 — San Cayetano Alto (Equador): Continuamos trabalhando os nossos
ambientes de interacdo virtual e aumentou a participacdo dos alunos que
simplesmente comecaram a interagir mais, 0os que assistiam presencialmente
passaram para a plataforma. Mas ndo houve grandes mudancas isso ndo nos
afetou financeiramente, mas nos motivou a criar mais em alguns casos. (Tradugao
livre).%8

1Q24 — Maputo (Mogambique): Apesar de tudo, com seus dispositivos os alunos
conseguem interagir [...] conversar. Entao, isto € o que nos leva mesmo ao
conselho de educacao e rede de educacgéo online.

Como podemos perceber, nas enunciagdes, a intersubjetividade e o

conhecimento de si e o cuidado de si (Foucaut, 2006b) ndo sédo atos isolados, mas

57 - “A veces tengo muy buenas experiencias con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
A veces les invito a utilizar alguna aplicacion, pagina web o red social, 0 a crear una red social solo
para esa clase. Eso también depende. Intento renovarme, renovar la clase para que los estudiantes se
sientan interesados y quieran saber qué novedades les va a presentar el profesor. Siempre estoy muy
interesado.”

%8 . “Seguimos trabajando en nuestros entornos de interaccién virtual y aumento la participacion de los
alumnos, que simplemente comenzaron a interactuar mas; los que asistian presencialmente pasaron a
la plataforma. Pero no hubo grandes cambios, eso no nos afecto financieramente, sino que nos motivo
a crear mas en algunos casos.”
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um exercicio estético e ético realizado em relagdo com os outros, o que se concretiza,
também, em ambientes digitais colaborativos.

Essas experiéncias também se inscrevem no horizonte nietzschiano do tornar-
se o0 que se € (Nietzsche, 1995), na medida em que ser docente ndo encontra sua
esséncia em um modelo fixo, mas se constroem em movimento de atualizagao
continua dos processos formativos, atualizando o virtual em ato real (Lévy, 1996, p.
7).

Todavia, apesar dos posicionamentos positivos e favoraveis das enunciacoes
apresentadas até aqui e que consolidam a ciberformatividade, identificamos alas
divergentes que apontam problemas e dificuldades licitas em relagcdo a
intersubjetividade e a mediagao tecnoldgica, entre ser docente e aluno e que podem
ser entendidas como particularidades regionais, devendo ser levadas em conta, como
apontado pelas Q6 Salvador (Brasil), IQ20 — Cairo (Egito) e IQ7 — Cidade do México

(México):

IQ6 Salvador (Brasil): Eu gosto dessas coisas, desses desafios de aprender essas
coisas ligadas a tecnologia e de ser responsavel pela formagao de outras pessoas
[...]- Claro que vocé esta dando um suporte. Entédo, assim eu me inspirei. Tem uma
implicacao social, politica e afetiva. Essa relagdo com os alunos sempre me faz
pensar. Por exemplo, esse semestre eu estou com dois sujeitos, dois estudantes
que tém questdes: uma é autista, outro tem esquizofrenia. Agora imagine isso no
ensino remoto. Ja é dificil para mim no presencial, imagina no remoto.

IQ20 — Cairo (Egito): Uma maneira de pensar sobre educacao [...] é, formazione,
como formar uma pessoa, criar, nutrir e cultivar o crescimento da pessoa como
um ser humano. um ser humano, ndo apenas como uma maquina que obtém
conhecimento [...]. Entdo, os tipos de coisas de que Paulo Freire fala, como
curriculo critico e pedagogia critica, ndo podem ser medidos dessa forma. E muito
mais complexo do que isso. E, sim, vocé pode atingir os resultados de
aprendizagem dando a alguém, enviando alguém a uma plataforma para que
aprenda por conta proépria, ou fazendo um teste que se autoavalia e Ihe da o
feedback. Mas nao ¢é isso que é educacao. O aprendizado nao é isso, sabe?
Entao, sim, acho que as plataformas podem atrapalhar se vocé, como professora,
nao refletir sobre o curriculo oculto. [...] Portanto, quando vocé usa uma tecnologia
que observa os alunos quando eles fazem uma prova em casa, vocé esta
invadindo a privacidade deles e transmitindo uma mensagem: “Acredito que vocé
provavelmente vai trapacear, portanto, tenho que observa-lo para garantir que nao
o faga”, em vez de confiar nos alunos e ajuda-los a se tornarem pessoas capazes
de usar a Internet e o livro para responder as suas perguntas complexas. [...]
Entretanto, minha universidade é muito privilegiada. Temos tecnologia e coisas do
género ha muito tempo. As universidades publicas do Egito ndo tém nada disso.
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Portanto, acho que muito do que podemos fazer nao é possivel para elas.
(Tradug&o livre).°

IQ7 — Cidade do México (México): Entédo, acho que, apesar de vivermos, ha muita
reflexao, muitos estudos, ha uma corrente critica muito forte em relacdo a como
devemos abordar a pratica docente. Isso estd muito longe de ser colocado em
pratica em nossas realidades diarias e isso é algo que me preocupa. Acho que,
em minha pratica de ensino, as vezes é cada vez mais dificil colocar em pratica
essa perspectiva mais critica da pedagogia, ndo apenas em termos, digamos, das
instituigbes, mas também com os proprios alunos. (Tradugio livre).®°

Outro aspecto que emergiu nos dados é que para ser docente na esfera social
cibercultural e acontecer uma relagao intersubjetiva entre o docente e seu aluno é
necessario, nos diversos tipos de regides e suas caracteristicas socioculturais, ter
respeito ao aluno, como aponta a 1Q1 — Bogota (Colébmbia), estar sempre se
atualizando e repensando sua praxis docente (Freire, 2019), como enuncia Q13 —
Tenerife (Ilhas Canarias), fazer experiéncias de docéncias a distédncia como diza IQ16
— Campina Grande (Brasil), sempre estar junto virtual como relata IQ17 — Rio de
Janeiro (Brasil), ensinar por meio de redes e internet como falou a 1Q18 — Téutoan
(Marrocos), ter o aluno como centro do processo de aprendizagem como ponderou a
IQ25 — Praia (Cabo Verde) e realizar curadorias digitais como expressou o 1Q28 —

Porto Alegre (Brasil), como lemos abaixo:

IQ1 — Bogota (Coldbmbia): Acho que uma das coisas como eu disse antes é que
para mim € muito importante respeitar a outra pessoa e o aluno. (Tradugao livre).®"

59 - “One way of thinking about education [...] is formazione, how to form a person, to create, nurture
and cultivate the growth of the person as a human being. A human being, not just as a machine that
acquires knowledge [...]. So, the kinds of things that Paulo Freire talks about, such as critical curriculum
and critical pedagogy, cannot be measured in that way. It's much more complex than that. And yes, you
can achieve learning outcomes by giving someone, sending someone to a platform to learn on their
own, or by doing a test that self-assesses and gives you feedback. But that's not what education is.
That's not what learning is, you know? So, yes, | think platforms can get in the way if you, as a teacher,
don't reflect on the hidden curriculum. [...] So when you use technology that watches students as they
take a test at home, you're invading their privacy and sending a message: ‘|l believe you will probably
cheat, so | have to watch you to make sure you don't;” instead of trusting students and helping them
become people who can use the Internet and books to answer their complex questions. [...] However,
my university is very privileged. We have had technology and such for a long time. Public universities in
Egypt do not have any of this. Therefore, | think that much of what we can do is not possible for them.”
60 _ “Entonces, creo que, apesar de que vivimos, hay mucha reflexion, muchos estudios, hay una
corriente critica muy fuerte en relacién con como debemos abordar la practica docente. Esto esta muy
lejos de ponerse en practica en nuestras realidades cotidianas y eso es algo que me preocupa. Creo
qgue, en mi practica docente, a veces es cada vez mas dificil poner en practica esta perspectiva mas
critica de la pedagogia, no solo en términos, digamos, de las instituciones, sino también con los propios
alumnos.

61 - Creo que una de las cosas, como dije antes, es que para mi es muy importante respetar a la otra
personay al alumno.”
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IQ13 — Tenerife (Ilhas Canarias): Faco cursos para poder me atualizar e tentar
transmitir conhecimentos novos e melhores, tanto em termos de metodologias
quanto de plataformas diferentes e tecnologia, para poder leva-los com eles. E
elaboro essas praticas para que eles possam tirar melhor proveito delas.
(Tradug&o livre).52

IQ16 — Campina Grande (Brasil): por incrivel que pareca, meus alunos eles nao
sao urbanos, sao mais rurais e eu acho que é um aluno espetacular e eu admiro
muito porque a gente faz tudo a distancia e tudo mais.

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): E estar com os meus alunos é criar ambiéncia e
jogar o povo dentro é também entrar na onda dos alunos.

IQ18 — Téutouan (Marrocos): em outras palavras quanto mais ensino mais
descubro que o método certo, [...] a melhor maneira de ensinar é ensinar seus
alunos, especialmente, com a rede, com a internet.

IQ25 — Praia (Cabo Verde): Para o ensino superior ou para a formagao de
professores a minha abordagem é centrada nos alunos estudantes ou formantes
e eles fazem parte do ensino e estdo comigo no ensino e na aprendizagem.

IQ28 — Porto Alegre (Brasil): Entdo o que tem como base para atualizar € uma
espécie de curadoria dessa docéncia com base numa curadoria desses materiais
de forma que eles sejam sempre provocativos. Entdo é nisso que eu me baseio
na relacdo com os alunos.

Enfim, com esta analise critica dos dados temos fortes indicios de que a
intersubjetivacéo, o conhecimento de si e cuidado de si, que constituem a consciéncia
de si do ser docente em meio aos acontecimentos do devir, caracterizam as condi¢des
de efetividade da ciberformatividade que, associados a ontologia do presente,
problematiza as condigdes atuais da docéncia e instaura possibilidades éticas,
estéticas e politicas para a acdo do ser docente e dos sujeitos na esfera social
cibercultural.

Os dados, também, evidenciaram que as convergéncias identificadas se
referem ao reconhecimento das tecnologias como potencializadoras da criagao
pedagogica, ao protagonismo discente e ao papel do ser docente por meio de
processos de mediacdo compartilhada (Bruno, 2021) tecnolégica, consciéncia critica
tecnolégica e de curadoria digital, que propde “conceituar; criar; acesso e uso; avaliar
e selecionar; dispor; ingerir; acdo de preservacgao; reavaliar; armazenar; acesso e

reutilizagao; transformar” (Mattos, 2023, p. 78) os saberes a serem aprendidos.

62 . “Hago cursos para mantenerme al dia e intentar transmitirles nuevos y mejores conocimientos,
tanto en términos de metodologias como de diferentes plataformas y tecnologia, para que puedan
llevarselos consigo. Y elaboro estas practicas para que puedan sacarles el maximo partido.”
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As divergéncias emergem quanto a intensidade da mudanca diante de
aspectos regionais e socioculturais particulares tornando necessario cautela e bom
senso para se tenham ajustes graduais. Também se notam tensbes entre as
dimensdes técnicas e afetivas, evidenciando que a ciberformatividade nao se reduz
ao dominio instrumental, mas implica praticas estéticas éticas e politicas em um vir a
ser continuo.

Diante disso, compreende-se que a ciberformatividade ndo é apenas um
fendmeno técnico, mas um processo intersubjetivo, reflexivo, criador e inovador, que
articula tecnologias digitais, subjetividades e praticas sociais. Tal conceito, engloba
“processos politicos-pedagdgicos em ambiéncias abertas, presenciais ou online, que,
ao serem criticos e dialdgicos, potencializam a intersubjetivacdo e a emancipagao
docente” (Vieira Neto, 2023, p. 112).

Assim, pensar a ciberformatividade ¢é pensar as docéncias como
acontecimentos estéticos éticos e politicos, onde o ser docente se constitui no
entrecruzamento com os outros e com as técnicas e, entre o passado e o futuro da

educacao.

41.2.3 O que as enunciag¢des demonstram sobre as potencialidades e desafios

da virtualidade para a constituicio do ser docente?

Entdo, eu observei isso [...], acho que a virtualidade
beneficia alguns, mas também afeta outros.
1Q4 — Bogota (Coldmbia)

A virtualidade é compreendida como um campo conceitual que nao se opde ao
real, mas que indica um regime de poténcia em vias de atualizagdo (Deleuze;
Parnet,1998). Nesse sentido, compreendemos que o virtual “ndo se opde ao real, mas
ao atual [...] [onde] virtualidade € a poténcia de ser, uma problematica a ser resolvida,
uma esséncia em vias de atualizagao” (Lévy, 1996, p. 5). Assim, a virtualidade nao é
algo irreal ou ficticio, mas um plano de possibilidades que, quando atualizado, da
origem ao novo, a criagao e a transformacao. O possivel remete aquilo que ja esta
previamente dado, aguardando apenas sua realizagdo, enquanto o virtual € criativo e
diferencial, pois sua atualizagdo produz qualidades novas, instaurando um verdadeiro

devir, pois “o virtual € plenamente real enquanto virtual, e sua atualizagdo n&o consiste
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em realizar uma forma preexistente, mas em inventar novas formas” (Deleuze, 1968,
p. 272).

Deste modo, pensar a virtualidade € pensar um movimento ontologico de
atualizagao criadora, em que a realidade ndo € mera reprodugao, mas produgao

continua de diferengas no devir, em um plano de imanéncia que

Compreende, a um so6 tempo, o virtual e sua atualizagdo, sem que
possa haver limite assinalavel entre os dois. O atual é o complemento
ou o produto, o objeto da atualizacdo, mas esta s6 tem por sujeito o
virtual. A atualizagcao pertence ao virtual. A atualizagéo do virtual é a
singularidade, enquanto o proprio atual é a individualidade constituida.
(Deleuze; Parnet,1998, p. 176-177)

A virtualidade pode ser entendida como espaco e tempo que possibilita praticas
de conhecimento de si e cuidado de si (Foucault, 2006b), mediadas por ambiéncias
digitais e redes de interagdo em ciberformatividade, que constituirdo as técnicas de si
e constituem a estética da existéncia do ser docente, implicando suas escolhas éticas,
estéticas e politicas que se atualizam no cotidiano das docéncias universitarias. Pois,
de posse da consciéncia de si, 0 ser docente podera tornar-se o que se é (Nietzsche,
1995) reforgando a dimensao criadora estética e ética do processo de ciberformacao.

O virtual, portanto, enquanto poténcia, dialoga diretamente com o
conhecimento de si e cuidado de si, pois remete a possibilidade de o ser docente
tornar-se o que se é, continuamente, ndo segundo modelos fixos, mas em um
movimento de invencao de si no interior da sua historicidade, das experiéncias e
vivéncias forcas e contradigcdes dos acontecimentos de sua histéria efetiva na esfera
social cibercultural.

Nesse sentido, analisar a categoria virtualidade implica compreender como os
processos de ciberformatividade se constroem entre poténcias e atualizagdes, no
entrecruzamento de intersubjetividades, saberes e técnicas, o que buscaremos
confirmar a partir dos dados produzidos no campo entrecruzados com o referencial
tedrico que fundamenta a tese.

A questdo do que ¢é a virtualidade emergiu nas conversas com os 26 (vinte e
seis) Informantes Qualificados - 1Q e 1 (um) Informante Qualificado Pesquisador — IQP
a partir do Corpus Textual de Analise dos Enunciados Cibercultura - CTAEC.

A Andlise Sistematica das Unidades Categoriais - ASUC das Unidades

Enunciativas do Discurso Docente - UEDD “aluno”, com 293 ocorréncias e “professor”,



164

com 215 ocorréncias, evidenciou que dos 90% dos Informantes Qualificados — 1Q,
56% afirmam que a virtualidade pode potencializar e facilitar a vida tanto do docente
quanto do discente, mas que para 44% a virtualidade tem produzido e causado
problemas institucionais, legais e socioculturais, tanto para os sujeitos quanto para a
sociedade, como enuncia o 1Q4 — Bogota (Colémbia), quando diz que “a virtualidade
beneficia algumas pessoas e prejudica outras”.

Os Informantes Qualificados — IQ e o Informante Qualificado Pesquisador — IQP
apontaram que a virtualidade pode ser entendida como um conjunto de tecnologias
que possibilitam a mediagado compartilhada (Bruno, 2021) e continuada dos processos
de ciberformagédo. Contudo, destacaram que a tecnologia nunca € neutra e esta
sempre acompanhada por regimes institucionais, econdémicos e normativos.
Conforme aponta o IQ2 — Rio de Janeiro (Brasil) que, apesar da Web 2.083 ter tornado
a ambiéncia sociotécnica comunicacional favoravel as pedagogias interativas nos
processos de ciberformacgao, alerta para o risco do seu uso, pelos docentes, de
maneira instrumental, acritica e negacionista, o que n&o gera mudancgas

paradigmaticas e enuncia:

IQ2 — Rio de Janeiro (Brasil): A Web 2 é uma ambiéncia comunicacional muito
favoravel. [...] O problema é quando os estudantes ja tém essa desenvoltura, ja
operam com as redes sociais, ja operam com a web 2 e o professor € um
negacionista, ele trava, ele ndo gosta de operar com essas coisas, ele fica
mandando o texto em PDF, ele quer respostinhas solitarias.

Nesse campo de ambivaléncias entre o aceitar e o negar a técnica pelo
docente, 0 que observamos é que a virtualidade, como espaco de inteligéncia coletiva,
é “distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizagao efetiva das competéncias” (Lévy, 1999, 28), sendo o
motor da cibercultura.

Contudo, toda a técnica vem acompanhada por uma sensagéao de estranheza

crescente promovida pela separacdo das atividades comumente realizadas no

63 _ Web (World Wide Web) é uma palavra inglesa que significa teia ou rede. O significado de web
ganhou outro sentido com o aparecimento da internet em que a web passou a designar a rede que
conecta computadores por todo mundo. A web 2.0 significa um sistema de informagdes ligadas através
de hipermidia (hiperligagdes em forma de texto, video, audio e outras animagdes digitais) que permitem
ao usuario acessar uma infinidade de contetdos através da internet. (Lévy, 1999).
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ciberespaco e aquelas realizadas fora dele, tornando opaco e redefinindo os
processos socioculturais nas esfera social cibercultural.

No caso especifico das docéncias universitarias, o excesso de demandas
administrativas, resultante da fluidez de processos técnico-administrativos no
ciberespaco, tém ofuscado as possibilidades de tempo livre e criatividade inventiva
dos docentes nos processos de ciberformacdo que sao essenciais para o seu
progresso e para que se expressem por meio de resultados de conhecimentos,
didlogos (presenciais) e pesquisas oriundas dessa capacidade que constitui o
humano: a inatividade. Pois o que “torna o fazer genuinamente humano é a parcela
de inatividade que ha [no humano, uma vez que] sem um momento de hesitagao ou
de contestacdo, o agir se degenera em agao e reagao cegas.” (Han, 2023, p. 11).
Desse modo, os processos de atualizacdo das potencialidades dos docentes séo
minimizados ou pelo mau uso da técnica ou pelo excesso de processo técnicos que o
impedem de viver a inatividade, se atualizando, como enunciaram o Q2 — Rio de

Janeiro (Brasil) e a IQ7 — Cidade do México (México):

IQ2 — Rio de Janeiro (Brasil): Vocé vé que a tecnologia interativa com a disposicao
para interatividade ela é subutilizada na educagao no ensino remoto por exemplo
exatamente porque prevalece a légica unidirecional.

IQ7 — Cidade do México (México): Acho que a vida, com a tecnologia, esta
complicada. Nao sei o que aconteceu. Mas nao tenho tempo para fazer o que
costumava fazer antes. Eu costumava publicar muito de tudo o que fazia, tudo o
que publicava. Eu tinha muitos recursos. Mas depois nao tinha mais. Agora, estou
publicando basicamente o que estou aprendendo em assuntos académicos, mais
artigos ou capitulos, n&o tanto na vida cotidiana. (Tradugéo livre).®*

Contudo, nessa logica dubia amplifica-se a problematica de que “a tecnologia
interativa com a disposicdo para interatividade” se torna subutilizada, e nesse
processo as atualizagdes de potencializagbes dos sujeitos s&o intimidadas por esta
negacgao da técnica, a tal ponto de influenciarem no desenvolvimento socioafetivo e
intelectual dos sujeitos, e, no nosso caso do docente, colocando-o em uma zona de
exclusao cibercultural quase intransponivel, como afirma o 1Q2 — Rio de Janeiro
(Brasil):

64 _“Creo que la vida, con la tecnologia, se ha complicado. No sé qué ha pasado. Pero no tengo tiempo
para hacer lo que solia hacer antes. Solia publicar mucho de todo lo que hacia, todo lo que publicaba.
Tenia muchos recursos. Pero luego ya no los tuve. Ahora, basicamente publico lo que estoy
aprendiendo en temas académicos, mas articulos o capitulos, no tanto sobre la vida cotidiana.”
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IQ2 — Rio de Janeiro (Brasil): A minha preocupac¢do maior € com a excluséo
cibercultural dos professores e nessa exclusao cibercultural ndo saberem exercitar
a sua pegada que € exatamente a docéncia; entdo vocé é um excluido
cibercultural e nunca soube modificar seu modus operandi do transmissivo para
interativo.

Na condi¢do de excluido cibercultural, o docente, portanto, ndo consegue se
identificar com a técnica negando-a, por meio de questionamentos diversos, e
negligenciando-a. A medida que os processos de inteligéncia coletiva se desenvolvem
‘melhor é a apropriagéo, por individuos e por grupos, das alteragbes técnicas, e
menores sdo os efeitos de exclusdo ou de destruicdo humana resultantes da
aceleragdo do movimento tecnosocial” (Lévy, 1999, p. 29), o que deflagra,
independentemente do desenvolvimento sociocultural regional, o despreparo e a falta
de conhecimentos sobre as tecnologias, bem como a sua importdncia na
ciberformatividade, como podemos entender a enunciagao da IQ6 — Salvador (Brasil),
do 1Q14 (Georgia (EUA), da IQ19 - Nova York (EUA), da IQ20 — Cairo (Marrocos) e
do 1Q27 — Bangkok (Tailandia):

IQ6 — Salvador (Brasil): Mas vocé tem um grupo [de professores], por exemplo,
que s6 realizou durante esse periodo atividades sincronas. Isso € um problema
do professor [...] que tem seus problemas, suas questdes que a gente nao sabe
quais sao.

IQ14 (Gedrgia (EUA): Entdo eu sei que as pessoas tiveram acompanhamento e
teve professor que precisou deixar a atividade na casa do aluno. Entdo foram
variados os casos. Mas isso reforcou que primeiro ninguém estava preparado.
Nem as melhores universidades estavam preparadas.

IQ19 - Nova York (EUA): Eu tento trazer isso para a minha pratica de saber que a
interacao entre mim e entre os alunos é o que vai ser diferente na formacgao deles.
Nao é a gente ter uma sala toda tecnoldgica.

IQ20 — Cairo (Marrocos): Por isso acho que ha muita coisa errada com muitas
tecnologias e acabamos usando muitas delas de forma inadequada e nao porque
precisamos delas, mas porque achamos que elas vao resolver nossos problemas
e elas nunca resolvem nossos problemas.

IQ27 — Bangkok (Tailandia): Portanto, adoto uma abordagem critica e dialética
em relacdo a isso. Acho que até mesmo nossas tecnologias educacionais sdo
altamente fetichizadas. Eu realmente acho que ha uma ilusdo de participacao,
uma ilusdo de fluidez, uma ilusdo de mudanca, por meio de tecnologias
educacionais emergentes, tecnologias de midia social.
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Posicionando-se no polo de negacéo da técnica, seja por desconhecimento,
como aponta a IQ6 — Salvador (Brasil), seja por despreparo, como diz 0 IQ14 (Geodrgia
(EUA), seja por entender ser desnecessaria a tecnologia nas docéncias, como afirma
a 1Q19 - Nova York (EUA), seja pelo uso inadequado das tecnologias, como enuncia
a 1Q20 - Cairo (Marrocos), ou seja pela fetichizagdo das tecnologias, como aventa o
1Q27 — Bangkok (Tailandia), ficano-nos evidente, também, que ha a necessidade de
se compreender que “0 empoderamento caminha concomitante a interculturalidade,
ao interconhecimento, uma vez que as tecnologias estao integradas ao cotidiano das
instituicbes, em diversos niveis, do superior ao basico” (Maria Goreti Amboni
Stadtlober; Lucila Pesce, 2021, p. 109).

Nesse sentido, que podemos retomar a enunciag¢ao do 1Q2 — Rio de Janeiro
(Brasil), que aponta a necessidade da inclusao cibercultural, “porque um professor
incluido cibercultural e que tem, ao mesmo tempo, nog¢des profundas do legado
pedagogico, € um cidadéo critico e com essa inclusdo cibercultural ele faz coisas

potentissimas”, pois

Redes em si, Internet por si, criam-se pelos actantes em ac&o. E nos
espacos intersticiais produzidos em rede, que os seres hoje podem se
educar. Ignorar que ¢é neste cenario que vivemos € nos
(trans)formamos e que, portanto, modificamos as formas de relacéo
com tudo e todos, tem causado sérios danos a educacao de nossas
escolas/estudantes/docentes. (Bruno; Pesce, 2015, p. 595)

Apods identificarmos que a inclusdo cibercultural caminha, concomitantemente,
com os processos de ciberformatividade, interculturais, intercognoscentes e
intersubjetivos, podemos entender a afirmacao feita pelo 1Q2 — Rio de Janeiro (Brasil),
ao lermos que “quando vocé tem um professor incluido digital e cibercultural ele vai
criar estratégias para os estudantes se engajarem”. Nesse ponto, observamos como
os 1Q enunciam a compreensao da virtualidade como condi¢cao técnica necessaria
para a producao e efetivacdo das praticas pedagogicas mediadas por tecnologias,
como sendo uma importante tomada de decisao para que o docente se constitua com
um novo olhar reflexivo e critico em relacédo a técnica. Também, evidencia-se a busca
por se capacitar e conhecer a possibilidades de incorporagao critica e criteriosa de
recursos tecnolégicos digitais e procedimentos técnicos para o fazer docente, nas

docéncias universitarias. Esses pontos podem ser observados nas enunciagdes das
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IQ3 — Bogota (Colémbia), IQ6 — Salvador (Brasil), IQ7 — Cidade do México (México),

IQ16 — Campina Grande (Brasil) e 1Q25 — Praia (Cabo Verde), ao afirmarem que:

IQ3 — Bogota (Colémbia): Por exemplo, eu trabalho com uma ferramenta chamada
Mentimeter, que serve para fazer mapas conceituais. E eles [0os alunos] nao
trabalham muito com seus celulares. Ndo sou uma grande fa do Facebook, do
Twitter ou do Instagram. Mas acho importante comecar a ser mais aberto a esses
tipos de redes, sim, por enquanto.

IQ6 — Salvador (Brasil): Entdo € uma compreensao de tecnologia para além do
instrumental. Nao é a tecnologia a partir de uma perspectiva [...] estruturante. Mas
trabalhando com a ideia de criacdo de protagonismo.

IQ7 — Cidade do México (México): Entdo, agora minha pratica de ensino tem a
ver com a incorporagao da reflexao critica sobre as tecnologias e isso € algo que
eu acho que noés, professores, ainda temos um longo caminho a percorrer.
Portanto, essa reflexao critica € o que tem marcado minha pratica de ensino nos
ultimos anos.

IQ16 — Campina Grande (Brasil): eu vou usar o zoom eu nunca tinha trabalhado
com o0 zoom entdo o uso estava sendo uma novidade. Entdo era importante eu
fazer o curso.

IQ25 — Praia (Cabo Verde): Eu falo mais da minha experiéncia daquilo que eu
acho e daquilo que eu trabalho com os professores que eu formo. Quando eu
estou ca é para mostrar-lhes como é que as tecnologias podem ser integradas no
ensino e na aprendizagem. Se os alunos gostam de utilizar teleméveis e outras
tecnologias, entdo que integrem essa tecnologia no ensino e na aprendizagem.
Porque eles podem [conhecer] os potenciais da tecnologia enquanto recurso
didatico, recurso educativo.

Ha, portanto, evidéncias que demonstram que essa tomada de posicéo, este
novo constituir-se docente critico e pesquisador da técnica, tenha ajudado os
docentes, no periodo da crise sanitaria mundial da pandemia de COVID-19, a criarem
estratégias e docéncias mediadas por tecnologias, como lemos nos enunciados da
IQ1 — Bogota (Colébmbia), do 1Q5 — Talca (Chile), do 1Q10 - Pereira (Colémbia), 1Q17
— Rio de Janeiro (Brasil), do 1Q23 — Minho (Portugal) e do 1Q24 — Maputo
(Mogambique):

IQ1 — Bogota (Colémbia): No meu caso a relagdo com a tecnologia nao foi tédo
dificil. Foi ai que comecei a me familiarizar com toda a questao da tecnologia e é
por isso que, digamos, quando a pandemia comegou eu nao sofri muito.

IQ5 — Talca (Chile): Isso € muito bacana porque a gente nunca imaginava que
haveria essa relagao enfim com a tecnologia, o que a pandemia mudou. Rapaz eu
vou te dizer uma coisa foi dificil, muito dificil!
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IQ10 - Pereira (Coldmbia): E agora, com a pandemia, a todo tempo nos estamos
usando tecnologias, ndés estamos usando muitos tipos de plataformas de
comunicagdo, algumas vezes Teens, outras vezes Zoom e outras vezes
Instagram.

IQ17 — Rio de Janeiro (Brasil): Neste caso especifico é fundante o digital em rede
ele compbde as ambiéncias e os arranjos espago tempo e pedagogia. A gente
opera com digital sempre. Olha eu nunca eduquei numa pandemia!l

1Q23 — Minho (Portugal): Isso fez com que no minimo esses professores sabiam
que existia uma plataforma. Porque, durante a pandemia, a universidade passou
toda a trabalhar online. [Ent&do], sabiam que existia tinham contacto minimo ou
contacto basico com a plataforma. Portanto, deduzo que com a pandemia as
coisas se tornaram mais faceis, porque as pessoas ja tinham esse contacto.

1Q24 — Maputo (Mogambique): Na pandemia, notamos que 0 Zoom era bastante
caro para os estudantes. Migramos para o Google Meet que estamos aqui a usar.
Entdo foram essas tecnologias que nés fomos integrando. Mas, também, eram
acompanhados por outras ferramentas de monitoria de aprendizagem.

Todavia, como ja enunciado aqui pela IQ1 — Bogota (Colémbia), nem tudo séao
flores, e pesquisas apontam que a pandemia da COVID-19, no Brasil, induziu
instituicbes de ensino a agdes remotas com base em uma racionalidade instrumental
deflagando estratégias de economia de custos que recrudesceram o ensino remoto,

onde

Os resultados da institucionalizacao da educacédo a distancia, com
base em tal premissa, [foram] desastrosos, como aponta a literatura
[...]- O mesmo cenario desolador se apresenta em relagéo a cursos
presenciais que, em fungédo da pandemia da COVID-19, tém utilizado
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagcao (TDIC)
preocupados com a economia de gastos, mesmo que em detrimento
da qualidade social (CONAE, 2018) dos processos formativos. (Pesce;
Ana Maria Di Grado Hessel, 2021, p. 47).

Esse fato é confirmado pelo 1Q28 — Porto Alegre (Brasil), quando enunciou que
“ficou a cargo da secretaria de educacao a distancia, ofertar na pandemia, [cursos]
aos professores com um aspecto mais instrumental mesmo. Porque a universidade ja
vem desenvolvendo durante um tempo e colocado a disposigao dos professores, o
Moodle como plataforma [e que] alguns professores ja utilizavam o Moodle, mas muito
na perspectiva do repositério de conteudo”.

Observamos, também, esse tipo de fenébmeno ocorrido no Brasil, mesmo que
distinto de regido para regiao, refletido nas agdes dos docentes e de instituicdes, como

sendo um esforgo dos docentes para se apropriarem da técnica e das instituicoes, e,
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assim, auxiliarem os docentes durante a pandemia, mesmo n&o tendo resultados
satisfatorios, como enunciaram as 1Q9 — Coimbra (Portugal), 1Q18 — Tétouan

(Marrocos), IQ 11 — Barcelona (Espanha) e a IQ15 — Recife (Brasil):

IQ9 — Coimbra (Portugal): Porque a maior parte dos nossos colegas nao sendo da
area da educacado especifica ndo tiveram nunca qualquer tipo de formacao
pedagodgica, enfim estudaram farmacia, medicina etc. Portanto, no fundo a
instituicdo fez isto para outros colegas meus que nunca tinham trabalhado com
ambientes digitais e mesmo para auxiliar também os estudantes.

IQ18 — Tétouan (Marrocos): A instituicdo minha universidade fez muito para
superar o0 que chamamos de exclusao tecnolégica na pandemia. Entdo para
superar a exclusao tecnolégica ela trabalhou em trés areas trés pontos o primeiro
foi treinar os professores sobre como criar recursos digitais, [...] o segundo foi
treinar a equipe administrativa [...] e o terceiro foi melhorar a conectividade das
redes da instituicao.

IQ 11 — Barcelona (Espanha): Acho que a instituicdo fez o que pode dentro da
situagdo complicada que existia. Porque obviamente no inicio da pandemia eles
nao reagiram muito rapidamente. Nao treinaram os professores. Mas o fizeram
talvez um pouco tarde.

IQ15 — Recife (Brasil): Eu acho que tem muita coisa para eu conhecer e essa
pandemia [...] acelerou. Eu tinha entrado em umas formacdes para fazer curso a
distancia. Mas antes da pandemia. Pois essa pandemia veio a atropelar um pouco
tudo isso.

De outra forma, os dados de campo também apontaram que, como enunciou o
IQ4 — Bogota (Coldmbia), que a tecnologia ndo é neutra, ou seja, observamos que os
IQ apontam que a virtualidade na esfera social cibercultural imputa aos sujeitos modos
de organizagao e controle (Deleuze, 1992) e de mecanismos de vigilancia (Zuboff,
2020) de forma continua. Assim, por tras das técnicas, agem e reagem ideias, projetos
sociais, utopias, interesses econémicos, estratégias de poder. Assim, ha toda a gama
dos jogos e controles dos homens em sociedade, impondo uma loégica de positividade
(Han 2017) aos sujeitos, configurando-se, similarmente, nas regides pesquisadas,
condicbes de controle, vigilancia, assujeitamento e adoecimento dos sujeitos,
provocados pela relagcdo do humano com a técnica, ao que o 1Q27 — Bangkok
(Tailandia) denominou de “colonizagao técnica”. Esse fato foi denunciado pela 1Q7 —
Cidade do México (México), pela IQ19 — Nova York (EUA), pela IQ13 — Tenerife (llhas
Canarias), pelo 1Q23 — Minho (Portugal), pela IQ25 — Praia (Cabo Verde), pelo 1Q27 —
Bangkok (Tailandia) e pelo IQP30 Juiz de Fora (Brasil):



171

Q7 — Cidade do México (México): A mesma logica de vigilancia, punicéo e
controle agora € reproduzida nas praticas pedagdgicas, e acho isso
horrivel. [...] Quero dizer, ndo ha reflexao critica por parte dos professores.
E simplesmente uma reproducéo mecanica e acritica desses processos
autoritarios e de controle. O que, é claro, ndo € bom para o aprendizado.

Q19 — Nova York (EUA): E ai quando vocé usa o que estava a disposigao,
sabe aquelas letras miudinhas que tem quando a gente entra no WhatsApp,
no Facebook e que ninguém I&€? A gente esta vendendo a nossa alma para
eles.

Q13 — Tenerife (Ilhas Canarias): Aqui temos o Google, o GoogleEdu, que
€ 0 que nos da o suporte, depois temos a Microsoft e depois temos o
campus virtual, que, sim, pertence a universidade. Mas, também, digamos,
isso poderia ser nosso, mas o resto ndo. Portanto, acho que ha uma falta
de conscientiza¢ao nas instituicdes sobre a questao das politicas de dados
e a manipulagdo de dados, como protegé-los, etc., e que temos de
continuar trabalhando nisso porque é algo que precisa ser levado em conta
em todas as institui¢des.

Q23 — Minho (Portugal): E mesmo sendo uma plataforma de uma
instituicdo, muita gente tem algum receio, como quem diz, bom, mas agora
0s responsaveis da instituicao ficam a saber como € que sdo as minhas
praticas pedagdgicas, ficam a saber como € que eu sou profissional, ficam
a saber essas coisas.

Q25 — Praia (Cabo Verde): Ha quem diga até que com os equipamentos
desligados as nossas proprias conversas sao gravadas e acabamos por
estar assim um bocado expostos e a nossa liberdade individual eu ndo sei
se hoje ndés podemos considerar nos pessoas livres.

Q27 — Bangkok (Tailandia): Entdo, temos que usar Microsoft ou Google,
efetivamente, ou Zoom, ou qualquer que seja. Portanto, € muito
semelhante aqui. Acho que ha uma sensacéao geral, ha uma sensacgao real
entre muitas pessoas que conhego que sao professores de que foram
colonizados ainda mais pela grande tecnologia.

IQP30 - Juiz de Fora (Brasil): Utilizar as Tecnologias de Informagao e
Comunicacdo depende [..] de se exercitar uma consciéncia critica
tecnoldgica, resultado de uma presenca ativa e efetiva [...] para superar as
condicdes de controle, assujeitamento e adoecimento.
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Portanto, o corpus de analise produziu os ecos das tensdes, em que ora os
docentes elogiam e aceitam o potencial da mediagdo compartilhada tecnoldgica da
técnica e ora os docentes denunciam controle, vigilancia, assujeitamento e
adoecimento provocados pela uso acritico das técnicas.

Enfim, as enunciacbes demonstram e validam que a técnica e o virtual, na
esfera social e cibercultural, ndo tém um unico sentido. A ambivaléncia ou a
multiplicidade dos sentidos, significados e significagdes, e dos projetos que envolvem

as técnicas, séo particularmente evidentes na virtualidade, pois

Por tras das técnicas agem e reagem ideias, projetos sociais, utopias,
interesses econdmicos, estratégias de poder, toda a gama dos jogos
dos homens em sociedade. Portanto, qualquer atribuigdo de um
sentido Unico a técnica s6 pode ser dubia. A ambivaléncia ou a
multiplicidade das significacdes e dos projetos que envolvem as
técnicas sao particularmente evidentes no caso do digital. (Lévy, 1999,
p. 24).

Pensando o virtual a partir desses sentidos, significados e significagées que
emergiram do campo, € que podemos ler com a IQ3 — Bogota Colédmbia e ouvir as
ultimas coisas ditas que apontam como atualizar-se, constituindo a estética de

existéncia do ser docente na esfera social cibercultural:

IQ3 — Bogota (Coldbmbia): Mas, para mim, ser professora € um compromisso com
a vida, com uma vida, onde contribuimos para a transformacéo e onde é uma
tarefa de mao dupla, onde também nos questionamos permanentemente sobre o
que consideramos inquestionavel. E o espaco das perguntas, onde ndo ha
certezas, onde estamos em permanente movimento. Ser professor € um
compromisso com a incerteza, mas com uma bela incerteza e, para mim, é disso
que se trata o ensino.

A analise revelou, portanto, que a virtualidade é um espago de potencialidades
e tensdes. De um lado, abre-se a possibilidade de colaboragao, autoria, interagao e
inovacgao intersubjetiva em uma perspectiva estética, ética e politica; de outro,
impdem-se riscos de controle, vigilancia, assujeitamento, adoecimento, exclusao
cibercultural e colonialismo tecnolégico. O devir do ser docente na virtualidade exige
nao apenas habilidades técnicas, mas também praticas éticas de conhecimento de si,
intersubjetivas e que promovam resisténcias, alinhadas a critica das estruturas de

poder digital.
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5 COMO A LACUNA ENTRE O PASSADO E O FUTURO PODE CONTRIBUIR
PARA ONTOLOGIA DO PRESENTE DO SER DOCENTE?

Esta investigagao filosofico-cientifica buscou responder a problematica sobre:
0 que constitui o ser docente em meio aos processo de ciberformacao nas docéncias
universitarias contemporaneas?

Objetivamos tensionar a problematica da pesquisa entrecruzando-a com as
nogdes de conhecimento de si e cuidado de si, dizer de si livremente, estética da
existéncia (Foucault, 2006B), tornar-se o que se é (Nietzsche, 1995), virtual (Lévy,
1996), atual (Deleuze, 1992) historicidade (Heidegger, 2015) e histéria efetiva
(Nietzsche, 2017).

Para cumprirmos esses objetivos, realizamos uma pesquisa qualitativa,
buscando compreender a ontologia do presente do ser docente, uma ontologia de nés
mesmos, de nés professoras e professores. Para tanto, optamos pelo método de
investigagcédo, partindo de uma abordagem multirreferencial e produzindo uma
arqueogenealogia articulada a metodologia da conversa.

Tivemos como foco de analise, produzir os dados no campo a partir de
conversas com 29 (vinte e nove) Informantes Qualificados — 1Q e 1(um) Informante
Qualificado Pesquisador — |IQP, a fim de produzirmos Unidades Enunciativas do
Discurso Docente — UEDD que foram analisadas por meio Analise Sistematica das
Unidades Categoriais — ASUC e corroboraram a Analitica do Presente do Ser Docente
- APSD.

Ao longo da investigagao, emergiram 3 (trés) Unidades Categoriais de Analise
— UCA: Intersubjetividade, Ciberformatividade e Virtualidade. Essas UCA foram
analisadas em dialogo com as nogdes de conhecimento de si, cuidado de si, dizer de
si livremente, estética da existéncia, tornar-se o que se &, virtual, atual, historicidade
e histéria efetiva, articulando-se as coisas ditas pelos sujeitos da pesquisa, as
Unidades Enunciativas do Discurso Docente — UEDD e ao referencial tedrico da
pesquisa.

As convergéncias evidenciaram que os participantes reconhecem as praticas

intersubjetivas como estruturantes na producao de processo de ciberformatividade.
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Conforme afirmou a 1Q17 — Rio de Janeiro (Brasil): “formacéo é essa
construgdo intersubjetiva. Eu me formo desde sempre interagindo com essas redes
todas [...] na cibercultura”.

Nesse sentido, conhecer, pensar, experienciar e interagir no devir da esfera
social cibercultural € sempre atualizar-se, intersubjetivamente, uma vez que “pensar-
se implica abrir-se a relagdo com o outro” (Heirich, 2018, p. 47). Portanto, ficou
evidente na pesquisa que a intersubjetividade, que emerge por meio da relagdo e da
conversa com o outro, € o fundamento da constituigdo do ser docente, um sujeito que
tendo consciéncia de si e “consciéncia do mundo, busca-se [...] a si mesmo num
mundo que é comum; porque € comum esse mundo, buscar-se a si mesmo é
comunicar-se com o outro” (Freire, 2019, p. 22).

O que foi, portanto, demonstrado com a pesquisa € que a intersubjetividade é
a capacidade do sujeito de conhecer a si e cuidar de si, implicando “conhecer-se, mas
também colocar-se em relagdo com os outros” (Foucault, 2006b, p. 20), em meio aos
processos de ciberformacido nas docéncias universitarias, possibilitando que o ser
docente se constitua, no movimento dos acontecimentos do devir, na historicidade de
sua histéria efetiva com o outro.

Outra convergéncia refere-se a compreensao da ciberformatividade como
sendo central nos processos politico-pedagdgicos nas docéncias universitarias
contemporaneas, visando a constituicdo do ser docente reflexivo, critico, estético,
ético e politico.

A ciberformatividade emergiu na pesquisa ndo apenas como um fenbmeno
técnico, mas, como um processo oriundo da intersubjetividade, de carater reflexivo,
critico, criador e inovador, que articula tecnologias digitais, subjetividades e praticas
sociais. Tal conceito engloba “processos politicos-pedagdgicos em ambiéncias
abertas, presenciais ou online, que, ao serem criticos e dialdgicos, potencializam a
intersubjetivacdo e a emancipagao docente” (Vieira Neto, 2023, p. 112). Assim, pensar
a ciberformatividade é pensar as docéncias como acontecimentos estéticos éticos e
politicos, onde o ser docente se constitui no entrecruzamento com os outros e com as
técnicas e, entre o passado e o futuro da educacgao, como enunciou a Q7 - Cidade do
México (México), ao dizer que: “o outro aspecto é a questao de alcangar o aprendizado
nao como algo individual, mas como algo coletivo, ou seja, uma pedagogia entre

pares. [...] Portanto, acho que talvez esse seja o principal aspecto da docéncia”.



175

Nesse sentido, a ciberfomatividade ecoa a estética da existéncia docente que
é constituida na intersubjetividade com o outro, constituindo-se a consciéncia de si e,
por meio do dizer de si livremente, o sujeito tornar-se o que se € (Nietzsche, 1995),
em nossa reflexdo, ser docente.

As divergéncias, por outro lado, emergem nas percepgdes sobre a virtualidade.
Pois a virtualidade sendo parte constitutiva do real pode ser considerada como
poténcia emancipadora, como enuncia a IQ12 — Columbia (EUA), que “o virtual me da
liberdade para reinventar minhas aulas” e diz 0 1Q27 — Bangkok (Tailandia), que “vejo
a tecnologia de forma dialética, ndo [como] uma esséncia, [pois] ela é potencialmente
o que fazemos com ela”.

Essas afirmagbes convergem com o principio de atualizagdo do virtual, uma
vez que “o virtual ndo se opde ao real, mas indica uma poténcia em vias de
atualizacao” (Lévy, 1996, p. 15). Contudo, outros 1Q o percebem como espacgo de
controle (Deleuze, 1992), vigilancia (Zuboff, 2020), assujeitamento e adoecimento
(Han, 2017), exaustéo e exclusao, como enunciou a IQ19 - Nova York (EUA), ao dizer
que “sinto que estou sempre conectada e sendo vigiada e avaliada”.

Diante dessas tensdes, compreendemos que a constituicdo do ser docente na
esfera social cibercultural se da em um campo marcado pela ambivaléncia: de um
lado, a possibilidade de praticas éticas, estéticas e politicas por meio da
intersubjetividade e do cuidado de si; de outro, o assujeitamento por meio de légicas
positivas, de controle e vigilancia.

A ciberformatividade, entendida a partir dessas dicotomias, ndo é apenas um
conjunto de praticas técnicas para a docéncia, mas um processo intersubijetivo,
reflexivo, critico estético e ético que convoca o ser docente a exercer sua liberdade
no conhecimento e constituicdo de si, afirmando sua historicidade e suas diferencgas
e dizendo bem alto nas veredas em que caminha: “Ougam-me! Pois eu sou tal e tal.”
(Nietzsche, 1995, p. 17): ser docente.

Dessa forma, a analise das categorias investigadas indicou que a ontologia do
presente do ser docente € aberta e n&o conclusiva e que o ser docente
contemporaneo é constituido em meio aos processos de ciberformatividade nas
docéncias universitarias e por meio da intersubjetivacdo do ser docente com os
sujeitos/discentes, mediadas por tecnologias digitais, nas quais se entrecruzam

virtualidade e atualizagao (Lévy, 1996). Esse processo demanda que o ser docente
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assuma par si a consciéncia de si e a sua estética da existéncia (Foucault, 2006b),
em sua historicidade no devir, diante das forcas e contradicdes dos acontecimentos e
historicidades de sua historico efetiva, corroborando, assim, ontologia do presente do
ser docente.

Mas € evidente, também, que essa é apenas uma resposta provisoria a questao
do que constitui o ser docente em meio aos processos de ciberformacdo nas
docéncias universitarias contemporaneas. Por ora, sustentamos que a ontologia do
presente do ser docente, a constituicdo de sua estética de existéncia, ocorre por meio
de processos intersubjetivos e ciberformativos abertos, dialdgicos e criticos, mas,
também, estéticos, éticos e politicos, em conexdo com o virtual, permitindo ao ser
docente experimentar e vivenciar sua condicdo maxima de existéncia, de historicidade
€ emancipac¢ao, em meio as tensdes da esfera social cibercultural.

Gostariamos de dizer mais! Desejamos enunciar mais! E temos, o Informante
Qualificado Pesquisador IQP e os Informantes Qualificados — 1Q, mais a dizer com os
dados. Mas, por ora, € o que nos coube dizer: somos seres docentes, intersubjetivos,
ciberformativos e virtuais na esfera social cibercultural.

Agora, como contemporaneos que somos (Agambem, 2009), vamos nos
distanciar somente um pouco, para iluminar a alma, para ter vontade de mais conhecer
e mais dizer, mas sobretudo para “ser mais” (Freire, 2019) e pensar mais
autenticamente e dizer de si livremente.

Em breve, investigagdes futuras poderao ser realizadas, como outras questoes
gue nao couberam aqui serem discutidas, como a incorporagao da intersubjetividade
e ciberformatividade ao curriculo, a interatividade digital, a mediagdo compartilhada
tecnologica, ainclusao cibercultural, o colonialismo tecnoldgico, a tecnodiversidade e
as inteligéncias artificiais generativas, entre outras, buscando aprofundar como esses
processos se desdobram na producédo dos processos de intersubjetividade do ser
docente, resistindo a todo tipo de controle, vigilancia assujeitamento, explorando
novas dimensodes estéticas, éticas e politicas do ser docente na cibercutura.

E para tanto ja podemos comegar nos tensionando e lembrando que, nessa
esfera social cibercultural, é preciso pensarmos em termos de tecnodiversidades de
modo a “rearticular a questao da tecnologia e contestar os pressupostos ontolégicos
e epistemoldgicos das tecnologias modernas, sejam elas as redes sociais ou a

inteligéncia artificial” (Yuk Hui, 2020, p. 18) para, em breve, conhecermos novas
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condigbes de existéncia do ser docente e dos sujeitos na contemporaneidade. Mas
essa é uma meta para uma nova investida, para uma nova investigagao filosofico-
cientifica.

Por fim, gostaria de relembrar Guimardes Rosa, quando diz que: “mire veja: o
mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais,
ainda ndo foram terminadas — mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou” (2017).

Vamos, entdo, seguindo a vida, afinando e desafinando, sempre mudando,
tendo conosco mais essas prerrogativas investigativas e validagdes que corroboraram
a ontologia do presente do ser docente, o tornar-se o que se é, ser docente, nos
professoras e professores, em meio as veredas, sabores e saberes dos processos de
ciberformacdo nas docéncias universitarias contemporaneas, entre o passado e o

futuro da educacéao.
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GLOSSARIO

Ciberformagao: é um neologismo inédito, como foi confirmado com os resultados da
pesquisa bibliografica, criado pelo autor desta pesquisa, por meio da soma dos étimos
ciber/técnica e formacao. A ciberformacédo pode ser compreendida como processos
politicos pedagdgicos, que, por serem realizados por meio de agdes, em ambiéncias
e docéncias formativas abertas e dialdgicas, presenciais ou on lines, que sendo
analiticas, criticas e reflexivas do fazer pedagdgico e do uso de recursos digitais na
educacédo, promovam a atualizagao do virtual em aprendizagem real, proporcionando
a potencializagdo dos processos subjetivacdo e emancipag¢do do ser docente e os
sujeitos. E a formagdo que abarca a complexidade do espaco e tempo cibercultural e
das técnicas decorrentes deste fendmeno, associada aos principios filoséficos da
“‘conhecimento de si” e “cuidado de si”, do “dizer de si” e do “tornar-se o que se €” que
sdo os principios fundamentais do sentido da formagdo humana na educacao,
promotores da autonomia dos sujeitos para a agao ética, estética e politica na esfera

social cibercultural.

Esfera Social Cibercultural: E um neologismo que expressa a diluicdo da esfera
social (publica e privada) contemporanea no ciberespago e a consequente implicagao
das agbes realizadas no plano virtual, seja de forma “direta com a digitalizacao da
informacdo” (LEVY, 1999, p. 48), seja de forma indireta, com as redes digitais
interativas e as suas formas de comunicacgao (lbid., p. 49), atualizando-se no plano de
imanéncia da esfera social. Entendemos nesse processo como toda a ordem de
imagens e acgodes realizadas no ciberespago, como negdécios, producgdes artisticas,
protestos, processos de formagado, comunicagdes abertas em redes de comunicagao
e as narrativas criadas nos canais de informagcdo como redes telematicas, redes
sociais, internet da coisas, etc. que potencializam a inteligéncia coletiva (Lévy, 1999)
do ciberespacgo e, em decorréncia, promovendo transformagdes na ordem social da
realidade sao parte integrantes do real, porque o virtual € atual no plano de imanéncia.
Assim, podemos entender que esfera social cibercultural € composta de pelo publico
e o privado diluido no real, no plano de imanéncia, uma vez que perderam suas

fronteiras espaciais e territorialidades.
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Consciéncia Tecnolégica: € um neologismo criado pelo autor, que designa a
capacidade analitica, reflexiva e critica do sujeito que analisando-se a partir do
conhecimento de si e do cuidado de si, se torna apto para apreender os principios que
fundamentam as técnicas e o virtual e que se predispde a se se relacionar e usar
recursos tecnologicos com posicionamentos e atitudes emancipatorias, criativas,

inovadoras e nao-alienante.

Tecnobancarismo: € um neologismo criado pelo autor, atualizando a nogéo de
educacédo bancaria de Paulo Freire, que designa todos os processos de incorporagéo
das técnicas e do virtual, nas formas de equipamento técnicos, recursos tecnolégicos
e ciberespaco com a finalidade uUnica do seu uso, na educacdo e em processos
formativos, de forma instrumental, promovendo, assim, a manutencédo de processos
de ensino e aprendizagem conservadores, instrucionistas e autoritarios que tem por

objetivo apenas a transmissao de conteudo.

Inovagao Educacional: todo processo de transformacao disruptiva dos processos de
ensino e aprendizagem. Ou seja, a inovagao educacional sera disruptiva quando
realizada por meio de ideias, métodos e procedimentos que superem os padrbes
anteriores estabelecidos para os processos de ensino e aprendizagem. Neste sentido,
inovar, nao esta relacionado, diretamente, por exemplo, com o uso de tecnologias nos
espacos educacionais (0 que poderia até ser entendido como algo inovador), mas
quais analises e reflexdes promovem métodos e procedimentos inovadores para o uso
critico das tecnologias e seus recursos de modo a realizar transformagdes efetivas e
irreversiveis, ao processo de ensino e aprendizagem na educacgao. Desta forma, toda
inovagao, seja ela tecnoldgica ou n&o, sera considerada uma inovagao educacional

disruptiva, quando atenderem a este principio.
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APENDICES
Toda a documentacgao da pesquisa autorizada por lei pode ser acessada clicando
nas imagens em PDF anexadas abaixo no apéndice ou no site da tese:

https://educadorimersivo.wixstudio.com/docenteciberformacao

APENDICE A - Instrumento de Pesquisa

(Clique na Imagem para abrir o PDF)

LIHINL b oo _:-.:__*-_ﬁg
1 FRFRa| MF JLITZ BF ECvila
e i e e et

PORTUGUES

Seja bem-windo NOME,
E um prazer coniar com sua parlicipacdo na pesguisa.

Gostaria de lhe pedir desculpas por, talvez ndo conseguirmos realizar uma conwversa continua
contigo, em funcio das dificuldade que tenho em relacdo 3 prondncia inglesa

Mas tenho certeza conssguiremos NOS coMunicar por meio da Karen Floréncic gue irda nos
auxiliar fazendo a fraducdo da minha fala em portugués para o inglés.

Qualkguer davida que surgir pode pergumtar que tentaremos responder, da melhor forma
possivel.

D inicio, gostania de Ihe pedir a autonzaci@o para gravarnnos Nossa conversa. Apds o inicio da
gravaz_;flo, farei uma pequena apre-s.enlag;'io e iniciarei as pergunias e ao final da conwversa he
pedirel a indicac8o de um professor ou professora gue tenha um trabalho docente interessante

e inovador da Asia. Podemos iniciar?

SOLICITAR PERMISSACO PARA INICIAR A CRAVACAO

Seja bem-vindola a nossa conversal

Primeiramente, Ihe agradeco imensamente por ler aceilado nosso convile para parlicipar
da Nnossa conversa.

Esta conversa & parte integrante da pesquisa doutoramento que esta sendo realizada no
Programa de Pds-Graduc3o em Educacdo, na Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas
Gerais, Brasil, sob orientagdo da Dra Adrana Rocha Bruno e temm como tema, “Entre o
passado e o futuro da educacio: ser docente na universidade contemporanea e os processos
de ciberformacio na cibercultura™

MNosso objetive & “Compreender como se constitui o ser docente 2 os processos de
ciberformacdo onundos das praxis docentes na umversidade atual”™.
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APENDICE B - Convite Oficial

LUMIVERSIIIAIE Ajf

Frocral oC JulZz pe Fogra

CONVITE

Prezado/a Profia.

Sou o Octavio Silvério de Souza Vicira Meto, doutorando responsavel pela
pesquisa “Enire o passado e o futuro da educagfo: ser doeente na universidade atual
e a ciberformagao na cibercultura®, em desenvolimento (2015-2023) no Programa de
Pos-Graduagao em Educag@o, na Universidade Federal de Juiz de Fora, scb a
orientaggo da Dra. Adriana Rocha Bruno.

Com esta pesquisa, buscamos compreender: como se constituem as docencias
& ambiéncias formativas dos professores universitarios awantes na area da Educacdo, na
esfera social ciberculural?

Temos como objetivo principal compresnder, por meie dos enunciados e das
historias dosfas parficipantes, que docéncias, em lempos e espagos de cibercultura,
podem consfituir, ontologicamente, o ser docente em processos de ciberformacéo, no
seio das docéncias universitarias, fruto do gue Freire apontou como sendo uma “praxis
auléntica” (FREIRE, 2019).

Convidamos voce a parficipar da pesquisa como informante qualificado para
guE, por meio de CONVErsa, POSSamos enconirar pistas para a investigagdo cientifica
£m curso A conversa onding, com duragdo maxima de 1 hora, serd realizada per meio
de recurso de facil acesso, a combinar com os/as parficipantes.

Para cumprir as exigéncias legais em relagio a sua participagio, manteremos
o completo sigilo e amomimafo dos pariicipantes da pesquisa e 8 sintese dos
resultados sera submefida a vocé para aprovag 8o.

Soliciiamos, em caso de aceilfle, gue preencha, assne e encaminbe
(respondendo & este email), no formato *PDF", o TCLE - TERMO DE
CONSENTIMENTO LIWRE E ESCLARECIDO (em anexo).

Desde j&, agradecemaos por sua paricipag 30 na pesquisa,

Juiz de Fora, 04 de novembro de 2021
Octavio Silvério de Souza Vieira Neto (Pesquisador)
Adriana Rocha Bruno (Crienfadora)
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APENDICE C - TCLE

LUNIVERSIIDAINE
FIDERAL DC JUIZ DE Fnrm

TERMOQ DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gesiariamos de convidar vock 3 particlpar como voluntario (a) da pesquisa “Entre o passado & o fuiuro da educacio; ser docente na
UNIVETEd30S a3 & 3 CIDSTAMaGa0 N3 Ghercultura”. O motive qus oS 1EY3E 3 MEalizar 853 PesUIsa @ "DUSCr COMDraevlss COM 52 COonGnuem
a5 docinciss e ambignclas foemalivas dos professores unfversitados stuantes na dmea da Cducagdo, na esfera soclal dbercullral™ Nesta
pesqUIsS prelEndemos TealZar UMa andile sentcs de MEpIrEco AruUengene30gcs, (M3 anDingla 00 Presents. 3 Im 08 eMMEnienmos, por
melo 0oF enunciados e das histtrias dosias pamicdpantes, que docéndias, em tempos & espages de clbarcufra, podem consthur
oMOIDQIAMEME, 0 G27 OCENts UM PIOCEES0 02 SheMirmagio No s8I0 635 SOCENESE INersianas, MAD 00 que Freire Spontou COmn Sando
T "prars At (FREIRE, 30197

‘G50 VOSS CONGOMGE &M paricipss, vamas Tarsr a5 sequintes Stvidades eom vocs: (1) reslizar uma sonversa an-ine, com suragdo
medma de 1 hora. por melo de recursa de fadl 3ces50. 3 combinar com voce; [2) 3 partr de quesifies disparationas CONVEISArEMOS SDDME 53
pratica docente & os resullades formatives ofundos deste processa; (3) apis a transesigdo da conversa, vood necebard, por e-mall, uma “sinlese

gos resullEIce” para sua apresacio £ autorzagio para o 10 na pesquisa

Esta posquisa tem rsco minimo em relagde & sua paridpagdo, em fungde de oplarmos pelo anonimato fofal e kresiiio dosfas
paricipantzs gue 20 longo do lexdo aparcesdo com peseddnimos. A pesquisa pode ajudar 3 compreendemmos, por mel dos enunclados 2 das
tislieias doslas pasticipanies. que dosfndas. em lempos e espagss de chemcuftura, podem constiulr. ontslogicamende, o ser docemie em
precessos de clberformagio, ne selo das docdnclas universitanas.

Fara participar deste estudo vocd ndo val f8r nenhum cisio, nem receberd quEQUEr vantagem Smancelrs. Apesar disso, 58 voos ther
QUM 0IN0 POr CHIEI 035 FNME0EE QLS IZSMMOE COM WOCA MAEta pasquIE3, YOGS bam direfin 3 HUSCIr NdeniTacl0 Wnod tera todEs 35
Infmagles que quiser sobre esia pesguisa e esiar lvre para pasticlpar ou recusar-se @ parlicipan. Mesmo que voo? quelsa partic! par ago, wocs
pode voitar SiTas ou parar O participar & qUBNOUET MOMEts. A SU3 pACpacss & volumtans & o f3in de nio quersr partcipar ndo val ramer
quSijuEr penaiidate ol MUOANGS Na foma &m que vood & afendisofa) O pesquisador ndo val dhviegar seu nome. OF reslifanos 03 pesquss
e6lardD A B3 oEposGan qUanto INAIZ30a. SeU NoMe [ 0 malenal que Noque U3 paricipagdo ndo 6era MDSranD S8M 3 5Ua PErTisE3Dn. Voce
no E2Ta Memtieade (3) &mnentama punicaln que posss resuitar

Este {emo de consenimentn encoRifia-se IMEesso em duas Wias oiginals, Gendo que uma &erd ampivada pelo pesquisador
responsdvel e 3 oulra serd fomecida a vocg. Os dades colzfados na pesquisa fiearde amquivadoes com o pesquisador responsdvel por um periodo
de 5 {dnco} ancs. Decomdo este tempo, o pesquisador avallard os documenios pars a sua destinagio fingl, de acordo com a legislagio vigerte.
05 pesquisadores fralardo a sua Mentidade com padries profissionals e sigio, atendendo 3 legislagdo braslelra (Resolgdo NP 466712 do
Conssihe Haclanal g Sadde), uillzando as informagies somente para os fins acaddmicos e dientficos.

Dieciany que CONCONGG &m participar 03 pesquisa & qua me Il da0a & oponunidade de fer & esClanscer 38 minhas ouvidas.

Julz g2 Fora, 14 de fevensm de 2022,
HT e

{’{fﬁxf"‘ff'

{SubsTiuIr peio seu nome & assinar] (Parlicpants) Octavio Sivéslo de Souza Vielra Neto (Pesquisador

Nome g0 Pesquisador Responsavel: Octavio Siverio Os S0U2Za Wiaira Nefo
Campus Universtirio da BFJF

Facuiiane de ENUCAANPTOgrams o8 POe-Granuagio am Eoucagio:
CEP: 36036-500

Fome: [32) 5901 56480

E-mail: octavicasvisiranstoggmall com

Rubnm do Poriopante de pesg 7 el
Rubrima do pesguizsdar:

OCE.FMM&MMMEMMMWMWMMWEAMMMG

PESGELa 0T
Brac|. Em caso de dividas, mom recpetic acs: scpestos étleos decta prequisa, wood poderd eoncuttar:
CEF - Comitd de Eca em Pesguisa com Seres Humanos - UFJF
Campus UniversRanc da: LIFJF
Pre-REpces o2 Poa-Grasusglo £ Pezouss
CEF. 35036800
Fome: [12) T0I2- 37 8E ) E-mal Dep prope Ui e b
|
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APENDICE D - Analise Sistematica da Pesquisa Bibliografica

. LA T ShERAL H B
-«-r--nmhw" Flotkat vt Juig oo Foes
ANALISE SISTEMATICA DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA - ASPB
DADOS DA PESQUISA

Titulo: Entre 0 passado e o fifuro da educagdo: ser docente & o processos de ciberformagao nas universidades contemporaneas
Palavras-Chave: Ser Docente. Cherformagdo. Praficas Discursivas Docentes no Ensino Superior Ontologia. Esfera Socil Ciberculral,

QuestaoProblema: que praficas discursivas, nas docéncias universiarias confemporaneas, consftuem o ser docente e que processos de
chherformac o decorrem em agdes reflexivas, 8ficas, polficas e estéficas na estera social chercubural?

Hipatese: A hipdtese desta investigagao fiosdfico-ientiica € a de que diante do torveinho de tansiomagGes impostas pela sociedade
aual, cabe 2 universidade e aos docentes criarem docéncias e ambiéncias formativas Que promovam novas maneiras de ensinar & aprender
que emancipe 05 individuos de modo a foma-os aptos a viverem e conviverem ivvemente. autonomaments e efefivamente na esfera social
tibercutural

Objetivo Primério; Entender como as praicas discursivas & as a¢fies docentes, nias docéncias universitirias no ensino superiar, padem
consftir o ser docente & como aqfes reflevivas, éficas, polficas, estaicas @ inovadoras, resufantes destas docéncias, podem resuar em
Processos de ciberformagao na esfera social bercufural

Ohjetivos Especificos:
o Apreender quals sd 05 princiios & noges que fundamentam a esfera socil cherculural nas docéncias dos professores
paricipanies;
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APENDICE E - Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO

Este didro de campo contem as observagdes de campo abfidas por meio das conversas realizadas durante a produgo de dados na
esquisa de campo referente  pesquisa de outoramento denominada Ente o passado e o ffuro da educagdo: er docente & 0s processos
de ciberformagao nas universidades contemporéneas, realizada no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) na Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas Gerais, Brasi, financiada pefa Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) & submefida ao Conselho de Fica e Pesquisa (CEP) da URJF, sob o Cerficado de Apresentago de Apreciagao Fiic (CAAE) n*
53069821 6.0000 5147, sendo aprovada sob o Parecer n 5,175,716, investigac o flosGfica-cienifica esta que vem ocorendo desde margo
de 2015, com previsdo de defesa em setembro de 2023, e foi gestada por meio da artculacdo e didlogo com as invesfigagdes e esfudos
realizados no qrupo de pesquisa GRUPAR - Aprendizagem em Rede-CNPa, coordenado pefa Dr*. Adniana Rocha Bruno.

OBSERVAGOES:

Algumas circunstancias a5 conversas merecem ser observadas, Uma vez ue as conversas aconteceram, em funao de optamios por
CONVerSamos com professorasies-esquisadorasies de Universidades dos cinco confinentes, por meio de ambiente digial e online sendo
(ravadas @ arquivadas em suporte sequro.

1. Realzamos conversas nas linquas oficias das reqides a que cada professorla-pesquisadorla vive. Sendo assim, procuramos
conversar (mesmo com alguma dificuldade e ou com 2 ajuda de interprete) nas finguas porluguesa, espanhola, rancesa e inglesa.
Contudo, mesmo diante de aigumas dificuldades comunicafvas, demonsirado nas franstrigdes, a comunicag o e compreensao entre 0
pesquisador e asfos Informantes qualficadasios aconfeced de forma safisfatoria & compreensivel

2. A maiora dos enconiros acontecey com franquiiade o que possibitou uma conversagdo que teve por base as questoes norteadoras
do instrumento de pesquisa. Mas em dois encontros, como ficard evidente na ranscricdo e no didro de campo, a conversa ndo
aconteceu, por mofivo da imposicao dalo Informante Qualficadalo em seguir o *supost roteio de sua proposicao de apresentago de
sUas posicdes”, 0 que, em um dos casos, fez com que alo IQ perdesse o interesse em particpar da conversa apds identficar que a

Conversa nao era sobre os seus fitos academicos, como ficou evidente na transcricao & no dirio de campo;
3. Uma das conversas ndo pode ser gravada por motivos tacnicos o que resuou na impossiblidade de franscricdo @ produgdo de dados

apenas por mei do dirio de campo;
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ANEXOS

ANEXO A — Mapa das Conversas no Campo

Mapa da Pesquisa de Campo - Pesquisa de Doutoramento
realizada no Programa de Pos-Graduacao em Educacao
(PPGE), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas
Gerais, Brasil (2019-2025)

Informantes Qualificados (10) da

Pesquisa
(Localidade/Quantidade)

101 - Universidad Minuto de
Dins-Sede Virtual y 3
Distancia, Bogota, Colambia

|02 - Universidade do Estads
do Rio de Janeira, Rio de
Janeiro, Brasil

IGE-Universidad Pedagoqica
Nacional, Bogata, Colombia

104 - Covparacion
Universitana Minuto de Dios
Uniminuto, Bogota, Colombia

{05 - Universidad Catolica del
Matde, Talca, Chile

{016 - Universidads Federal da
Rahia (LIFBA) - Campus Anisio
Teineira, Salvador, Brasi,

Este & 0 Mapa da Pesquisa de Campo produzida para a pesquisa de doutoramento intitulada
“Entre 0 passado e o futuro da educacao: ser docente @ 08 processos de ciberformaao nas
universidades contemporaneas’, realizada por Octavio Silverio de Souza Vieira Neto, sob
orientacao da Dra. Adriana Rocha Bruno, no Programa de Pas-Graduacao da Universidade
Federal de Juiz de Fora em Minas Gerais, Brasil, entre o anos de 2019 a 2025.

(s dados produzidos na pesquisa de campo foram realizados por meio de conversas anline
utilizando-se o recurso de video chamadas Google Meet, com 29 (vinte & nove) Informantes
Qualificados (1Q) e 01 (um) Informante Qualificado Pesquisador (10), professaras &
professores do ensino superior de cursos de licenciatura e pedagogia de universidades
contemporaneas, nos contextos nacional e interacional, em 4 (quatro) continentes (América
Latina/Norte, Africa, Europa e Asia).

(0 objetivo fol o de produzir dados pudessem ser entrecruzados com o referencial tenico da
pesquisa para problematizar a questao da pesquisa: como se constitui o ser docente par
meio dos processo de ciberformacao nas docencias universitarias contempordneas?
Acesse o Mapa: <https://encurtador com bi/auyEQ>

Acesso o site da Pesquisa:

<https//educadorimersivo wixstudio.com/docenteciberformacaos
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ANEXO B - Transcrigdao das Conversas no Campo

:_IHWLRE-ILI.-*.:ILM
s, i FENFRAL DF Juiz nE Fora

TRANSCRIGAO DA CONVERSA

]:I

[[+]

O EXCERTO TERA 3 PONTOS MO FINAL E A
INTERPRETAGAO ESTARA ENTRE ASPAS E COM AS

LETRAS NA COR VERDE
A QUESTAD SERA MARCADO COM AS LETRAS NA COR
SE AZUL
EXCERTO | ANTE PARA A 0 EXCERTO SERA MARCADC COM AS LETRAS MA COR
ANALISE - INTERSUBJETIVIDADE LARANJA

O EXCERTOD smimm:ﬁngmuns LETRAS NA COR
LILAS

TRANSCRICAO DA CONVERSA 101

P: Bnatardepmfe&sum!ﬁum prazer ter vocé aqui novamente comigo, para a gente bater um
papo. Hoje a gente vai conversar hoje sobre a pesquisa gue estou realizando na Universidade
Federal de Juiz de Fora, uma pesquisa de doutoramenio gue tem comao tema entre o passado e
o futuro da educagdo: o ser docente na universidade atual e a ciberformac3o na cibercuifura.
Mosso objetivo principal nessa pesquisa e tentar compreender como se constitui o ser docente e
0s processos de ciberformagao oriundos das praxis docentes na universidade atual. Essa e uma
pesquisa muito cara porque ela é a continuagdo de pesquisa de Mesfrado gue eu realizei em
2013 e venho seguindo a ideia de entender o senfido de formagdo dos sujeitos na sociedade e,
agora dando um passo a mais, querendo entender quem & o docente ou seja quem & esse ser
docente e como ele se constitui e consfitui sua subjetivagdo no processo de formagdo e como
ela se realiza.

P: Para comegar essa conversa. Eu queria que vocé falasse um pouguinho do lugar que vocé
se sifua, qual a instituicdo que vocé trabalha em que vocé trabalha? Fale quem é vocé um
pouguinho inicialmente, s6 para gente comegar a conversa.

I1G3: Buenol Entonces voy a comenzar en espaiiol. Mi formacion inicial fue como psicologa y mi
maestria es en educacion y mi doctorado fue en psicologia, el doctorado lo realiza en la UFJF
en Juiz de Fora. Bueno mi experidncia digamos docente amancd aqui en Colombia
aproximadamente ya hace unos 10 afios y comence hacer como tal docente universitaria. Antes
trabaje como un afio como psicologa educativa en una escuela particular, pero luego pues me
dediqué completamente a la docencia universitaria. Mas o menos desde hace 10 afios, salvo los
4 afnos que vivi hembras y pues haciendo el doctorado, aungue alli tambien, pues tuve la
oportunidad de hacer un estadio, una pasantia docente con estudiantes también de séptimo
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