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RESUMO

A presente dissertagao foi desenvolvida no @mbito do Mestrado Profissional em
Gestao e Avaliagdo da Educagéo Publica (PPGP), do Centro de Politicas Publicas e
Avaliagdo da Educacédo, da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O
estudo tem como pano de fundo a discussao sobre o papel das avaliagdes externas
no contexto educacional brasileiro, evidenciando sua relevancia como instrumentos
de diagndstico, monitoramento e gestdo pedagodgica. Essas avaliagbes tém se
consolidado como instrumentos fundamentais para subsidiar a formulagao de politicas
publicas, orientar as praticas docentes e promover maior equidade nos processos de
aprendizagem. Nesse contexto, a Prova Parana Mais é uma avaliagcdo em larga escala
instituida pela Secretaria de Estado da Educagéo do Parana (SEED/PR) que, por meio
da Teoria da Resposta ao Iltem (TRI), possibilita que sejam mensuradas as habilidades
dos estudantes, viabilizando o acompanhamento continuo dos resultados e
intervengcdes pedagodgicas mais eficazes. A pesquisa buscou responder ao
guestionamento de como aprimorar o processo de apropriacdo e interpretagao
pedagogica dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 3% séries do Ensino Médio da rede
estadual de ensino. Para isso, foram realizadas pesquisas bibliograficas, analises de
documentos oficiais da SEED/PR, além da aplicagcdo de um questionario com 108
professores de Matematica de 50 escolas que apresentaram os melhores indices na
avaliagdo da Prova Parana Mais, e da condugdo de um grupo focal com 12
professores, cujas contribuigdes enriqueceram a interpretacdo dos dados
quantitativos e qualitativos. A analise dos dados seguiu os pressupostos da Analise
de Conteudo proposta por Bardin (2016), método que orientou a categorizagéo e
interpretacdo das respostas abertas e das discussées do grupo focal. O referencial
tedrico baseou-se em autores como Brooke (2015), Bonamino e Sousa (2012),
Boudett (2020), Bardin (2016), Gatti (2010), Cavalcante (2020), Palacios e Oliveira
(2022) dentre outros que discutem a relagdo entre avaliagdo, formagédo docente e
qualidade da educacdo. Os resultados indicaram que, embora os professores
reconhegcam a importancia da Prova Parana Mais, ainda ha desafios na apropriagao
e interpretagdo dos dados avaliativos, sobretudo quanto a utilizacdo dos resultados

para replanejamento pedagdgico e personalizagédo do ensino. Constatou-se que a



formagdo continuada, a mediagdo pedagodgica e o trabalho colaborativo séo
elementos essenciais para transformar os resultados da avaliagdo em acgodes
concretas de aprendizagem. A partir dessa analise, foi elaborado um Plano de Agéo
Educacional (PAE) que articula teoria, pratica e gestdo. O PAE proposto consolida-se
como um instrumento de gestdo formativa, orientando politicas de ensino que
assegurem o direito a aprendizagem e a reducéo das desigualdades educacionais.
Como desdobramentos, este estudo abre perspectivas para futuras pesquisas sobre
o impacto da implementacdo do PAE nas escolas, a eficacia da docéncia
compartilhada, os processos de recomposi¢cao das aprendizagens e o fortalecimento
da formagao docente em contextos avaliativos. Tais investigagbes poderao ampliar a
compreensao sobre o papel das avaliagdes externas na melhoria da qualidade social
da educagdo e na consolidagdo de praticas pedagdgicas mais reflexivas e

colaborativas.

Palavras-chave: Avaliacao em larga escala. Prova Parana Mais. Gestao Educacional.
Curriculo. Pratica docente.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the scope of the Professional Master’'s Program in
Public Education Management and Evaluation (PPGP/CAEd-UFJF), analyzes the role
of large-scale external assessments in educational management, with emphasis on
the pedagogical appropriation of the Prova Parana Mais results by Mathematics
teachers of the 9th grade of Elementary School and the 3rd grade of High School in
the State Education Network of Parana. Large-scale external assessments have
become fundamental instruments for diagnosing learning, monitoring educational
policies, and promoting equity and teaching quality. In this context, Prova Parana Mais,
structured on the basis of Item Response Theory (IRT), enables the measurement of
students’ skills and the continuous monitoring of results, supporting more effective
pedagogical interventions. This research sought to understand how teachers read,
interpret, and use assessment data in their pedagogical practices. To this end,
bibliographic research, analysis of official documents from the Parana State
Department of Education (SEED/PR), a questionnaire applied to 108 Mathematics
teachers from 50 schools with the best performance indicators in the assessment, and
a focus group with 12 teachers were conducted. Data analysis followed the principles
of Bardin’s content analysis, allowing the interpretation of both quantitative and
qualitative information. The results indicate that, although teachers recognize the
relevance of Prova Parana Mais, significant challenges remain regarding the
appropriation and pedagogical use of the results, especially in relation to instructional
re-planning and the personalization of teaching strategies. It was also evidenced that
continuing education, pedagogical mediation, and collaborative work are essential
elements for transforming assessment data into concrete actions in the teaching and
learning process. Based on these findings, an Educational Action Plan (Plano de Agao
Educacional — PAE) was developed, articulating theory, practice, and educational
management, focusing on teacher education, pedagogical feedback, and learning
recovery. The PAE is consolidated as a formative management instrument aimed at
guaranteeing the right to learning, reducing educational inequalities, and strengthening

evidence-based pedagogical practice.

Keywords: Large-scale assessment. Prova Parana Mais. Educational Management.
Curriculum. Teaching practice.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertagao esta vinculada ao Programa de Pés-Graduagéo Profissional
em Gestdo e Avaliagdo da Educagao Publica, do Centro de Politicas Publicas e
Avaliagdo da Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora e teve como objeto
de analise a forma como os resultados da Prova Parana Mais foram lidos e
interpretados pelos professores de Matematica, bem como a maneira como esses
dados foram utilizados na pratica docente e na gestao de politicas publicas para a
melhoria do ensino.

Quando se fala de educacéo, as solugdes estdo diretamente relacionadas a
qualidade do ensino, que pode ser verificada pelo desempenho dos estudantes. Esse
desempenho € monitorado por meio de avaliagdes internas, as quais permitem aos
professores acompanhar o progresso dos alunos e refletir sobre as praticas
pedagdgicas propostas, além das avaliagdes externas. Essas tém um papel relevante
ao fornecerem um diagnostico mais amplo do sistema educacional, identificando
competéncias a serem desenvolvidas e deficiéncias em niveis de escola ou rede. Com
isso, contribuem para a formulagdo de politicas e estratégias voltadas ao
aprimoramento da aprendizagem e da qualidade da educacédo. Segundo Rezende
(2020, p. 212), “as avaliagdes sao fontes valiosas de informagdes qualificadas sobre
as redes e escolas’.

Partindo do pressuposto de Rezende (2020), uma gestao eficaz dos resultados
pode ser um dos fatores determinantes para a melhoria do desempenho dos
estudantes, destacando o papel central da avaliagdo educacional na construgcédo de
politicas voltadas a equidade e a qualidade do ensino, uma vez que os bons resultados
passam a ser consequéncia de processos bem conduzidos que favorecem o
aprendizado.

Assim, a avaliagdo constitui um dos pilares fundamentais no processo de
formulagdo de politicas publicas voltadas a elevagdo da qualidade da educagao
brasileira. Nesse contexto, o processo avaliativo, que deve ser continuo e processual,
pode atuar como ferramenta de diagndstico do nivel de aprendizagem dos estudantes,
nao se limitando a um instrumento classificatério e de ranqueamento.

Em 2012, o Estado do Parana implementou o Sistema de Avaliagdo da

Educacéo Basica do Parana (SAEP), em parceria com o Centro de Politicas Publicas
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e Avaliacdo da Educacao (CAEd/UFJF), com o objetivo de estabelecer um sistema
préprio para verificar a aprendizagem dos estudantes e orientar as agdes
educacionais. Posteriormente, em 2015, com a aprovagdo do Plano Estadual de
Educacao do Parana (PEE-PR), instituido pela Lei Estadual n°® 18.492, de 24 de junho
de 2015, o SAEP foi formalmente incorporado a estrutura da Secretaria de Estado da
Educacao - SEED, consolidando-se como um mecanismo fundamental para a gestéao
educacional do estado (Parana, 2024).

O caso de gestao deste estudo se caracterizou pela preocupag¢ao em aprimorar
0 processo de apropriagao dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores
de Matematica, visando adequar estratégias pedagogicas que qualificam a pratica
docente, bem como melhorar a qualidade do ensino de Matematica na rede estadual
de ensino do Parana.

Destaca-se que a responsabilidade para efetivar e gerenciar a Educagao no
Estado é da Secretaria, que tem por objetivo a definicdo e a execucdo da politica
governamental no setor de Educacgao Basica e de Educacgao Profissional, visando a
melhoria das condi¢gbes de vida da populacédo e, nesse contexto, a gestdo publica
caracteriza-se pela implementacédo de a¢des que assegurem os interesses de todos
os participantes da vida coletiva e na area da Educacéo.

Neste sentido, atuo como Diretor de Educacgéo, responsavel por implementar
acdes estratégicas que fortalecam a qualidade do ensino no Estado do Parana,
compreendendo que esta qualidade esta diretamente associada a pratica docente, a
formacgao de professores e a outros fatores que influenciam o processo pedagoégico
nas instituicdbes de ensino. Com minha experiéncia, em diferentes areas da rede
estadual de educacdo do Parana, considero que a interpretagdo dos dados de
avaliacdes de larga escala, como a Prova Parana Mais, associada as estratégias de
formacao dos profissionais da educagédo, podem potencializar a apropriagdo e
interpretacdo pedagogica dos resultados promovendo o aprimoramento continuo das
praticas de ensino.

Diante do exposto, fui motivado pela seguinte questdo: como aprimorar o
processo de apropriacéo e interpretacéo pedagogica dos resultados da Prova Parana
Mais pelos professores de Matematica dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 32

séries do Ensino Médio da Rede Estadual do Parana?
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O objetivo geral do estudo foi investigar como ocorre a apropriagdo e
interpretac&o dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 3®s séries do Ensino Médio da rede
estadual do Parana e propor a¢des para seu aprimoramento, visando a melhoria da
aprendizagem. Os objetivos especificos foram: descrever a Prova Parana Mais e seus
processos de aplicacdo e divulgacédo de resultados, com énfase nos mecanismos
voltados para os professores de Matematica; analisar os desafios enfrentados pelos
professores de Matematica da rede estadual do Parana na leitura, apropriacao e
interpretacdo dos resultados da Prova Parana Mais, considerando os aspectos
pedagogicos e estruturais do processo avaliativo e propor um protocolo estruturado
para orientar os professores de Matematica na leitura, interpretagcdo e aplicagao
pedagogica dos resultados da Prova Parana Mais.

Para cumprir o objetivo primario da pesquisa, dividiu-se a dissertagdo em
quatro capitulos, sendo o primeiro esta Introdugcédo, o segundo o capitulo descritivo
“Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica - SAEB: Avaliacdo externa no cenario
nacional”, o terceiro que sera um capitulo analitico “Analise sobre a apropriagao dos
resultados da Prova Parana Mais em Matematica” e o quarto, um capitulo propositivo
“‘Plano de Agao Educacional: Protocolo de apropriacédo pedagogica dos resultados
pelos professores de Matematica na rede estadual de ensino.

No segundo capitulo apresenta-se brevemente o Sistema de Avaliagdo da
Educacgéo Basica — SAEB no cenario nacional e de forma mais detalhada no contexto
paranaense, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana — SAEP,
sobretudo a Prova Parana Mais com destaque para o desempenho e os resultados
das edigbes de 2022 e 2024. A sua Matriz de Referéncia, a escala de proficiéncia e
os padroes de desempenho foram elencados por serem elementos importantes na
apropriacao e interpretacao dos resultados pelos professores. Neste sentido, os
relatérios que trazem os resultados, os documentos oficiais da SEED (Resolucoes,
Instrugdes, Orientagdes, Informativos, Oficios) e do Centro de Avaliagado da Educagéao
da Universidade Federal de Juiz de Fora foram relevantes, pois oferecem dados
pertinentes para analise dos fatores que podem ou nao ser melhorados. Também foi
destacado o papel do professor nesse processo, seus maiores desafios e agdes

assertivas.
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O terceiro capitulo, de cunho analitico, “Analise sobre a apropriagcdo dos
resultados da Prova Parana Mais em Matematica” foi composto por uma pesquisa
que, utilizando a metodologia survey, ouviu 108 professores de Matematica de 50
escolas de maior desempenho na Prova Parana Mais (edigbes de 2022 e 2024,
conforme critérios de proficiéncia estabelecidos pelo SAEP). De acordo com a Lei
Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei n° 13.709/2018) os participantes tiveram
garantido o sigilo e a privacidade, sendo a colaboragédo voluntaria. O convite a
participacao e o questionario foram acompanhados do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Anexo A), contendo informagdes detalhadas sobre os objetivos da
pesquisa, o carater voluntario da participacdo, a confidencialidade dos dados e a
importadncia do estudo para o aprimoramento das praticas pedagdgicas no
componente curricular de Matematica. O questionario (Apéndice A) propds questdes
nas seguintes dimensodes: “Conhecimento e compreensado da Prova Parana Mais”;
“‘Acesso e apropriacdo dos resultados”; “Uso pedagogico dos resultados’;
“Compartilhamento e colaboracdo no uso dos dados da avaliagao”; uma questao
aberta para proposi¢cao de melhorias na forma como os resultados sao divulgados e
um convite aos professores para participar de um grupo focal.

O grupo focal foi uma segunda etapa da pesquisa em que o pesquisador prop6s
uma discussao com 12 professores de Matematica (seis dos 9° anos do Ensino
Fundamental e seis professores da 32 série do Ensino Médio) sobre os objetivos da
Prova Parana Mais e o que eles mensuram; a percepc¢ao docente sobre os elementos
da Prova como a Matriz de Referéncia, o padrao de desempenho dos estudantes, os
descritores, distratores, a apropriagao e interpretagdo dos resultados e o uso desses
no planejamento pedagdgico. Esses 12 professores foram selecionados entre aqueles
que responderam a questdo 22 do questionario, a qual se referia a manifestagao de
interesse e ao aceite para participagcdo no grupo focal. A discussao também
possibilitou a identificagdo de boas praticas que podem subsidiar agbes formativas e
politicas educacionais no ambito da rede estadual de ensino. O objetivo da pesquisa
foi selecionar 12 professores; contudo, diante do niumero superior de docentes que se
habilitaram a participar, foram escolhidos aqueles que possuiam vinculo com as
escolas de melhor desempenho.

O quarto capitulo, que apresenta o Plano de Acado Educacional (PAE),

elaborado como produto final desta pesquisa, constitui-se como uma proposta
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estruturada de intervengcdo voltada a melhoria da apropriagdo pedagogica dos
resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica. Alinhado as
necessidades identificadas durante a investigagdo empirica e aos desafios
apresentados pelo uso dos dados avaliativos na pratica docente, o PAE articula
elementos de formagdo continuada, protocolos de leitura e interpretacdo dos
resultados, ciclos de devolutiva pedagodgica e estratégias de recomposi¢cdo das
aprendizagens. Trata-se, portanto, de um instrumento que integra gestdo, pratica
pedagogica e avaliagdo, orientando a tomada de decisbes fundamentadas em
evidéncias e para o fortalecimento da cultura avaliativa no estado do Parana.

Além de organizar as agdes de forma sistematica, o PAE busca consolidar um
modelo de gestdo formativa que incentive o uso pedagdgico qualificado dos dados,
promova o trabalho colaborativo entre professores e equipe pedagdgica e contribua
para a personalizagao do ensino. Ao propor agdes concretas e viaveis, o plano visa
ao aprimoramento continuo das praticas docentes e a garantia do direito a
aprendizagem, colocando os resultados da Prova Parana Mais a servigo da equidade
educacional. Dessa forma, o PAE se apresenta como uma resposta propositiva as
lacunas identificadas na pesquisa e como um recurso que pode apoiar tanto a rede
estadual quanto as escolas na constru¢ao de um processo avaliativo mais integrado,
reflexivo e orientado para a melhoria das aprendizagens.

Assim, esta dissertagdo se encerra com a apresentacdo de consideracdes
finais que retomam os achados da pesquisa, evidenciam os principais desafios
enfrentados pelos professores de Matematica na apropriagcdo pedagdgica dos
resultados da Prova Parana Mais e reforgam a necessidade de politicas formativas
continuas e integradas. Essas reflexdes finais também apontam caminhos para
futuras investigacdes e destacam a relevancia do PAE enquanto proposta concreta
de aprimoramento da pratica docente e de fortalecimento da gestdo educacional no

estado do Parana.
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2 SISTEMA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA - SAEB: AVALIAGAO
EXTERNA NO CENARIO NACIONAL

Este capitulo apresenta a avaliagdo em larga escala a partir de um breve
historico, a sua importancia como ferramenta na avaliacdo da qualidade da educacéo,
uma vez que, por meio dela, € possivel identificar areas que precisam ser melhoradas
e ajustar as praticas pedagdgicas. Pretendeu-se também descrever a evolugdo da
avaliacao educacional em larga escala no Brasil, destacando sobretudo o Sistema de
Avaliagao da Educacgao Basica (SAEB) e a importancia dos resultados para gestores
e professores (Brooke et al., 2015).

Da mesma forma, no contexto paranaense, buscou-se apresentar um
panorama historico, do Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica do Parana (SAEP),
que desde 2012 tem se consolidado como uma ferramenta que verifica a
aprendizagem nas instituicdes de ensino da rede estadual. Por meio dos resultados
obtidos, o SAEP tem orientado acbes educacionais, categorizando-se como um
instrumento pedagdgico que permite professores e estudantes superar desafios
enfrentados no cotidiano da escola.

No Brasil, foi na década de 1990 que tiveram inicio as discussdes sobre as
novas tendéncias de padrées de gestdo eficiente para as escolas, a principio com
énfase na autonomia e na descentralizagcdo. Segundo Brooke et al., (2015), essas
discussdes evoluiram e impulsionaram o debate sobre a avaliagao externa.

Foi também nesta década que teve inicio a politica de avaliagdo educacional
em larga escala, promovida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com a criacdao do Sistema de Avaliagdo da
Educacéo Basica (SAEB), considerado a primeira iniciativa nacional voltada a
avaliacao do sistema educacional brasileiro.

A implantacao desse sistema articula-se com as propostas de reformas
politicas e Brooke et al. (2015, p.18) ressaltam “o acolhimento da avaliagao
educacional pelo governo brasileiro como decorréncia de um projeto de modernizagao
da administragao estatal cujo objetivo seria vencer a falta de equidade, qualidade e
eficacia da educacao brasileira”. Desse modo, as avaliagbes em larga escala
justificam-se pela necessidade de adotar métodos de avaliagao sistémica, além de

seguir experiéncias de outros paises. Palacios e Oliveira (2022) consideram que esse
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tipo de avaliagdo permite que gestores e professores identifiquem obstaculos na
implementagao do curriculo e atuem de forma preventiva, evitando que tais barreiras
comprometam a aprendizagem dos estudantes.

Segundo Pestana (1998), o Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) coordenou
esta primeira aplicagdo do SAEB no pais, deixando ao encargo das secretarias
estaduais de educacdo a aplicagdo dos testes e questionarios. Esse modelo se
manteve até a edigdo de 1993.

Conforme o INEP, por meio de testes e questionarios o SAEB reflete os niveis
de aprendizagem demonstrados pelo conjunto dos estudantes avaliados. Esses niveis
de aprendizagem estao descritos e organizados de modo crescente em escalas de
proficiéncia de Lingua Portuguesa e Matematica para cada uma das etapas avaliadas.
A interpretacao dos resultados do SAEB ¢é de extrema importancia para a formulagao
de agdes e politicas publicas voltadas a melhoria da qualidade da educacgao basica
(Brasil, 2025).

De acordo com documentos oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), o SAEB possibilita avaliar a qualidade da educagao oferecida no pais e fornece
insumos para a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento das politicas
educacionais. O Sistema é composto pelo conjunto de avaliacbes externas em larga
escala que visam a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino e objetiva
apresentar um diagnostico da realidade educacional brasileira. Tais instrumentos
foram estabelecidos com base no conteudo disposto no Art. 206, inciso VII, da
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), que menciona, como um dos principios

do ensino, a garantia de padrao de qualidade. De acordo com o INEP:

em 1990, ocorreu a primeira aplicagdo do SAEB, ainda de forma
amostral, e foram avaliados os alunos das 12, 32, 52 e 72 séries do
ensino fundamental das escolas publicas da rede urbana nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Esse
formato de avaliagao também foi utilizado na edigao de 1993 e foi util
para a identificacdo, através dos resultados apresentados pelos
estudantes avaliados, dos problemas no desempenho alcangado
pelos alunos nos conteudos avaliados (Brasil, 2020, recurso online).

Em 1995, o SAEB foi reestruturado metodologicamente, desencadeando uma
nova organizagao nas avaliagdes externas, ficando centralizadas na Unido as

tomadas de decisdes e criagao de estruturas avaliativas, fatores que deixam evidente
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a relacao de distanciamento com os estados, os quais participam exclusivamente no
periodo de aplicagao dos testes. Atualmente o SAEB é reconhecido como o mais
abrangente instrumento de avaliagdo externa da qualidade do desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos estudantes no pais (Araujo; Luzio, 2023, p.13).

A reestruturagao de 1995 foi principalmente na questdo da metodologia que,
enquanto derivada da teoria classica dos testes!, ndo permitia a comparagdo dos
resultados das diferentes afericdes. Segundo Brooke et al. (2015):

esta fragilidade, que impedia que o SAEB desempenhasse seu papel
de monitoramento do progresso do sistema educacional como um
todo, era consequéncia da impossibilidade psicométrica de garantir
que as novas versdes dos testes fossem absolutamente iguais as
anteriores em termos do nivel de dificuldade dos itens. A falta de
comparabilidade ao longo dos anos foi superada a partir de 1995 com
a incorporagdo de uma nova metodologia estatistica derivada da
Teoria de Resposta ao Item (Brooke et al., 2015, p. 85).

Esta teoria, junto com demais adequacgdes, como as escalas de proficiéncia
para Lingua Portuguesa e Matematica, consolidou o SAEB, que se instituiu com
caracteristicas de um sistema nacional de monitoramento do Ensino Fundamental e
Médio que oferece informagdes seguras sobre avancos, aprendizagem e a qualidade
do ensino.

Consolidado, a partir do arcabouco teérico das competéncias e a comprovagao
da capacidade da TRI de estabelecer a comparabilidade das proficiéncias médias de
um ano para outro, um numero cada vez maior de estados investiu na implantagéo de
sistemas censitarios préprios que englobava todos os alunos e escola (Brooke et al.,
2015).

' O modelo da TCT, ou modelo linear classico, foi inicialmente desenvolvido por Spearman
(Muniz, 1994; Pasquali, 2009) e seus fundamentos sao: escore empirico € a soma do escore
verdadeiro mais o erro, que se define como T = escore bruto ou empirico do sujeito, que é a
soma dos escores obtidos no teste; V = escore verdadeiro, que seria a magnitude real daquilo
que o teste quer medir no sujeito e que seria o préprio T se ndo houvesse erro de medida e;
E = o erro cometido nesta medida. Resumidamente ela avalia o desempenho dos estudantes
com base em sua pontuagdo total em uma prova. Alguns de seus principais pontos sao:
Pontuacdo bruta: a nota final do aluno é calculada somando o numero de acertos.
Dependéncia do teste: a andlise dos resultados depende diretamente da prova aplicada.
Comparabilidade limitada: como a dificuldade da prova influencia os resultados, nao é
possivel comparar desempenhos entre diferentes testes com confianga. E mais utilizada em
avaliagdes escolares internas, pois permite que professores acompanhem o progresso dos
estudantes de forma simples e direta.
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Conclui-se que, por meio da avaliacido, tem-se a possibilidade de repensar os
modelos e as praticas docentes, na medida em que ela permite remodelar e aprimorar
essas praticas, sendo, assim, corresponsavel pela melhoria da qualidade educacional.
Desse modo, a avaliagdo em larga escala busca desenvolver elementos que
contribuam para a formulacédo de politicas publicas e para a definicdo de caminhos
que orientem as praticas pedagogicas (Cavalcante et al., 2020).

Neste sentido estudos mais recentes indicam que a consolidacdo de uma
educacao de qualidade depende, entre outros fatores, do uso sistematico de
instrumentos de avaliagdo externa em larga escala, compreendidos como
fundamentais para o monitoramento das aprendizagens, o diagnostico das
desigualdades educacionais e o planejamento de politicas publicas baseadas em
evidéncias. Assim, a avaliagao externa constitui uma contribui¢ao relevante no esforgco
de melhoria da educagao no pais, entretanto, € fundamental conhecer o sistema antes
de modifica-lo, uma vez que sua funcao € indicar a natureza dos problemas para
fundamentar as politicas educacionais, sendo também essencial para subsidiar
diagnosticos precisos sobre a aprendizagem e orientar intervengdes pedagogicas
mais eficazes, como ressalta Castro (2009), ao afirmar que:

um sistema nacional de avaliacdo em larga escala pode prover
informacdes indispensaveis para aprofundar o debate sobre a situacéo
educacional de um pais e mostrar o que os alunos estdo aprendendo,
ou o que deveriam ter aprendido, em relacdo aos conteudos e
habilidades basicas estabelecidos no curriculo (Castro, 2009, p. 9).

Assim, buscar qualidade na educagao pode ser considerada um dos elementos
que motiva a implementagao de politicas publicas educacionais, juntamente com o
crescimento de processos de avaliagdo. Nessa visdo, gestdo democratica, processos
de avaliagéo e qualidade de ensino se constituem como elementos centrais na agéo
do Estado na educagéo brasileira (Werle, 2011).

Dessa forma, ao relacionarem a avaliagcdo em larga escala a formulacao de
politicas publicas e ao fortalecimento da qualidade da educacéao, os autores Brooke
et al. (2015), Castro (2009) e Werle (2011) convergem na defesa de um modelo de
gestao educacional que utilize os dados avaliativos como base para decisées mais

equitativas, eficazes e alinhadas as necessidades reais das redes de ensino.
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2.1 A AVALIACAO EM LARGA ESCALA E O CONTEXTO PARANAENSE

No contexto paranaense, destaca-se o Sistema de Avaliacdo da Educacgao
Basica do Parana (SAEP) cujos resultados tém contribuido para uma viséo
panoramica da educagdo paranaense e, segundo a Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (SEED) (Parana, 2025), auxiliam gestores e professores em
suas praticas.

Desde 2012, o SAEP vem sendo utilizado para verificar a aprendizagem e
orientar agdes educacionais, caracterizando-se como um instrumento pedagogico que
permite a professores e estudantes superarem os desafios enfrentados no cotidiano
da escola, principalmente no que se refere a defasagem da aprendizagem.

A escola € o espaco fundamental para proporcionar acesso ao conhecimento
de forma critica e coletiva, objetivando uma aprendizagem significativa na busca de

uma educacgao de qualidade, e para Vasconcelos (2009):

a nao-aprendizagem dos alunos significa a negacdao do direito
fundamental do ser humano de acesso a determinados elementos de
cultura, saberes elaborados, categorias, que dificiimente tera acesso
fora da escola, pelo menos ndao de forma intencional, sistematica,
critica, coletiva e mediada, como acontece ou deveria acontecer na
escola (Vasconcelos, 2009, p. 01).

O acesso a escola € primordial, mas garanti-lo ndo é suficiente; é preciso
oferecer um ensino de qualidade com equidade, e para tal, faz-se necessario
conhecer, por meio de dados, que tipo de ensino esta estabelecido e em quais

condi¢des se encontra a escola publica. Conforme Sousa e Oliveira (2010):

a partir da década de 1990, a avaliagao de sistemas escolares passou
a ocupar posi¢cao central nas politicas publicas de educacgao, sendo
recomendada e promovida por agéncias internacionais, pelo Ministério
da Educacgao e por Secretarias de Educacdo de numerosos estados
brasileiros, como elemento privilegiado para a realizacdo das
expectativas de promocéo da melhoria da qualidade do ensino basico
e superior (Sousa; Oliveira, 2010, p.794).

Paralelamente aos sistemas nacionais, os estados e municipios passaram a
organizar sistemas locais e regionais de avaliacdo das aprendizagens, com iniciativas

gue indicavam a institucionalizagdo da avaliagdo como importante mecanismo para
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monitorar politicas publicas e nortear o aprimoramento de agdes (Brooke et al., 2015,
p.131).

Dessa forma, os sistemas préprios de avaliacdo dos estados comegaram a
surgir com vistas a obter dados que possibilitassem a elaborac&o de politicas publicas
educacionais voltadas ao ensino e a aprendizagem, além de oportunizar um estudo
mais detalhado considerando as necessidades e especificidades de cada estado,

pois:

nas avaliagcbes estaduais ha maior proximidade e possibilidade de
interagdo entre as equipes de especialistas e os professores das
escolas examinadas; isso da oportunidade para se refletir, nas provas,
caracteristicas do ensino praticado cotidianamente no ambiente das
salas de aula locais. (...) Essa maior proximidade é também vantajosa
no caso de se pretender alcancar os objetivos de uma avaliagéo
formativa, pois a escola se encontra, com mais facilidade, retratada
nos resultados de uma avaliagao local (Bonamino; Bessa; Franco,
2004, p. 76-77).

No ano de 1988, como extensao a iniciativa do MEC, a Secretaria de Estado
da Educacgao do Parana realizou uma avaliacdo dos alunos de 22 e 42 séries, com
provas especificas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais
que foram elaboradas a partir de itens produzidos por professores locais,
fundamentados em documentos vigentes do estado. Depois, houve um ciclo de
avaliagbes exploradoras proposto pelo MEC, e realizou-se 0 mesmo tipo de avaliagao
feito nas escolas publicas, também em escolas privadas, em 11 Estados e no Distrito
Federal (Gatti, Vianna, Davis, 1991).

Nessa perspectiva, a qualidade da educagédo passou a ocupar um lugar de
centralidade nas redes estaduais de ensino em todo o Brasil. Nesse contexto, em
2012, o Estado do Parana implementou o Sistema de Avaliagédo da Educagao Basica
do Parana (SAEP), em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliagéo da
Educacédo (CAEd/UFJF), com o objetivo de estabelecer um sistema proprio para
verificar a aprendizagem dos estudantes e orientar as ag¢des educacionais.
Posteriormente, em 2015, com a aprovagcdao do Plano Estadual de Educagédo do
Parana (PEE-PR), instituido pela Lei Estadual n° 18.492, de 24 de junho de 2015, o
SAEP foi formalmente incorporado a estrutura da Secretaria de Estado da Educagao
(SEED/PR), consolidando-se como um mecanismo fundamental para a gestao

educacional do estado (Parana, 2024).
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A institucionalizagao de sistemas proprios de avaliagao fortaleceu o uso dos
resultados como referéncia para a gestdo educacional e para a pratica pedagogica
nas escolas. Segundo Brooke et al. (2015) é a partir dai que os resultados dos
estudantes passaram a ocupar um novo lugar de preocupagédo relacionado a
performance dos professores, uma vez que o desempenho dos estudantes esta
vinculado a pratica docente. Assim, a cultura do melhor desempenho, ou preocupagao
excessiva por bons resultados passou a atribuir a responsabilidade a escola e aos
professores, deslocando o professor para além do centro do processo de ensino-
aprendizagem.

Esse lugar de preocupacgao faz parte também de uma reflexdo quanto ao
caminho de legitimacdo do processo e sua importancia para as mudangas que
melhoram a qualidade do ensino, colocando os professores, gestores e comunidade
escolar para discutir os indicadores e buscar solugdes em conjunto para problemas
de aprendizagem que sao reais. Essa discussao se alinha a perspectiva dos autores
que reconhecem, nas avaliagdes externas, um instrumento estratégico para
compreender e enfrentar os desafios educacionais. Brooke et al. (2015) ressaltam

que:

independentemente dos motivos que levam a criagao de sistemas de
avaliacao parece haver concordancia quanto ao seu importante papel
como instrumento de melhoria da qualidade. Como os resultados da
educacgao nao sao diretamente observaveis nem imediatos, dada a
heterogeneidade do corpo docente e da situagdo socioeconémica
familiar dos alunos, s6 €& possivel obter uma visdao geral do
desempenho dos sistemas educacionais mediante uma avaliagao
externa em larga escala (Brooke et al., 2015, p. 133).

Destaca-se que, no Parana, a avaliagdo € também considerada como
instrumento pedagdgico, uma vez que por meio de seus resultados pode-se analisar
a aquisicao do conhecimento, o desenvolvimento das habilidades cognitivas, ajustar
o planejamento pedagogico, as metodologias e viabilizar a melhoria do ensino por
metas preestabelecidas a serem alcangadas através de acbes estratégicas, focadas
nas necessidades dos estudantes (UFJF/CAEd, 2025).

Nesse sentido, a Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED)
fundamenta o apoio pedagogico aos professores com a produgdao de materiais

informativos que tracam um diagndstico sobre o nivel de aprendizagem dos
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estudantes, como os boletins pedagogicos, graficos de desempenho e relatérios
oficiais com os resultados de cada escola, que sdo entregues periodicamente
conforme o processo de avaliacdo, além da promocao de formagao continuada de
professores. Isso denota a evolugdo das politicas educacionais atribuidas ao processo
de devolugao dos resultados (Parana, 2025) e, para além disso, a efetividade dessas
acdes pode ser observada pelo replanejamento das aulas, uma vez que o0s
professores utilizam os graficos dos resultados e do desempenho para identificar
lacunas de aprendizagem; para adequacgao dos planos de aula e, em paralelo, das
metodologias; e pela recuperagcdo da aprendizagem, devido as novas estratégias
criadas. Considerando a aquisicdo do conhecimento proporcionado por meio dessas
acdes, destaca-se a grande importancia desse processo na formagéo profissional,
pois o apoio propicia o aprimoramento do trabalho pedagdgico, tendo como
consequéncia o reconhecimento das boas praticas, tanto da gestdo quanto da pratica
docente.

Esse apoio também se da por meio de programas estruturados de formagao
continuada, como o Estudo e Planejamento que acontece duas vezes ao ano, o
Seminario de Avaliagcdo do SAEP e outras formacgdes aos professores por meio do
Grupo de Estudo dos Formadores em Acdo. Em alguns casos, as estratégias de
formacgao ultrapassam as oficinas voltadas para a explicagdo dos resultados das
avaliacbes para se tornarem programas permanentes de intervencdo junto aos
professores, como é o caso do Programa Formadores em Ag¢&o? que é um programa
de formacgao continuada para profissionais da Educacao que busca a aprendizagem
entre pares.

A seguir, apresenta-se o Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica do Parana
(SAEP), instrumento central na politica educacional do estado, cuja estrutura e
funcionamento foram detalhados a fim de contextualizar sua relevancia no cenario das

avaliagdes externas.

2 O Formadores em Acgédo é uma formacao continuada em servigo que oportuniza a realizagédo
de trocas de experiéncias e aprendizados entre pares. Ele comecou em 2020 com apenas 04
trilhas formativas e atualmente tem mais de 70 tematicas. O objetivo € a melhoria da
aprendizagem e o protagonismo dos estudantes por meio de formagéo continuada, pautada
na valorizagdo de saberes e troca de experiéncias, entre os profissionais da educacao do
Parana. O publico-alvo sao os professores e pedagogos da Rede Estadual de Educagao do
Parana.

Secretaria de Estado da Educacgao do Parana - SEED Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/programa/formadores-acao. Acesso em: 06 jun. 2025.
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2.2 SAEP — SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCAGCAO BASICA DO PARANA

O Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica do Parana (SAEP) foi pensado
para monitorar a qualidade da educacao e do ensino paranaense, tendo sido criado
pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEED) em 2012, em parceria com o
CAEd/UFJF. Neste contexto, o SAEP foi implementado concomitante as acodes
educacionais nacionais, alinhado com o SAEB.

Neste mesmo ano foi realizada a primeira aplicacdo dos testes, os quais
avaliaram as escolas estaduais nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Cerca de 193 mil estudantes matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental e na 32
série do Ensino Médio participaram da avaliacao (UFJF/CAEd, 2025).

O objetivo, no inicio, estava voltado a obtengao e divulgagao de informacdes
sobre o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, bem como “fomentar mudancas
em busca de uma educagao de qualidade” (Parana, 2012, p. 10).

Em 2013 o SAEP ampliou seu desenho avaliativo, realizando duas avaliagdes
ao longo do ano letivo, incluindo também o 6° ano do Ensino Fundamental e a 12 série
do Ensino Médio entre as etapas avaliadas. Os estudantes foram avaliados em ambas
as etapas de escolaridade no primeiro semestre de 2013, a fim de que as equipes
pedagodgicas pudessem identificar quais eram suas principais necessidades de
aprendizagem, para que elas pudessem ser atendidas ao longo do ano (Parana,
2025). Nesta primeira etapa foram cerca de 270 mil alunos participando da avaliagao.

Ao final deste mesmo ano foi aplicada a segunda etapa, a qual avaliou os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio, aferindo
o desempenho de, aproximadamente, 199 mil jovens paranaenses. Nas duas
avaliagbes de 2013, o SAEP avaliou o desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica nos 6° anos do Ensino Fundamental e na 12 série do Ensino
Médio (12 Etapa); o 9° ano do Ensino Fundamental e a 3?2 série do Ensino Médio (22
Etapa) nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2017 o SAEP aplicou apenas uma avaliagdo ao final do ano letivo,
avaliando os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e das 32 séries do Ensino
Médio. Cerca de 172 mil jovens paranaenses responderam aos testes de Lingua
Portuguesa e Matematica, com o objetivo de identificar quais eram os principais

pontos de ateng¢do no processo de ensino-aprendizagem do estado.
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Em 2018, o SAEP aplicou ao final do ano letivo, os testes de Lingua Portuguesa
e Matematica aos estudantes matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental e na 12
série do Ensino Médio, ampliando a avaliagdo também para a EJA Ensino
Fundamental - Fase Il e EJA Ensino Médio, com a participagcdo de aproximadamente
249 mil alunos.

Com a reestruturagdo do sistema, em 2019, surgiram a Prova Parana
Diagnostica, Prova Parana Mais e a Avaliagcdo de Fluéncia Leitora como agdes
planejadas da Secretaria de Estado da Educagao do Parana - SEED, para melhorar o
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) do estado (Savaris, 2022).

Neste novo desenho, as redes municipais aderiram a aplicagdo dos testes,
avaliando os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental. A rede estadual, por sua vez, além
de avaliar essas etapas, também aferiu o desempenho dos estudantes da 32 série do
Ensino Médio. Dessa forma, nesta edigédo, foram avaliados aproximadamente 269 mil
criangas e jovens em todo o estado do Parana.

Em 2022, apds a pandemia da covid-19, houve a retomada do SAEP que além
de suas atribuigées anteriores passou também a identificar quais os maiores pontos
de atencdo a serem trabalhados pelos gestores de rede e equipes pedagdgicas
paranaenses, para assegurar que todos os estudantes desenvolvessem as
habilidades esperadas em cada etapa de escolaridade. Manteve-se o mesmo modelo
de 2019 e foram avaliados os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, redes municipais
e estadual e a 3?2 série do Ensino Médio na rede estadual. Neste ano, cerca de 331
mil estudantes participaram do SAEP nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Em 2023 o estado do Parana aderiu ao Compromisso Nacional Crianga

Alfabetizada?®, assumindo a miss&o de alfabetizar os estudantes paranaenses ao final

8 Compromisso baseado na colaboragdo entre os entes federativos para garantir a
alfabetizagdo de todas as criangas do Brasil até o final do 2° ano do Ensino Fundamental,
além de recuperar aprendizagens de alunos do 3°, 4° e 5° ano afetadas pela pandemia.
Acontece nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Langcado em 2023 pela Secretaria de
Educacao Basica (SEB). A adeséao dos estados € Voluntaria, por meio de termo acessivel no
Sistema Integrado de Monitoramento, Execu¢do e Controle do Ministério da Educacgéo
(Simec). Para além, tem a finalidade de garantir o direito a alfabetizagdo das criangas
brasileiras até o final do 2° ano do Ensino Fundamental e foca a recuperagao das
aprendizagens das criangas do 3°, 4° e 5° ano afetadas pela pandemia, promovendo como
principio a promocdo da equidade educacional, considerando aspectos regionais,
socioeconémicos, étnico-raciais e de género; a colaboragao entre os entes federativos; e o
fortalecimento das formas de cooperacdo entre estados e municipios. Suas metas de
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do 2° ano do Ensino Fundamental. A partir deste ano passou a avaliar também o 2°
ano das redes municipais. Em 2023, cerca de 236 mil criangas participaram da
avaliacdo no 2° e 5° anos do Ensino Fundamental nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica.

Atualmente, o principal objetivo do SAEP ¢ identificar o desempenho dos
estudantes, possibilitando que escolas e professores analisem as areas de maior
dificuldade e planejem a¢des mais eficazes para garantir melhorias no ensino. Essa
finalidade também faz parte dos objetivos desta avaliagdo, uma vez que o Sistema é
parte integrante da politica do Parana e que seus resultados sdo utilizados pela
Secretaria de Estado da Educacgao e pelas Secretarias Municipais de Educacéao para
elaboracgao de politicas educacionais, bem como panorama do desempenho estudantil
em nivel estadual (Parana, 2025).

A aplicagdo dos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica fornece também
subsidios para os gestores de rede e de escolas pensarem em diretrizes que
promovam a melhoria da educacéao ofertada aos estudantes.

Na edigdo mais recente, realizada em 2024, o SAEP avaliou, por meio da Prova
Parana Mais, os 2° 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e as 32 séries do Ensino
Médio, utilizando instrumentos compostos por itens de multipla escolha nas areas de
Matematica e Lingua Portuguesa. Nesta edigcdo, para o 2° ano do Ensino
Fundamental, foram inseridos também itens de resposta construida em ambos os
componentes curriculares.

Diante desse panorama, é fundamental compreender os instrumentos que
integram o SAEP e suas especificidades, como a Prova Parana Diagndstica, a
Avaliagédo de Fluéncia Leitora e a Prova Parana Mais, que serdo contextualizados a

seqguir.

compromisso sao direcionar os esforgos do MEC para alfabetizar na idade certa e recompor
a alfabetizagao nos anos iniciais por meio de: organizagao de um regime de colaboragéo e
corresponsabilizacdo entre a Unido, os estados e os municipios; metas pactuadas de
resultado de alfabetizagdo com monitoramento e acompanhamento; estratégias de apoio
técnico e financeiro da Unidao para melhorar a infraestrutura fisica e pedagoégica das escolas
publicas; oferta de materiais didaticos complementares para estudantes e de materiais
pedagdgicos para professores; sistemas de avaliagéo da alfabetizagao; estratégias formativas
e orientacdes curriculares.

Ministério da Educagao. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada
Acesso em: 06 jun. 2025.
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2.2.1 Contextualizando SAEP: Prova Parana Diagnéstica, Avaliacao de Fluéncia

e Prova Parana Mais

A Prova Parana Diagndstica é uma avaliacdo formativa trimestral com o
objetivo de identificar dificuldades e habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica.
De acordo com o Parana (2025), esta € uma ferramenta avaliativa utilizada para
instrumentalizar professores e equipes gestoras para que, a partir de evidéncias, as
redes estadual e municipal do Parana possam planejar acdes de melhoria. Visto que,
enquanto instrumento de avaliagdo, tem o objetivo de identificar dificuldades
apresentadas pelos estudantes, bem como habilidades ja desenvolvidas durante o
processo de ensino e aprendizagem. Com a aplicagdo da Prova Parana, a SEED
espera obter dados relevantes sobre a aprendizagem dos estudantes e, com isso,
definir acbes para apoiar pedagogicamente os Nucleos Regionais de Educagao
(NRE), as Secretarias Municipais de Educacao e as instituicdes de ensino.

Por meio dela, obtém-se informagdes sobre o nivel de apropriagdo dos
conhecimentos, em relacdo aos conteudos e habilidades considerados essenciais
para aquela etapa de ensino, além de apoiar professores, equipes gestoras e
pedagdgicas na organizacado de acgdes e estratégias que contribuem para o ensino-
aprendizagem dos estudantes. As provas avaliam todos os componentes curriculares,
com excecao de Arte e Educacao Fisica, nos 5°, 6° 7° 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental e nas 12, 22 e 3?2 séries do Ensino Médio, assim como na Educacgao
Profissional no Ensino Médio Integrado e no curso de Formagéao de Docentes.

Complementando as iniciativas avaliativas desenvolvidas no estado, a
Avaliacao de Fluéncia é uma avaliagéo de leitura, que tem como foco a fluéncia da
leitura e a compreensao de textos e esta voltada para os estudantes do 2° ano do
Ensino Fundamental (Parana, 2025). Por meio desta avaliagao, verifica-se a fluéncia
em leitura dos estudantes em fase de alfabetizagdo. Os testes buscam mapear as
dificuldades dos leitores em formagao ou identificar seus avangos no campo da leitura.
A partir dos resultados dessa avaliagao € possivel elaborar estratégias para melhorar
0 processo de aprendizagem, desde as praticas em sala de aula até o planejamento
por parte dos docentes, gestores das escolas e das Secretarias de Educagao.

Essa Prova consiste em uma avaliagdo que busca identificar a fluéncia da

leitura dos estudantes na fase de alfabetizacao. Ela foi aplicada pela primeira vez em
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2023 e visa a avaliar desde a oralidade, incluindo caracteristicas sonoras (acentos,
entonagdo) até a capacidade de interpretar textos, sendo que seus resultados
possibilitam a elaboragao de estratégias de melhoria no processo de aprendizagem,
da pratica docente, do planejamento por parte de gestores e professores e da propria
gestdo das Secretarias de Educac&o. E importante ressaltar que essa acao integra o
Programa Educa Juntos* da SEED, que prevé uma série de medidas para o regime
de colaboragao entre a rede estadual e as redes municipais (Parana, 2025). Os testes
utilizam um aplicativo off-line para smartphones, criado pela equipe de
desenvolvimento do CAEd/UFJF. A aplicacdo é realizada de maneira individual,
envolvendo apenas o aplicador e o estudante, em ambiente externo ao da sala de
aula e sem interferéncias sonoras que possam afetar a captagao do audio.

Outra frente importante de avaliagao promovida pelo SAEP ¢é a Prova Parana
Mais, que avalia os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica no 2°, 5° e 9°
ano do Ensino Fundamental. Na 3% série do Ensino Médio, sdo avaliados os
componentes de Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Educacao Fisica, Lingua
Inglesa e Redagao em um primeiro momento, depois os componentes de Geografia,
Historia, Sociologia, Filosofia, Biologia, Fisica e Quimica.

Por meio da Prova Parana Mais, o SAEP obtém informacdes sobre como esta
o processo de ensino-aprendizagem em todo o estado, aplicando testes padronizados
de Lingua Portuguesa e Matematica para variadas etapas ao longo dos anos. Na sua
edigdo mais recente, realizada em 2023, o SAEP avaliou os 2° e 5° anos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, apresentando itens de multipla escolha para
Matematica e Lingua Portuguesa. Este ultimo foi avaliado também em itens de
resposta construida, aplicados para o 2° ano. A partir desta edigdo o SAEP consolida-
se como uma ferramenta importante para acompanhar o avango deste processo na

rede estadual de ensino.

4 Programa Educa Juntos é um Programa instituido pelo Decreto Governamental n.° 5.857,
de 05 de outubro de 2020, em parceria entre o Governo do Estado do Parana e as Prefeituras
Municipais, por meio da Secretaria de Estado da Educagao e das Secretarias Municipais de
Educacao (SME). O objetivo principal € assegurar educagao de qualidade aos estudantes da
rede publica de ensino por meio de agbes conjuntas com os municipios, a fim de superar a
fragmentacgéao das politicas publicas educacionais.

Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/programa/educa-juntos. Acesso em: 08 mai.
2025.
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Para compreender melhor os critérios utilizados na avaliagdo e a forma como
os resultados séo interpretados, € fundamental conhecer a estrutura da Prova Parana
Mais, como sua Matriz de Referéncia, as escalas de proficiéncia e os padrbes de
desempenho.

2.2.2 Caracteristicas da Prova Parana Mais: Matriz de Referéncia, Escalas de
proficiéncia e Padroes de Desempenho

Em 2019, a avaliagdo até entdo denominada SAEP passou a ser designada
como Prova Parana Mais, estruturada como uma avaliagdo externa de carater
somativo, aplicada de forma censitaria aos estudantes do 2° e 5° anos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais; do 9° ano — Anos Finais; e das 32 séries do Ensino Médio.
Com base na Teoria da Resposta ao Item (TRI)®, a avaliagdo mensura os niveis de
aprendizagem por meio de uma escala de proficiéncia alinhada ao Sistema de
Avaliacdao da Educagédo Basica (SAEB), possibilitando o acompanhamento da
evolugdo da aprendizagem ao longo do tempo, além de subsidiar intervengdes
pedagogicas que visem ao aprimoramento da gestdo da aprendizagem. Esta Prova é
também utilizada como instrumento de acesso as universidades estaduais do Parana
(Parana, 2025).

Por meio da Prova Parana Mais € possivel medir o desempenho dos
estudantes em diferentes niveis de aprendizagem e seus resultados fornecem dados
que influenciam na tomada de decisdo da Secretaria de Estado da Educacao no que
se refere as politicas de educagao.

Em 2024, como parte dos avangos na area da avaliacdo, e a partir da

publicacdo do Decreto n.° 5835, de 20 de maio de 2024, a Prova Parana Mais foi

> A TRI surge no ambito da psicometria moderna como resposta aos problemas apresentados
pela TCT e como complemento a esta e ndo como modelo substitutivo. Esse modelo trabalha
com o trago latente, que é o teta (B8), fendbmeno psiquico, como critério a partir dos itens do
teste (variaveis observaveis), assim, a qualidade do teste é determinada em fungéo dos itens,
com isso, ela objetiva construir itens de qualidade. Possui foco individualizado nos itens de
um teste ou banco de itens. A TRI sugere que a probabilidade de acertar o item decorra dos
seus parametros e do trago latente (ou aptiddo) do individuo exigida em um teste. Dessa
forma, esse modelo apresenta uma contribuicdo importante em relacdo ao classico, a
possibilidade de comparabilidade dos resultados de individuos de uma mesma populacéo,
mesmo que submetidos a itens diferentes. Para essa teoria, a probabilidade de acerto a um
item aumenta em individuos que apresentam maior aptidao e vice-versa (Sousa, Braga,
2020).
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instituida como um dos instrumentos oficiais de avaliagdo de desempenho dos
estudantes da rede publica estadual e, adicionalmente, como critério de acesso as
vagas ofertadas pelas universidades estaduais do Parana. Essa possibilidade surge
a partir do programa Aprova Parana Universidades®, que é um sistema de gestdo de
inscricdes nas universidades estaduais do Parana e pretende potencializar o processo
de democratizagdo do acesso ao ensino superior. Dessa forma, os estudantes
matriculados no ultimo ano do Ensino Médio na rede publica poderao utilizar seu
desempenho na avaliagdo para concorrer as vagas nessas institui¢coes.

A Prova Parana Mais desempenha um papel fundamental na gestéo
educacional, permitindo que os resultados obtidos orientem acdes voltadas para a
recomposicao das aprendizagens, ao aprimoramento das praticas de ensino e ao
fortalecimento de politicas educacionais baseadas em evidéncias. Dessa forma, a
avaliacao, ao ir além de sua funcdo meramente diagndstica, consolida-se como um
instrumento permanente no acompanhamento do ensino e da aprendizagem da rede,
apoiando de forma continua o trabalho pedagdgico.

A Prova Parana Mais é composta por itens, que sdo questdes criadas para
medir o desempenho dos estudantes em diferentes areas do conhecimento e sao
utilizados para identificar padrées de aprendizagem e lacunas no ensino. Esses itens
séo elaborados a partir de uma matriz de referéncia. O item é “a unidade basica de
observagcado em um teste, por meio da qual o estudante recebe uma instrugdo que o
induz a uma resposta, cuja pontuagao pode seguir métodos variados e se inserir em

diferentes escalas” (Palacios, Oliveira (2022), apud Haladyna, 2004, p.3).

6 O Aprova Parana Universidades é um sistema de gestdo de inscrigcdes das universidades
estaduais do Parana que visa democratizar o acesso ao ensino superior, garantindo que 20%
das vagas sejam destinadas a estudantes concluintes de escolas publicas que realizaram a
Prova Parana Mais a partir de 2024.Conforme Decreto Estadual n.° 5.835, de 20 de Maio de
2024, a Prova Parana Mais foi instituida como meio de acesso as vagas ofertadas pelas
universidades estaduais do Parana. Ele foi desenvolvido para ser intuitivo e acessivel,
facilitando o processo de inscricdo, acompanhamento e selecdo dos candidatos que se
enquadram nas cotas de escola publica, alinhando-se com a politica de incluséo e diversidade
das universidades estaduais. O critério € o desempenho na Prova Parana Mais. Os estudantes
recebem também um subsidio para auxiliar a permanéncia no curso superior Parana.
Secretaria do Estado de Educacao.

Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/aprova_parana_universidades. Acesso em:
06 jun. 2025.
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Cada item & também uma questdo, cujo enunciado busca verificar se o
estudante desenvolve determinadas habilidades. Geralmente, em uma avaliagdo em
larga escala, os itens s&o de multipla escolha e possuem quatro alternativas de
resposta, sendo uma denominada gabarito e as demais, distratores.

Para orientar a elaboragao desses itens, a Matriz de Referéncia € que define
as habilidades e competéncias especificas que serdo avaliadas para cada
componente curricular em ano e/ou etapa de escolarizagdo. Ela € composta por um
conjunto de descritores, que descrevem cada uma das habilidades a serem testadas.
Esses documentos agrupam os descritores em tdpicos ou temas, que representam
uma subdivisdo de acordo com conteudo, competéncias de area e habilidades
(Parana, 2025).

Como documento, a matriz € construida por especialistas da area e consiste
em um “extrato representativo do conjunto de conhecimentos que fazem parte do
curriculo de determinada area”, ela ndo avalia os topicos do curriculo, mas reflete o
esperado como essencial no processo de ensino-aprendizagem para determinado ano
ou etapa que esteja sendo avaliado (Palacios; Oliveira, 2022, p.17). Ela € o guia do
processo de elaboragao dos itens que compdem os testes.

Esta baseada no curriculo, considerando cada componente curricular e etapa
da escolaridade, especificando quais objetivos educacionais devem ser alcangados,
determinando quais habilidades podem aferir o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, tanto em avaliagdes internas, como externas, assim se torna um recorte
do curriculo, mas nao o substitui (Parana, 2024).

Nesse processo de elaboracdo, alguns critérios sdo fundamentais e orientam
as escolhas feitas pelos especialistas, como ressaltam Palacios e Oliveira (2022, p.
17), “ao elaborar a Matriz de Referéncia, os especialistas consideram,
essencialmente, dois aspectos: (a) o arcabougo de conhecimentos da area a ser
avaliada; e (b) o tipo de teste que sera elaborado: objetivo e/ou discursivo, e/ou
pratico”. Também destaca-se a importancia da definicdo de modelo tedrico de estudo
minucioso do curriculo do ano ou etapa a ser avaliado por componente curricular; a
eleicao de competéncias, com objetivos educacionais e a BNCC com suas respectivas
habilidades e objetos de conhecimento.

Nesse contexto, € igualmente relevante compreender a estrutura dos itens

avaliativos, ja que seu formato influencia diretamente a maneira como as habilidades
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dos estudantes sdo aferidas. E preciso ressaltar ainda que com relagdo aos itens,
esses apresentam niveis de dificuldade que podem ser diferentes e uma estrutura que
se divide em enunciado e alternativas. O enunciado propde o estimulo ao estudante,
fazendo com que mobilize recursos cognitivos, apresentando também recursos,
imagens chamadas de suporte, ou uma situagao-problema ou uma contextualizagao.
Depois as alternativas também s&o divididas em distratores e gabarito. Conforme
explicam Palacios e Oliveira (2022):

os distratores sdo as alternativas incorretas, de modo que qualquer
alternativa que nao seja um gabarito € um distrator. O distrator € uma
das partes mais importantes ou habilidades e competéncias
essenciais para determinada etapa da escolaridade, demandando
esforcos na aprendizagem. No Abaixo do basico estdo reunidos os
mais dificeis na hora da elaboragao do item, pois deve ser plausivel —
para quem ainda nao desenvolveu a habilidade avaliada (Palacios;
Oliveira, 2022, p. 50).

Em relacdo a Matematica, os itens podem ou nao ser contextualizados.
Segundo Palacios e Oliveira (2022, p.64) “as habilidades estao focadas em dominio
de processos, conceitos ou algoritmos, em relagdo as quais o item devera avaliar o
dominio que o estudante tem sobre uma determinada técnica, conhecimento ou
conceito, podendo, eventualmente, ser elaborado sem contexto algum”. Por meio
desses itens, observa-se, por exemplo, a capacidade de o estudante fazer
construgbes geométricas com régua e compasso, construir argumentacgodes e elaborar
propostas de intervengao na realidade, utilizando objetos de conhecimento préprios
da disciplina.

Nesse sentido, os niveis de desempenho do SAEP séo definidos em quatro
categorias: abaixo do basico, basico, adequado e avangado. Esses niveis s&o
estabelecidos por pontos de corte na escala de proficiéncia em cada componente

curricular, que varia de 0 a 500 pontos, descritos conforme o quadro a seguir:
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Quadro 1 - Niveis de desempenho do SAEP

Descrigao
o estudante tem dificuldades significativas em dominar os
conteudos e habilidades esperados para aquela faixa etaria ou
série
o estudante possui um nivel minimo de proficiéncia, mas ainda

Nivel de Desempenho

Abaixo do Basico

Basico precisa desenvolver mais habilidades e conhecimentos
implica que o estudante domina os conteudos e habilidades
Adequado esperados para aquela faixa etaria ou série, demonstrando um
nivel satisfatério de aprendizagem
indica que o estudante possui um desempenho superior ao
Avancado esperado, mostrando que domina os conteudos e habilidades

de forma aprofundada e com autonomia

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A partir da descricao dos niveis de desempenho apresentada no Quadro 1, é
possivel compreender como os padrdes definidos orientam a analise do
desenvolvimento dos estudantes, aferido por meio de testes de proficiéncia. Esses
padrées correspondem a conjuntos de determinadas tarefas que os estudantes sao
capazes de realizar, de acordo com as habilidades que desenvolveram (SAEP, 2024).
Para melhor contextualizar, segue abaixo uma tabela a respeito da proficiéncia e o
padrdao de desempenho da Prova Parana Mais Matematica dos 9° anos e 3?2 séries

das edigdes 2022 e 2024.

Tabela 1 - Proficiéncia e Padroes de Desempenho - Matematica

Proficiéncia e Padrbes de Desempenho - Matematica

Etapa | Edicbes Pr(?\l;:gldeir;ma 'ggasli)éz f,j/? Basico % | Adequado % | Avangado %
9° ano 2022 249 33 54 12 2
2024 246 35 51 12 2
32 série 2022 265 60 35 3 2
2024 268 62 29 3 2

Fonte: SEED/2024.

A Tabela 1 refere-se a proficiéncia e padrées de desempenho em Matematica
do 9° ano e da 3? série. Observa-se que da edigdo de 2022 para a edigao de 2024 ha
uma queda na proficiéncia média dos 9° anos, um aumento de estudantes no nivel
abaixo do basico, uma diminuicdo do numero de estudantes no nivel basico. De uma
edicdo para outra, ndo ha mudanca no numero de estudantes do 9° ano no nivel

adequado e no nivel avangado.
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Para complementar a analise dos dados apresentados, a Figura 1 traz as
legendas utilizadas na representagao dos padrdes de desempenho dos estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental, permitindo uma melhor visualizagao e interpretacéo
dos resultados obtidos.

Figura 1 - Legendas dos Padroes de Desempenho do 9° ano do Ensino

Fundamental

Legenda - Padroes de desempenho - 9° ano - Ensino Fundamental

Abaixo do Basico Basico

Até 225 226 a 300 301 a 350 Acima de 350

Fonte: SEED/2024.

A Figura 1 apresenta a legenda dos padroes de desempenho do 9° ano do
Ensino Fundamental: o valor de 225 para o nivel abaixo do basico, 226 a 300 para o
nivel basico, 301 a 350 para o nivel adequado e acima de 350 no nivel avangado.

De modo similar, a Figura 2 apresenta as legendas dos padrdes de
desempenho referentes a 32 série do Ensino Médio, permitindo a comparagao entre
as diferentes etapas avaliadas.

Figura 2 - Legendas dos Padroes de Desempenho do 3? série do Ensino Médio

Legenda — Padroes de desempenho — 32 série — Ensino Médio

Abaixo do Basico Basico

Ate 275 276 a 350 351 a 375 Acima de 375

Fonte: SEED/PR.

A Figura 2 apresenta a legenda dos padrdes de desempenho da 32 série do
Ensino Médio: o valor de 275 para o nivel abaixo do basico, 276 a 350 para o nivel
basico, 351 a 375 para o nivel adequado e acima de 375 para o nivel avangado.

Ressalta-se que, para que uma escola seja considerada eficaz por meio da

avaliacao, ela precisa proporcionar padrdoes de aprendizagem adequados a todos os
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estudantes, independente de caracteristicas individuais, familiares e sociais (SEED,
2025).

Nesta reflexdo, cabe ressaltar que, se apenas um grupo de estudantes
consegue aprender com qualidade o que lhe é ensinado, fica evidenciada uma
desigualdade educacional, fator que pode contribuir para o aumento de indicadores
de repeténcia, evasao e abandono escolar.

Nesse contexto, a proficiéncia corresponde a medida do desempenho do
estudante. Ela é representada por um valor calculado a partir da Teoria da Resposta
ao Item (TRI) e trata, em sintese, dos saberes (ou conhecimentos) estimados a partir
das tarefas que o estudante é capaz de realizar na resolucéo dos itens do teste. Por
sua vez, a Escala de Proficiéncia traduz as medidas de proficiéncia em diagndsticos
qualitativos do desempenho escolar, orientando o trabalho do professor com relagao
as competéncias que seus estudantes desenvolveram, apresentando os resultados
em uma espécie de régua em que os valores de proficiéncia obtidos sdo ordenados e
categorizados em intervalos, indicando o grau de desenvolvimento das habilidades
para os estudantes que alcangaram determinado nivel de desempenho (Parana,
2022).

Com base nesta logica, para cada componente curricular avaliado, € preciso
criar uma escala de proficiéncia, no nivel intervalar. Isso significa que nesta escala o
ponto zero é arbitrario, e ao mesmo tempo supde que intervalos de duas proficiéncias
diferentes — ou entre os parametros de dificuldade de dois itens — sdo mensuraveis.

Além disso:

também é possivel criar intervalos nessa mesma escala que definem
determinados niveis de habilidade ou proficiéncia, segundo uma
interpretacdo a ser feita por especialistas em cada disciplina,
eventualmente auxiliados tecnicamente pelos estatisticos que
produziram os parametros dos itens e as proficiéncias dos alunos nos
testes. Com base nisso, pode-se, por exemplo, para um determinado
ano escolar, dividir o possivel desempenho dos estudantes em niveis.
Isso tem, por sua vez, o potencial de auxiliar na interpretacdo dos
resultados e, consequentemente, em eventuais agdes e esforcos em
prol da melhoria do ensino e aprendizado nas escolas (Palacios;
Oliveira, 2022, p. 211).

Dessa forma, numa avaliacdo é fundamental conhecer e interpretar os
resultados alcancados no teste utilizando, como parametro, a escala de proficiéncia

construida para cada componente. A leitura qualificada permite nado apenas
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compreender em que nivel de habilidade os estudantes se encontram, mas também
subsidiar as decisdes e intervengdes pedagogicas.

A partir dessa compreensao dos niveis de proficiéncia, torna-se igualmente
essencial refletir sobre como os resultados sao divulgados e apropriados pelas
escolas, professores e gestores, aspecto central da proxima segao.

2.3 O PROCESSO DE DIVULGAGAO E APROPRIACAO DOS RESULTADOS DA
PROVA PARANA MAIS

Todo o processo que envolve a aplicagdo da Prova Parana Mais e a divulgacao
dos resultados, envolve investimento de recursos tanto na elaboragéo, suporte e
estrutura para realizagao das provas, como também na organiza¢ao de cada uma das
etapas, demandando um imenso contingente de pessoas, num esforco integrado de
todos que compdem a comunidade escolar para assegurar a aplicacdo da Prova,
corregcao e posterior divulgagado dos resultados. Todo o processo de aplicagéo e
treinamento de coordenadores e aplicadores € realizado pelo CAEd, instituicao
contratada, responsavel pelo processo de avaliagcdo em parceria com a SEED.

A Secretaria de Estado da Educacao do Parana informa, por meio de oficios
circulares encaminhados aos e-mails dos Nucleos Regionais de Educagao, os quais
repassam as orientagdes as escolas, sobre o inicio da aplicagdo da prova, bem como
sobre as regras de aplicacdo, as datas, os horarios, os materiais a serem utilizados e
as orientacoes destinadas aos estudantes com necessidades educacionais especiais,
transtornos de aprendizagem e altas habilidades. Ressalta-se que, durante o periodo
de aplicacado, a SEED pode emitir outros oficios ou documentos com o objetivo de
esclarecer duvidas ou fornecer informagdes complementares relativas a aplicagao.

O processo de divulgacao e aplicagao sistematizado garante que todos os
estudantes, publico-alvo da avaliagdo, tenham acesso a Prova e que as escolas
possam se preparar adequadamente para sua realizagdo. Apds a aplicagao, todos os
cadernos, assim como os cartdes-resposta, sdo encaminhados para processamento
e tratamento, pela instituicdo contratada, visando a posterior emissao dos resultados
pela metodologia da TRI.

No ano de 2024, a Secretaria de Estado da Educagao do Parana (SEED-PR)

em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéao
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(CAEd/UFJF), desenvolveu diversas agdes voltadas a divulgagao e a apropriagao dos
resultados da Prova Parana Mais, com o objetivo de fortalecer o uso pedagodgico das
avaliacdes e subsidiar o planejamento escolar. Entre essas a¢des, destacam-se a
disponibilizagado dos resultados na plataforma online, o Seminario de Divulgagao e
Apropriacdo dos Resultados e as formagdes voltadas ao desenvolvimento profissional
em Analise e Apropriagdo de Resultados. Além disso, foram elaboradas as Revistas
do Gestor Escolar, as Revistas do Professor de Lingua Portuguesa e Matematica e a
Revista do Sistema, publicagdes que apresentaram analises, interpretacdes e
orientagdes pedagogicas baseadas nos dados da avaliagéo.

2.3.1 Resultados da Prova Parana Mais na rede estadual de ensino

Neste topico, apresenta-se um historico da aplicagdo da Prova Parana Mais de
Matematica nos 9° anos do Ensino Fundamental e nas 32 séries do Ensino Médio,
desde 2012, com énfase nos resultados de 2022 e 2024, que constituem o objeto de
estudo desta pesquisa.

A Prova Parana Mais vem sendo aplicada desde 2012, com foco inicial nas
séries finais de cada etapa de ensino: 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e na 32
série do Ensino Médio. Entre os anos de 2012 e 2018, o Sistema de Avaliagdo da
Educacéo Basica do Parana (SAEP) foi implementado em diferentes formatos e com
periodicidade variavel, contemplando ora as séries de entrada, como o 6° ano do
Ensino Fundamental e a 12 série do Ensino Médio, ora as séries de saida, como o 9°
ano do Ensino Fundamental e a 3?2 série do Ensino Médio, no ambito da rede estadual
de ensino.

Em 2019, o sistema foi ampliado para abranger também o 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com participagao predominante das redes municipais.
A partir desse periodo, o SAEP passou a integrar avaliagées de natureza formativa e
somativa, consolidando dois instrumentos principais: a Prova Parana, de carater
diagnostico e aplicagao trimestral, e a Prova Parana Mais, destinada a afericao do
desempenho por etapa de ensino. Ambas as avaliagdes passaram a envolver as redes
estadual e municipais, mediante processo de adesao voluntaria, fortalecendo a

articulagao entre os diferentes niveis da gestdo educacional.



45

Nos anos de 2020 e 2021, em razdo da pandemia de covid-19, ndo houve
aplicacao das avaliagdes. Em 2022, a Prova Parana Mais foi retomada, abrangendo
0s 5° anos das redes municipais e os 9° anos e 32 séries da rede estadual.

Ja em 2023, com a implementacdo do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA), instituido pelo Decreto n.° 11.556/2023 e regulamentado pela
Portaria n.° 351/2023, as aplicagdes passaram a contemplar também os 2° anos do
Ensino Fundamental das redes municipais.

A partir dessa integragao, os resultados da avaliagdo passaram a ser utilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
no ambito do regime de colaboragdo federativa, para o monitoramento do
desempenho dos estudantes em fase de alfabetizagéo.

Tabela 2 - Histérico de aplicagcao de saida da Prova Parana Mais
HISTORICO DE APLICAGAO DE SAIDA- PROVA PARANA MAIS

N° - PROFICIENCIA
ETAPA | ANO | ESTUDANTES | N Ej‘;ﬂ%’;?s PART'C;'OPAQAO MEDIA EM
PREVISTOS MATEMATICA
2012 154.998 122.068 78 2489
2013 156.000 124.340 79,7 249
2017 128.064 100.328 783 257.6
9° ANO
2019 120.051 98.586 82 2559
2022 134.408 121.049 90 249
2024 125.479 110.242 88 246
2012 110.287 71210 64,6 2713
2013 104.862 74.363 70,9 270,6
3a | 2017 111.825 71.934 64,3 260,9
SERIE | 2019 90.688 65.972 73 257
2022 113.245 94.807 84 265
2024 107.850 78777 73 268

Fonte: SEED/PR.

Os dados indicam que, no 9° ano, a proficiéncia média apresentou reducgao,
passando de 249 pontos em 2022 para 246 em 2024. Observa-se,
concomitantemente, aumento no percentual de estudantes no nivel abaixo do basico
(de 33% para 35%) e redugao no nivel basico (de 54% para 51%), enquanto os niveis

adequado (12%) e avangado (2%) permaneceram estaveis. Embora tenha ocorrido
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uma leve queda na taxa de participacédo (de 90% para 88%), o numero absoluto de
estudantes avaliados manteve-se expressivo.

Na 32 série do Ensino Médio, apesar do aumento da proficiéncia média, de 265
para 268 pontos, verificou-se crescimento significativo do percentual de estudantes
no nivel abaixo do basico (de 60% para 65%), acompanhado de redug¢do no nivel
basico (de 35% para 29%). Os niveis adequado (3%) e avangado (de 2% para 3%)
mantiveram-se relativamente estaveis. Por sua vez, a taxa de participacédo apresentou
queda acentuada, passando de 84% para 73%, o que evidencia um desafio adicional
relacionado ao engajamento dos estudantes concluintes do Ensino Médio.

A analise comparativa dos dados de 2022 e 2024 revela tendéncias distintas
entre as etapas: enquanto no 9° ano observa-se uma leve regressao na proficiéncia
média, com estabilidade nas faixas superiores de desempenho, na 32 série, o
crescimento da proficiéncia meédia ocorre simultaneamente a um aumento
preocupante da proporgao de estudantes nos niveis mais baixos de desempenho.

Esses dados evidenciam a importdncia de agdes pedagdgicas mais
direcionadas e eficazes, especialmente no Ensino Médio, bem como o fortalecimento
da apropriacdo dos resultados por parte dos professores. Essa apropriacdo é
fundamental para transformar os dados em estratégias que possam efetivamente
contribuir para a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Em 2022, a Prova Parana Mais de Matematica dos 9° anos tinha a participagao
prevista de 134.408 estudantes. Desse total, foram avaliados 121.049, o que
corresponde a uma taxa de participacao efetiva de 90%. Considerando a proficiéncia
média de 249 pontos, observa-se que 33% dos estudantes dos 9° anos foram
classificados no nivel abaixo do basico, 54% no nivel basico, 12% no nivel adequado
e 2% no nivel avangado. O total de estudantes em cada padrao de desempenho pode

ser visualizado na figura a seguir:
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Figura 3 - Proficiéncia Média 2022 - 9° anos

Proficiéncia Média
Padroes de desempenho
Abaixo do basico

39778 estudantes 33%
Basico

64895 estudantes 54%
Adequado

14212 estudantes 12%
Avancgado

2164 estudantes 2%

Fonte: SEED/PR

No mesmo ano de 2022, a previsao de participagao da 3?2 série era de 113.245
estudantes, dos quais foram avaliados 94.807, correspondendo a uma taxa de
participagao efetiva de 84%. Considerando a proficiéncia média de 265 pontos, 60%
dos estudantes da 32 série foram classificados no nivel abaixo do basico, 35% dos
estudantes no basico, 3% no adequado e 2% no padrdo avancado. O total de
estudantes em cada padrao de desempenho pode ser visualizado na figura a seguir:

Figura 4 - Proficiéncia Média 2022 - 32 série

Proficiéncia Média
Padroes de desempenho
Abaixo do basico

57151 estudantes 60%
Basico

32740 estudantes 35%
Adequado

3279 estudantes 3%
Avangado

1637 estudantes 2%

Fonte: SEED/PR.
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No ano de 2024, a Prova Parana Mais Matematica dos 9° anos teve uma taxa
de participacdo prevista em 125.479 estudantes. Desse total, foram avaliados
110.242. A proficiéncia média foi de 246. Dentre os estudantes avaliados, 35% dos
estudantes ficaram no nivel abaixo do basico, 51% dos estudantes no basico, 12% no
adequado e 2% no padrao avangado. O total de estudantes em cada padréo de
desempenho pode ser visualizado na figura a seguir:

Figura 5 - Proficiéncia Média 2024 - 9° ano

Proficiéncia Média
Padroes de desempenho
Abaixo do basico

38493 estudantes 35%
Basico

56017 estudantes 51%
Adequado

13744 estudantes 12%
Avangado

1988 estudantes 2%

Fonte: SEED/PR/2024.
A previsao de participagao dos estudantes das 32 séries na Prova Parana Mais
de Matematica, em 2024, foi de 73%, o0 que corresponde a aproximadamente 110.850
estudantes. Desse total, foram efetivamente avaliados 78.777 estudantes. A
proficiéncia média alcangada foi de 268 pontos. Entre os estudantes avaliados, 65%
situaram-se no nivel abaixo do basico, 29% no nivel basico, 3% no nivel adequado e
3% no nivel avangado. O total de estudantes em cada padréo de desempenho pode

ser visualizado na figura a seguir:
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Figura 6 - Proficiéncia média 2024 - 3? série

Proficiéncia Média
Padroes de desempenho
Abaixo do basico

51081 estudantes 65%
Basico

23098 estudantes 29%
Adequado

2588 estudantes 3%
Avancgado

2010 estudantes 3%

Fonte: SEED/PR/2024.

A partir da analise dos dados de proficiéncia, é igualmente relevante observar
o0 numero de estudantes participantes por etapa nas edi¢cées da Prova Parana Mais.
Essa informagao complementa a interpretacéo dos resultados, pois permite avaliar a
abrangéncia da avaliacdo e a efetividade da mobilizacdo das redes escolares. A
seqguir, apresenta-se a Tabela 3, que mostra a quantidade de estudantes avaliados

em cada uma das etapas contempladas pela aplicagao.

Tabela 3 - Numero de estudantes participantes por etapa

Participagao dos estudantes

Etapa Edicbes Previstos Efetivos Participagao

9° ano 2022 134.436 121.049 90%
2024 125.479 110.242 88%

3? série 2022 113.272 94.807 84%
2024 107.850 78.777 73%

Fonte: SEED/PR/2024.

Na Tabela 3 apresenta-se a participagao dos estudantes por etapa, edi¢gdes, n°
de estudantes previstos e efetivos dos 9° anos e 32 séries nas edi¢des de 2022 e 2024.
Observa-se que houve uma diminuigéo de estudantes previstos para a Prova de 2022
para 2024, tal qual os numeros de estudantes que efetivamente realizaram a Prova,
tendo-se uma participagao efetiva de 90% de estudantes do 9° ano em 2022 e 88%
em 2024.
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No ano de 2022 o numero de estudantes da 32 série em 2022 também teve
queda em relagao a 2024, tal qual o numero efetivo de estudantes que realizaram a
Prova, sendo que em 2022 houve uma participagao de 84% e uma queda para 73%
em 2024.

Para melhor visualizar essas variagdbes nos niveis de participacdo e
desempenho entre os anos de 2022 e 2024, a tabela a seguir apresenta os dados
consolidados de proficiéncia média e padrdes de desempenho em Matematica para o

9° ano e a 32 série.

Tabela 4 - Proficiéncia e Padroes de Desempenho Matematica

Proficiéncia e Padroes de Desempenho Matematica

Etapa Edicbes Prol\i;:gldeir;ma gt;asli)éz gi/g Basico % Adequado % Avangado %
9° ano 2022 249 33 54 12 2
2024 246 35 51 12 2
3 2 série 2022 265 60 35 3 2
2024 268 65 29 3 3

Fonte: SEED/PR/2024.

Quanto a Proficiéncia Média na etapa do 9° ano, em 2022, os resultados
indicaram 33% dos estudantes no nivel abaixo do bésico, 54% no basico, 12% no
adequado e 2% no avangado, demonstrando uma queda na Proficiéncia Média em
2024, nos niveis basico e adequado, mas com um aumento de estudantes no nivel
abaixo do basico e manutengao do percentual no nivel avangado.

Ja a proficiéncia média dos estudantes da 3?2 série teve um aumento em 2024
em relacdo a 2022, acompanhado de um crescimento no percentual de estudantes no
nivel abaixo do basico, além de uma queda no numero de estudantes no nivel basico
e estabilidade nos niveis adequado e avangado.

Diante desse panorama, torna-se essencial compreender como os professores
de Matematica da rede estadual se apropriam e interpretam os resultados da Prova
Parana Mais, utilizando essas informagdes para planejar intervencdes pedagogicas e

promover a aprendizagem dos estudantes.
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2.3.2 Apropriagao e interpretagcao dos resultados da Prova Parana Mais pelos
professores de Matematica

O problema da pesquisa se caracteriza pela pratica de leitura, apropriacdo e
interpretacéo dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica,
e busca compreender como os docentes leem, se apropriam, interpretam e utilizam
os resultados da Prova Parana Mais em suas aulas, se adaptam, ou ndo as suas
estratégias de ensino apos se apropriarem desses resultados e como € possivel
aprimorar a pratica docente para que também melhore a aprendizagem dos
estudantes.

Assim, torna-se relevante a discuss&o sobre o0 uso pedagogico dos resultados
gue sao inerentes ao trabalho dos professores, bem como os resultados que sao
considerados evidéncias de aprendizagem no que se refere ao desenvolvimento de
habilidades essenciais dos estudantes.

Diante desse contexto torna-se essencial o desenvolvimento de intervengdes
pedagogicas contextualizadas, alinhadas as especificidades de cada instituicao, a fim
de promover maior equidade na aprendizagem. Embora a SEED-PR desenvolva
varias acgbes para divulgacido e apropriagdo dos resultados destaca-se que os
resultados ainda ndo sado usados de forma eficiente, seja como um diagndstico da
aprendizagem, seja para o planejamento de acdes e/ou intervengdes pedagogicas.
Neste sentido, faz-se necessario aprimorar as Instrucdes e Orientagdes que dao o
direcionamento do trabalho, sobretudo no que se refere a sistematizagdo das
informacgdes e a promogao de formagao continuada aos professores, capaz de sanar
as dificuldades encontradas.

Assim, o objetivo de investigar como ocorre a apropriagao e interpretagdo dos
resultados da Prova Parana Mais em Matematica é coerente com a proposta de a¢gdes
que fundamentam e orientam o trabalho do professor, fornecendo subsidios efetivos
para o aprimoramento de suas praticas e da melhoria do ensino.

Com base nessas reflexdes, passa-se a apresentagdo dos fundamentos
tedricos e metodologicos que sustentam a analise da apropriacdo dos resultados da

Prova Parana Mais em Matematica, os quais embasam esta investigacao.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS PARA ANALISAR A
APROPRIACAO DOS RESULTADOS DA PROVA PARANA MAIS EM
MATEMATICA

A Prova Parana Mais constitui-se como um instrumento relevante no
acompanhamento das aprendizagens e na identificacdo de padrdes de desempenho
dos estudantes da rede estadual. Inserida em um ciclo continuo de avaliagcéo, seus
resultados oferecem subsidios para a reflexdo pedagdgica e para o planejamento
escolar, contribuindo para a compreensao dos indicadores educacionais e para o
monitoramento do direito a aprendizagem.

A proposta neste capitulo foi apresentar os conceitos tedricos que
fundamentaram a pesquisa e descrever a metodologia utilizada na pesquisa de campo
que incluiu 108 professores de Matematica da rede estadual de ensino do Parana,
sendo 52 deles professores que lecionam nos 9° anos do Ensino Fundamental e 56
que lecionam na 32 série do Ensino Fundamental.

Quando se fala em dados e resultados, ndo & possivel se referir apenas aos
numeros, mas a todas as evidéncias de aprendizagem geradas na escola, por
relatérios, depoimentos orais e observagao de sala de aula (Boudett et al., 2020). Para
que esses dados se tornem efetivamente Uteis no planejamento pedagdgico, é
necessario interpreta-los com base em referenciais que permitam reconhecer
diferentes niveis de desenvolvimento das aprendizagens. Nesse sentido, a taxonomia
contribui neste sentido, pois possibilita identificar e categorizar niveis, por exemplo,
“‘um individuo seria capaz de analisar somente apés aplicar”, como exemplificam
Palacios e Oliveira (2022, p.25), ao apontarem que um individuo s6 seria capaz de
analisar um conceito depois de aplica-lo.

Essa ordenacgao hierarquica das habilidades cognitivas € fundamental para o
trabalho pedagdgico, pois, como destaca Palacios e Oliveira (2022) apud Anderson et
al. (2001) um dos principais propésitos da taxonomia é concentrar atengédo em
objetivos especificos que sdo necessarios para orientagdo das agdes prioritarias.
Assim, ao integrar essas perspectivas, observa-se que a leitura qualificada e a
interpretacdo dos dados permitem compreender o nivel de desempenho em que o
estudante se encontra e definir estratégias pedagogicas de intervencao mais efetivas.

No contexto de analise de resultados, é preciso considerar o objeto da analise,

no caso, a aprendizagem, que também ocorre de forma progressiva, permeando o
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desenvolvimento de habilidades e conhecimentos essenciais para aquisicdo de outras
aprendizagens. Esse processo se torna, assim, um percurso cada vez mais complexo,
a medida que o estudante se desenvolve. Neste sentido, torna-se possivel nivelar,
classificar e definir metas. Durante esse percurso formativo da aprendizagem, é
possivel que alguma habilidade “escape” ao estudante, o que seria diagnosticado por
meio da avaliagdo desse percurso, do nivelamento e da classificacdo. Brooke et al.
(2015) reforgam essa perspectiva ao demonstrarem que:

a partir de metodologias para medir o nivel socioecondmico e ajustar
0s ganhos de aprendizagem de acordo com o desempenho inicial dos
alunos, estas pesquisas deixaram patente que havia diferengas
importantes na capacidade das escolas de promoverem o progresso
de seus alunos e, dependendo da sua organizagdo interna e
competéncia pedagdgica, que algumas escolas, as mais eficazes,
poderiam superar as expectativas em relagédo as trajetorias de seus
educandos (Brooke et al., 2015, p. 19).

De acordo com os autores, dependendo da organizagao interna das instituicoes
de ensino, os estudantes podem superar as expectativas e impulsionar trajetérias de
aprendizagem mais exitosas. Nesse caso, a analise dos resultados esta implicita no
processo, na pratica cotidiana, mas se concretiza por meio de avaliagdes aplicadas
ao longo do ano letivo, que, como instrumentos, desenvolvem habilidades e
competéncias. Palacios e Oliveira (2022) apud Anderson et al. (2001) veem esse
desenvolvimento como objetivos educacionais constituidos como mobilizadores de
agdes para melhorar o ensino.

Boudett et al., (2020, p.12) complementam essa visdo ao afirmarem que usar
sabiamente as evidéncias (dados e resultados) geradas na escola nao € utiliza-las
para culpabilizar, e nem funcionaria, mas sim para melhorar a partir de um objetivo
em cada uma das areas avaliadas. Assim, os resultados s6 ganham sentido quando
integrados a um processo reflexivo e propositivo que oriente o planejamento e
fortaleca a pratica docente.

Quanto a apropriagao dos resultados da Prova Parana Mais em Matematica
sera importante também classificar alguns objetivos para analise, distinguindo-os em
globais, educacionais e instrucionais. Os objetivos globais possibilitardo uma ideia da
situacdo; os educacionais estardo relacionados aos resultados complexos e

multifacetados, requerendo tempo para serem alcancados e os instrucionais sao
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instrutivos e estdo focados em partes especificas do aprendizado diario (Palacios;
Oliveira, 2022).

Neste sentido, analisar a apropriagao dos resultados n&ao pode estar dissociado
da analise da gestdo do curriculo, ndo apenas o que se apresenta na Matriz de
Referéncia, mas as habilidades essenciais propostas.

Para Palacios e Oliveira (2022, p. 160), no sentido de compreender a utilizagao
dos resultados das avaliagdes, € preciso perceber os limites reais do aprendizado.
Segundo eles, uma avaliagcao tanto externa quanto interna esta em um contexto amplo
do fendbmeno educacional, sendo que escolas e estudantes avaliados nao se
encontram em pé de igualdade, ou de condi¢cdes de aprendizado e os numeros podem
ser influenciados por diversos fatores.

E relevante aqui explanar sobre o uso da Teoria de Resposta ao ltem que adota
uma abordagem conceitual desenvolvendo a partir da ideia das escalas cumulativas.
Nessa Teoria utiliza-se uma familia de modelos matematicos que descrevem arelagao
entre o nivel de habilidade ou o trago latente de um individuo e o padrao de respostas
aos itens de um teste ou escala.

A TRI estabelece uma correspondéncia entre as variaveis latentes (habilidades
dos participantes) e suas manifestacbes observaveis (respostas aos itens). Ela
assume que a probabilidade de acertar ou endossar um item depende tanto da
habilidade do respondente quanto da dificuldade do item. Por exemplo, o item “2 + 3
x 8” tende a ser mais dificil do que “4 x 6” (Lima, 2023, recurso online). O primeiro
item envolve duas operagdes matematicas exigindo, portanto, conhecimento sobre a
ordem de precedéncia das operagdes. Entretanto, para um participante acertar ou n&o
o item, depende também de suas habilidades.

Palacios e Oliveira (2022) destacam que no tratamento dos itens pela TRI a
Unidimensionalidade se caracteriza pela avaliagdo em uma unica dimensao (um
construto-alvo), ndo em duas ou mais simultaneamente.

Os mesmos autores também dizem nao ser possivel obter itens
unidimensionais puros, mas ‘ha certas maneiras de se aumentar a
unidimensionalidade, como deixar os enunciados dos itens mais simples e diretos"
(Palacios, Oliveira, 2022, p. 205). Se uma avaliagao de matematica tiver enunciados

na forma de textos muito longos e/ou rebuscados, sera testado ndo apenas o
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conhecimento matematico, mas também a capacidade de o estudante ler e entender

o significado das instrugdes em portugués, pois:

é certo que a partir da incorporacdo da TRI e da criagcdo de
instrumentos bem mais completos no grau de abrangéncia dos
conhecimentos e habilidades demandadas pelo curriculo, tornou-se
possivel oferecer informagdes aos professores sobre o desempenho
médio dos alunos avaliados no nivel de cada estabelecimento
(Brooke, et al., 2015, p.343).

Dessa forma, ao considerar as limitagcbes da unidimensionalidade e a
importancia da clareza dos enunciados nos itens avaliativos, evidencia-se a relevancia
da Teoria de Resposta ao Item (TRI) como possibilidade para oferecer diagnosticos
mais precisos sobre o desempenho dos estudantes, subsidiando intervencgdes
pedagodgicas fundamentadas e contextualizadas.

E nesse contexto que se insere a discussdo sobre o curriculo paranaense a luz
da BNCC, suas diretrizes, competéncias e implica¢cdes pedagodgicas para a pratica em
sala de aula.

3.1 CURRICULO PARANAENSE A LUZ DA BNCC: DIRETRIZES, COMPETENCIAS
E IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Quando se fala em Educacéao é preciso pensar para além da transmissao de
conhecimento tedrico de componentes curriculares. E preciso pensar na formacao
cidada dos estudantes e na importancia desta para a transformacgao da sociedade e
para o bem comum, sendo esta também uma das dimensdes essenciais na evolugao
do ser humano.

Nesta perspectiva, a escola € o espacgo principal da educagao formal, sendo
também o ambiente social no qual criangas, adolescentes e jovens vivenciam suas
primeiras interagdes e aprendem a conviver em sociedade.

Dessa forma, pensando neste espaco de interagao e transformagao, o curriculo
é fundamental, pois € composto por um conjunto sistematizado de conhecimentos,
habilidades e valores, interferindo na maneira como os processos de ensino,

aprendizagem e avaliagao s&o organizados, instituindo questdes como “o que”, “por

que”, “quando” e “como” os alunos devem aprender. Souza e Oliveira (2022) destacam

que o curriculo é:
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compreendido como acordo politico e social, reflete a visao de uma
sociedade, levando em considerag&o as necessidades e expectativas
locais, nacionais e globais. O curriculo, em outras palavras, incorpora
0s objetivos e propésitos educacionais de toda uma sociedade
(Souza; Oliveira, 2022, p. 11).

Com base nisso, percebe-se a complexidade dos processos de
desenvolvimento do curriculo e a variedade de questdes que informam "o qué" e
"como" ensino, aprendizagem e avaliacdo devem ocorrer, apresentando
principalmente os grandes desafios que podem ser enfrentados partindo dos
resultados das avaliagbes propostas. As questdes relacionadas ao curriculo estao
associadas as diversas concepg¢oes histéricas e a fatores socioecondmicos, politicos
e culturais que para Moreira e Candau (2008), contribuem a fim de que o curriculo
seja entendido como:

a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; b) as experiéncias
de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; c) os planos
pedagodgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; d) os objetivos a serem alcangados por meio do
processo de ensino; e) os processos de avaliagdo que terminam por
influir nos conteudos e nos procedimentos selecionados nos diferentes
graus da escolarizagdo (Moreira; Candau, 2008, p.18).

No Estado do Parana, pensar o curriculo € ter como norte o documento
normativo em vigor, desde 2018, que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Esta apresenta em seu marco legal a Constituigdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB de 1996), que juntas se articulam em promover sentidos a
educacdo e a escola em uma perspectiva conjunta com outras politicas publicas,
pautadas pela reestruturagéo curricular, por sistemas de avaliagéo centralizados e por
intervengdes diretas na formagéao de professores.

Além disso, é importante destacar que, ao elaborar uma Matriz de Referéncia,
esta precisa estar fundamentada no curriculo para que as competéncias e habilidades
pré-definidas neste documento ndo sejam esquecidas, enquanto se prioriza
habilidades n&o alcangadas nas avaliagdes.

Nesse sentido, € a partir do curriculo que se estabelece a formagdao minima
comum exigida para os diferentes anos e componentes da educagao basica nas

unidades da federagao, sendo que a orientagao e formagao minima comum para os
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diferentes componentes da educacdo basica sdo preconizadas pela BNCC, que
embasa todos os curriculos, determinando quais competéncias, habilidades e
conhecimentos espera-se que os estudantes desenvolvam ao longo do percurso
formativo (Palacios, Oliveira, 2022, P.22).

Segundo o MEC, a definicdo de competéncia é “a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.8)
e efetivamente se concretiza nos recursos que sao mobilizados e articulados, quando
por exemplo, um estudante diante de uma situacdo-problema necessita mobilizar
recursos (conhecimentos, comportamentos etc.) e articula-los de maneira a solucionar
problemas, enfrentar situagdes e/ou tomar posicionamento.

Considerando essa definicdo de desenvolver competéncias como “saber
mobilizar”, a aprendizagem se torna um grande desafio: o raciocinio precisa ser
instigado e estimulado. Nao se trata apenas de memorizar uma férmula, mas de
compreender para qué ela serve e, mais do que isso, saber em que contextos e de
que forma é possivel aplica-la.

Por conseguinte, A BNCC define as competéncias e habilidades que serao
desenvolvidas pelos estudantes e Lopes (2019) dispde que essa visao é prescritiva
porque se baseia na associagao entre conhecimento e igualdade, mas a pretensa
limitagdo do que pode ou deve ser ensinado nas escolas ndo corrobora com as
realidades e contextos existentes. Para se estabelecer o que deve ou nao ser
ensinado, ainda que fira o sentido do que tem preconizado a base, na viséo de Lopes
(2019), é preciso diagnosticar, avaliar o que ja se aprendeu.

Dessa maneira, identificar lacunas e necessidades por meio de avaliagdes
possibilita um panorama da pratica pedagogica, do ensino e das necessidades das
escolas, assim como dos direitos dos estudantes com relagdo a aprendizagem que
ainda nao foram alcangados. Aqui cabe uma reflexdo: compreende-se a BNCC como
norte para a construgao dos curriculos, mas nao o fechamento da significagao dele,
pois pela flexibilidade inerente as realidades, ndo se impede o livre exercicio de
investigar o que foi aprendido.

Ademais, a BNCC aponta para realidades, ao falar de igualdade, diversidade e

equidade e reconhece que os sistemas, redes de ensino e as instituigdes escolares
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devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes s&o diferentes (Brasil, 2018, p.15). Neste sentido, pode-
se apontar o SAEP como uma ferramenta que, por diagnosticar problemas de
aprendizagem, vem ao encontro das necessidades apontadas, pois, por meio dele, é
possivel observar as diferentes necessidades dos estudantes e personalizar o ensino.

Quando a BNCC enfatiza que as avaliagdes sdo elementos fundamentais para
garantir aprendizagens essenciais a serem alcangadas pelos estudantes (Brasil,
2018) pressupbe-se, no contexto das avaliagdes, um processo continuo, um
acompanhamento do progresso do estudante em todo o ano letivo e quiga por todo o
periodo formativo escolar. Avaliagbes como a Prova Parana Mais podem ser utilizadas
para monitorar as realidades da rede continuamente, desde que nao seja
desconsiderado a priorizagao curricular.

Com base em Brooke e Rezende (2020), observa-se que curriculos,
isoladamente, nao sao suficientes para orientar a pratica docente nem para responder
as multiplas necessidades que emergem das realidades escolares. Os autores
destacam que a propria avaliagao externa enfrenta limites quando nao esta articulada
a propostas curriculares sistematizadas e compartilhadas entre os professores, o que
evidencia a necessidade de processos de gestdo, normatizacdo e organizagao que
sustentem o uso pedagogico dos resultados. Assim, a sistematizagdo das praticas de
avaliacdo e o alinhamento entre curriculo, gestdo e formagdo docente constituem
condicbes essenciais para enfrentar as dificuldades de aprendizagem e aprimorar o
trabalho pedagogico.

Nesse viés os, dados do SAEP ajudam a identificar lacunas na aprendizagem
e identificar as habilidades e competéncias previstas na BNCC que ainda n&o foram
desenvolvidas, possibilitando uma visdo panoramica da aprendizagem do estudante
ou da escola, mas ndo é possivel resolver situagdes de aprendizagem restringindo-se
apenas ao que € prescritivo, isso seria desconsiderar a realidade no processo de
ensino.

Em acordo com Lopes (2019) no contexto da aplicagédo do SAEP, é preciso
entender o curriculo como dindmico, flexivel e fundamental para a aprendizagem,
priorizando-o0 na analise de uma realidade escolar.

As propostas da BNCC, segundo Lopes (2019) podem também se tornar

inalcangaveis, primeiro devido a falta de debate nas escolas e depois pela falta de um
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sistema de monitoramento do curriculo. Com relagao a isso, as avaliagdes continuas
ampliam a compreenséo da realidade da educagdo (Parana, 2025). Nesse sentido,
Brooke et al. (2015) destacam que:

a mudanca radical operada nas politicas de curriculo na ultima década
tem levado a reificacdo do papel da avaliagdo como promotora da
qualidade do ensino, subsumindo as questdes de fundo ligadas a
qualidade e ao sentido da educacgio que se quer oferecer as criancas
e adolescentes e as suas potencialidades para enfrentar as
desigualdades escolares e sociais, bem como estreitando o escopo do
curriculo (Brooke et al., 2015, p.379-380).

Apoés a pandemia percebeu-se uma maior dificuldade de aprendizagem nos
estudantes por meio das avaliacbes diagndsticas e essas dificuldades continuam
sendo monitoradas por meio dos resultados de outras avaliagdes, com o objetivo de
superar defasagens (SEED/2025). Neste sentido, a gestao do curriculo, com um olhar
voltado para a recomposi¢gdo da aprendizagem, exige a adaptacado curricular
possibilitada pelo diagnéstico, o ajuste das praticas pedagodgicas, formacao de
professores, adequagao do material didatico e a adaptagdo do tempo de instrucao.
Por fim, segundo Parana (2023):

€ preciso levar em conta que, embora possa ser abordado com menor
énfase ou em outro momento, é fundamental ndo esquecer que todos
os estudantes tém direito a uma educacéo de qualidade. Esse direito
corresponde a uma abordagem curricular que permita, a esses
estudantes, o acesso a todos os conhecimentos imprescindiveis para
0 seu progresso escolar e para o exercicio de sua cidadania com
dignidade, seja no ingresso no ensino superior e/ou no mundo do
trabalho (Parana, 2023, p. 7).

Quanto a adaptagéo ou priorizagao curricular, diz respeito a necessidade de
estabelecer em relagdo ao curriculo adaptado pelas redes, aquelas habilidades
consideradas essenciais para que os estudantes possam avangar com sucesso, em
sua trajetdria escolar.

Além disso, a priorizagcao curricular busca identificar habilidades essenciais
para serem adquiridas e as avaliagdes externas podem influenciar essa priorizacao,
determinando quais areas do curriculo serdo mais importantes, uma vez que enfatiza

habilidades que os educadores devem priorizar em suas aulas.
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Nesse cenario, compreender como os resultados das avaliagcdes externas,
como a Prova Parana Mais, sao utilizados no cotidiano escolar permite refletir sobre
as praticas docentes, os processos de formagdo e os impactos na qualidade do

ensino.

3.2 USO PEDAGOGICO DOS RESULTADOS DA PROVA PARANA MAIS: PRATICA
DOCENTE, FORMAGAO DOCENTE E QUALIDADE DE ENSINO

O uso pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais é uma expressao que
se refere ao processo de utilizagdo dos resultados da Prova pelos professores de
Matematica. Esse processo nao inclui somente a leitura: envolve a apropriagao e a
interpretacédo dos resultados, a analise individual do desempenho de cada estudante
e/ou turma, para que seja possivel o planejamento ou replanejamento, e/ou ajustes
nas estratégias pedagogicas e nas praticas docentes, visando a atender as
necessidades dos estudantes, buscando desenvolver habilidades ainda nao
adquiridas e superar a defasagem da aprendizagem.

Quando os resultados sao utilizados de maneira pedagdgica, possibilita-se que
arede e as escolas planejem intervengdes mais efetivas, favorecendo o progresso na
personalizagdo do atendimento pedagdgico e, por consequéncia, na promog¢ao da
equidade. Quando se fala em orientar o trabalho dos professores com base em
evidéncias, o uso de dados ajuda a garantir que as estratégias de ensino estejam mais
sintonizadas com as verdadeiras necessidades dos alunos. Nesse sentido, é
essencial que o professor tenha um profundo conhecimento do curriculo, ja que esse
documento deve, antes de tudo, guiar a pratica pedagogica e garantir que todas as
aprendizagens previstas estejam ao alcance de todos os estudantes.

A mesma compreensdo deve-se ter a respeito das avaliagdes internas da
escola, pois compdem o processo de ensino e aprendizagem e seus resultados devem
complementar a analise dos resultados das avaliagbes externas. Um resultado n&o
pode estar dissociado do outro. O professor tem o panorama da aprendizagem, do
quanto o estudante aprendeu, olhando para o resultado da avaliagdo externa e
comparando com as internas. Quando uma mesma habilidade é avaliada tanto em
instrumentos internos quanto externos e o desempenho dos estudantes diverge

apresentando acertos apenas em um dos contextos, o docente pode identificar essas
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discrepancias e, com base nelas, ajustar seu planejamento e suas praticas
pedagogicas, de modo a responder de forma mais precisa as necessidades de
aprendizagem dos estudantes.

Neste contexto, a SEED tem incentivado os docentes a utilizar os resultados
para melhorar as suas praticas por meio de oficinas em dias de Estudo e
Planejamento, pelo acompanhamento pedagdgico em hora-atividade, cursos de
formagao do Programa Formadores em Agao e em Encontros Pedagogicos periodicos
no qual é destacado o processo do uso dos resultados da Prova Parana Mais que
envolve: a) leitura e apropriagdo dos dados e resultados; b) refletir sobre a pratica
docente; c) interpretar dados e resultados; d) identificar dificuldades e necessidades
de aprendizagem; e) adequar e ajustar a pratica pedagogica para atender
necessidades especificas; f) desenvolver estratégias pedagodgicas; g) monitorar o
progresso dos estudantes ao longo do tempo; h) melhorar a qualidade da educagao;
i) garantir o direito a aprendizagem (Parana, 2025).

Diante disso, a formagao continuada € uma constante para o trabalho do
professor e que segundo Brook et al., (2015, p. 441) sao ag¢des possiveis apos o
diagnostico, “os resultados das avaliacdes externas vém pautando acdes de formacao
de professores, que se voltam prioritariamente para as lacunas constatadas na
proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica, por meio de provas”.

Assim, evidencia-se que a leitura, apropriacdo e interpretacdo dos dados,
aliadas ao desenvolvimento profissional docente, sdo fundamentais para garantir a
efetividade das ag¢des pedagogicas e a equidade no acesso a aprendizagem.

Nesse cenario, € preciso também reconhecer os desafios enfrentados pelos
professores da rede estadual na apropriagao e uso desses resultados, especialmente

na area de Matematica.

3.2.1 Desafios enfrentados pelos professores de Matematica da rede estadual

na apropriagao dos resultados

A pesquisa mostra que os professores acreditam que avaliar € importante e que
0 uso pedagodgico dos resultados das avaliacbes € fundamental para melhorar a
aprendizagem dos estudantes, porém o trabalho de identificar dificuldades dos

estudantes, habilidades n&do desenvolvidas e estabelecer estratégias para suprimir
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essas dificuldades necessita de uma adequacgdo, que precisa ser iniciada pela
mantenedora.

Por outro lado, quando se pensa no trabalho do professor com vistas as
avaliacdes externas, tem-se um temor quanto ao estreitamento curricular fazendo com
que professores se concentrem mais no conteudo que é avaliado no SAEP, por
exemplo, e menos no desenvolvimento de habilidades essenciais a formagao integral
do estudante, levando sucessivamente a perda da autonomia docente.

Se a avaliacio esta associada a melhoria da qualidade do ensino, a qualidade
€ dependente, por um lado dos gestores do sistema, mas por outro das escolas, em
particular pelo desempenho dos estudantes (Bonamino, Sousa, 2012).

Faz-se necessaria a reflexao por parte dos professores sobre as relagdes entre
a avaliacéo e a organizagao do trabalho pedagogico, também no sentido de articula-
las as avaliagdes internas, que estdo mais relacionadas ao conhecimento individual
do desempenho do estudante e mais proximo da realidade do professor.

Neste sentido, o uso pedagogico dos resultados de avaliagbes € um desafio
para a toda a comunidade escolar, maior aos professores, que por estarem vinculados
a pratica que leva a aprendizagem, precisam identificar por meio da leitura,
interpretacao e apropriacao dos dados, as dificuldades dos estudantes, as habilidades
nao desenvolvidas e estabelecer estratégias para suprimir dificuldades, melhorar a
aprendizagem, sobretudo melhorando suas praticas.

Em um estudo sobre a tematica da apropriacdo de dados por professores,
Correa e Santos (2018) destacam a necessidade de organizar comissdes e propostas
voltadas a analise dos dados, de modo a estrutura-los e sistematiza-los para melhor
auxiliar os docentes. Além disso, mencionam a importancia da formagao continuada,
com o objetivo de aprimorar os métodos de analise e adequar as praticas de ensino,
as quais podem contribuir para a aprendizagem.

Mesmo com as agbes promovidas pela Secretaria de Estado da Educacao
(SEED) — tanto na divulgacao dos resultados quanto nas orientagdes pedagogicas
direcionadas aos professores — € possivel perceber, a partir dos resultados de
algumas escolas, que nem todos os docentes conseguem se apropriar desses indices
a ponto de utiliza-los de forma efetiva. Talvez o material elaborado seja pouco didatico
e instrutivo, também em razdo do momento em que os resultados chegam as escolas,

uma vez que o fator tempo nao favorece ajustes no planejamento, quando necessario.
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De modo geral, as Secretarias acreditam que o problema principal reside nas
inumeras dificuldades dos professores para entender as matrizes de referéncia dos
testes, associa-las aos conteudos ministrados e trabalha-las em sala de aula.
Observam-se tentativas de criar um dialogo que possa superar estas dificuldades
(Brooke et al., 2015).

Ainda assim, ha esforgos em curso para construir dialogos e estratégias que
enfrentem essas limitagdes, buscando aproximar cada vez mais os dados avaliativos
da pratica docente.

Nesse sentido, é fundamental destacar o papel dos professores de Matematica
no processo de apropriagdo pedagodgica dos resultados da Prova Parana Mais em
Matematica.

3.2.2 O papel dos professores de Matematica no processo de apropriagao

pedagdgica dos resultados da Prova Parana Mais em Matematica

O ensino e a aprendizagem dos estudantes tém sido amplamente discutidos,
sobretudo no que se refere aos indices de desempenho. Nao é pretensdo deste
estudo aprofundar os multiplos fatores que dificultam o trabalho docente, mas dialogar
com autores como Brooke e Rezende (2020), Bonamino e Sousa (2012) e Gatti
(2010), que destacam a centralidade do professor na leitura e no uso pedagdgico dos
dados das avaliagdes externas. No contexto paranaense, documentos da SEED/PR,
como os Informativos do SAEP, reforcam que os resultados da Prova Parana Mais
apontam habilidades n&o consolidadas e padrbes de desempenho especificos,
elementos que permitem sugerir ajustes nas estratégias de ensino adotadas pelas
escolas. Assim, ao relacionar o papel do professor aos resultados dessa avaliagao,
considera-se que a analise dos dados fornece evidéncias objetivas sobre quais
competéncias precisam ser retomadas, aprofundadas ou replanejadas, orientando o
trabalho pedagdgico de forma mais intencional.

As estratégias de ensino e as metodologias dos professores vém se inovando
desde que a fungdo do professor se vinculou a educacdo com teorias e técnicas
cientificas, e desde entdo espera-se dele, ndo apenas a mera transmissao do
conhecimento, mas um direcionamento do estudante para o seu préprio

desenvolvimento. “Nao é suficiente que ele saiba o conteudo de sua disciplina, ele
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precisa interagir com outras disciplinas, conhecer o aluno, necessita saber o que
ensinar, para qué e para quem, e como o aluno vai utilizar o que aprendeu na escola”
(UNESCO, 2025, recurso online)

O professor tem a sua responsabilidade no processo de ensino e
aprendizagem, a sua presenga € importante no ato educativo como mediador da
formagao do aluno e esta comprometido no sentido de estabelecer dialogo entre o
conhecimento difundido no contexto escolar e as praticas sociais (UNESCO, 2019,
recurso online). E ele quem ira proporcionar experiéncias que possibilitardo aos
estudantes a construgédo do proprio conhecimento, atuando como guia, e ndo como
alguém que espera pelo fenbmeno da aprendizagem, mas como aquele que prepara
o estudante tanto para avaliagdes internas e externas quanto para situagdes do
cotidiano, nas quais é necessario comunicar-se de forma assertiva, solucionar
problemas ou tomar decisdes.

A Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394 de 1996 dispde que cabe ao professor
mais que transmitir informagdes, mas elaborar em conjunto com os demais atores da
escola a proposta pedagogica, estabelecendo objetivos e metas que se possam
alcancar, bem como analisar o perfil do estudante e sua aprendizagem para construir
0 seu planejamento de ensino.

Orientar o estudante para a participacdo na sociedade é também de sua
responsabilidade, buscando meios que favorecam aqueles que apresentam
dificuldades no processo (Brasil, 1996).

Cabe aqui ressaltar que tanto diagnosticar a aprendizagem quanto saber quem
sdo os estudantes que mais necessitam de apoio, € possivel dentro do processo de
avaliar, e sao avaliagbes como a Prova Parana Mais que possibilitam esse
diagnéstico.

Diante do exposto, cabe destacar que a leitura e a apropriacdo dos resultados
das provas facilitam o trabalho docente, pois permitem identificar quais estudantes
necessitam de apoio na aprendizagem, organizar o trabalho pedagdgico, ajustar a
pratica as necessidades e melhorar a qualidade das aulas.

Quando se trata da apropriagao dos resultados da Prova Parana Mais e do uso
pedagogico desses resultados, faz-se necessario aos professores o desenvolvimento
de planos de acao que abordem as areas identificadas como pontos de melhoria, no

caso, os estudantes com baixo desempenho, por exemplo. E imprescindivel que o
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professor esteja disposto a acompanhar o progresso dos estudantes utilizando esses
resultados como ferramenta para monitorar o desenvolvimento e que haja uma
autoavaliacdo sobre sua pratica, a partir da analise desses resultados.

Nesse sentido, cabe mencionar a necessidade de incluir, na pratica
pedagogica, a verificagdo do nivel de aprendizagem das turmas, a fim de proceder as
adaptagdes necessarias e garantir o progresso dos estudantes; a analise das
defasagens nos conceitos basicos, visando a sua retomada; e a selegado de materiais
que possam subsidiar o planejamento e o trabalho pedagogico com os estudantes
(Parana, 2025).

Diante dessas exigéncias, compreender como o0s professores tém se
apropriado dos resultados da Prova Parana Mais e como esses dados influenciam
suas praticas demanda uma investigagdo sistematizada. E nesse contexto que se
apresenta, a seguir, o planejamento metodoldgico da pesquisa, com a definicao de

seu tipo e abordagem adotada.

3.3 PLANEJAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA, TIPO DE PESQUISA E
ABORDAGEM ADOTADA

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, de
natureza exploratoria e interpretativa, apoiada em investigacdo bibliografica e
documental, consultando fontes primarias e secundarias, que incluem legislagdes,
normativas e documentos institucionais da Secretaria de Estado da Educagao do
Parana (SEED-PR), bem como a analise de compilagbes de relatérios de resultados
da Prova Parana Mais de Matematica das escolas, dos estudantes do 9° ano e da 32
série.

O planejamento da pesquisa teve como ponto de partida o seguinte problema:
como aprimorar o processo de apropriagao e interpretagdo pedagodgica dos resultados
da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica dos 9° anos do Ensino
Fundamental e das 32 séries do Ensino Médio da rede estadual do Parana?

Visando o objetivo principal, que é investigar como ocorre a apropriagao e
interpretacao dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 32 séries do Ensino Médio da rede estadual

do Parana e propor acbes para seu aprimoramento e para a melhoria da
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aprendizagem, € que se deu o planejamento desta pesquisa, primeiramente em
analise documental e depois com a utilizagdo de dois instrumentos: o questionario e
o grupo focal.

Os objetivos especificos sdo: descrever a Prova Parana Mais e seus processos
de aplicagéo e divulgacao de resultados, com énfase nos mecanismos voltados para
os professores de Matematica; analisar os desafios enfrentados pelos professores de
Matematica da Rede Estadual do Parana na leitura, apropriacao e interpretacdo dos
resultados da Prova Parana Mais, considerando os aspectos pedagdgicos e
estruturais do processo avaliativo e propor um protocolo estruturado para orientar os
professores de Matematica na leitura, interpretagcdo e aplicacdo pedagdgica dos
resultados da Prova Parana Mais.

Para o embasamento tedrico desta pesquisa, recorreu-se a literatura
especializada sobre avaliagdo em larga escala, curriculo e uso pedagdgico de
resultados, contemplando autores que discutem esses temas no contexto nacional.
Complementarmente, realizou-se o levantamento de documentos institucionais, como
Resolugdes, Instrugdes, Orientagdes, Informativos e Oficios da Secretaria de Estado
da Educacéao, além de materiais produzidos pelo Centro de Avaliacdo da Educagao
da Universidade Federal de Juiz de Fora, que serviram como base normativa e técnica
para compreender o funcionamento da Prova Parana Mais e os procedimentos de
acompanhamento pedagogico adotados pela rede. Esses documentos contribuiram
para contextualizar a politica avaliativa e apoiar a analise dos aspectos pedagdgicos
investigados.

A pesquisa de campo iniciou-se por meio do encaminhamento do Oficio
Circular n.° 058/2025 — DEDUC/SEED para as Chefias dos Nucleos Regionais de
Educacédo — NRE, assinado pela Chefe do Departamento de Acompanhamento
Pedagdgico, no dia 05 de agosto de 2025, o qual divulgava a “A influéncia das
avaliagdes externas na educagao paranaense: a Prova Parana Mais e a apropriagéo
pedagdgica dos resultados pelos professores de Matematica na rede estadual de
ensino” e solicitava que os NRE encaminhassem as escolas listadas no Anexo, para
que os professores de Matematica pudessem participar. O Oficio informava que a
pesquisa estava em conformidade com a Lei Geral de Prote¢gao aos Dados Pessoais

n.° 13.709/2018, garantindo o sigilo, a privacidade e a voluntariedade dos
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participantes, bem como o link de acesso e prazo para a participagcido, que seria entre
os dias 6 e 15 de agosto de 2025.

O questionario foi divulgado com o link aberto para respostas por dez dias
consecutivos. Foi constituido de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido o
qual era necessario que o participante assinalasse para ter acesso as 22 questdes
que abordavam: as perspectivas de como o acesso e os resultados da Prova Parana
Mais influenciam as estratégias de ensino dos professores de Matematica; a forma
como esses dados sao utilizados e o uso pedagdgico dos resultados; as dificuldades
enfrentadas na interpretagdo dos resultados e solicitava que os professores dessem
sugestdes de como aprimorar a apropriagao pedagogica dos dados (resultados da
Prova Parana Mais).

Os aspectos éticos da pesquisa foram assegurados conforme as orientacoes
vigentes, sendo que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o
questionario aplicado encontram-se disponibilizados nos anexos. Ambos apresentam
claramente os objetivos do estudo, as condi¢des de participacdo, os procedimentos
adotados, as garantias de anonimato e sigilo, bem como o0s riscos minimos
envolvidos. Todas as etapas (aplicagao do questionario, selegcao dos participantes e
realizacdo do grupo focal) seguiram rigorosamente os principios éticos previstos,
garantindo a protecado dos participantes e o adequado tratamento das informacgdes
coletadas.

Foram 20 questbes objetivas estruturadas com escala Likert, oferecendo as
seguintes opgdes de resposta: 1. Discordo totalmente; 2. Discordo parcialmente; 3.
Concordo parcialmente; 4. Concordo totalmente. A questdo 21 era dissertativa e
perguntava “como poderia ser melhorada a forma como os resultados da Prova
Parana Mais sao divulgados e utilizados?”. No mesmo link do questionario a questao
22 perguntava aos participantes sobre a intengéo de responder ou ndo a participagéo
no grupo focal. Para tanto, a introdugéo inserida propunha uma selecéo de 12
professores, 6 do Ensino Fundamental e 6 do Ensino Médio para discutir “a avaliagao
Prova Parana Mais e as perspectivas de melhorias para a aprendizagem em
Matematica”. Se o participante optasse por participar, deveria responder a proxima
questao que se tratava de incluir seus dados de contato (e-mail e nome).

Destaca-se que o participante que optasse por nao participar do grupo

permaneceria no anonimato, em raz&o do carater sigiloso da pesquisa, uma vez que,
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ao responder “nao”, a secao era encerrada e o questionario enviado automaticamente.
Caso a resposta fosse “sim”, o participante era encaminhado a proxima sec¢&o, na qual
deveria responder inserindo seus dados pessoais.

Assim, foram 108 participantes que responderam as 22 questbes do
questionario, sendo que 58 deram aceite para participar do grupo focal.

Para a segunda etapa da pesquisa, dos 58 participantes que responderam
“sim”, foram selecionados 12 professores de escolas com os melhores resultados na
Prova Parana Mais nos anos de 2022 e 2024. Esses 12 professores foram convidados
por e-mail para participar do grupo focal no dia 23 de setembro de 2025, etapa que

sera detalhada no item referente ao grupo focal.

3.3.1 Critérios de seleg¢ao dos participantes

A fim de garantir a coeréncia e a relevancia dos dados coletados, torna-se
necessario explicitar os critérios utilizados para a selecdo dos participantes da
pesquisa, conforme descrito a seguir.

Os participantes deveriam ser professores de Matematica, atuantes nos 9°
anos do Ensino Fundamental e 32 séries do Ensino Médio de turmas da rede estadual
de ensino que foram avaliadas pela Prova Parana Mais em Matematica nos anos de
2022 e 2024. Deveriam também estar lotados em uma das 50 escolas selecionadas
com melhor desempenho na Prova nas edigbes de 2022 e 2024.

Os critérios fundamentaram-se na necessidade de investigar as praticas
pedagodgicas que possivelmente contribuiram para os resultados destas turmas nos
anos de avaliagao e a escolha desse publico tem como objetivo identificar estratégias
eficazes de apropriagdo e uso dos dados da avaliagdo, além de compreender os
desafios e potencialidades desse processo.

Quanto a excluséo, foram excluidos professores pertencentes ao grupo de
escolas selecionadas que ndo estivessem em exercicio no momento da pesquisa e
escolas que tivessem menos de 10 estudantes avaliados na etapa.

A partir desses critérios de selegao, a etapa seguinte envolve a definicao das
técnicas de analise de dados adequadas para compreender as informacgdes coletadas
e aprofundar a investigagao sobre as praticas pedagodgicas. Buscou-se uma analise

criteriosa dos resultados obtidos tanto no questionario, quanto no grupo focal.
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3.4 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A presente secdo tem como finalidade apresentar e discutir os resultados
obtidos a partir da pesquisa empirica realizada, buscando compreender como 0s
professores de Matematica da rede estadual do Parana se apropriam e interpretam
os dados da Prova Parana Mais. A analise dos resultados possibilita evidenciar
percepgdes, praticas e desafios enfrentados pelos docentes no uso pedagogico das
informagdes provenientes da avaliagdo em larga escala, contribuindo para identificar
aspectos que podem subsidiar a formulacédo de acdes de melhoria no ensino. Nesse
sentido, os dados coletados foram organizados e interpretados de modo a revelar
padroes de comportamento e niveis de concordancia que expressam o0 grau de
compreensao, apropriacdo e aplicagdo dos resultados pelos participantes da
pesquisa.

A pesquisa se desenvolveu por meio de dois instrumentos: um questionario
contendo 22 questdes em escala Likert - 1 a 4 e um grupo focal com a participacao
de 12 professores de Matematica.

Os resultados do questionario foram interpretados buscando categorizar os
padrées de informacao, analisando esses padrbes e a frequéncia das inferéncias
significativas dos participantes, classificando as frequéncias de respostas em “Baixa
concordancia” e “Alta concordancia”. Esta analise estd embasada nos estudos de
Bardin (2016) sobre a interpretacdo de dados de pesquisa definindo padroes,
categorizando inferéncias e classificando respostas.

Destaca-se que tanto nessa etapa, quanto na segunda, foram consideradas a
Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais, ou Lei n°® 13.709/2018, que controla a
privacidade, o uso e tratamento de dados pessoais, € que o0 pesquisador tem o
compromisso de manter os participantes no anonimato.

A partir do topico sobre os resultados, apresenta-se a analise das respostas
obtidas. A média de concordancia por questao foi calculada, permitindo identificar

niveis de percepgéo, apropriacao e praticas relacionadas a Prova Parana Mais.
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3.4.1 Resultados do questionario

O questionario foi o instrumento que diagnosticou como ocorre a apropriagao
e interpretacdo dos resultados, bem como se os professores de Matematica
habitualmente utilizam esses resultados em suas praticas pedagdgicas
cotidianamente e/ou os utilizam para inovar suas estratégias de ensino.

Os resultados sao apresentados divididos em Dimensbes, abordando as
respostas e relacionando a perspectiva diagnostica e o objetivo da pesquisa, ao que
se pretendeu responder como aprimorar 0 processo de apropriagao e interpretagao
pedagdgica dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica,
tanto dos 9° anos como das 32 séries do Ensino do Médio.

Ressalta-se que a discussao dos resultados € um ponto central desta
investigagdo, uma vez que permite entender de que maneira os professores de
Matematica da rede estadual paranaense tém se apropriado dos resultados da Prova
Parana Mais e como esses dados sao interpretados e aplicados em sua pratica
docente. Porém essa analise nao se limita a descricao quantitativa das respostas, mas
visa evidenciar os padrdes de concordancia e discordancia que se manifestam nas
percepcdes dos docentes, contextualizando-os a luz do referencial tedrico
desenvolvido.

Neste sentido, a analise das questdes tem inicio a partir do Grafico 1 que trata
da faixa etaria dos participantes.

Grafico 1 - Faixa etaria dos participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Quanto a faixa etaria dos professores, dos 108 que responderam €& possivel
observar que 32,7% de professores com idade entre 41 e 50 anos representam a
maioria na pesquisa. Somando-se a esse grupo os 18 professores com idade entre
51 e 60 anos e os 5 com mais de 60 anos, obtém-se um total de 59 participantes que,
em geral, apresentam maior tempo de atuagdo em sala de aula.

Apesar de o foco da pesquisa ndo estar centrado na faixa etaria, € possivel
relacionar esse dado a dimensao da experiéncia profissional, entendida aqui néo
como sinbnimo de qualidade docente, mas como um dos fatores que podem
influenciar a aprendizagem e as praticas pedagogicas. Conforme discutem
Romanowski e Martins (2013), diferentes trajetdrias profissionais tendem a produzir
modos distintos de atuacgdo, o que inclui tanto professores com mais tempo de
carreira, que podem ter vivenciado situacdes diversas de defasagem e dificuldades
de aprendizagem, quanto docentes mais jovens, que costumam se aproximar de
novas perspectivas formativas e do uso de tecnologias. No Grafico 1 os professores
mais novos entre 20 e 30 sao 18, que somados aos 31 que responderam ter entre 31
e 40 anos, tem-se uma representagao de 49 professores mais jovens que, nesta
analise, podem estar em processo de consolidagao profissional de aprimoramento
guanto as necessidades dos estudantes.

Romanowski e Martins (2013, p.8), neste sentido, dispdem que a formagao de
professores mais jovens e iniciantes deve buscar a contribuicdo daqueles que tém
mais experiéncia e “que podem oportunizar orientagdo para a carreira, contribuindo
para um trabalho que vai além do ensaio e erro” pois os autores acreditam que “os
desafios da pratica geram no professor conflitos e inseguranca, pois percebe a
incompletude de sua formagao inicial como referéncia para as decisées sobre o0 que
fazer e entender ‘o que se passa”. Ja situagdes experienciadas por outros
profissionais e “0 acumulo de vivéncias anteriores”, traria mais amparo nas tomadas
de decisbes e na pratica docente. Assim, ndo se trata de igualar faixa etaria e
experiéncia profissional, mas de reconhecer que, na pratica, os professores com mais
tempo de atuagcdo podem contribuir apoiando os mais jovens no seu processo de
formagao, compartilhando vivéncias e ajustando praticas consolidadas as novas

demandas e possibilidades tecnoldgicas. Para Romanowski e Martins (2013, p.12)
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“[...] o inicio da docéncia € marcado por intensas descobertas sobre a pratica e seus
problemas, e sobre as alternativas possiveis para resolvé-los”.

Compreender o nivel de formagao académica dos professores participantes
torna-se mais relevante para esta analise do que a faixa etaria, uma vez que,
diferentemente desta ultima, a formagao esta diretamente relacionada a ampliagao
dos saberes docentes, sem que isso signifique necessariamente maior qualidade ou
melhor desempenho profissional. Trata-se, portanto, de um indicador que pode
influenciar a forma como os docentes acessam, interpretam e utilizam os resultados
das avaliagbes externas em suas praticas pedagoégicas. O percurso formativo dos
docentes revela o investimento na constru¢do de competéncias profissionais que
fortalecem o ensino e refletem o compromisso com o préprio desenvolvimento e com
a melhoria da aprendizagem. A seguir, apresenta-se o Grafico 2, que demonstra os
niveis de formagao académica dos professores participantes da pesquisa.

Grafico 2 - Nivel de ensino dos participantes

Graduacao
1,9% 108 respostas

0,9%
0,9%

= Licenciatura em matematica

= Académico na area de exatas
Bacharel de Exatas com
formacgao pedagodgica

= Ciéncias - Hab. Matematica

= Licenciada na area de Exatas

= QOutro

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Grafico 2 apresenta o nivel de ensino em que se encontram os participantes
da pesquisa e suas respectivas areas de formagao académica.
Dos 108 respondentes, 87%, que equivalem a 94 participantes disseram que

sao licenciados em Matematica, porém em contraponto, essa € a formacdo minima



73

exigida para o ingresso na educagdo basica no Estado do Parana. Os demais
participantes correspondem a 12,96% do total, sendo que 5 declararam ser
académicos na area de Exatas, 5 informaram possuir formagdo em Bacharelado na
area de Exatas com complementagdo pedagodgica, 1 possui formagao em Ciéncias
com habilitacdo em Matematica, 1 € licenciado na area de Exatas, e 2 nao
especificaram a respectiva area de formacao.

Verifica-se, portanto, que a formagdo minima exigida para o exercicio da
docéncia é atendida pela maioria dos participantes, uma vez que 100 dos 108
respondentes apresentam essa qualificacao, incluindo aqui, todos que apresentam
licenciatura, habilitagdo e/ou Bacharel com formagao pedagdgica.

O Gréfico 3 refere-se a formagao em nivel de pds-graduacgao Lato Sensu. Neste
observa-se que 81 participantes entre os 108, declararam ser especialistas, o que

representa um numero expressivo.

Grafico 3 - Formagao Lato Sensu
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O nivel de formacéao de professores € discutido desde 1996 a partir da Lei de
Diretrizes e Bases n.° 9.396/96, que aponta o nivel superior em cursos de graduagao
de forma obrigatdria, sobretudo a licenciatura plena que passou a ser exigéncia para
o ingresso na educacgao basica. Em decorréncia da exigéncia, elevou-se o numero de

professores graduados. Segundo Romanowski e Martins (2013) diminuiu-se o numero
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de professores sem formacédo em nivel superior em decorréncia desta politica da
década.

Destaca-se que o sistema de qualificacdo para a carreira de professor no
Estado do Parana possui uma classificacdo por niveis de escolarizagcédo, da qual o
primeiro nivel esta instituido pela licenciatura plena, o segundo pela especializagao,
pos-graduagédo ou formagdo Lato Sensu, o que leva a maioria dos professores da
carreira profissional do magistério concluirem um curso de pds-graduacgao.

Neste sentido, quando perguntado aos participantes se tinham Mestrado, o
nivel de formagéao Stricto Sensu, 86 pessoas (79,6%) responderam nao ter Mestrado

em nenhuma Area, conforme apresentado no Gréfico 4.

Grafico 4 - Maior nivel de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No que se refere a formagdo em nivel lato sensu, o resultado mostrou-se
esperado, especialmente porque essa titulagdo atende a exigéncia minima para a
progressao automatica ao nivel Il da carreira docente no estado do Parana, a qual se
efetiva mediante a apresentagdo do respectivo certificado. Contudo, ao analisar a
formacao em nivel stricto sensu, observa-se uma certa estagnagéo no avango dos
professores nesse tipo de qualificacdo. Essa baixa incidéncia, diferentemente do que
se verifica no lato sensu, provavelmente decorre do fato de que a titulacao stricto
sensu nao assegura, de forma automatica, aproveitamento para ascensao na carreira.

O acesso ao Nivel lll somente ocorre mediante ingresso em programa especifico de
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formagao continuada, o PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional), instituido
pela Lei n.° 103/2004, que estabelece o Plano de Carreira dos Professores da Rede
Estadual de Educacao Basica do Parana.

A procura por formagéo € vista como um dos diversos desafios na educacgao,
sobretudo porque, muitas vezes, essa busca n&o resulta em beneficios ou vantagens
financeiras aos professores nem implica progressao no status da carreira docente no
Estado do Parana.

Santos e Souza (2024, p. 192) dispéem que a LDB/96 corrobora “com essa
ideia de centralidade do papel do professor para o sucesso ou ndo da escola” o que
neste sentido, a busca pelo aperfeicoamento profissional para a pratica docente se
faz necessaria, mas a formacao académica tem se tornado de responsabilidade e
promog¢ao do docente, que para além da formacdo minima exigida para a docéncia,
busca a atualizagdo do conhecimento de forma a investir em sua vida profissional.

Para Imberném (2010):

[...] a formagao docente além de promover a expressdao de um saber
mais atual, ainda “possibilita a troca de experiéncias entre
docentes/alunos, numa construgdo coletiva do conhecimento,
resultante de inimeras visdes/identidades”, o que na verdade, resulta
em um grande enriqguecimento no ambiente escolar, que € um local
carregado de contradigées (Imberném, 2010, p. 18-19).

Os estudos até aqui apresentados, ndao deixam duvidas sobre a necessidade
de aprimoramento nos conhecimentos do professor, e colocam a formacgao continuada
como um dos pilares fundamentais na educacao, pois tanto o aperfeicoamento
oferecido por meio da mantenedora, quanto o académico favorecem o
desenvolvimento profissional, na medida que promovem a autonomia, a reflexdo e o
empenho em desenvolver competéncias e melhores condigbes de trabalho (Santos,
Souza, 2024).

Nesse contexto, compreender o vinculo dos participantes com a rede estadual
de ensino torna-se essencial para interpretar os resultados da pesquisa, uma vez que
o tempo de atuacédo e a relagao profissional estabelecida com a rede influenciam
diretamente o0 modo como os professores se apropriam das formacdes e aplicam os
conhecimentos adquiridos em sua pratica docente. A seguir, apresenta-se o Grafico

5, que ilustra o tipo de vinculo dos professores participantes com a rede estadual de
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ensino, fornecendo um panorama importante sobre a representatividade e a

experiéncia do grupo investigado.

Grafico 5 - Vinculo dos participantes com a rede estadual de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 5 apresenta-se o vinculo profissional dos participantes com a rede
estadual de ensino. Dentre os que responderam, 44,2% tém vinculo efetivo e estao
lotados na instituicdo de ensino. 44,2% séao professores considerados com vinculo
temporario, 10,5%, os quais declaram ter vinculo efetivo com lotagdo no municipio
nos Nucleos Regionais de Educagdo. Os demais 1,1% se declararam serem
professores com vinculo de CLT.

O resultado de 44,2% representa o numero de professores contratados,
apresentado no Grafico 5 como PSS. Esses profissionais integram o quadro docente
das escolas, embora nao sejam efetivos na rede estadual de ensino. Sobre eles
recaem as mesmas responsabilidades, tarefas e exigéncias, ndo apenas relacionadas
a aprendizagem, mas também a todo o contexto educacional, tal como ocorre com os
professores efetivos (44,2%). Ou seja, independentemente do tipo de vinculo, todos
respondem, em sua pratica, pela trajetéria escolar dos estudantes e pela efetivagao
do curriculo.

Ainda que o vinculo temporario ndo assegure a mesma estabilidade dos
professores efetivos, a alta rotatividade que caracteriza esse tipo de contratagao

impacta diretamente a continuidade do trabalho pedagdgico, uma vez que dificulta o
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acompanhamento sistematico das a¢des e a apropriagao consistente dos resultados
das avaliagbes externas. Essa rotatividade recorrente exige da gestdo escolar
esforgos adicionais para garantir a manutencdo das estratégias de ensino e o
alinhamento das praticas pedagdgicas entre diferentes profissionais.

Romanowski e Martins (2013) destacam em seus estudos que ha um numero
elevado de professores temporarios no Brasil, € que essa condi¢do pode indicar, em
muitos casos, o inicio da carreira docente, situagao semelhante a dos académicos das
licenciaturas apresentados no Grafico 2, que tratou do nivel de formacdo. Nesse
sentido, é possivel estabelecer uma relacédo entre a faixa etaria dos professores e a
necessidade apontada por Romanowski e Martins (2013, p. 12), que enfatizam a
importadncia do apoio ao professor iniciante, oferecido pelos docentes mais
experientes, como um processo formativo essencial no ambito da formagao
continuada.

Nos ultimos dez anos, entre 2013 e 2023, observa-se em nivel nacional uma
reducao no numero de professores concursados e um crescimento proporcional de
docentes contratados temporariamente. Esse cenario, embora ndo tenha como
objetivo explicar a situacdo especifica do Parana, oferece um pano de fundo
importante para compreender tendéncias que também repercutem nas redes
estaduais. Uma pesquisa do Instituto SEMESP, que discute o chamado “apagéao de
professores”, aponta que o pais podera chegar a um déficit de 235 mil docentes até
2040 (Castilho, 2025). Assim, o dado nao é utilizado como justificativa para a realidade
analisada, mas como elemento contextual que ajuda a situar a discussdo sobre
vinculos e provimento docente no Brasil.

Constata-se que os resultados dessa pesquisa refletem a realidade do Estado
do Parana. De acordo com os dados da Sinopse Estatistica da Educagao Basica de
2023 (INEP, 2024), o indice de professores temporarios contratados pelo Governo do
Estado do Parana, atingiu 51,38% do total de docentes da rede estadual, superando
o numero de professores efetivos, que representaram 48,62% do quadro, contratados
por meio de concurso publico.

E importante observar, contudo, que muitas dessas pesquisas desconsideram
as especificidades das redes de ensino, uma vez que, em diversos casos, ha um
numero expressivo de docentes temporarios que atuam exclusivamente na

substituicdo de professores efetivos em afastamento temporario. Esse modelo de
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contratagdo, embora necessario para garantir o funcionamento das escolas, traz
implicagdes concretas para a continuidade do trabalho pedagogico, especialmente
devido a rotatividade e a dificuldade de manter processos formativos e estratégias de
ensino de forma estavel ao longo do tempo. Assim, torna-se fundamental reconhecer
que a presencga de professores temporarios € um elemento que impacta diretamente
a apropriagao dos resultados das avaliagbes externas, exigindo das redes e das
escolas agdes consistentes de formag&o, acompanhamento e apoio pedagogico.

Assim, a analise e uso dos resultados das avaliacbes externas devem ser
compreendidos como parte integrante da pratica docente, e ndo como um aspecto
condicionado ao tipo de vinculo profissional. Brook et al. (2015) dispde que avaliar
pode ter um significado extremamente ameacador, mas que € uma possibilidade de
aprimoramento do trabalho docente e que interfere no futuro profissional. Reforga-se
aqui a importancia de que as praticas avaliativas estejam articuladas as politicas de
formacgao continuada e valorizacdo docente, de modo que sejam percebidas como
instrumentos de apoio ao aprimoramento da pratica pedagodgica e a melhoria da
aprendizagem, contribuindo, inclusive, para a permanéncia e o fortalecimento dos
profissionais na carreira.

Santos e Souza (2024) descrevem que ha uma crescente demanda por
aperfeicoamento académico e formagao continuada, ao mesmo tempo em que se
observa um numero expressivo de professores em inicio de carreira, com vinculo
temporario e formacao académica minima exigida para a docéncia e, na opinidao dos
autores “a formagéao dos professores se mostra em dissonancia com as necessidades
sociais e educacionais em face das mudangas em curso” (Santos, Souza, 2024, p.
199).
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Grafico 6 — Participagao em formagoes sobre a Prova Parana Mais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Ainda nesse contexto, a pesquisa perguntou aos participantes na questao 8, se
ja tinham participado de formagdes sobre a Prova Parana Mais. Dos 108
respondentes, o resultado de 21,3% ¢é tido como mais um desafio, tanto para a
Secretaria enquanto mantenedora que demanda a formagao, quanto no contexto da
carreira profissional dos professores. Pela importancia da formagao especifica na
Prova Parana Mais, indaga-se aqui sobre ser necessario um processo de reflexao a
ser iniciado prioritariamente sobre a pratica docente e essa indagagdo esta
relacionada aos estudos de Kailer, Santos e Santos (2024, p. 295) que despontam
para necessidade desse processo reflexivo que instiga a busca por mudancas,
adequacdes e novas estratégias, que nasce no entusiasmo e se perpetua na
“articulacao entre a teoria e a pratica e um certo aprofundamento de estudos para que
haja uma mudancga da pratica docente”.

Um outro fator destacado neste estudo, é ter as formacdes especificas para a
Prova Parana Mais, como agdes pontuais direcionadas aos professores que compdem
o grupo dos envolvidos no processo de apropriacdo dos resultados, aqueles que
lecionam para os 9° anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e as 32 séries do
Ensino Médio, pois o resultado de 78,7%, destaca a necessidade de mais acgdes
voltadas para esta necessidade. Neste sentido, Rezende (2020) discorre que nem
todos os problemas enfrentados no contexto educacional podem ser resolvidos pela

avaliacao externa ou sao decorrentes deles, sendo que apesar de afetarem a pratica
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de forma substancial, ndo € nelas que se encerra o sentido de resolucido dos
problemas educacionais.

Por outro lado, ha de se considerar que a avaliacdo é também o elemento
capaz de contornar e superar os problemas da educacao, adquirindo, nas palavras do
préprio autor, (Rezende, 2020, p. 889), “um carater soteriolégico e redentor, com um
status antitético ao proposto pelo outro viés interpretativo. Assim, a avaliacdo deixa
de ser uma pessoa de carater duvidoso e adquire, ao contrario, um carater de tons
heroicos”.

Diante dessas consideragdes sobre o papel da avaliagdo e sua relevancia no
aprimoramento das praticas educacionais, torna-se necessario compreender como
esses principios se materializam na realidade investigada. A partir deste ponto, a
analise volta-se aos instrumentos empiricos aplicados na pesquisa, especialmente ao
questionario, cujas dimensdes permitem identificar percepgdes, praticas e niveis de
apropriacao dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica.
Assim, a proxima secao apresenta as dimensbdes abordadas no questionario,
destacando a organizacao das questdes e os critérios adotados para a interpretagao
dos dados coletados.

3.5 DIMENSOES ABORDADAS NO QUESTIONARIO DA PESQUISA

O objetivo deste tépico € apresentar a divisdo por dimensdes trabalhadas no
questionario, dispor em tabela a frequéncia com que as alternativas para respostas:
“1.Discordo totalmente”, “2.Discordo parcialmente”, “3.Concordo parcialmente” e
“4.Concordo totalmente” aparece nos resultados, bem como classificar nos quadros
de cada Dimensado, as questdes como sendo de “alta concordancia” ou “baixa
concordancia”, relacionando-as com o diagnostico proposto nesse estudo, o consenso
entre as respostas e as analises tedricas abordadas.

Sendo assim, levando em conta a relevancia das avaliagdes externas para o
diagndstico e planejamento pedagdgico, esta fase da pesquisa busca identificar como
a Prova Parana Mais ¢ utilizada em sala de aula, quais sdo os seus pontos positivos
e negativos, e onde ha espacgo para melhorias.

Neste sentido, foram calculadas médias de concordancia das respostas na
escala Likert (1 a 4) e, em seguida, convertidas em percentuais, para que fosse mais

simples interpretar e comparar as questdes. Com isso, os resultados foram



81

organizados em dois grandes grupos: Alta Concordancia (= 80%) e Baixa
Concordéncia (< 80%), permitindo uma analise critica entre os aspectos que sdo mais
consolidados e aqueles que ainda necessitam de ag¢des formativas e gerenciais.

A seguir apresenta-se as Dimensdes nas quais foram divididas as questdes no
questionario de pesquisa e suas analises.

3.5.1 Dimensao 1: Conhecimento e compreensao da Prova Parana Mais

A primeira dimens&o analisada refere-se ao conhecimento e a compreensao
dos professores sobre a Prova Parana Mais, aspecto essencial para avaliar em que
medida os docentes entendem os objetivos, a estrutura e o propdsito pedagogico
dessa avaliagcdo em larga escala. Esse conhecimento € um ponto de partida
indispensavel para o uso efetivo dos resultados, pois somente a partir da
compreensao clara do que € avaliado e como os resultados s&o produzidos € possivel
transformar os dados em acgdes pedagdgicas significativas. Essa dimensao busca,
portanto, identificar o grau de familiaridade dos professores com os principios da
Prova Parana Mais e verificar se reconhecem seu potencial como instrumento de
apoio a aprendizagem e a melhoria da pratica docente.

Nesse contexto, a Tabela 5 apresenta as respostas dos participantes a
afirmacao “Conhego e compreendo os objetivos da Prova Parana Mais e o que ela
mensura”, permitindo observar o nivel de conhecimento declarado pelos professores
em relagdo a avaliagédo. A analise desse indicador contribui para compreender se a
compreensao sobre o exame esta consolidada entre os docentes e de que forma isso

pode impactar a apropriagao e o uso pedagogico dos resultados.

Tabela 5 - Conhego e compreendo os objetivos da Prova Parana Mais e o que

ela mensura

Frequéncia: Conhego e compreendo os objetivos da Prova Parana Mais e o ela mensura

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 5 5%
3. Concordo parcialmente 3 46 43%
4. Concordo totalmente 4 54 50%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A Tabela 5 apresentada acima trata da Dimensao 1. Conhecimento e
Compreenséo da Prova Parana Mais e junto a questao 1 perguntava aos participantes
se os “professores conhecem e compreendem os objetivos da Prova Parana Mais e o
que eles mensuram”. Os resultados para esta questdo foram analisados no sentido
de mostrar a frequéncia em que aparecem as respostas. Assim, na Tabela 5, em que
se apresenta esse resultado, pode-se perceber que 50% dos participantes (54) dizem
compreender os objetivos da Prova Parana Mais e o que eles mensuram e 43% (46)
concordam parcialmente.

Depreende-se deste resultado, que os professores nao estdo totalmente
seguros de uma tematica que deveria ser de seu dominio, tal como os conteudos que
ensinam e as habilidades que precisam ser desenvolvidas por seus estudantes. Isso
€ percebido porque um dos objetivos da Prova Parana Mais é avaliar as habilidades
da BNCC que estao sendo desenvolvidas e aquelas que apresentam lacunas de
aprendizagem, objetivos que ainda nao estdo claros para a maioria.

Para sintetizar esses resultados e evidenciar o nivel de concordancia dos
participantes em relacédo a afirmagao apresentada, o Quadro 2 a seguir apresenta a
classificagdo da Dimensao 1: Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais,
permitindo visualizar de forma objetiva a média de concordancia e a categorizagao

atribuida as respostas.

Quadro 2 - Classificagdo da Questao 1

Dimenséo 1: Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais

Questao Media de Concordancia Classificacao
concordancia (%) ¢
1. Conhecgo e compreendo os objetivos Alta
da Prova Parana Mais e o que ela 3,40 85% a
Concordancia
mensura

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Conforme o que esta disposto na Tabela 5 e no Quadro 2, 50% responderam
gue conhecem e compreendem os objetivos da Prova Parana Mais em uma média de

concordancia de 3,40 o que mensura uma classificagao de alta concordancia. Com
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essa classificagao é possivel dizer que os respondentes compreendem os objetivos e
0 que ele mensura, porém as avaliagbes em larga escala tém aspectos positivos e
negativos, e ao mesmo tempo que sabendo que 43% concordam parcialmente,
também € possivel dizer que ha uma lacuna a ser preenchida, provavelmente
envolvendo os aspectos negativos da avaliagdo. Quanto a esses aspectos, Capelletti
(2012) apresenta uma concepgéao que o lado negativo da avaliagao pode estar voltado
para a perspectiva de controle e regulagdo no contexto escolar, e que, em respostas
de concordancia parcial, pode levar a analise de uma perspectiva de emancipagao
guanto a responsabilidade.

Quando nos referimos aos resultados e ao uso dele, objeto de estudo desta
pesquisa, conclui-se que sempre ha necessidade de se buscar o conhecimento e de
que os resultados das avaliagdes externas podem levar a qualidade da educacao.
Sendo assim, o ponto de partida é o diagndstico, ou as avaliagbes. Segundo Capelletti
(2012), elas também sao uma oportunidade de repensar as praticas pedagogicas
tanto individuais, como no coletivo.

Nesse sentido, compreender o grau de familiaridade dos professores com a
politica de avaliacdo em larga escala adotada pela rede estadual de educacéo torna-
se fundamental para analisar como o conhecimento sobre o sistema influencia o uso
pedagdgico dos resultados. Essa compreensdo revela ndo apenas o nivel de
informacao dos docentes sobre a politica vigente, mas também a forma como
percebem sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem. A seguir, apresenta-
se o Grafico 7, que demonstra o nivel de concordancia dos participantes em relagao
ao conhecimento da politica de avaliagdo em larga escala implementada pela

Secretaria de Estado da Educagéo do Parana.
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Grafico 7 - Conhec¢o a politica de avaliagdao em larga escala adotada pela rede

estadual de educacgao

108 respondentes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O resultado apresentado no Grafico 7 refere-se a Dimensao 1: Conhecimento
e Compreensao da Prova Parana Mais e a questdao 2 que perguntou “Conheco a
politica de avaliagdo em larga escala adotada pela rede estadual de educacao”. Dos
respondentes, 43% dizem concordar totalmente no que se refere ao conhecimento da
politica de avaliagcdo em larga escala e 48% concordam parcialmente. Aqui, o que
cabe ressaltar é a possivel confuséo entre a politica de avaliagcdo em larga escala e a
Prova Parana Mais. Apresenta-se o embasamento de Rezende (2017) que em uma
perspectiva soteriologica em torno da avaliacdo, aponta a evidéncia de uma certa
ingenuidade dos autores na escola nesse contexto, pois para além da Prova Parana
Mais e outras provas, a politica de avaliagdo externa € um fator importante para
identificar falhas educacionais em um ambito maior que a sala de aula e que o
desempenho do estudante. “Enquanto politica, a avaliagdo € uma ferramenta para
promover a melhoria da qualidade da educag¢ao e do ensino, mas que precisa ser
aperfeicoada e ser bem utilizada” (Rezende, 2017, p.160).

A analise dos dados apresentados no Gréfico 7 indica que, embora a maioria
dos professores declare conhecer a politica de avaliagcdo em larga escala da rede
estadual, ainda ha um grupo que demonstra desconhecimento parcial sobre seus

objetivos e diretrizes. Esse resultado evidencia a necessidade de fortalecer as agdes
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formativas voltadas a compreensao dos principios que orientam as avaliacbes
externas, especialmente no que diz respeito a sua fungéo diagndstica e pedagogica.
A familiaridade com essa politica € essencial para que os docentes possam interpretar
adequadamente os resultados, compreender sua relagdo com as metas de
aprendizagem e utiliza-los de maneira efetiva no planejamento das aulas. Assim, o
conhecimento da politica de avaliagdo ndo se limita a um aspecto informativo, mas
constitui um elemento central para o aprimoramento da pratica docente e para a
consolidacdo de uma cultura avaliativa comprometida com a melhoria da qualidade
da educacéo.

As equipes escolares, por vezes, compreendem as avaliagbes como
instrumentos voltados apenas a mensuracéo de indices elevados ou baixos. Nesse
sentido, conforme aponta Capelletti (2012), essas praticas “acabam engendrando
esforcos apenas para melhorar os resultados e nao os processos de ensino-
aprendizagem”, o que pode gerar, segundo o autor, um “fendmeno de afunilamento
curricular”, além de fazer com que as politicas publicas passem a retratar injusticas,
uma vez que nao se estabelece um processo sistematico de reflexdo sobre os
resultados (Capelletti, 2012, p. 291-292). Nessa perspectiva, € possivel articular essa
analise a fundamentagcdo de Kailer, Santos e Santos (2024), ja apresentada
anteriormente, que ressalta a necessidade da reflexdo sobre o processo avaliativo,
compreendendo que somente por meio dele €& possivel promover mudancas e
adequacdes pedagdgicas.

Assim, quando se trata do conhecimento sobre a politica de avaliagdo externa,
€ preciso primeiro compreender o contexto em que os sujeitos estao inseridos e como
isso influencia a forma em que as avaliagdes sao concebidas, pois neste contexto sao
geradas informagdes, padrdes, especulagbes e expectativas que podem ou nao
subsidiar o entendimento sobre a avaliagdo e as tomadas de decisdes.

Na Tabela 6, apresenta-se a andlise da frequéncia das respostas dadas a essa

questao.
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Tabela 6 - Conheco a politica de avaliagcao em larga escala adotada pela rede

estadual de educacgao

Frequéncia: Conhego a politica de avaliagdo em larga escala adotada pela rede estadual de

educacéao
Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 7 6%
3. Concordo parcialmente 3 52 48%
4. Concordo totalmente 4 46 43%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Tanto os resultados apresentados na Tabela 6 quanto no Quadro 3 evidenciam
que 48% dos professores concordam parcialmente e 43% concordam totalmente que
conhecem a politica de avaliagdo em larga escala adotada pela rede estadual. Esse
dado revela um nivel elevado de familiaridade dos docentes com a politica avaliativa,
0 que € especialmente relevante para esta pesquisa, pois a apropriagdo dos
resultados da Prova Parana Mais depende, em grande medida, da compreensao que
o professor tem sobre o sistema e sobre os objetivos que orientam a avaliagao.

O percentual expressivo de respostas positivas indica que a rede estadual do
Parana tem conseguido promover o acesso as informagdes sobre suas politicas
avaliativas, seja por meio das formacgbes continuadas, seja pelos materiais de
devolutiva pedagogica disponibilizados pela SEED/PR. No entanto, a predominéancia
da opgao “concordo parcialmente” (48%) sugere que, embora os docentes
reconhegam a existéncia da politica e seus principios gerais, ainda pode haver
lacunas em relagdo a compreensao mais aprofundada de seus instrumentos,
finalidades e implicagdes pedagdgicas, o que impacta diretamente o uso dos dados
na pratica cotidiana. Isso fica evidenciado no Quadro 3, com a redugao no indice geral

de concordancia.
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Quadro 3 - Classificagao da Questao 2

Dimensao 1: Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais

Média de Concordancia

Questao concordancia (%)

Classificagao

2. Conhego a politica de avaliagdo em
larga escala adotada pela rede 3,31 83% Alta Concordancia’
estadual de educagéo.

"As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
quanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Considerando os resultados apresentados, observa-se que a maioria dos
professores demonstra um nivel satisfatério de familiaridade com a politica de
avaliagdo em larga escala da rede estadual, o que reflete uma compreensao geral
sobre sua estrutura e objetivos. No entanto, conhecer a politica de avaliagdo n&o
necessariamente implica em compreender a profundidade dos elementos que a
compdem e 0 modo como cada um deles contribui para a construgao e interpretagao
dos resultados. Nesse sentido, torna-se relevante verificar se os docentes
compreendem aspectos técnicos da avaliagdo, como a Matriz de Referéncia, os
Descritores e os Distratores, que sao fundamentais para a leitura pedagdégica dos
instrumentos avaliativos. A seguir, apresenta-se o Grafico 8, que ilustra o grau de
entendimento dos professores em relacdo aos componentes de uma avaliacédo

externa e sua finalidade.

Grafico 8 - Entendo os elementos que compdéem uma avaliagao externa e sua
finalidade (Matriz de Referéncia, Descritores, Distratores etc.)

108 respondentes

0% 2%

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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No Grafico 8 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 1:
Conhecimento e Compreenséo da Prova Parana Mais e a questdo 3 que perguntou
aos participantes se “entendiam os elementos que compdem uma avaliagdo externa
e sua finalidade (Matriz de Referéncia, Descritores, Distratores etc.). Apesar da
maioria 59% (64) responderem que concordam totalmente porque entendem os
elementos que compdéem uma avaliagao externa e sua finalidade, em confronto com
a questao anterior, presume-se que no contexto escolar os professores tém a
compreensao dos elementos e conseguiriam entdo perceber a importancia deles para
o planejamento, trazendo uma perspectiva de que conseguem planejar suas aulas
voltadas para as situagdes criticas evidenciadas apos a analise da Matriz de
Referéncia, por exemplo, cumprindo o objetivo que é gerar conhecimento que leve a
decisdes que tenham consequéncias imediatas. Esta analise pode ser traduzida como
o ato de observar o baixo desempenho e intervir para melhorar a aprendizagem, que
alias, segundo Brooke et al. (2015), € uma consequéncia imediata do estudo dos
resultados de uma avaliagdo. Busca-se assim, obter dados que possibilitem a tomada
de decisbes relativas ao desempenho do estudante: “a partir dos elementos
empiricamente coletados, a avaliagao procura descrever, da melhor forma possivel, o
fendmeno considerado, para possibilitar a fundamentacao do processo decisorio com
base em dados da realidade” (Brooke, et al., 2015, p.57).

Para complementar a analise apresentada no Grafico 8, é pertinente observar
a distribuicao detalhada das respostas referentes a compreensao dos elementos que
compdem uma avaliagdo externa. Essa observagdo permite visualizar com maior
precisdo o grau de concordancia dos professores e identificar nuances na percepgao
dos participantes sobre o tema. A Tabela 7, a seguir, apresenta a frequéncia das
respostas a questdo 3, evidenciando a proporgao de docentes que declararam
compreender a Matriz de Referéncia, os Descritores, os Distratores e demais

componentes que estruturam a avaliagdo em larga escala.
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Tabela 7 - Entendo os elementos que compoéem uma avaliagao externa e sua

finalidade (Matriz de Referéncia, Descritores, Distratores etc.)

Frequéncia: Entendo os elementos que compdem uma avaliagéo externa e sua finalidade (Matriz de
Referéncia, Descritores, Distratores etc.

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 0 0%
2. Discordo parcialmente 2 2 2%
3. Concordo parcialmente 3 42 39%
4. Concordo totalmente 4 64 59%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A Tabela 7 apresenta a frequéncia das respostas referentes ao entendimento
dos elementos que compdem uma avaliagdo externa, como Matriz de Referéncia,
Descritores e Distratores e sua finalidade. Os dados mostram que 59% dos
participantes afirmam compreender totalmente esses elementos, enquanto 39%
declararam concordar parcialmente.

Esse percentual intermediario (39%) merece atencgao, pois indica que uma
parcela significativa dos professores reconhece ter algum nivel de familiaridade com
os componentes da avaliagdo, mas ainda nao domina plenamente conceitos
fundamentais para a leitura e interpretagao qualificada dos resultados. A concordancia
parcial pode refletir: conhecimento fragmentado sobre a estrutura da Matriz de
Referéncia; dificuldades na identificacao da fungdo dos descritores na organizagao
das habilidades avaliadas; desconhecimento sobre o papel dos distratores na afericao
de competéncias; inseguranga em relacionar tais elementos com a pratica pedagogica
cotidiana; ou ainda formacgao insuficiente ou pouco sistematica sobre o modelo
avaliativo adotado pela rede.

Em termos de gestdo pedagogica, a existéncia desse grupo intermediario
revela uma lacuna importante: embora a maioria compreenda os elementos da
avaliacdo, quase metade dos professores ainda necessita de esclarecimentos,
aprofundamento conceitual e oportunidades mais consistentes de formacéao
continuada para consolidar esse conhecimento.

Esses resultados sao particularmente relevantes para o objetivo da pesquisa,

pois indicam que a apropriagao plena dos resultados da Prova Parana Mais depende
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diretamente da compreensdo desses elementos estruturantes, reforcando a
necessidade de acdes formativas intencionais e continuas.

Para consolidar esses achados e evidenciar o grau geral de concordéancia
obtido na questdo 3, o Quadro 4 a seguir apresenta a classificagdo da Dimenséo 1:
Conhecimento e Compreensdo da Prova Parana Mais, sintetizando a média de

concordancia e a respectiva categorizagao atribuida as respostas.

Quadro 4 - Classificacao da Questao 3

Dimensao 1: Conhecimento e Compreensio da Prova Parana Mais

Questao Média de Concordancia Classificagéo
concordancia (%) ¢
3. Entendo os elementos que compdem uma Alta
avaliagdo externa e sua finalidade (Matriz de 3,57 89% o
N . . Concordancia
Referéncia, Descritores, Distratores etc.

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
quanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A partir dos resultados apresentados, observa-se que o0s professores
demonstram no geral, um bom nivel de compreensdo sobre os elementos que
estruturam uma avaliagcdo externa, o que representa um avango importante em
relacdo ao entendimento conceitual da Prova Parana Mais. No entanto, compreender
0os componentes da avaliagdo é apenas um dos aspectos necessarios para a
apropriacdo pedagdgica dos resultados. E igualmente relevante que os docentes
conhegcam os Padrées de Desempenho, uma vez que esses indicadores permitem
correlacionar as habilidades avaliadas ao nivel de proficiéncia dos estudantes e
orientar intervengdes mais precisas no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, o Grafico 9 apresenta os resultados referentes a questao que investigou o
conhecimento dos professores sobre os Padroes de Desempenho da Prova Parana

Mais e sua capacidade de relaciona-los ao desempenho dos alunos de suas escolas.
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Grafico 9 - Tenho conhecimento sobre os Padrées de Desempenho da Prova

Parana Mais

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Observa-se, a partir dos dados do Grafico 9, que a concordancia total diminui
quando a pergunta aborda aspectos mais especificos da Prova Parana Mais, como os
Padrées de Desempenho e sua relagdo com a proficiéncia dos estudantes.

Esse movimento é significativo: indica que, quanto maior o nivel de concretude
da questdo, maior a inseguranga docente em afirmar dominio pleno do conteudo.
Enquanto nas perguntas mais gerais sobre a politica avaliativa a concordancia total é
elevada, nas questdes que exigem conhecimento técnico, como correlacionar padroes
e proficiéncia, o percentual de concordancia total diminui.

Isso sugere que existe um conhecimento geral sobre a avaliagdo, mas nao
necessariamente uma apropriacdo aprofundada dos elementos que orientam a
analise pedagodgica dos resultados, o que reforca os desafios identificados ao longo
da pesquisa.

No Grafico 9 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 1:
Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais e a questdo 4 que pediu aos
participantes que concordassem ou ndo com a afirmativa “Tenho conhecimento sobre
os Padrdes de Desempenho da Prova Parana Mais e consigo correlaciona-los ao nivel

de proficiéncia dos estudantes da escola onde atuo”.



92

O trabalho com a avaliagdo gera um certo grau de insegurancga, o que pode ser
inferido do resultado de 54% concordando parcialmente, principalmente por necessitar
de um conjunto de operacgdes: o levantamento de informagdes, a analise de dados, a
interpretacéo dos resultados e as intervengdes que envolvem tomadas de decisdes e
adequacgdes na pratica pedagogica. Brooke e Rezende (2020) dispéem que as
necessidades visam ajustar o processo de ensino aprendizagem, partindo de uma
analise das deficiéncias até a modificagdo no curriculo.

Independentemente dos resultados, a escola constitui-se como o espago no
qual o estudante € preparado para compreender aspectos que vao além dos
conteudos programaticos. Espera-se, nesse contexto, “o dominio de instrumentos que
estdo interligados, como os culturais, intelectuais e sociais, que emergem em sua
propria vida” (Oliveira e Vasconcelos, 2024, p. 97). Nesse sentido, insere-se a
avaliacdo como uma ferramenta de diagndstico da aprendizagem, a qual, segundo os
autores, relaciona-se a formagao, ao embasamento tedrico e as competéncias que

precisam ser desenvolvidas para atender as demandas do cotidiano.

Tabela 8 - Tenho conhecimento sobre os Padroes de Desempenho da Prova

Parana Mais

Frequéncia: Tenho conhecimento sobre os Padrbes de Desempenho da Prova Parana Mais e
consigo correlaciona-los ao nivel de proficiéncia dos estudantes da escola onde atuo

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 39,
2. Discordo parcialmente 2 7 6%
3. Concordo parcialmente 3 58 54%
4. Concordo totalmente 4 40 37%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Na Tabela 8 tem-se a frequéncia de respostas dadas a questdao 4 que
apresentam a frequéncia de 40 para os respondentes que concordam totalmente com
a afirmativa “Tenho conhecimento sobre os Padrbes de Desempenho da Prova
Parana Mais e consigo correlaciona-los ao nivel de proficiéncia dos estudantes da
escola onde atuo” e o maior numero dos respondentes dizendo concordar

parcialmente com essa afirmativa.
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Quadro 5 — Classificagcao da Questao 4

Dimensao 1: Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais

Média de Concordancia

Questéo concordancia (%)

Classificacao

4. Tenho conhecimento sobre os Padrdes de
Desempenho da Prova Parana Mais e consigo o Alta

o . N 3,25 81% a
correlaciona-los ao nivel de proficiéncia dos Concordancia
estudantes da escola onde atuo.

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
quanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A analise dos resultados apresentados no Quadro 5 demonstra que, embora a
maioria dos professores afirme ter conhecimento sobre os Padroes de Desempenho
da Prova Parana Mais, parte consideravel ainda revela um conhecimento parcial
quanto a correlacdo desses padrdes com os niveis de proficiéncia dos estudantes,
uma retracao de 8% em relacao ao percentual de concordancia da afirmativa anterior,
Quadro 4, que tratava dos elementos da avaliacdo. A média de concordancia aqui foi
de 3,25 classificada como “Alta Concordancia”, o que demonstra que os docentes, de
alguma forma, reconhecem entender esse componente da avaliacdo. Contudo, a
distribuicdo das respostas traz nuances relevantes: enquanto 37% dos entrevistados
expressaram total concordéncia, mais da metade (54%) apenas concordou
parcialmente com a afirmativa. Esse dado é relevante, pois indica que, mesmo com
um certo conhecimento dos Padrbes de Desempenho, uma parte significativa dos
professores ainda nao se sente a vontade para fazer, de maneira consistente, a
relagao entre esses padrdes e os niveis de proficiéncia que os alunos atingem.

A presencga dessa concordancia parcial de 54% da Tabela 8, somada aos 9%
que apresentaram discordancia (total ou parcial), reforca a hipétese de que
compreender a estrutura dos Padrbes de Desempenho demanda mais do que o
simples conhecimento de sua existéncia. Exige apropriacao técnica, leitura qualificada
dos relatorios e dominio da légica de progressdo que organiza o0s niveis de
proficiéncia. Assim, evidencia-se a necessidade de Formacgdes que auxiliem os
docentes a interpretar com mais profundidade os resultados e a traduzi-los em
estratégias pedagogicas. Nesse contexto, o Grafico 10 apresenta as respostas
referentes a questdo que buscou verificar se os professores compreendem os

resultados da Prova Parana Mais e sua relagcdo com o nivel de aprendizagem dos
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estudantes, permitindo ampliar a analise sobre o grau de apropriagdo e entendimento
dos dados gerados pela avaliagéo.

Grafico 10 - Compreendo os resultados da Prova Parana Mais e sua relagao

com o nivel de aprendizagem dos estudantes

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 10 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 1:
Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais e a questao 5 que apresentou
aos respondentes a afirmativa “Compreendo os resultados da Prova Parana Mais e
sua relacao com o nivel de aprendizagem dos estudantes”. No resultado, 55% dizem
concordar parcialmente em compreender os resultados e 34% discordam da
afirmativa. Em uma analise diagndstica, percebe-se que ha um numero elevado que
ndao compreendem os resultados e da mesma forma um numero maior ainda que
compreendem parcialmente.

E preciso lembrar que o objeto de estudo dessa pesquisa é o uso dos
resultados da Prova Parana Mais na pratica docente, que requer uma apropriacao,
interpretacdo e compreensdo dos dados para que isso ocorra. A “apropriacao”,
“‘interpretacado” representam um nivel de compreenséo, ou de entendimento que esta
além da “memorizagao” o que exige do professor também um nivel elevado, para além
do memorizar. Trazendo como aporte a Taxonomia de Bloom, compreender/entender

estd em um nivel de demonstrar com ideias e afericdes o que se entende dos
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resultados da Prova, por exemplo. Interpretar os resultados, ainda observando o
aporte, esta em um nivel de explicar para si e para os demais 0 que sao os resultados
da Prova, “resumindo informacgdes”, comparando e identificando semelhangas entre
conceitos que divergem entre si, “resumindo” a ideia quando necessario. Neste
mesmo sentido, a “apropriacdo” € o resultado final do nivel de compreensao, entéao
guando um estudante se “apropria” de determinado conhecimento, este conhecimento
se torna seu. Da mesma forma o professor, quando se apropria do conhecimento, ndo
mais precisa apenas lembrar, mas o conhecimento esta incorporado a qualquer
informacgéo adicional disponivel, ele se torna o dono do conhecimento em tal nivel a
ponto de usa-lo, explicando com suas proprias palavras (Corcoran, 2024).

Considerando essa relagao entre compreenséo, interpretagao e apropriacao do
conhecimento, torna-se pertinente verificar em que medida os professores conseguem
aplicar esses niveis cognitivos na leitura e utilizacdo dos resultados da Prova Parana
Mais. Essa analise permite identificar se o entendimento declarado pelos docentes se
traduz efetivamente em praticas pedagdgicas orientadas pelos dados da avaliagcédo. A
Tabela 9, a seguir, apresenta a frequéncia das respostas referentes a afirmativa
“‘Compreendo os resultados da Prova Parana Mais e sua relagdo com o nivel de
aprendizagem dos estudantes”, possibilitando observar o grau de concordancia dos
participantes quanto a capacidade de interpretar e estabelecer conexdes entre os
resultados e o desempenho dos alunos.

Tabela 9 - Compreendo os resultados da Prova Parana Mais e sua relagdo com

o nivel de aprendizagem dos estudantes

Frequéncia: Compreendo os resultados da Prova Parana Mais e sua relagdo com o nivel de
aprendizagem dos estudantes

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 9 8%
3. Concordo parcialmente 3 59 55%
4. Concordo totalmente 4 37 349,

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A Tabela 9 evidencia que, embora a maioria dos professores afirme
compreender os resultados da Prova Parana Mais e sua relagdo com o nivel de
aprendizagem dos estudantes, essa compreensao tende a ser reconhecida de forma
mais parcial (55%) do que plena (34%). O numero relativamente mais baixo de
respondentes que concordam totalmente (37 professores) indica que, mesmo entre
docentes familiarizados com o processo avaliativo, persistem insegurangas quanto a
interpretacdo aprofundada dos resultados, especialmente no que se refere a
capacidade de relaciona-los de maneira sistematica as praticas pedagdgicas. Esse
padrao reforca uma tendéncia observada em outras questdbes da Dimensido 1:
conforme as perguntas exigem maior dominio conceitual e maior precisao na leitura
dos dados avaliativos, a concordancia total diminui, sugerindo que a apropriagéo
pedagogica dos resultados ainda n&do esta plenamente consolidada entre parte

significativa dos professores.

Quadro 6 - Classificacdao da Questao 5

Dimenséo 1: Conhecimento e Compreensao da Prova Parana Mais

Questao Méedia de Concordancia Classificagao
concordancia (%) ¢
5. Compreendo os resultados da Prova Alta
Parana Mais e sua relagdo com o nivel de 3,20 80% .
. Concordancia
aprendizagem dos estudantes.

"As questoes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados apresentados na Tabela 9 evidenciam que a maioria dos professores
declara compreender parcialmente os resultados da Prova Parana Mais e sua relagéo
com o nivel de aprendizagem dos estudantes. Esse dado revela que, embora exista
familiaridade com os resultados, ainda ha limitagdes na interpretacao aprofundada dos
dados e em sua aplicagao pratica no contexto pedagdégico. O percentual de 34% que
afirma compreender totalmente os resultados indica avancgos significativos, porém
restritos a um grupo menor de docentes. A predominancia de respostas parciais (55%)
sugere que muitos professores se encontram em um processo intermediario de
apropriacdo do conhecimento, conforme os niveis propostos pela Taxonomia de

Bloom, que pressupdem uma evolugao entre recordar, compreender e aplicar. Assim,
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compreender os resultados requer nao apenas reconhecer as informacgdes, mas
interpreta-las criticamente e utiliza-las como subsidio para o replanejamento das
acdes pedagodgicas e a promogao da aprendizagem. Essa leitura é reforgada pela
classificagdo de concordancia apresentada no Quadro 6, que, embora tenha sido
categorizada como de Alta Concordéancia (80%), revela uma queda em relagédo a
questao anterior. Esse movimento reforca que, a medida que avangamos para
aspectos mais especificos do instrumento avaliativo, tornam-se mais evidentes certas
fragilidades na sua compreensao por parte dos professores.

Diante dos resultados apresentados na Dimenséao 1, observa-se que, embora
os professores demonstrem compreender os objetivos e elementos estruturantes da
Prova Parana Mais, ainda enfrentam desafios no que se refere a interpretagao e
utilizacdo efetiva dos dados para o aprimoramento da pratica pedagdgica. Essa
constatagdo conduz a necessidade de aprofundar a analise sobre como esses
profissionais tém acesso aos resultados da avaliacdo e de que maneira se apropriam
dessas informacdes para planejar intervengcdes e promover a aprendizagem. Nesse
sentido, a proxima segao aborda a Dimenséao 2: Acesso e apropriagao dos resultados
da Prova Parana Mais, com o objetivo de identificar as condi¢des de acesso, os meios
de divulgacao e o nivel de envolvimento docente na leitura e no uso pedagogico dos
resultados.

3.5.2 Dimensao 2: Acesso e apropriagao dos resultados da Prova Parana Mais

A segunda dimensdo da pesquisa busca compreender de que forma os
professores tém acesso aos resultados da Prova Parana Mais e como ocorre o
processo de apropriagdo dessas informagdes no cotidiano escolar. O acesso aos
resultados € condigdo essencial para que o uso pedagogico da avaliagdo se
concretize, pois somente quando os docentes conseguem consultar, analisar e
interpretar os dados é que se torna possivel planejar intervengdes que atendam as
reais necessidades de aprendizagem dos estudantes. Além disso, a apropriagcéo dos
resultados envolve ndo apenas o recebimento das informagdes, mas também a
capacidade de compreender seus significados, identificar lacunas e transforma-las em

estratégias didaticas eficazes.
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Nesse contexto, o Grafico 11 apresenta as respostas dos participantes a
afirmativa “Tenho acesso aos resultados da Prova Parana Mais da minha escola”,
permitindo observar o grau de acesso declarado pelos professores e verificar se as
condicbes de disseminagcdo e compartiihamento dos resultados favorecem a
apropriagdo pedagogica e o replanejamento das praticas de ensino.

Grafico 11 - Tenho acesso aos resultados da Prova Parana Mais da minha
escola

108 respondentes

1%

Discordo totalmente

= Discordo parcialmente

= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 11 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 2:
Acesso e Apropriagao dos Resultados da Prova Parana Mais e a questao 6 que
perguntou quanto ao “acesso aos resultados da Prova Parana Mais da minha escola”.
O resultado apresentado é de 69% para os respondentes que concordam totalmente
guanto a esse acesso aos resultados.

De grande importancia é essa analise porque os resultados subsidiam os
profissionais, por meio deles conseguem adequar as suas praticas. Buscando aporte
em Kailer, Santos e Santos (2024), concorda-se que 0s governantes conseguem um
“(re)direcionamento das politicas publicas” pois na avaliagao e no nivel de apropriacao
dos resultados, encontram respaldo para o aprimoramento das praticas pedagogicas
que devem ocorrer no contexto escolar. Entretanto, o acesso aos resultados nao

garante sua analise, se quer o uso em adequacdes de praticas pedagdgicas, faz-se
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necessario momentos de formacdo continuada para os docentes, voltados ao
desenvolvimento do trabalho, como ja abordado neste estudo.
A Tabela 10 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a

esta questao.

Tabela 10 - Tenho acesso aos resultados da Prova Parana Mais da minha
escola

Frequéncia: Tenho acesso aos resultados da Prova Parana Mais da minha escola

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 1 1%
2. Discordo parcialmente 2 8 7%
3. Concordo parcialmente 3 24 220,
4. Concordo totalmente 4 75 69%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados apresentados na Tabela 10 evidenciam que a maioria dos
professores afirma ter acesso aos resultados da Prova Parana Mais em suas escolas,
0 que demonstra um aspecto positivo no que se refere a transparéncia e a
disponibilidade das informagdes. A predominancia de respostas de concordéancia total
(69%) indica que os resultados chegam aos docentes de forma sistematica,
favorecendo a possibilidade de analise e reflexdo sobre o desempenho dos
estudantes. Ainda assim, o percentual de 22% que declara concordar parcialmente
sugere que o acesso pode ocorrer de maneira desigual entre as instituicdes ou que
nem todos os professores conseguem utilizar plenamente essas informagoes em sua
pratica pedagdgica. O Quadro 7, a seguir, apresenta a classificagdo dessa questao
dentro da Dimenséo 2: Acesso e Apropriagao dos Resultados da Prova Parana Mais,
consolidando os indices de concordancia e a média obtida, que confirmam a presencga

de Alta Concordancia (90%) entre os respondentes.
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Quadro 7 - Classificacao da Questao 6

Dimensao 2: Acesso e Apropriagdo dos Resultados da Prova Parana Mais

Questéao Media de Concordancia Classificacdo
concordancia (%) ¢
6. Tenho acesso aos resultados da Prova o Alta
, . . 3,60 90% i
Parana Mais da minha escola. Concordancia

‘As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os
respondentes quanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Este resultado mostra que houve progresso na democratizagdo das
informacdes avaliativas, permitindo que os professores acompanhem os indicadores
de desempenho de suas turmas. Contudo, mesmo que o0 acesso esteja consolidado,
o desafio persiste na apropriagdo pedagogica e no uso regular dessas informacgdes
para planejar e reorientar a pratica pedagdgica, o que evidencia a necessidade da
formulacado e melhoria das propostas de formagao continuada voltadas para leitura e
apropriacéo dos resultados.

Dessa forma, compreender se o acesso as informagdes avaliativas tém se
convertido em uso efetivo dos resultados torna-se essencial para avaliar o impacto
pedagdgico da Prova Parana Mais nas praticas docentes. Ter acesso aos dados é
apenas o primeiro passo; o verdadeiro avango ocorre quando o professor é capaz de
interpretar as informagdes, transforma-las em conhecimento e aplica-las no
planejamento pedagdgico. Nesse sentido, o Grafico 12 apresenta as respostas dos
participantes a afirmativa “Sei interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los
no planejamento pedagogico”, permitindo analisar o nivel de apropriagédo e de uso dos

resultados como instrumento de reflexdo e reorientagao das praticas de ensino.
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Grafico 12 - Sei interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no

planejamento pedagégico

108 respondentes

1%

Discordo totalmente

= Discordo parcialmente

= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 12 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 2:
Acesso e Apropriagao dos Resultados da Prova Parana Mais e a questao 7 que
apresentou a afirmativa: “Sei interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los
no planejamento pedagodgico”. O resultado para esta questdo é de extrema
importancia, uma vez que sob a fundamentagdo da Taxonomia de Bloom, busca-se
ancorar que a compreensao dos dados de forma a conseguir utiliza-los, esta em um
nivel de compreensdo em que o conhecimento se torna seu, a ponto de ndo mais
precisar lembrar, apenas usar. Entdo quando a maioria concorda totalmente,
informando que sabe interpretar esses dados, supde-se que € o argumento perfeito
para que os atores escolares colaborem favoravelmente nos resultados cognitivos dos
estudantes.

A tendéncia de queda na opg¢ao “concordo totalmente” torna-se ainda mais
evidente quando os professores sao questionados sobre habilidades mais complexas,
como interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los efetivamente no
planejamento pedagogico. Esse movimento demonstra que, embora o acesso as
informacgdes avaliativas seja amplo e garantido pela rede estadual, o dominio
interpretativo dos professores ainda ndo acompanha, na mesma proporg¢ao, a

complexidade que a analise dos dados exige. Ou seja, ndo basta ter acesso aos
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relatorios: € necessario compreender suas implicagbes pedagdgicas e saber
transformar evidéncias em agdes concretas de ensino. Essa queda na concordancia
total reforca que a apropriagdo pedagogica dos resultados permanece como um dos
principais pontos de atengédo no processo avaliativo.

Na percepcéo de Brooke e Soares (2008), quando ha interpretagdo dos dados
ha problematizagdo e questionamento, a analise e estimulo para o uso dos dados em
acdes consistentes que contribuirdo para aprimorar a aprendizagem por meio da
avaliagao.

Nesse sentido, Souza (2013) menciona que:

[...] a avaliac&o deve ser o grande elo entre a escola e comunidade, pois
um dos aspectos relevantes na constituicdo da qualidade da educacéo,
€ a participagao e cooperagao coletiva entre profissionais da escola e a
comunidade que a cerca. Assim, as avaliagbes devem produzir
informagbes ndo s6 a respeito do desempenho dos alunos, mas
também sobre o andamento dos trabalhos da prépria escola, de forma
que facilite a compreensao das praticas pedagogicas e seus respectivos
sucessos, ou insucessos (Souza, 2013, p.164).

Portanto, é a avaliagao, a ferramenta que pode organizar e fazer funcionar as
acdes que norteiam o trabalho pedagodgico, tornando-se um instrumento de
diagnostico e de tomada de decisdo no processo de ensino e aprendizagem.

A Tabela 11, a seguir, apresenta a analise da frequéncia das respostas a
questao 7, que buscou verificar o grau de concordancia dos professores em relacao a
sua capacidade de interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no

planejamento pedagdgico.

Tabela 11- Sei interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no

planejamento pedagégico

Frequéncia: Sei interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no planejamento pedagogico

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 1 1%
2. Discordo parcialmente 2 9 8%
3. Concordo parcialmente 3 39 36%
4. Concordo totalmente 4 59 55%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Os dados evidenciam que uma parcela expressiva dos professores (55%)
afirma concordar totalmente com a afirmativa, enquanto 36% concordam
parcialmente, o que demonstra um nivel significativo de envolvimento com a leitura e
a aplicagao dos resultados. Esses percentuais indicam que a maioria dos docentes
afirma saber interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no
replanejamento pedagogico e ja busca incorporar essa pratica em seu cotidiano
escolar. No entanto, o percentual de respostas parciais sugere que ainda ha espaco
para o fortalecimento das competéncias analiticas e interpretativas, o que reforca a
necessidade de politicas de formagédo continuada voltadas a leitura critica dos
resultados e a utilizagdo das avaliagbes como instrumentos de melhoria do ensino. O
Quadro 8, a seguir, consolida esses dados, apresentando a média de concordancia e

a classificagao final atribuida a questao.

Quadro 8 - Classificacao da Questao 7

Dimenséo 2: Acesso e Apropriacdo dos Resultados da Prova Parana Mais

Questao Média de Concordancia Classificagéo
concordancia (%) ¢
7. Sei interpretar os dados da Prova Parana o Alta
: g ! . 3,44 86% .
Mais e utiliza-los no planejamento pedagdgico. Concordancia

"As questdes classificadas como 'Alta Concordancia’ indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados consolidados no Quadro 8 confirmam um alto nivel de
concordancia entre os professores quanto a capacidade de interpretar os dados da
Prova Parana Mais e utiliza-los no planejamento pedagdgico. Esse resultado
demonstra avangos significativos na apropriagcdo das informagdes avaliativas,
evidenciando que os docentes reconhecem o potencial da avaliagdo como ferramenta
de diagnostico e de replanejamento. No entanto, compreender e interpretar os dados
é apenas o primeiro passo para que a avaliagdo cumpra sua funcdo pedagdgica. E
fundamental que os professores consigam transformar essas interpretacées em acgoes
concretas, identificando as habilidades que ainda ndao foram consolidadas pelos
estudantes e direcionando suas praticas para o enfrentamento dessas lacunas. Nessa

perspectiva, o Grafico 13 apresenta as respostas a afirmativa “Os resultados da Prova
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Parana Mais me ajudam a identificar habilidades que nao foram consolidadas pelos
estudantes da escola onde trabalho”, ampliando a analise sobre o uso efetivo dos
resultados na condugédo das intervengdes pedagdgicas.

Grafico 13 - Os resultados da Prova Parana Mais me ajudam a identificar
habilidades que nao foram consolidadas pelos estudantes da escola onde
trabalho

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 13 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 2:
Acesso e Apropriacao dos Resultados da Prova Parana Mais e a questao 8, na qual
perguntou-se aos professores se “Os resultados da Prova Parana Mais me ajudam a
identificar habilidades que nao foram consolidadas pelos estudantes da escola onde
trabalho”.

A porcentagem de 47% demonstra que ha uma concordancia no sentido de que
os resultados ajudam a identificar habilidades nao consolidadas, porém ha de se fazer
uma reflexdo quanto a porcentagem de 42% que concorda parcialmente,
demonstrando ndo serem totalmente capazes de dizer que os auxiliam nesta
identificacao.

Os resultados, neste sentido, sado indicadores de que existem habilidades nao
consolidadas, portanto sinbnimos de que ha um problema a ser sanado. Ha tempos a

relevancia entre o indicador que demonstra um problema e suscita uma solugao faz
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parte do debate sobre o sistema de avaliagdo, sendo os resultados de desempenho
usados tipicamente para aferir impacto nas politicas ou programas que comparam o
desempenho institucional ou profissional, ou segundo Brooke et al. (2015, p. 312) s&o
usados em politicas de responsabilizagao, prestacdo de contas, “o que faz, muitas
vezes que o governo assuma o duplo papel de monitorar o desempenho das
instituicdes publicas e ser ele monitorizado pelos indicadores de desempenho”.

Dessa forma, compreender como os professores percebem a utilidade dos
resultados para identificar habilidades ndo consolidadas € fundamental para avaliar o
potencial formativo da Prova Parana Mais. Essa percepcado revela se os dados
produzidos pela avaliagdo estdo de fato sendo utilizados como instrumentos
diagnodsticos capazes de orientar intervengdes pedagdgicas e promover a melhoria da
aprendizagem. A Tabela 12, a seguir, apresenta a frequéncia das respostas a questao
que investigou em que medida os resultados da Prova Parana Mais auxiliam os
docentes a reconhecer as habilidades que ainda ndo foram desenvolvidas pelos
estudantes.

Tabela 12 - Os resultados da Prova Parana Mais me ajudam a identificar
habilidades que nao foram consolidadas pelos estudantes da escola onde
trabalho

Frequéncia: Os resultados da Prova Parana Mais me ajudam a identificar habilidades que nao foram
consolidadas pelos estudantes da escola onde trabalho

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 9 8%
3. Concordo parcialmente 3 45 42%
4. Concordo totalmente 4 51 47%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados da Tabela 12 indicam que a maior parte dos professores reconhece
o potencial da Prova Parana Mais para identificar habilidades que ainda n&o foram
consolidadas pelos estudantes, uma vez que 47% dos respondentes afirmam
concordar totalmente com essa afirmativa e 42% concordam parcialmente. Esse

resultado demonstra que os docentes percebem a avaliagdo como um instrumento
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relevante para diagnosticar lacunas de aprendizagem e orientar agdes pedagdgicas
mais direcionadas. Ainda assim, o fato de uma parcela dos participantes apresentar
apenas concordancia parcial sugere que a interpretagao e o uso dos resultados ainda
podem ser fortalecidos por meio de formagbdes continuadas voltadas a leitura
pedagdgica dos dados. O Quadro 9, a seguir, consolida essas informacgoes,
apresentando a média de concordancia e a classificagdo geral atribuida a questao,
que obteve Alta Concordancia (83%), reforcando a importancia da avaliagdo como

ferramenta diagnostica e de apoio ao processo de ensino e aprendizagem.

Quadro 9 - Classificacao da Questao 8

Dimenséo 2: Acesso e Apropriagdo dos Resultados da Prova Parana Mais

Questao Média de Concordancia Classificagado
concordancia (%) ¢
8. Os resultados da Prova Parana Mais me
ajudam a identificar habilidades que n&ao foram o Alta
: 3,33 83% .
consolidadas pelos estudantes da escola onde Concordancia
trabalho.

"As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados consolidados no Quadro 9 reforcam a percepgao de que o0s
professores compreendem a relevancia da Prova Parana Mais como instrumento
diagnostico capaz de evidenciar as habilidades ndo consolidadas pelos estudantes.
Essa compreensdo representa um passo importante em diregdo a apropriagao
pedagdgica dos resultados, pois indica que os docentes reconhecem o potencial da
avaliagao para orientar intervengdes e aperfeigoar as praticas de ensino. Entretanto,
para que essa apropriacao se traduza em agdes efetivas, € fundamental que os
professores também atribuam valor e significado aos processos de aplicagao e analise
dos resultados, reconhecendo neles uma oportunidade de reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico. Nessa perspectiva, o Grafico 14 apresenta as respostas a afirmativa
“Considero importantes os processos de aplicagao e analise dos resultados da Prova
Parana Mais”, permitindo verificar o nivel de engajamento e a percepg¢ao docente

quanto a importancia desses procedimentos no contexto escolar.
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Grafico 14 - Considero importantes os processos de aplicagao e analise dos

resultados da Prova Parana Mais

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 14 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 2:
Acesso e Apropriacdo dos Resultados da Prova Parana Mais e a questdo 9, que
apresentou a afirmativa “Considero importantes os processos de aplicagao e analise
dos resultados da Prova Parana Mais”. Os respondentes em sua maioria 59%
disseram que concordam totalmente sobre a importancia do processo de aplicagéo e
da analise da Prova Parana Mais.

Nesse resultado, credita-se a importancia que tem a Prova para o estudante do
Parana. Primeiro por ser uma avaliagao diagndstica capaz de identificar as lacunas
da aprendizagem e possibilitar que essas venham a ser sanadas, por meio da
adequacao da pratica docente, depois por ser atualmente um instrumento de acesso
ao ensino superior, pelo qual se reserva até 20% das vagas nas universidades
estaduais para quem fez a Prova e depois por subsidiar o avango, enquanto critério
no Programa Ganhando o Mundo no Parana, que é um programa de intercambio
estudantil e por fim, a Prova proporciona o aprimoramento da pratica pedagogica
(Parana, 2025).

Por outro lado, a importadncia da Prova também remete a abrangéncia dos

conhecimentos e habilidades demandados pelo curriculo que sao abordados e
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explicitados de tal forma a dar vazao ao conhecimento e segundo Brooke et al. (2015,
p.343) quando fala das avaliagdes essas podem “fornecer feedback aos professores
de sala de aula e ajudar na busca de solugdes para superar as dificuldades de
aprendizagem dos seus alunos”. Além disso, segundo Brooke (2015):

do ponto de vista do grande contingente de educadores envolvidos em
todas as fases da avaliagéo externa, seria um desperdicio ndo extrair
licdes sobre as dificuldades de aprendizagem refletidas nas diferentes
proficiéncias por matéria e série. E, para muitos professores, a
avaliagao externa so se justificava pela promessa de produgao e uso de
informacgbes para ajudar a compreender a situagdo dos alunos (Brooke
et al., 2015, p.343-344).

Considerando esse panorama, € possivel inferir que a relevancia atribuida a
Prova Parana Mais ultrapassa o simples cumprimento de uma exigéncia institucional.
Ela se consolida como um instrumento de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas,
capaz de promover a ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem. Essa
percepcao é fortalecida quando os docentes reconhecem a importancia dos processos
gue envolvem a aplicagao e a analise dos resultados, compreendendo que tais etapas
sd0 essenciais para a construgdo de uma cultura avaliativa sélida e participativa. A
Tabela 13, a seguir, apresenta a frequéncia das respostas dos professores a questao
que investigou em que medida eles consideram importantes os processos de
aplicacao e analise dos resultados da Prova Parana Mais, permitindo observar o grau

de valorizagdo docente em relagao a esses procedimentos.

Tabela 13 - Considero importantes os processos de aplicagcao e analise dos

resultados da Prova Parana Mais

Frequéncia: Considero importantes os processos de aplicagédo e analise dos resultados da Prova

Parana Mais
Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 9 8%
3. Concordo parcialmente 3 32 30%
4. Concordo totalmente 4 64 59%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Os resultados da Tabela 13 revelam que a maioria dos professores reconhece
a importancia dos processos de aplicacdo e analise da Prova Parana Mais, com 59%
dos respondentes afirmando concordar totalmente e 30% concordando parcialmente
com a afirmativa. Esse dado refor¢a a percepg¢ao de que os docentes compreendem
a avaliacdo ndo apenas como um instrumento de mensuracdo, mas como um
mecanismo de apoio a reflexdo pedagdgica e a reorientacdo das praticas de ensino.
As respostas que expressam algum grau de discordancia (11%) evidenciam, contudo,
que ainda ha espagos a serem preenchidos quanto ao entendimento do papel
formativo da avaliacao, o que reforgca a necessidade de agdes de formagao continuada
voltadas para a leitura critica e 0 uso pedagogico dos resultados. O Quadro 10, a
seguir, apresenta a média de concordéancia e a classificacdo geral atribuida a essa

questao.
Quadro 10 — Classificacao da Questao 9
Dimensao 2: Acesso e Apropriacdo dos Resultados da Prova Parana Mais
Questao Media de Concordancia Classificagado
concordancia (%) ¢

9. Considero importantes os processos de Alta
aplicacédo e analise dos resultados da Prova 3,45 86% Concordancia’
Parana Mais.

"As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagao apresentada no Quadro 10, com média de concordancia de 3,45
e 86% de concordancia geral, confirma o elevado grau de valorizagao dos professores
em relag&o aos processos de aplicagéo e analise da Prova Parana Mais, enquadrando
essa questdo na categoria de Alta Concordancia. Esse resultado demonstra que os
docentes reconhecem o potencial pedagdgico da avaliagdo como um instrumento que
promove o aprimoramento da pratica educativa e incentiva o diadlogo sobre a
aprendizagem. No entanto, reconhecer a importdncia da avaliagdo nao significa
necessariamente compreender em profundidade seus reflexos sobre a aprendizagem.
Para avangar nessa reflexdo, o Grafico 15 apresenta as respostas a afirmativa “Os

resultados da Prova Parana Mais refletem a aprendizagem dos estudantes”,




110

permitindo observar a percepg¢éo docente sobre a relagao entre desempenho avaliado

e efetiva construgcdo do conhecimento.

Grafico 15 - Os resultados da Prova Parana Mais refletem a aprendizagem dos
estudantes

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 15 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 2:
Acesso e Apropriagao dos Resultados da Prova Parana Mais e a questao 10 que
apresentou a afirmativa “Os resultados da Prova Parana Mais refletem a
aprendizagem dos estudantes”. A distribuicao das respostas revela um dado
particularmente interessante: embora a maioria dos participantes concorde, em algum
grau, com a afirmativa apresentada, observa-se que apenas 22% assinalaram
“concordo totalmente”, enquanto 54% optaram por “concordo parcialmente” e 25%
declararam algum nivel de discordancia. Esse comportamento indica que, mesmo
reconhecendo aspectos positivos da avaliacdo, uma parte relevante dos docentes
demonstra reservas quanto a sua aplicabilidade, ao modo como os resultados sao
utilizados ou ao alinhamento da prova com as praticas pedagodgicas cotidianas. Esse
movimento de concordancia parcial reforca a existéncia de percepgdes mais
cautelosas ou criticas, que merecem atencdo no processo de interpretacdo e

apropriacédo dos dados avaliativos.
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A afirmativa ndo pode ser analisada apenas no contexto da aprendizagem
enquanto apropriacdo do conhecimento estanque, fixo e isolado, que ndo permita
novas informag¢des, que seja imutavel, totalmente incapaz de ser adaptado,
principalmente dentro do percurso formativo continuo e flexivel, em meio as diversas
interagbes com outros individuos e com outros saberes. Da mesma forma, os
resultados de uma avaliagao externa nao representam a totalidade da aprendizagem
dos estudantes, pois traduzem apenas um recorte especifico do processo educativo,
condicionado tanto ao foco da avaliagdo quanto as condi¢bes e adversidades
presentes no contexto de ensino, além de fatores externos que influenciam o
desempenho.

A avaliagéo é reconhecida como um instrumento de melhoria e, como tal, ela
deve funcionar como um suporte para as agdées pedagogicas (Machado, 2012), e
neste sentido, trazendo um resultado que reflete ou ndo a aprendizagem exata, ela
parte dos diagnosticos quantitativos que devem promover reflexbes e acgbes de
melhorias.

A Tabela 14 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas
referentes a questdo que investigou se os professores percebem os resultados da

Prova Parana Mais como um reflexo da aprendizagem dos estudantes.

Tabela 14 - Os resultados da Prova Parana Mais refletem a aprendizagem dos
estudantes

Frequéncia: Os resultados da Prova Parana Mais refletem a aprendizagem dos estudantes a

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 6 6%
2. Discordo parcialmente 2 20 19%
3. Concordo parcialmente 3 58 54%
4. Concordo totalmente 4 24 220,

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados apresentados na Tabela 14 revelam uma distribuicdo mais
equilibrada das respostas, com 54% dos docentes afirmando concordar parcialmente
e apenas 22% concordando totalmente que os resultados da Prova Parana Mais

refletem a aprendizagem dos estudantes. Essa tendéncia sugere que, embora a
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maioria reconhega algum grau de correspondéncia entre o desempenho avaliado e o
processo de aprendizagem, prevalece uma certa reserva quanto a representatividade
dos resultados. O percentual de 25% de discordancia total ou parcial reforca a
percepcgao de que os professores identificam limitagbes na avaliagdo em larga escala
para mensurar, de forma integral, os processos cognitivos e formativos vivenciados
em sala de aula. O Quadro 11, a seguir, consolida esses dados, apresentando a média
de concordéancia e a classificagdo geral, que se enquadra em Baixa Concordéancia
(73%), indicando a necessidade de maior alinhamento entre os resultados das

avaliagdes externas e as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas.

Quadro 11 — Classificacao da Questao 10

Dimenséo 2: Acesso e Apropriacdo dos Resultados da Prova Parana Mais

Questéo Média de Concordancia Classificagéo

concordancia (%) ¢

10. Os resultados da Prova Parana Mais o Baixa
: 2,93 73% N
refletem a aprendizagem dos estudantes. Concordancia

"As questdes classificadas como de 'Baixa Concordancia' sugerem pontos de atengdo para
futuras intervengdes formativas e melhorias nas estratégias de apropriagao dos resultados da
avaliacdo externa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados da Dimensdao 2 revelam que, embora os professores
reconhecam a importancia da Prova Parana Mais e consigam acessar seus
resultados, ainda existem limitagées quanto a percepgao de que esses dados refletem
integralmente a aprendizagem dos estudantes. Essa constatagdo aponta para a
necessidade de avangar no processo de ressignificacdo da avaliagdo, de modo que
ela ndo seja vista apenas como um instrumento de mensuragdo, mas como um
recurso pedagoégico estratégico, capaz de sustentar o planejamento e a reflexao
docente. Diante desse cenario, torna-se pertinente compreender em que medida os
professores utilizam os resultados da avaliagdo em suas praticas pedagodgicas,
aspecto que constitui o foco da Dimensao 3: Uso pedagogico dos resultados da Prova

Parana Mais, apresentada a seguir.
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3.5.3 Dimensao 3: Uso pedagdégico dos resultados da Prova Parana Mais

A terceira dimensao desta pesquisa aborda o uso pedagdgico dos resultados
da Prova Parana Mais, aspecto que se relaciona diretamente ao objetivo central do
estudo. Nessa etapa, busca-se compreender se os professores de Matematica da
rede estadual do Parana conseguem, de fato, transformar os dados obtidos na
avaliacdo em agdes concretas de replanejamento e aprimoramento da pratica
docente. Avaliar, segundo Machado (2012), € um processo continuo que ultrapassa a
mensuragao de resultados e deve conduzir a reflexdo e a tomada de decisbes que
promovam melhorias no processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, investigar
como os docentes utilizam as informagdes provenientes da Prova Parana Mais
possibilita compreender o grau de apropriacao e a efetividade dessa avaliagdo como
instrumento de transformagao pedagdgica.

Nesse contexto, o Grafico 16 apresenta as respostas a afirmativa “Repenso
minhas praticas pedagogicas com base na analise dos resultados da Prova Parana
Mais”, permitindo verificar se os professores reconhecem e incorporam os resultados
da avaliagdo em suas praticas, demonstrando, assim, o uso pedagogico efetivo dos

dados na condugdo do processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 16 - Repenso minhas praticas pedagégicas com base na analise dos
resultados da Prova Parana Mais

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).



114

No Grafico 16 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 3: Uso
pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais que perguntou aos participantes
sobre a afirmativa “Repenso minhas praticas pedagogicas com base na analise dos
resultados da Prova Parana Mais”.

Esta € a questado que trata diretamente do objeto de estudo da pesquisa, que &
saber se os professores de Matematica do estado do Parana conseguem usar os
resultados da Prova Parana em suas praticas pedagdgicas. Dos 108 respondentes
48% dizem concordar parcialmente com esta afirmagao, 40% concordam totalmente,
dizendo repensar as suas praticas a partir do uso pedagoégico dos resultados e 9%
dizem discordar parcialmente.

Avaliar, segundo Machado (2012, p.71) € um processo continuo que “tem o
levantamento sistematico de informagdes dos estudantes em testes, mas n&o se
esgota nele”. As informacdes precisam transcender o carater de mensuracao e partir
para analise profunda e interpretagdo, como ja mencionado anteriormente. Por meio
dos subsidios repensar a pratica e os processos de ensino e aprendizagem. O autor
diz que é preciso ir além de averiguar o que deu errado, mas planejar para aperfeigoar.
Kailer, Santos e Santos (2024) dispde que:

0 uso dos resultados pode depender, também, de um trabalho coletivo
no contexto da pratica pedagogica, pois para efetivar os momentos de
reflexdo e agao, é imprescindivel que a comunidade escolar (equipe de
gestao, professores, funcionarios, alunos, pais, entre outros)
estabelecam um trabalho conjunto em que possam buscar
coletivamente meios para suprir as dificuldades levantadas por meio
das avaliagdes em larga escala e assim, sejam empregados esforgos
para que se atinjam as finalidades educativas em comum, as quais nao
podem se desvencilhar da aprendizagem dos alunos (Kailer, Santos e
Santos 2024, p. 291).

A reflexdo apresentada por Kailer, Santos e Santos (2024) reforca a
importancia do trabalho coletivo na interpretagdo e no uso dos resultados das
avaliagcdes, destacando que a efetividade das agdes pedagogicas depende do
engajamento de toda a comunidade escolar. A apropriacdo dos dados da Prova
Parana Mais, portanto, ndo se restringe a leitura individual, mas exige um processo
colaborativo que envolva dialogo, partilha e corresponsabilidade entre os atores

educacionais. A Tabela 15, a seguir, apresenta a frequéncia das respostas a questao
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11, que buscou identificar se os professores repensam suas praticas pedagogicas

com base na analise dos resultados da Prova Parana Mais.

Tabela 15 - Repenso minhas praticas pedagégicas com base na analise dos
resultados da Prova Parana Mais

Frequéncia: Repenso minhas praticas pedagdgicas com base na analise dos resultados da Prova
Parana Mais

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 10 9%
3. Concordo parcialmente 3 592 48%
4. Concordo totalmente 4 43 40%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados da Tabela 15 indicam que a maioria dos professores demonstra
atitude reflexiva diante dos resultados da avaliacdo, com 48% afirmando concordar
parcialmente e 40% concordando totalmente com a afirmativa. Esse cenario revela
que grande parte dos docentes reconhece o potencial da Prova Parana Mais como
instrumento de apoio a revisao de suas praticas pedagdgicas. Entretanto, o percentual
de respostas parciais e as ocorréncias de discordancia (12%) evidenciam que nem
todos os professores conseguem transformar as analises dos resultados em acgdes
efetivas de replanejamento, o que pode estar relacionado a limitagbes de tempo,
condig¢des institucionais ou mesmo a auséncia de formagao continuada especifica
para leitura e uso dos dados. O Quadro 12, a seguir, sintetiza esses resultados,

apresentando a média de concordancia e a classificagao atribuida a questao.

Quadro 12 - Classificagdao da Questao 11

Dimenséo 3: Uso pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais

Questao Media de Concordancia Classificacao
concordancia (%) ¢
11. Repenso minhas praticas pedagdgicas Alta
com base na analise dos resultados da Prova 3,25 81% .
. . Concordancia
Parana Mais

"As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A classificagdo de Alta Concordancia (81%), apresentada no Quadro 12,
confirma a tendéncia positiva observada, indicando que os professores participantes
reconhecem a importancia de refletir sobre sua pratica pedagogica a partir dos
resultados da Prova Parana Mais. Esse dado refor¢ca a ideia de que a avaliacéo,
quando bem compreendida, pode impulsionar o aperfeicoamento do ensino e
promover a autoavaliacdo docente como pratica permanente. No entanto, para que
esse movimento de reflexdo se traduza em planejamento pedagogico consistente, é
necessario que os resultados sejam utilizados como base para a definigdo de
prioridades de ensino e desenvolvimento de habilidades essenciais. Nessa
perspectiva, o Grafico 17 apresenta as respostas dos professores a afirmativa “Utilizo
os resultados da Prova Parana Mais para definir quais habilidades sdo essenciais para
serem desenvolvidas pelos estudantes”, ampliando a analise sobre 0 uso dos dados
da avaliagdo como ferramenta orientadora da pratica pedagdgica.

Grafico 17 - Utilizo os resultados da Prova Parana Mais para definir quais
habilidades sao essenciais para serem desenvolvidas pelos estudantes

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 17 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 3: Uso
pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais que tratou da questdo 12 que
perguntou aos participantes sobre a afirmativa “Utilizo os resultados da Prova Parana

Mais para definir quais habilidades sao essenciais para serem desenvolvidas pelos



117

estudantes”. Dentre os respondentes, 50% declararam concordar parcialmente e
tendo em vista a resposta da questdo 11 em que 48% também disse concordar
parcialmente, e dentro da mesma perspectiva em que primeiramente se apropria e faz
uso dos resultados para depois repensar a pratica, a questdo 12 demonstra o contexto
em que o professor enquanto define quais habilidades sdo essenciais, esta se
utilizando do resultado da Prova para repensar sua pratica.

A analise sugere que o trabalho precisa ser baseado no diagnostico realizado
apés a compreensao quanto a necessidade do estudante, mas cabe a reflexdo
proposta por Santos e Souza (2024) quanto a mudancga de atitude necessaria a cada
pessoa com relacdo a escola, que precisa ser baseada “num sentimento de
responsabilidade mutua”, pois a escola € o espaco privilegiado para mudar a realidade
de qualquer pessoa. A Tabela 16 apresenta uma analise sobre a frequéncia das
respostas dadas a esta questao 12.

Tabela 16 - Utilizo os resultados da Prova Parana Mais para definir quais
habilidades sao essenciais para serem desenvolvidas pelos estudantes

Frequéncia: Utilizo os resultados da Prova Parana Mais para definir quais habilidades sao essenciais
para serem desenvolvidas pelos estudantes

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 4 4%
2. Discordo parcialmente 2 11 10%
3. Concordo parcialmente 3 54 50%
4. Concordo totalmente 4 39 36%
Total de Participantes 108

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados apresentados na Tabela 16 indicam que a maioria dos
professores reconhece a utilidade dos resultados da Prova Parana Mais para definir
as habilidades essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes. A soma das
respostas de concordancia parcial (50%) e total (36%) revela uma tendéncia positiva
quanto ao uso pedagogico das informacdes geradas pela avaliagdo. Ainda assim, os
14% que expressam discordancia total ou parcial sugerem que parte dos docentes

enfrenta desafios na traducdo dos dados avaliativos em agdes pedagogicas
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concretas, possivelmente em funcao da auséncia de formagao continuada voltada ao
uso dos resultados ou da dificuldade de integragdo entre curriculo e avaliagdo. O
Quadro 13, a seguir, apresenta a média e o indice de concordancia obtidos,

classificando esta questdo como de Alta Concordancia (80%).

Quadro 13 — Classificagao da Questao 12

Dimensao 3: Uso pedagodgico dos resultados da Prova Parana Mais

Questao Média de Concordancia Classificagado
concordancia (%) ¢
12. Utilizo os resultados da Prova Parana Mais Alta
para definir quais habilidades séo essenciais 3,19 80% a
. Concordancia
para serem desenvolvidas pelos estudantes.

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
quanto as praticas, compreensdes ou percepcdes abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagcdo de Alta Concordancia demonstra que os professores nao
apenas compreendem a importancia da Prova Parana Mais, mas também a utilizam
como referéncia para o planejamento e para o desenvolvimento das habilidades
previstas no curriculo. Essa apropriacao dos resultados evidencia um movimento de
amadurecimento na pratica docente, em que a avaliagdo € incorporada como
instrumento formativo e ndo apenas como mecanismo de mensuracao. Contudo, para
que essa integragdo se consolide, € fundamental que os docentes reconhegam
também a influéncia da estrutura da avaliagao externa sobre as praticas internas da
escola, especialmente no modo como elaboram e aplicam suas préprias avaliagdes.
Nessa perspectiva, o Grafico 18 apresenta as respostas a afirmativa “A estrutura da
Prova Parana Mais influencia a construgdo das avaliagbes internas na escola”,
permitindo compreender até que ponto os professores transpéem as referéncias da

avaliagao estadual para o contexto avaliativo interno.
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Grafico 18 - A estrutura da Prova Parana Mais influencia a construgao das

avaliagoes internas na escola

108 respondentes

2%

Discordo totalmente

= Discordo parcialmente

= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 18 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 3: Uso
pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais que tratou da questdo 13 que
perguntou aos participantes se “A estrutura da Prova Parana Mais influencia a
construcdo das avaliagdes internas na escola”. O resultado de 43% indica que a
maioria concorda parcialmente com essa afirmativa e 36% concordam totalmente.

Ao se perguntar pela influéncia nas avaliagdes externas, tem-se em mente que
o professor olha, por exemplo, para um item, como ele esta disposto, suas 5 opgdes
de escolha, as habilidades da Matriz de Referéncia e como ela se relaciona com o
curriculo priorizado, e, buscando uma estratégia para desenvolver habilidade em uma
avaliacao interna de Matematica e pelo resultado na Figura 24, pode-se presumir que
o professor esta realizando este trabalho. A analise da questdo 5 “Compreendo os
resultados da Prova Parana Mais e sua relacdo com o nivel de aprendizagem dos
estudantes” que esta classificada como alta concordancia; do Quadro 5; a questao 7
“Sei interpretar os dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no planejamento
pedagdgico” também como alta concordancia no Quadro 7 e da questdao 8 “Os
resultados da Prova Parana Mais me ajudam a identificar habilidades que nao foram

consolidadas pelos estudantes da escola onde trabalho”, no Quadro 8 que tem uma
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classificagdo de alta concordancia levam a conclusdo que ha uma dindmica de
trabalho ocorrendo no sentido de melhorar a aprendizagem, adequando-se as
estratégias pedagogicas e que se ha o acesso e a competéncia para interpretar e se
apropriar dos dados, os professores conseguem utilizar os resultados em suas
praticas docentes de maneira assertiva.

A Tabela 17 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a
esta questao 13.

Tabela 17 - A estrutura da Prova Parana Mais influencia a construgao das

avaliagoes internas na escola

Frequéncia: A estrutura da Prova Parana Mais influencia a construgédo das avaliagbes internas na

escola
Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 2 2%
2. Discordo parcialmente 2 21 19%
3. Concordo parcialmente 3 46 43%
4. Concordo totalmente 4 39 36%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados da Tabela 17 revelam que a maioria dos professores reconhece
a influéncia da estrutura da Prova Parana Mais na constru¢cao das avaliagdes internas
das escolas. Somando-se os percentuais de concordancia total (36%) e parcial (43%),
constata-se que mais de dois tergcos dos participantes percebem alguma
correspondéncia entre o formato da avaliagdo externa e as praticas avaliativas
internas. Esse dado sugere que o modelo da Prova Parana Mais tem servido como
referéncia para a elaboragéo das atividades avaliativas escolares, especialmente no
que se refere a definicdo de descritores e ao alinhamento das habilidades avaliadas.
Entretanto, os 21% que expressam discordancia total ou parcial indicam que ainda ha
autonomia e diversidade nas praticas avaliativas internas, o que pode refletir
diferentes concepcdes de avaliacdo ou o desejo de adaptar os instrumentos as
especificidades das turmas e contextos escolares. O Quadro 14, a seguir, apresenta

a média de concordancia e a classificagao geral da questao.
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Quadro 14 - Classificagao da Questao 13

Dimensao 3: Uso pedagodgico dos resultados da Prova Parana Mais

Questéao Media de Concordancia Classificacdo

concordancia (%) ¢

13. A estrutura da Prova Parana Mais Baixa
influencia a construgdo das avaliagdes 3,13 78% o
Concordancia

internas na escola.

‘As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os
respondentes quanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagdo de Baixa Concordéancia (78%), apresentada no Quadro 14,
sugere que, embora exista reconhecimento parcial da influéncia da Prova Parana Mais
sobre as avaliagdes internas, essa relagao ainda ndo se mostra consolidada entre os
professores. Essa variacdo pode estar associada a busca por equilibrio entre
padronizacdo e autonomia docente, uma vez que muitos professores utilizam as
referéncias da avaliacdo externa como apoio, mas preservam a liberdade de construir
instrumentos proprios, mais adequados a realidade de suas turmas. Nesse contexto,
torna-se relevante compreender se os resultados da avaliagdo sao efetivamente
compartilhados e discutidos no coletivo escolar, fortalecendo a cultura de reflexao
conjunta sobre o ensino e a aprendizagem. Assim, o Grafico 19 apresenta as
respostas a afirmativa “Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com
professores e a equipe pedagodgica da escola”, permitindo observar o grau de

interacéo e colaboragao existente nesse processo.
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Grafico 19 - Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com

professores e a equipe pedagégica da escola

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 19 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 3: Uso
pedagdgico dos resultados da Prova Parana Mais. A questdo 14 desta Dimenséao
perguntou aos participantes sobre a afirmativa "Os resultados da Prova Parana Mais
sao discutidos com professores e a equipe pedagogica da escola.” Olhando para os
resultados e para os 59% que concordam totalmente com a afirmativa, para os 30%
que concordam parcialmente e para o Quadro 15 que apresenta uma alta
concordancia com essa afirmativa em 86%, conclui-se que tanto professores quanto
equipe pedagdgica tém se apropriado desses resultados e discutido entre si.

A possibilidade de reflexdo durante as discussdes coletivas proporciona uma
renovacgao na pratica pedagdgica como um todo, pois sdo apresentadas estratégias
diferenciadas, ideias de utilizagdo dos dados e, no coletivo, analisam o desempenho
dos estudantes. Mas esse ritual na pratica escolar pode n&o proporcionar a discussao
aprofundada sobre a politica de avaliacao e politica de gestdo como um todo, que néo
esta no ambito da escola. Esta relagao, segundo Brooke et al. (2015) ndo é a do uso
dos resultados do sistema de avaliagao para estabelecer os critérios para uma politica
de gestdo. Em vez disso, ela reflete uma interpretacao da dificuldade em fazer uso

mais produtivo dos resultados como consequéncia da auséncia de uma politica
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curricular. Portanto, € mais a compreenséo da fragilidade da avaliagdo externa em
servir de instrumento pedagodgico do que da sua utilidade.

Quando Brooke et al. (2015), traz essa concepg¢éo das discussdes sobre as
avaliacbes externas, proporciona uma reflexdo a auséncia de consenso entre
professores e pedagogos sobre os conteudos curriculares aplicados, se estes estao
seguindo o curriculo, ou seguindo a Matriz de Referéncia, falta um alinhamento sobre
quais os objetivos da escola e do processo de ensino e o que o sistema de avaliagao
em larga escala contribui para a qualidade da educagéo e para a vida do estudante,
dentro dos seus direitos de aprendizagem constituidos por lei, os quais sdo sinbnimos
de objetivos de aprendizagem e objetos do conhecimento.

Para Santos e Souza (2024) permanece um “cenario de contradigbes”
principalmente no que se refere as necessidades educacionais e formagao dos
professores em face das mudancas proporcionadas pela politica de avaliagao externa.

A Tabela 18 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a
esta questao 14.

Tabela 18 - Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com

professores e a equipe pedagoégica da escola

Frequéncia: Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com professores e a equipe
pedagdgica da escola

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 9 8%
3. Concordo parcialmente 3 392 30%
4. Concordo totalmente 4 64 59%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados apresentados na Tabela 18 evidenciam que ha uma participagao
efetiva de professores e equipes pedagdgicas na discussao dos resultados da Prova
Parana Mais, uma vez que 59% dos respondentes afirmaram concordar totalmente
com essa pratica e 30% declararam concordar parcialmente. Essa expressiva adesao
demonstra o fortalecimento da cultura de analise coletiva, fundamental para o uso

pedagdgico das avaliagdes externas. As discussdes em grupo promovem a troca de
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experiéncias, o reconhecimento de dificuldades comuns e a construgao de estratégias
compartilhadas para superar as lacunas de aprendizagem. No entanto, os 11% que
discordam total ou parcialmente revelam que ainda existem escolas onde esse
processo ndo esta consolidado, indicando a necessidade de incentivo a criagdo de
espacos institucionais de reflexao colaborativa. O Quadro 15, a seguir, sintetiza esses

dados e apresenta o indice de concordancia geral referente a questéo.

Quadro 15 — Classificagao da Questao 14

Dimenséo 3: Uso pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais

Média de Concordancia

concordancia (%) Classificagao

Questéo

14. Os resultados da Prova Parana Mais sado
discutidos com professores e a equipe 3,45 86%
pedagdgica da escola.

Alta
Concordancia’

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagcdo de Alta Concordancia (86%), apresentada no Quadro 15,
reforca a percepgédo de que as escolas participantes vém consolidando praticas de
discussao e analise dos resultados entre professores e equipes pedagodgicas. Esse
resultado aponta para uma apropriagdo mais consciente e compartilhada dos dados,
o que favorece o alinhamento das acbes pedagodgicas as reais necessidades dos
estudantes. Entretanto, as discussdes sobre os resultados nem sempre se traduzem
em mudangas efetivas no cotidiano da sala de aula, podendo, em alguns casos, se
restringir ao cumprimento de exigéncias administrativas. E nesse contexto que se
torna pertinente investigar até que ponto as praticas docentes estdo sendo
direcionadas por essas avaliagdes. Assim, o Grafico 20 apresenta as respostas a
afirmativa “Treino meus estudantes especificamente para a Prova Parana Mais”,
permitindo compreender como a relagao entre avaliagao externa e pratica pedagogica

se manifesta de forma concreta no processo de ensino.
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Grafico 20 - Treino meus estudantes especificamente para a Prova Parana Mais

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 20 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 3: Uso
pedagdgico dos resultados da Prova Parana Mais que tratou da questdo 15 que
perguntou aos participantes sobre a afirmativa “Treino meus estudantes
especificamente para a Prova Parana Mais” e teve como resultado 44% dos
respondentes dizendo concordarem parcialmente e no Quadro de classificacédo 15
tem-se para essa questdo uma concordancia de 69%, classificada como baixa
concordancia.

Os dados do Grafico 20 chamam atengao por evidenciarem que uma parcela
expressiva dos professores realiza algum nivel de treinamento especifico para a Prova
Parana Mais: 44% concordam parcialmente e 22% concordam totalmente com essa
pratica. Isso significa que 66% dos respondentes, de algum modo, incorporam
estratégias de preparacgao voltadas para o formato da avaliacao.

Ao mesmo tempo, o percentual somado de discordancia (13% discordam
totalmente e 21% discordam parcialmente) indica que 34% dos professores nao
utilizam essa abordagem. Essa divisao revela uma heterogeneidade significativa nas
praticas pedagdgicas relacionadas a prova.

O dado é relevante porque sugere que, embora a Prova Parana Mais nao tenha
como finalidade explicita orientar treino especifico, ela acaba influenciando parte das

praticas docentes. Essa influéncia pode estar ligada a fatores como: a pressao por
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resultados; a busca por familiarizagdo dos estudantes com o modelo de itens; ou a
tentativa de reduzir insegurancgas relacionadas ao formato da avaliagéo.

Essa dispersao nas respostas refor¢ca a necessidade de discutir, no ambito da
rede, qual é o papel pedagogico esperado da avaliagdo externa e de que forma ela
deve, ou nao, orientar as praticas de sala de aula.

Destaca-se o resultado da questdo 13, que trata da influéncia da estrutura da
Prova Parana Mais na construcido das avaliagbes internas: “A estrutura da Prova
Parana Mais influencia a construgdo das avaliagbes internas na escola”. No Quadro
14, essa questao foi classificada como de baixa concordancia (78%). Apesar dessa
classificagao, em virtude da incidéncia de respostas de concordancia parcial, observa-
se que a maior parte dos professores concorda quanto a influéncia, de forma direta,
do formato ou da organizagcao da avaliagao externa sobre as avaliagdes internas. Esse
resultado sugere, inicialmente, a existéncia de um alinhamento intencional entre
ambas.

Contudo, ao analisar a questdao 12 — “Utilizo os resultados da Prova Parana
Mais para definir quais habilidades sao essenciais para serem desenvolvidas pelos
estudantes” — apresentada no Quadro 13, observa-se uma classificagdo de alta
concordancia (80%). Esse resultado evidencia que os docentes se apropriam dos
dados da avaliacdo para identificar lacunas de aprendizagem e orientar o
planejamento das habilidades que precisam ser fortalecidas, o que nao implica,
entretanto, um movimento de direcionamento ou de preparagcdo especifica para a
Prova.

Nesse sentido, ndo se trata de treinar os estudantes, mas de utilizar as
evidéncias produzidas pela avaliagdo externa para organizar intervengdes
pedagdgicas alinhadas as necessidades identificadas. A diferenga central esta na
intencionalidade: enquanto treinar remete a preparagédo focada em maximizar
resultados, o uso pedagdgico dos dados se relaciona ao objetivo de promover a
aprendizagem efetiva, independentemente do desempenho na avaliagdo. Assim,
embora as habilidades da Matriz de Referéncia se mantenham constantes ao longo
dos anos, o trabalho do professor orientado por dados nao pode ser confundido com
praticas de preparacéo para o teste, mas sim com acgdes de ensino que respondem

as demandas reais dos estudantes.
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A Tabela 19 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a

esta questao 15.

Tabela 19 - Treino meus estudantes especificamente para a Prova Parana Mais

Frequéncia: Treino meus estudantes especificamente para a Prova Parana Mais

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 14 13%
2. Discordo parcialmente 2 23 21%
3. Concordo parcialmente 3 47 44%
4. Concordo totalmente 4 24 229

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados da Tabela 19 demonstram que a maioria dos professores nao
direciona suas praticas exclusivamente para o treinamento dos estudantes com foco
na Prova Parana Mais. Embora 44% afirmem concordar parcialmente e 22%
concordarem totalmente, observa-se um numero expressivo de docentes (34%) que
discordam total ou parcialmente dessa pratica. Esse resultado indica uma postura
equilibrada entre preparar os alunos para a familiarizagcdo com o formato da prova e
preservar o foco no desenvolvimento integral das competéncias previstas no curriculo.
Tal cenario sugere que os professores compreendem a avaliagdo como um meio de
diagndstico e aprimoramento, e ndo como um fim em si mesma. O Quadro 16, a
seqguir, sintetiza esses dados e apresenta a média de concordancia obtida para esta

questao.

Quadro 16 - Classificagdao da Questao 15

Dimensao 3: Uso pedagégico dos resultados da Prova Parana Mais

Questao Méedia de Concordancia Classificagado
concordancia (%) ¢
15. Treino meus estudantes especificamente o Baixa
Cn 2,75 69% N
para a Prova Parana Mais. Concordancia

"As questdes classificadas como de 'Baixa Concordancia' sugerem pontos de atengdo para
futuras intervengdes formativas e melhorias nas estratégias de apropriagéo dos resultados da

avaliacdo externa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).




128

A classificagdo de Baixa Concordéncia (69%), apresentada no Quadro 16,
reforga a ideia de que o ensino voltado exclusivamente ao treinamento para a Prova
Parana Mais ndo € uma pratica dominante entre os professores participantes. Esse
resultado € positivo na medida em que demonstra uma compreensao mais ampla do
papel das avaliagdes externas, situando-as como instrumentos de apoio a
aprendizagem e ndo como objetivos centrais do processo educativo. Ainda assim, ele
aponta para a necessidade de se fortalecer o uso pedagogico dos resultados de forma
colaborativa, estimulando o dialogo entre os profissionais da escola sobre como as
informagdes produzidas podem contribuir para o replanejamento coletivo e a melhoria
do ensino. Nessa direcdo, a proxima sec¢ao aprofunda a analise sobre como as
praticas de socializacdo e cooperacdo entre docentes e equipe pedagogica

potencializam o uso formativo das avaliagdes.

3.5.4 Dimensao 4: Compartilhamento e colaboragao no uso dos dados da Prova
Parana Mais

A quarta dimensao da pesquisa aborda o compartilhamento e a colaboragao
no uso dos dados da Prova Parana Mais, com o propésito de compreender de que
forma os resultados da avaliacdo sao socializados no ambiente escolar e como essa
partilha contribui para a constru¢cdo de uma cultura avaliativa participativa. O
compartilhamento dos dados n&o se restringe a equipe docente, mas envolve também
a gestao escolar, os estudantes e suas familias, configurando-se como um processo
que fortalece a corresponsabilidade pela aprendizagem. A transparéncia e o dialogo
sobre os resultados permitem que a comunidade escolar reconhega os avangos e
desafios do processo educativo, favorecendo a tomada de decisbes coletivas em prol
da melhoria do ensino. Nesse contexto, o Grafico 21 apresenta as respostas a
afirmativa “Os resultados da Prova Parana Mais sao compartilhados com os pais em
reunides escolares”, permitindo analisar o grau de envolvimento da comunidade no

acompanhamento dos indicadores de aprendizagem.
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Grafico 21 - Os resultados da Prova Parana Mais sao compartilhados com os

pais em reunidoes escolares

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 21 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 4:
Compartilhamento e Colaboragao no Uso dos Dados da Avaliagao e pela questao 16,
perguntou aos participantes se “Os resultados da Prova Parana Mais sao
compartilhados com os pais em reunides escolares”. Dos 108 respondentes 39%
concordam parcialmente, 30% concordam totalmente e 22% discordam totalmente e
no Quadro 17 tem-se a classificagdo em baixa concordancia de 72%. Esse resultado
pode indicar diferengas importantes na forma como o compartilhamento é conduzido
dentro da prépria rede, visto que algumas escolas parecem manter praticas
sistematicas de devolutiva as familias, enquanto outras realizam esse processo de
maneira mais pontual ou limitada. Isso sugere que ndao ha um padréo unico de
atuacdo, o que impacta diretamente a percepg¢ao dos docentes sobre esse tipo de
dialogo com a comunidade.

Se ha um espaco propicio para cultivar bons habitos, ndo ha duvidas, que este
seja a escola, na escola € que se revoluciona pela aprendizagem e de maneira
coletiva, € o espagco em que o individuo toma consciéncia de sua historia e assume o
controle da sua trajetoria (Freire, 1977).

A Tabela 20 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a

esta questéo 16.
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Tabela 20 - Os resultados da Prova Parana Mais sdao compartilhados com os

pais em reunidoes escolares

Frequéncia: Os resultados da Prova Parana Mais sdo compartilhados com os pais em reunido

escolares
Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 10 9%
2. Discordo parcialmente 2 24 220,
3. Concordo parcialmente 3 42 39%
4. Concordo totalmente 4 32 30%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados apresentados na Tabela 20 indicam que ha uma participagao
relevante, ainda que nao majoritaria, no compartilhamento dos resultados da Prova
Parana Mais com os pais. Observa-se que 39% dos professores afirmam concordar
parcialmente e 30% concordam totalmente com essa pratica, enquanto 31%
manifestam algum grau de discordancia. Esses numeros revelam que, embora a
socializacado dos resultados com as familias esteja presente em muitas escolas, ela
ainda nao se encontra consolidada como uma acgao sistematica e continua. O
envolvimento dos pais na discussado sobre os resultados € essencial, pois amplia a
compreensao da comunidade sobre os desafios de aprendizagem e estimula a
corresponsabilidade na trajetéria escolar dos estudantes. O Quadro 17, a seguir,
sintetiza esses dados, apresentando a média de concordancia e a classificagao geral

atribuida a questéo

Quadro 17 - Classificagao da Questao 16

Dimensao 4: Compartilhamento e Colaboragao no Uso dos Dados da Avaliagao Externa.

Questio Média de Concordancia Classificaco
concordancia (%) ¢
16. Os resultados da Prova Parana Mais séo Baixa
compartilhados com os pais em reunides 2,89 72% Concordancia’
escolares.

"As questdes classificadas como de 'Baixa Concordancia' sugerem pontos de atengdo para
futuras intervengdes formativas e melhorias nas estratégias de apropriagao dos resultados da
avaliacdo externa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A classificagdo de Baixa Concordéncia (72%), apresentada no Quadro 17,
reforca a percepc¢ao de que o compartilhamento dos resultados da Prova Parana Mais
com os pais ainda € um desafio a ser fortalecido nas escolas. Essa fragilidade pode
estar associada a auséncia de espacos institucionais voltados a discussdo da
aprendizagem com as familias, a falta de estratégias de comunicagdo mais acessiveis
ou ao proprio distanciamento dos responsaveis em relacdo as praticas avaliativas.
Ampliar esse dialogo € fundamental para promover uma cultura de transparéncia e
corresponsabilidade educativa, na qual escola e familia atuem de forma articulada na
busca por melhorias no processo de ensino. Dando continuidade a analise sobre o
envolvimento coletivo na apropriacao dos resultados, o Grafico 22 apresenta as
respostas a afirmativa “Professores de outros componentes curriculares se sentem
corresponsaveis pelos resultados apresentados pelas avaliacbes externas, como
Prova Parana Mais, Prova Parana e SAEB”, explorando a percepg¢ao dos docentes

sobre a responsabilidade compartilhada entre diferentes areas do conhecimento.

Grafico 22- Professores de outros componentes curriculares se sentem
corresponsaveis pelos resultados apresentados pelas avaliagdoes externas
como exemplo: Prova Parana Mais, Prova Parana, SAEB etc.

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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No Grafico 22 apresenta-se os resultados que se referem a Dimensao 4:
Compartilhamento e Colaboracdo no Uso dos Dados da Avaliacdo. A questdo 17
perguntou aos participantes se “Professores de outros componentes curriculares se
sentem corresponsaveis pelos resultados apresentados pelas avaliagbes externas
como por exemplo: Prova Parana Mais, Prova Parana, SAEB etc.”

As respostas a essa pergunta, conforme apresentado na Tabela 21,
evidenciam uma distribuicdo percentual bastante variada quanto a percep¢ao dos 108
respondentes em relagéo a responsabilidade de professores de outras disciplinas, que
nao Matematica ou Lingua Portuguesa, no que se refere a Prova Parana Mais. Tendo
em vista o resultado, observa-se que os respondentes expressam percep¢des sobre
0 que outros professores sentem; contudo, a responsabilidade em relagdo a Prova
deveria perpassar o conhecimento sobre os resultados de aprendizagem dos
estudantes, uma vez que as habilidades desenvolvidas em Lingua Portuguesa
incidem diretamente sobre a aprendizagem de todos os componentes curriculares,
enquanto as de Matematica impactam de forma significativa o desenvolvimento do
raciocinio l6gico, da capacidade de resolugdo de problemas e da interpretacdo de
situagdes do cotidiano. Tais competéncias sao essenciais, pois permeiam tanto o
processo de aprendizagem quanto a interacdo com as pessoas, as inovagdes do
mundo contemporaneo e 0 sucesso no percurso académico de modo geral.

Neste sentido, a responsabilidade dos professores de qualquer componente
curricular com a apropriacdo dos dados da Prova Parana Mais e outras avaliagdes
externas € inerente ao trabalho pedagogico realizado por ele, pois para a realizagao
do seu trabalho, ha uma necessidade de “afinamento” com as prescricdbes do
curriculo, com os processos de formagao docente, tanto a inicial, quanto a formagao
em servico (Brooke et al., 2015). As avaliagbes externas, enquanto ferramenta
diagndstica, podem garantir agdo pedagdgica qualificada, o que para tanto, requer a
responsabilizagdo de todos os autores. Sdo esses autores que identificarao em
conjunto as necessidades dos estudantes, no tocante ao baixo desempenho, aos
descritores de menor e maior acerto, as dificuldades de apropriacao e as adequagdes
nas metodologias, ou na pratica. Nao cabe apenas aos professores de Matematica as
tomadas de decisdo, mas sim ao coletivo em conjunto com a gestéo escolar.

Nessa perspectiva, Oliveira, Vasconcelos, Justi (2024) dispdem que nao sao

apenas os resultados que importam, quando se trata de qualidade na educacgao, mas
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0 processo educativo vivido na escola, no qual esta implicito a formacédo para a
cidadania, o desenvolvimento integral do estudante, a gestdo escolar e o dialogo entre
todos os autores.

A Tabela 21 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a
esta questao 17.

Tabela 21 - Professores de outros componentes curriculares se sentem

corresponsaveis pelos resultados apresentados pelas avaliagdoes externas

Frequéncia: Professores de outros componentes curriculares se sentem corresponsaveis pelos
resultados apresentados pelas avaliagdes externas como por exemplo: Prova Parana Mais, Prova
Parana, SAEB etc.

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 12 11%
2. Discordo parcialmente 2 27 25%
3. Concordo parcialmente 3 40 37%
4. Concordo totalmente 4 29 27%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados apresentados na Tabela 21 revelam que a corresponsabilidade
pelos resultados das avaliagées externas ainda é percebida de forma limitada entre
os professores de diferentes componentes curriculares. Embora 37% afirmem
concordar parcialmente e 27% concordem totalmente com a afirmativa, observa-se
um percentual consideravel (36%) de docentes que discordam total ou parcialmente.
Esse dado sugere que o entendimento sobre o carater coletivo da aprendizagem varia
entre as escolas, indicando diferentes formas de organizagdo interna e de
engajamento entre os profissionais no compartiihamento de responsabilidades
pedagdgicas. As avaliagbes externas, como a Prova Parana Mais, refletem o
desempenho global da instituicdo e ndo apenas das disciplinas avaliadas, o que torna
essencial a articulagao interdisciplinar e o trabalho colaborativo entre todas as areas
do conhecimento. O Quadro 18, a seguir, consolida esses resultados, apresentando

a média de concordancia e a classificagao obtida para esta questao.
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Quadro 18 — Classificagao da Questao 17

Dimenséao 4: Compartilhamento e Colaboragao no Uso dos Dados da Avaliagdo Externa

Média de Concordancia

concordancia (%) Classificagao

Questéo

17. Professores de outros componentes
curriculares se sentem corresponsaveis pelos
resultados apresentados pelas avaliacbes 2,80 70%
externas como por exemplo: Prova Parana
Mais, Prova Parana, SAEB etc.

Baixa
Concordancia

*As questbes classificadas como de 'Baixa Concordancia' sugerem pontos de atengéo para
futuras intervengdes formativas e melhorias nas estratégias de apropriagéo dos resultados da
avaliagdo externa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagdo de Baixa Concordéancia (70%), apresentada no Quadro 18,
evidencia que a percepg¢ao de responsabilidade compartilhada pelos resultados das
avaliacdes externas ainda é fragil no contexto escolar. Essa constatacao reforca a
necessidade de fortalecer o dialogo entre os diferentes componentes curriculares,
promovendo agdes conjuntas que integrem as competéncias de leitura, escrita,
raciocinio légico e outras habilidades transversais presentes nas matrizes de
referéncia das avaliagdes. A baixa corresponsabilidade pode contribuir para a
sobrecarga dos professores de Lingua Portuguesa e Matematica, frequentemente
vistos como os unicos responsaveis pelos indices obtidos. Nesse sentido, o Grafico
23 apresenta as respostas a afirmativa “Os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica sdo mais cobrados em relagdo aos resultados das avaliagbes externas
aplicadas nas instituicdes de ensino”, aprofundando a discusséo sobre a distribuicao

das responsabilidades e pressdes no ambito escolar.
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Grafico 23 - Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica sao mais
cobrados em relagao aos resultados das avaliagoes externas aplicadas nas

instituicoes de ensino

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 23, apresentam-se os resultados referentes a Dimensado 4:
Compartilhamento e Colaboragdo no Uso dos Dados da Avaliagdo. A questao 18
investigou a percepg¢ao dos participantes acerca da afirmativa: “Os professores de
Lingua Portuguesa e Matematica sdo mais cobrados em relagdo aos resultados das
avaliacdes externas aplicadas nas instituigdes de ensino”. Diante do resultado, em
que 79% dos respondentes concordam totalmente com a afirmativa, é possivel afirmar
que ha uma maior cobrancga direcionada aos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Quando esse resultado € analisado conjuntamente com o da questdo 17,
apresentada no Quadro 18, classificada como de baixa concordéancia (70%), observa-
se que professores de outros componentes curriculares ndo se percebem como
corresponsaveis pelos resultados obtidos nas avaliagbes externas, como a Prova
Parana Mais, a Prova Parana e o SAEB. A analise articulada das questbes 17 e 18
permite inferir que os professores de Matematica e Lingua Portuguesa, tendem a
assumir maior responsabilidade pelos resultados da Prova e, consequentemente,



pelos baixos indices
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do IDEB, o que se insere em um contexto mais amplo de

responsabilizagdo baseado em resultados, conforme discutem Brooke et al. (2015):

nos termos em que s&o propostos os indicadores de desenvolvimento
da educagado, escolas e redes de ensino passam a ser mais
pressionadas a apresentar resultados com base nas medidas
padronizadas de rendimento. Estas reforcam os indicadores
numéricos, induzindo a uma progressdo orientada por metas
quantitativas com vistas ao alcance de um determinado padrdo de
qualidade, que nao &, contudo, claramente definido. A melhoria da
qualidade do ensino tende, assim, a se traduzir, em ultima analise, no
seu equacionamento em termos da capacidade de alcangar um bom
resultado na pontuagéo do IDEB (Brooke et al., 2015, p.377).

A Tabela 22 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a

esta questao 18.

Tabela 22 - Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica sao mais

cobrados em relagao aos resultados das avaliagoes externas aplicadas nas

instituicoes de ensino

Frequéncia: Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica sdo mais cobrados em relagéo aos
resultados das avaliagbes externas aplicadas nas instituicdbes de ensino

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 2 2%
2. Discordo parcialmente 2 2 2%
3. Concordo parcialmente 3 19 18%
4. Concordo totalmente 4 85 79%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados apresentados na Tabela 22 demonstram um forte consenso entre os

professores quanto

a percepgao de que as disciplinas de Lingua Portuguesa e

Matematica sdo mais cobradas pelos resultados das avaliagdes externas. Com 79%

de concordancia tota

| e 18% parcial, o total de 97% de respostas positivas evidencia

gue a responsabilidade pelos indices de desempenho recai predominantemente sobre

os docentes dessas

areas. Essa percepgao confirma o papel central que essas

disciplinas assumem nas avaliacbes de larga escala, mas também revela um

desequilibrio nas expectativas e pressdes institucionais, ja que o desempenho dos
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estudantes reflete o conjunto das praticas pedagogicas da escola como um todo. O
Quadro 19, a seguir, apresenta a média de concordancia e a classificacéo

correspondente, consolidando essa tendéncia identificada entre os participantes.

Quadro 19 — Classificagao da Questao 18

Dimenséao 4: Compartilhamento e Colaboragéao no Uso dos Dados da Avaliagdo Externa.

Média de Concordancia

concordancia (%) Classificagao

Questéo

18. Os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica sdo mais cobrados em relagéo o Alta

L 3,73 93% .
aos resultados das avaliagdes externas Concordancia
aplicadas nas instituicdes de ensino.

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
quanto as praticas, compreensdes ou percepcdes abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagdo de Alta Concordancia (93%), apresentada no Quadro 19,
reforca a ideia de que os professores de Lingua Portuguesa e Matematica sao os
principais alvos das cobrangas associadas aos resultados das avaliagbes externas.
Essa concentragcdo de responsabilidade pode gerar sobrecarga e sentimentos de
isolamento entre esses docentes, ao mesmo tempo em que reduz o engajamento de
professores de outras areas no enfrentamento coletivo dos desafios de aprendizagem.
Para que a avaliagdo cumpra efetivamente seu papel formativo, € essencial que os
resultados sejam discutidos de forma colaborativa, envolvendo todos os segmentos
da escola em um processo de reflexdo compartilhada. Nesse contexto, o Grafico 24
apresenta as respostas a afirmativa “Os resultados da Prova Parana Mais séao
discutidos com os professores e a equipe pedagoégica”, ampliando o olhar sobre o grau
de colaboragcdo e o comprometimento coletivo na utilizagdo pedagdgica das

avaliagoes.
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Grafico 24 - Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com

professores e a equipe pedagogica

108 respondentes

Discordo totalmente
= Discordo parcialmente
= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 24, apresentam-se os resultados referentes a Dimensao 4:
Compartilhamento e Colaboragdo no Uso dos Dados da Avaliagdo. A questao 19
investigou a percepgao dos participantes a partir da afirmativa: “Os resultados da
Prova Parana Mais sao discutidos com os professores pela equipe pedagodgica”. A
perspectiva evidenciada por essa questdo diz respeito a necessidade de que as
discussoes sobre a Prova Parana Mais sejam propostas e conduzidas pela equipe
pedagogica. Nesse sentido, o resultado de 62% dos participantes que concordam
totalmente com a afirmativa, bem como a classificacdo de alta concordancia (88%),
indicam que as agdes formativas tém se estruturado a partir da mediagao dessa
equipe.

Tanto Oliveira (2024) quanto Kailer, Santos e Santos (2024) convergem em
suas andlises ao afirmar que a avaliacdo e seus resultados nao devem ser
compreendidos como um elemento de cunho meramente burocratico no ambito
educacional, mas, sim, integrados de forma consistente ao processo de transformacéao
do ensino e da aprendizagem, contribuindo para o aprimoramento da pratica
pedagogica e sendo incorporados ao cotidiano escolar.

O aprimoramento das discussdes pedagogicas pode ocorrer por meio de

formagdes continuadas ou de formagdes em servico, que muitas vezes independem
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de acbes formais e sistematizadas promovidas pela mantenedora. Kailer, Santos e
Santos (2024, p. 221) apresentam a formagdo como um processo continuo, no qual
ela esta implicita e se concretiza em dialogos, palestras e outras agdes que, n&o
raramente, sdo promovidas no préprio ambito da escola.

Oliveira (2006) destaca a formagdo no contexto escolar como espago
privilegiado para o uso dos resultados das avaliagbes em larga escala, com vistas ao
aprimoramento da pratica pedagogica, seja por meio de agdes internas, seja por
eventos externos a escola. Nessa mesma dire¢cao, Imbernén (2010) ressalta a
necessidade de desvincular a formagdo continuada exclusivamente de cursos e
seminarios, reconhecendo as atividades desenvolvidas no ambiente escolar como

meios efetivos de formagao para a melhoria do trabalho pedagogico. Nesse contexto,

a formagado continuada consiste de agdes de formagédo dentro da
jornada de trabalho e fora da jornada de trabalho. Ela se faz por meio
de estudo, da reflexao, discussao e confrontacao das experiéncias dos
professores. E responsabilidade da instituicdo, mas também do
préprio professor, porque 0 compromisso com a profissao requer que
ele tome para si a responsabilidade com a prépria formagao. (Libaneo,
2008, p. 229)

A Tabela 23 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a
esta questao 19.

Tabela 23 - Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com

professores e a equipe pedagogica

Frequéncia: Os resultados da Prova Parana Mais sao discutidos com os professores e a equipe

pedagogica
Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 3 3%
2. Discordo parcialmente 2 7 6%
3. Concordo parcialmente 3 31 20%
4. Concordo totalmente 4 67 62%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados apresentados na Tabela 23 revelam que a maioria dos professores

reconhece o protagonismo da equipe pedagdgica nas discussdes sobre os resultados
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da Prova Parana Mais. Observa-se que 62% dos participantes afirmam concordar
totalmente e 29% concordam parcialmente com essa afirmativa, o que demonstra que
a pratica de analise coletiva dos dados esta presente na rotina escolar. Apenas 9%
discordam em algum grau, o que reforga a consolidagdo de um movimento interno de
reflexdo conduzido pela equipe pedagodgica. Esses resultados indicam que a
mediacao pedagogica desempenha papel essencial na articulagdo entre avaliagéo e
replanejamento, fortalecendo o carater formativo das avaliagbes externas e
favorecendo o aprimoramento continuo do trabalho docente. O Quadro 20, a seguir,
sintetiza esses dados, apresentando a média de concordancia e a classificagao geral

obtida para a questéo.

Quadro 20 - Classificagcao da Questao 19

Dimensao 4: Compartilhamento e Colaboragao no Uso dos Dados da Avaliagao Externa.

Questao Média de Concordancia Classificagado
concordancia (%) ¢
19. Os resultados da Prova Parana Mais sado Alta
discutidos com os professores pela equipe 3,50 88% Concordancia’
pedagdgica.

"As questdes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
guanto as praticas, compreensdes ou percep¢des abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagdo de Alta Concordancia (88%), evidenciada no Quadro 19,
confirma que as equipes pedagdgicas tém assumido um papel estratégico na
promocgao de espagos de didlogo e reflexdo coletiva sobre os resultados da Prova
Parana Mais. Essa lideranga pedagogica é fundamental para transformar os dados
avaliativos em agdes concretas de replanejamento e formagao continuada, ampliando
a compreensao dos professores sobre o potencial pedagodgico das avaliagdes
externas. No entanto, o envolvimento ativo das equipes gestoras também traz
implicagdes quanto a responsabilidade pelos resultados obtidos, especialmente
guando esses passam a ser utilizados como indicadores de desempenho institucional.
Nesse contexto, o Grafico 25 apresenta as respostas a afirmativa “Os diretores e
professores, de alguma forma, sdo responsabilizados pelos resultados nas avaliacbes
externas”, permitindo analisar como essa percepgao de responsabilizagao se distribui

entre os profissionais da escola.
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Grafico 25 - Os diretores e professores, de alguma forma, sao

responsabilizados pelos resultados nas avaliagoes externas

108 respondentes

2%

Discordo totalmente

= Discordo parcialmente

= Concordo parcialmente

= Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No Grafico 25 apresenta-se os resultados que se referem a Dimenséao 4:
Compartilhamento e Colaboragao no Uso dos Dados da Avaliacao que pela questao
20 se perguntou aos participantes se “Os diretores e professores, de alguma forma,
sao responsabilizados pelos resultados nas avaliagdes externas”. O resultado de 52%
dizendo que concordam totalmente com a assertiva remete as analises propostas por
Gatti (2005) e Brooke e Cunha (2011) quando dizem que o peso dos indicadores de
rendimento do aluno nas politicas da educacéao basica leva a intensificar os usos das
avaliacdes padronizadas na gestdo das redes escolares e direcionar a elas a
responsabilizacdo, por meio de politicas que as responsabilizam. Nesse sentido,
Brooke (2015) afirma:

a criacdo de sistemas de avaliagcdo em alguns estados e em uns
poucos municipios leva essas redes a um esfor¢co de construcio de
uma base curricular comum propria, no intuito de possibilitar o dialogo
dos docentes com o0 que se espera das escolas. As iniciativas sao
motivadas pelo desapontamento das gestdes diante da falta de
impacto sobre a melhoria do desempenho dos alunos, seja da
devolugéao dos resultados das avaliagées as escolas, seja da formagao
continuada (Brooke et al., 2015, p. 377).
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A afirmagdo “Os diretores e professores, de alguma forma, sao
responsabilizados pelos resultados nas avaliagdes externas” ja apresenta uma
modalizag¢do (de alguma forma), o que suaviza a ideia de responsabilizagao. Mesmo
assim, observa-se que uma parcela significativa dos respondentes concorda apenas
parcialmente, o que sugere que, embora reconhegam a existéncia de processos de
responsabilizacéo, eles os percebem como condicionados, difusos ou dependentes
do contexto de cada escola. Essa concordancia parcial, diante de uma frase ja
relativizada, indica que a responsabilizagdo ndo é vivenciada de maneira uniforme na
rede e pode assumir nuances distintas conforme praticas de gestdo, cultura escolar e

relagdes internas de cada instituicao.

A Tabela 24 apresenta uma analise sobre a frequéncia das respostas dadas a
esta questao 20.

Tabela 24 - Os diretores e professores, de alguma forma, sao
responsabilizados pelos resultados nas avaliagdes externas

Frequéncia: Os diretores e professores, de alguma forma, séo responsabilizados pelos resultados
nas avaliagbes externas

Resposta Valor Frequéncia Porcentagem
1. Discordo totalmente 1 2 2%
2. Discordo parcialmente 2 7 6%
3. Concordo parcialmente 3 43 40%
4. Concordo totalmente 4 56 52%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados da Tabela 24 evidenciam que a responsabilizagdo de diretores e
professores pelos resultados das avaliagbes externas € amplamente reconhecida
pelos participantes. Com 52% dos respondentes concordando totalmente e 40%
parcialmente, observa-se que a grande maioria percebe algum grau de cobranca
institucional vinculada ao desempenho obtido nessas avaliagbes. Apenas 8% afirmam
discordar dessa afirmacgao, o que reforca a ideia de que os resultados das provas em
larga escala sao utilizados ndo apenas como instrumentos diagndsticos, mas também

como indicadores de responsabilizacdo e desempenho profissional. Essa percepgéao
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reflete a crescente presenga de mecanismos de accountability na educagao publica,
nos quais a avaliagédo passa a influenciar decisdes pedagdgicas, administrativas e até
formativas. O Quadro 21, a seguir, consolida esses dados, apresentando a média de

concordancia e a classificagao geral atribuida a questao.

Quadro 21 - Classificagao da Questao 20

Dimenséao 4: Compartilhamento e Colaboragéao no Uso dos Dados da Avaliagdo Externa.

Questao Media de Concordancia Classificacao
concordancia (%) ¢
20. Os diretores e professores, de alguma Alta
forma, séo responsabilizados pelos resultados 3,42 85% .
Concordancia

nas avaliagbes externas.

"As questbes classificadas como 'Alta Concordancia' indicam consenso entre os respondentes
quanto as praticas, compreensdes ou percepcdes abordadas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A classificagdo de Alta Concordancia (85%), apresentada no Quadro 21,
confirma que a responsabilizagdo por resultados avaliativos € uma realidade
percebida nas escolas, especialmente entre professores e diretores. Embora esse
processo possa contribuir para o acompanhamento sistematico do desempenho, ele
também gera tensbes e pressdes no ambiente escolar, podendo deslocar o foco
pedagogico da aprendizagem para o cumprimento de metas. Essa dualidade ressalta
a importancia de equilibrar a responsabilizagdo com o apoio formativo, de modo que
os resultados das avaliagdes externas sejam compreendidos como ferramentas de
diagndstico e ndo como instrumentos punitivos. Essa reflexao serve de ponte para a
proxima sec¢ao, que aprofunda a leitura dos dados quantitativos e busca compreender
como esses resultados dialogam com as dimensdes pedagogicas e interpretativas

abordadas ao longo do estudo.

3.6 DESENVOLVIMENTO DA ANALISE DAS QUESTOES OBJETIVAS

A presente secao tem como objetivo aprofundar o desenvolvimento da analise
das questdes objetivas aplicadas no instrumento de pesquisa, buscando interpretar
os dados quantitativos a luz das dimensdes tedricas que sustentam o estudo. Essa

etapa consiste em articular os resultados numéricos obtidos por meio da escala Likert
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com as inferéncias pedagdgicas e conceituais sobre o uso dos resultados da Prova
Parana Mais no contexto escolar. A analise das respostas visa identificar padrdes de
percepcgao, apropriagao e pratica docente relacionados as politicas de avaliagdo em
larga escala, permitindo compreender como os professores interpretam e utilizam as
informagdes produzidas por essas avaliagbes em seu cotidiano pedagdgico. Trata-se,
portanto, de um momento de sintese interpretativa, no qual os dados objetivos
dialogam com as categorias analiticas estabelecidas, contribuindo para evidenciar o
papel da avaliacdo como instrumento de reflexdo e transformacdo das praticas
educativas.

Os resultados mostraram um panorama majoritariamente positivo, visto que 15
das 20 assertivas obtiveram ampla concordancia, indicando que os docentes
apresentam uma compreensao consideravel em relagao aos aspectos que envolvem
a avaliacao. Os pontos que obtiveram as melhores avaliagdes incluem o entendimento
dos elementos que constituem a avaliagao externa (89%), o acesso e a apropriagao
dos resultados (90%) e a responsabilizagdo dos Professores de Lingua Portuguesa e
Matematica pelos resultados da avaliagédo (93%). Esses indices indicam que a politica
de avaliagcao tem se concentrado mais nos professores dessas disciplinas.

Em contrapartida, 25% das questdes receberam a classificagdo de baixa
concordancia, com percentuais que variaram de 69% a 78%. Em meio as respostas,
apesar de uma clara maioria de médias classificadas como de alta concordancia,
algumas assertivas apresentaram indices de baixa concordancia, indicando
fragilidades que requerem uma analise mais atenta.

No que se refere ao conhecimento e a compreensao da Prova Parana Mais, a
questao que investigou se os resultados da avaliagao refletem a aprendizagem dos
alunos apresentou média de 2,93, correspondente a 73% de concordancia. Esse
resultado aponta que, para parte dos docentes, a avaliagédo externa néao reflete
plenamente o nivel de aprendizagem dos estudantes, o que sugere a existéncia de
fatores condicionantes que podem influenciar a precisdo dos resultados, tais como o
envolvimento dos alunos, o contexto escolar e as condicbes de aplicacdo da
avaliacao.

Com relacdo ao uso pedagoégico dos resultados, duas afirmagdes tiveram
indices baixos. A primeira diz respeito a percepc¢ao de que a Prova Parana Mais serve

como um modelo para a elaboracao das avaliagdes internas da escola, cuja média foi
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de 3,13 (78%). Apesar de estar perto do ponto de corte 3,28 (80%), esse indicador
ainda demonstra baixa concordancia, o que sugere que a integragao entre a avaliagéo
externa e as praticas avaliativas internas ainda n&o é uma realidade no dia a dia das
escolas. A segunda, com maior peso negativo, foi a assertiva que tratou do treino de
alunos especificamente para a Prova Parana Mais, que obteve média de 2,75 (69%),
sendo o menor indice entre todas as questdes. Isso indica uma certa resisténcia por
parte dos professores em relagdo a pratica de treinamento voltado, sugerindo
acreditar que a avaliacdo deve ser um reflexo de competéncias mais amplas
estabelecidas no curriculo, e ndo da simples reproducao de exercicios focados na
prova.

No que se refere a partilha e colaboracdo em torno dos dados, os resultados
também mostraram grandes fragilidades. A questdo que versa sobre a devolutiva dos
resultados da Prova Parana Mais aos pais, durante reunides na escola, obteve média
de 2,89 (72%), evidenciando que essa devolutiva ainda € pouco frequente, o que pode
comprometer o engajamento das familias no acompanhamento da aprendizagem dos
filnhos. De maneira similar, a questdo que tratou da corresponsabilizacdo de
professores de outras disciplinas obteve uma média de 2,80 (70%). Isso nos leva a
crer que a avaliagcado externa ainda € vista como um recurso limitado as areas de
Lingua Portuguesa e Matematica, sem ser encarada como uma ferramenta de
responsabilidade compartilhada entre todos os professores.

Em suma, o exame das assertivas que apresentaram baixa concordancia
revela que ainda existem desafios de ordem estrutural e cultural a serem superados
para que o processo de apropriagdao pedagogica da Prova Parana Mais se fortalega.
Entre eles, sobressaem a dificuldade em relacionar os resultados com a
aprendizagem efetiva dos alunos, a fraca articulagdo da avaliagdo externa com as
praticas internas da escola, a falta de uma estratégia sistematica de devolutiva as
familias e a baixa percepgéo de corresponsabilidade entre professores de diferentes
areas do conhecimento. Todos esses fatores evidenciam que, mesmo sendo
reconhecida como um instrumento de grande relevancia, ainda nao € possivel dizer
que pela avaliacdo se capta totalmente a pratica docente em todos os aspectos, e sim
que ha grandes desafios a serem enfrentados por politicas de formacao, de gestao

escolar e pelo fortalecimento da cultura colaborativa interdisciplinar.
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Dando continuidade a analise dos resultados, a proxima secao dedica-se a
interpretacdo qualitativa da questéo dissertativa n.° 21, cuja proposta buscou captar
percepgdes mais amplas e reflexivas dos participantes acerca do uso pedagdgico dos
resultados da Prova Parana Mais.

3.7 QUESTAO DISSERTATIVA N.° 21

A questado 21 do questionario teve carater dissertativo e buscou compreender
de maneira mais aprofundada as percepgdes e sugestdes dos professores
participantes sobre como os resultados da Prova Parana Mais sao divulgados e
utilizados. A pergunta “O que poderia ser melhorado na forma como os resultados da
Prova Parana Mais sao divulgados e utilizados?” teve o propdsito de captar reflexdes
espontaneas e criticas sobre o processo de devolutiva e apropriagao dos dados,
ampliando a analise além das respostas objetivas apresentadas nas secodes
anteriores. Essa abordagem qualitativa possibilita identificar elementos subjetivos e
praticos que interferem diretamente na efetividade da avaliagéo, revelando como os
professores interpretam, aplicam e percebem o impacto das informagdes avaliativas
no cotidiano pedagodgico. A analise dessa questdo, portanto, oferece uma visao
complementar a dimensao quantitativa, evidenciando as potencialidades, limitagdes e
caminhos possiveis para o aprimoramento da politica de devolutiva e uso pedagdgico
dos resultados.

No sentido de legitimar as respostas dadas pelos 108 participantes da pesquisa
apresenta-se essa analise. Dos 108 respondentes, 59 sugerem que os resultados
possibilitam reflexdes e “que os resultados teriam mais eficacia se fossem divulgados
logo apds a aplicagdo, apresentando os descritores em que precisam ser mais
trabalhados com os alunos”. Ainda sobre os resultados, a “divulgagcdo mais clara”
poderia “melhorar as abordagens dos professores”, assim como “mais agilidade na
divulgagéo dos resultados” e “reunir a comunidade escolar reforgando a importancia
dos resultados das avaliagcbes internas e externas realizadas pela escola". As
respostas também apontam para o fato dos resultados ndo se correlacionarem ao

nivel de aprendizagem dos estudantes.
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E importante destacar que apontam para a necessidade de os professores

terem clareza quanto aos objetivos da leitura das avaliagbes e consideram as
avaliagdes como ferramentas essenciais no processo de ensino e aprendizagem.
Algumas sugestdes, como “aulas especificas de revisdo que antecedem a Prova
Parana Mais”, o replanejamento pedagodgico apos a leitura dos resultados — incluindo
a devolutiva e a elaboragdo de planos de intervengdo pedagdgica claros e
padronizados — ja s&o realizadas pela mantenedora e dialogam com a logica de
preparagao para a avaliacdo. Embora tais praticas ndo configurem, necessariamente,
um “treinamento” no sentido estrito, associado exclusivamente a intengao de elevar
resultados, elas evidenciam uma aproximagcdo com estratégias voltadas a revisédo
direcionada de habilidades que serao avaliadas.
Esse tipo de sugestéo refor¢ca a necessidade de distinguir, no ambito desta pesquisa,
as praticas orientadas ao desenvolvimento efetivo das aprendizagens daquelas mais
proximas a preparagao especifica para a prova, uma vez que ambas podem emergir
no cotidiano das escolas.

A formacao de professores é citada algumas vezes dentre a resposta dos 59
respondentes desta questao, indicando que os dados podem ser melhor aplicados em
suas estratégias de ensino, se houver “orientacbes especificas do processo de
interpretacdo dos resultados abrangendo um numero maior de professores que
lecionam no 9° ano do Ensino Fundamental e na 3?2 série do Ensino Médio”, dizem
que ha necessidade de “Criar formacgdes para professores sobre como interpretar e
aplicar essas informagdes no planejamento ajudaria a transformar os resultados em
acoOes efetivas de melhoria da aprendizagem”, e que deveriam ter “mais formagdes
de qualidade”, e ‘“realizar oficinas com todos os professores que estdo a frente do
processo’.

Dentre as preocupagdes destacadas nesta questdo estdo a “falta de
conhecimento dos elementos que compdéem a Prova: Matriz de Referéncia,
Descritores, Distratores etc.,” também a “desinformacdo dos estudantes e
professores, sobretudo dos professores, que responderam sobre ndo compreenderem
totalmente a importancia da avaliagao”.

Sobre o uso dos resultados na pratica pedagogica, foi possivel compreender,
por meio da resposta a questao dissertativa, que é necessario uma “retomada dos

conteudos”, que ha uma presséao por parte da mantenedora em “seguir os conteudos”;
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“é preciso abrir caminhos no planejamento para que as habilidades menos
desenvolvidas possam ser retomadas, pois se ndo houver espago no planejamento
para retomar as habilidades menos desenvolvidas, a avaliagdo acaba ficando apenas
como registro e ndo como ferramenta de intervengéo”.

Os respondentes ressaltam a necessidade de “comunicagdo mais eficaz dos
resultados com os docentes” e dizem que “poderia ser melhorado na questao do prazo
de divulgacdo dos resultados, pois ha uma demora muito grande em relacdo a
aplicacao e a divulgacéo dos resultados”.

E importante dizer que entre as sugestdes destaca-se que “ndo é preciso
melhorar nada”, mas que “esses dados sdo de suma importancia para nortear o
trabalho de nivelamento e recomposi¢ao da aprendizagem”, porém ha necessidade
de aproveitar os resultados: “Para que os resultados da Prova Parana Mais sejam
melhor aproveitados, € necessario conceder mais autonomia e recursos aos colégios,
principalmente aqueles com notas mais baixas”.

A sistematizagcdo dos depoimentos concedidos ocorreu de acordo com a
técnica da analise de conteudo (Bardin, 2016), que possibilita a interpretacado e a
classificagao dos discursos segundo categorias.

Nesse contexto, torna-se pertinente aprofundar essas percepg¢des por meio de
uma abordagem mais interativa e dialégica, em que os participantes possam
expressar coletivamente suas experiéncias e interpretagdes acerca do processo
avaliativo. E com esse propdsito que se apresenta, a seguir, sobre o Grupo Focal, que
reune as contribuicdes e reflexdes emergentes das discussdes realizadas entre os
professores participantes, enriquecendo a analise com uma dimensao qualitativa

colaborativa.

3.8 GRUPO FOCAL

A realizagao do grupo focal constituiu uma etapa fundamental da pesquisa, por
possibilitar a compreensdo aprofundada das percepgdes e experiéncias dos
professores participantes em relagdo a Prova Parana Mais e ao uso pedagdgico de
seus resultados. Essa técnica, de natureza qualitativa e dialégica, favorece a
construgao coletiva de sentidos e permite explorar com maior riqueza de detalhes as

representacdes, sentimentos e interpretacdes associadas ao processo avaliativo. De
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acordo com Gatti (2005), o grupo focal tem como objetivo promover a interagéo entre
0os participantes para que, por meio da troca de ideias e vivéncias, emerjam
concepgdes e significados compartilhados sobre o tema investigado. Assim, este
instrumento complementa as analises quantitativas e dissertativas apresentadas nas
secOes anteriores, oferecendo subsidios valiosos para compreender como 0s
professores se apropriam dos resultados da Prova Parana Mais, refletem sobre suas
praticas e percebem o impacto da avaliagao na rotina escolar.

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a segunda constituida por
um grupo focal, cujo objetivo principal foi analisar, de maneira mais aprofundada, o
uso e a apropriacdo dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de
Matematica da rede estadual de ensino.

A questao 22 do questionario apresentava uma introdug¢ao explicando que para
a segunda parte da pesquisa seriam selecionados 12 professores (6 professores do
Ensino Fundamental e 6 do Ensino Médio) para participar de um grupo focal que
discutiria "a Avaliagdo Prova Parana Mais e as perspectivas de melhorias para
aprendizagem em Matematica". Aqueles que respondiam “sim” & pergunta eram
direcionados automaticamente para inserirem seus dados pessoais como nome, e-
mail e telefone. Quando o participante respondia “ndao”, automaticamente eram
enviadas suas respostas e encerrado o questionario. Essa questéo teve 53 respostas
sim e 53 participantes inseriram seus dados.

Os dados de respostas foram compilados e analisados com o objetivo de
escolher 12 participantes de escolas com os maiores resultados na Prova Parana Mais
de Matematica em 2022 e 2024, somando-se o resultado dos dois anos. Apos, 0s
dados foram compilados em uma planilha que constava também a escola desses
professores e foi encaminhada aos Nucleos Regionais de Educagédo - NRE como
Anexo do Oficio Circular n.° 069/2025 — DEDUC/SEED, assinado pela Chefe do
Departamento de Acompanhamento Pedagdégico. Neste Oficio solicitava que fosse
encaminhado as escolas o convite aos professores para a continuidade da 22 etapa
da pesquisa. Os professores das melhores escolas foram convidados por e-mail a
participar de uma formagao continuada sobre a Prova Parana Mais em Curitiba. A
formacgao docente ocorreu no dia 23 de setembro de 2025 estruturada pela Diretoria
de Educagao por meio do Departamento de Acompanhamento Pedagdgico e pela

Coordenacao de Avaliagdo. A formagao ocorreu em dois momentos, pela manha
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sobre os itens da Prova Parana Mais e suas caracteristicas e no periodo da tarde o
grupo focal. A discusséo do grupo focal foi gravada e transcrita em texto de forma a
captar as opinides e percepgoes dos professores quanto as tematicas apontadas.

A analise das respostas do grupo focal foi realizada na mesma perspectiva da
autora Bardin (2016) e de Valle e Ferreira (2023) que dispdem sobre o grupo focal,
como sendo além de uma metodologia, uma técnica para a coleta de dados que,
enquanto observa, o participante possibilita a categorizacdo e classificagdo de
respostas.

Da mesma forma que na etapa anterior, para a realizagado do grupo focal foram
observados os preceitos da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), Lei n°
13.709/2018, que dispbe sobre a protecao da privacidade, o uso e o tratamento de
dados pessoais. Nesse sentido, o pesquisador assumiu 0 compromisso de garantir o
anonimato dos participantes. Por esse motivo, os participantes ndo se identificaram
nominalmente e utilizaram crachas numerados durante a atividade.

Os dados obtidos no grupo focal contribuiram para identificar o nivel de
apropriacao dos resultados pelos professores e a possibilidade de acdes e politicas
publicas que sdo possiveis apds os estudos no contexto da educacao, sobretudo no
contexto da gestdo educacional.

Sobre a organizacao do grupo focal Gatti (2005) esclarece que

visando abordar questdes em maior profundidade, pela interagao
grupal, cada grupo focal ndo pode ser grande, mas ndo pode ser
excessivamente pequeno, ficando sua dimensao preferencialmente
entre seis a doze pessoas. Em geral, para projetos de pesquisa, o ideal
€ nao trabalhar com mais de dez participantes. Grupos maiores
limitam a participagdo, as oportunidades de trocas de ideias e

elaboragbes, o aprofundamento no tratamento do tema e também dos
registros (Gatti, 2005, p. 22).

Dessa forma, a constituigdo do grupo focal nesta pesquisa seguiu as
orientagbes metodolégicas propostas por Gatti (2005), garantindo condi¢des
favoraveis a interagao, a escuta e ao aprofundamento das discussées. O numero de
participantes foi definido de modo a permitir a diversidade de perspectivas, sem
comprometer a qualidade do dialogo e o registro das contribuicbes. A organizagao
cuidadosa desse momento buscou criar um ambiente propicio a reflexao coletiva e a
troca de experiéncias, em que cada participante pudesse expressar suas percepgoes

sobre a Prova Parana Mais e o uso de seus resultados na pratica pedagogica. A partir
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dessa etapa, foi possivel sistematizar as principais ideias emergentes das falas,
analisando as convergéncias e divergéncias nos discursos dos professores. Com
base nessas consideragdes, apresenta-se a subsecdo a seguir, na qual sao
explorados os principais eixos tematicos identificados durante as sessdes de dialogo.

3.8.1 Analise e sistematizag¢ao das discussoes no grupo focal

A anadlise das discussdes realizadas no grupo focal permitiu identificar
percepcdes, significados e experiéncias compartilhadas pelos professores
participantes em relagdo a Prova Parana Mais e ao uso de seus resultados no
cotidiano escolar. As falas foram sistematizadas segundo categorias emergentes,
buscando evidenciar as principais convergéncias e divergéncias nos discursos e
compreender de que forma os docentes interpretam, apropriam-se e aplicam os dados
oriundos da avaliagdo externa em suas praticas pedagogicas.

A perspectiva de analise preditiva, apontada nos estudos de Bardin (2016) foi
uma referéncia para esta analise, que possibilitou verificar no grupo focal, que as
competéncias de leitura, interpretacado e uso pedagdgico dos resultados da avaliagao
da Prova Parana Mais, devem ser desenvolvidas pelos professores, de tal forma, ou
com tal aprofundamento até se torne uma prioridade tanto para os docentes, quanto
para equipe gestoras, pedagogos e estudantes.

O grupo focal se realizou no dia 23 de setembro de 2025 e possibilitou a
discussdo com base nos 6 Momentos do questionario: 1° Momento: “Conhecimento e
compreensao da Prova Parana Mais”; 2° Momento: “Percepg¢ao sobre conhecimento
e compreensao da Prova Mais Parana”, 3° Momento: “Acesso e apropriagao dos
resultados”, o 4° Momento: “Compartilhamento e colaboragdo no uso dos dados da
Avaliagcao”, o 5° Momento: “Estratégias para aprimorar o uso pedagdgico dos
resultados” e 0 6° Momento: “Acesso e apropriagéo dos resultados”.

O 1° Momento: Conhecimento e compreensao da Prova Parana Mais e por 4
questdes base: 1 - Como vocés interpretam esses resultados? 2 - Quais elementos
podem influenciar o nivel de compreensao dos professores sobre a Prova Parana
Mais? 3 - Quais sado os principais desafios e as possiveis estratégias para ampliar

esse entendimento? 4 - Na sua opinido, o que ainda falta para que a percepcao dos
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respondentes seja de total concordéncia em relagdo a compreenséo dos objetivos da
Prova Parana Mais?

Sobre os elementos da Prova Parana, o Distrator, a Matriz de Referéncia, os
Descritores e os itens da Prova, os participantes concordam que ha influéncia desses
elementos no nivel de compreensao dos professores sobre a Prova Parana Mais. O
participante 2 diz ndo ter compreensio sobre avaliacdo e a Teoria de Resposta ao
Item, que até o momento nao diferenciava os descritores. Perguntado pelo mediador
quais elementos podem influenciar a aprendizagem, o participante numero 12 disse
que “ao meu ponto de vista, o fato de nés ndo termos o acesso a Prova para poder
compreender realmente qual o nivel que os alunos estdo seria importante”. O
participante 2 diz ser necessario transparéncia e acesso mais facil aos dados, pois as
informacgdes ficam muito descentralizadas entre os pedagogos e os diretores. “A gente
vive vendo pedagogos e diretores em palestras, em reunides”. “Na nossa escola,
nessa regiao, € a primeira vez que os professores estdo sendo chamados para falar
sobre isso”. Essa fala é particularmente significativa, pois evidencia nao apenas a
percepcado dos docentes sobre sua participacao limitada nos processos decisérios,
mas também revela uma lacuna histérica no dialogo sobre avaliagao e uso pedagogico
dos resultados. Ao destacar que este € um momento inédito de escuta, o grupo focal
reforca a necessidade de consolidar espacos institucionais de participacdo docente,
condicao essencial para fortalecer a cultura avaliativa e qualificar as praticas
pedagogicas.

Ha outras falas nesse sentido: “Entdo, talvez, centralizar um pouco mais no
professor”, porque segundo este participante é o professor que esta em sala de aula
e que sabe a realidade dos nossos alunos, da cultura das escolas. “Entédo, acho que
centralizar mais nos professores, e nao nos pedagogos”.

Pela discussao foi possivel perceber que buscam atrelar a habilidade com o
descritor, mas se concentram no descritor € nao na habilidade. O participante 7 diz
que consegue compreender algumas caracteristicas dos itens que ainda nao entendia
bem, principalmente relacionadas a questao das habilidades, considerando que foi
boa a formacéao da qual participaram “Acho que foi muito positiva a explicagao”.

De forma sintética, os resultados gerais da pesquisa survey referentes a
assertiva "Conheco e compreendo os objetivos da Prova Parana Mais e o que ela

mensura" apresentaram a seguinte distribuigdo: 2,8% dos professores discordaram
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totalmente; 4,6% discordaram parcialmente; 42,6% concordaram parcialmente; e 50%
concordaram totalmente. Esses percentuais indicam que a maioria dos respondentes
expressou algum nivel de concordéancia, ainda que com intensidades distintas.

A discussao dos professores girou em torno da falta de conhecimento sobre os
objetivos da Prova Parana Mais e o que eles mensuram; as dificuldades na associagéo
entre descritores e habilidades; a necessidade de formacgao especifica nos elementos
da Prova Parana Mais: matriz, distratores, a Teoria de Resposta ao Item; a
necessidade de ter mais tempo para os professores conseguirem estudar, as
avaliacdes externas e suas caracteristicas; os feedbacks tardios aos professores; a
falta de acesso rapido e facil aos dados e mais transparéncia as plataformas.

Os professores apontaram como desafios o fato de ndo dominarem plenamente
a Teoria de Resposta ao Item (TRI); a auséncia de acesso aos cadernos da Prova
Parana Mais; a dificuldade de compreensao da construgao dos itens; a rotatividade
de professores contratados via PSS; o limitado entendimento acerca das avaliagdes
externas; a oferta esporadica de Formacdes Continuadas; e o acumulo de demandas
no periodo de aplicagao das avaliagdes externas.

Esses relatos contribuem para explicar os percentuais elevados de “concordo
parcialmente” observados no questionario, uma vez que grande parte dos docentes
reconhece a importancia da avaliagdo e busca utilizar seus resultados, mas ainda
enfrenta limites de ordem conceitual, pratica e estrutural para uma apropriagao mais
consistente. A triangulagdo entre os dados do survey e do grupo focal evidencia,
portanto, que as fragilidades formativas, as lacunas metodoldgicas e a auséncia de
processos sistematizados de devolutiva pedagogica contribuem para restringir o uso
pedagégico dos dados, elementos que fundamentam diretamente as propostas
estruturadas no PAE.

Os participantes sugeriram algumas estratégias como o aumento de tempo nas
Formagdes e mais foco na Prova Parana Mais; Formagdes centralizadas nos
professores e ndo em pedagogos e diretores, melhorar as tabelas de associagao entre
descritores e habilidades; realizar grupos de formadores especificos para Matematica
com maior participagao e divulgagao, principalmente com as familias.

Para finalizar, foram selecionadas algumas falas representativas dos
participantes do grupo focal. O Participante 12 afirmou: “No meu ponto de vista, o fato

de nds nao termos acesso a Prova para poder compreender realmente qual é o nivel
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em que os alunos estao seria importante”. O Participante 2 destacou: “A gente vive
vendo pedagogos e diretores em palestras, em reunides. Na nossa escola, nessa
regido, é a primeira vez que os professores estdo sendo chamados para falar sobre
isso”. Ja o Participante 9 relatou: “Descobri s6 este ano como acessar a plataforma”.

E importante destacar que essas percepgdes foram manifestadas por docentes
de escolas que apresentam os melhores desempenhos na Prova Parana Mais, o que
torna ainda mais expressivo o fato de relatarem dificuldades relacionadas ao acesso,
a compreensao ou a participagdo nos processos avaliativos. Esse achado reforga a
necessidade de acdes formativas sistematicas, bem como de uma maior aproximagao
e articulagao entre a gestédo escolar, os pedagogos e os professores.

O 2° Momento tratou da “Percepg¢ao sobre conhecimento e compreensao da
Prova Mais Parana resultados” e possibilitou a discussdo norteada pelas seguintes
questdes: 1- Com base nesses dados e considerando os fatores que impactam a rede
estadual de ensino, como vocés interpretam esses resultados? 2 - Quais desafios os
professores enfrentam para compreender esses componentes? 3 - Que estratégias
poderiam ser adotadas para aprimorar a compreensao desses elementos e favorecer
uma melhor apropriagdo dos dados da Prova Parana Mais? 4 - "Sei interpretar os
dados da Prova Parana Mais e utiliza-los no planejamento pedagdgico”, 5 - "Entendo
os elementos que compdem uma avaliacdo externa e sua funcionalidade (Matriz,
Descritores, Distratores etc.) e 6 - Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos
professores ao interpretar os resultados da Prova Parana Mais?

O participante 7 considera uma estratégia positiva usar “sempre o material que
nos ja temos também”. “Porque, muitas vezes, a gente produz em sala de aula
materiais excelentes”. Os participantes acreditam que ha necessidade de uma
programacao para formacdo com tempo maior para discutir esse assunto,
desconhecem alguns elementos como a Matriz e dizem n&o conseguir trabalhar tudo
de uma vez. Perguntado sobre as estratégias que podem aprimorar a compreenséo
desses elementos, o participante 2 destaca que é necessario a simplificacdo do
acesso aos dados, porque alguns professores nao tém acesso, mesmo com a senha
informada pela escola, até porque algumas escolas liberam a senha para professores.
Esse relato evidencia um ponto central: sem acesso efetivo as informacgées, ndo ha
possibilidade de apropriagdo dos resultados, o que limita diretamente a capacidade

docente de utiliza-los no planejamento pedagdgico. O participante 12, falando sobre
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os resultados, diz que os dados precisam ser entregues “na primeira semana”.
Acredita ser um pouco tarde, pelo tempo que leva para os professores associarem os
descritores com as habilidades e ainda prepararem as aulas com esses descritores,
“talvez ter uma tabela”. A associacio facilitaria a identificagdo do descritor de menor
acerto como a habilidade. O participante 7 fala de duas estratégias: “fazer o trabalho
mais interdisciplinar, que € um desafio muito grande, porque ficam na zona de conforto
na nossa area mesmo”. Um dos participantes diz que nos 15 dias trabalhados é
preciso parar um pouco e focar mais nesses elementos. Buscar ter um cronograma
para esses 15 dias. O participante 7 diz estarem acostumados a ter avaliacbes
externas e acredita que todos entendem o que € uma avaliagcdo externa, os critérios
de uma avaliagao externa, também menciona ser um desafio a questao dos elementos
como as matrizes, diz ser “uma salada de frutas”. “Ora, o D minusculo, o D minusculo,
o H realmente é bem confuso”. Essa fala evidencia a dificuldade de alguns professores
em compreender a nomenclatura, os codigos e a estrutura dos descritores presentes
nos relatérios da Prova Parana Mais. A mencéao as letras e simbolos demonstra que,
para parte dos docentes, a forma como as informacdes sao organizadas pode gerar
duvidas na interpretacédo dos resultados, o que reforga a necessidade de formagdes
especificas e de materiais explicativos mais acessiveis. O participante 2 reforca a
questao dos descritores que devem ser trabalhados. “Entao, talvez a divulgagao disso
tenha que ser desde o inicio do ano para conseguir trabalhar com mais tempo, para
conseguir recompor a aprendizagem”. O participante 1 também infere que os
descritores tém o seu ponto positivo para ser o parametro de como esta a
aprendizagem”.

Pela fala dos participantes € possivel perceber que, embora haja avangos na
forma como a avaliagao externa é estruturada e utilizada, esses aprimoramentos nem
sempre se traduzem automaticamente em mudangas nas praticas de ensino. As
afirmacoes de que “nédo estamos melhorando o jeito de ensinar” e “Cada vez tem mais
ferramentas, tem mais plataforma” sinaliza que, para os docentes, os processos
avaliativos e seus resultados ainda nao estdo sendo suficientemente integrados ao
cotidiano pedagdgico, ou seja, a avaliagdo melhora, mas o impacto dela na sala de
aula permanece limitado, porque nao fazem os estudantes entenderem o propésito da
avaliacdao. Neste sentido, ha uma cobranca aparente sobre as diversas tarefas dos

professores, os prazos etc. e ai falta tempo para analisar os descritores.
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A discussao também € direcionada para a responsabilidade do professor de
Lingua Portuguesa e de Matematica e porque estes estao mais envolvidos. “Todos os
professores deveriam estar fazendo parte, junto, ndo centralizar”. O participante 3 fala
da divulgagao no modo geral, porque pouco se diz sobre ela tempos antes”. Disseram
sobre a pouca formacéao, acredita que no contexto das avaliagdes externas “somos
como o pato: Ele corre, mas ja nédo corre bem. Voa, voa mais ou menos”. Fica
compreendido que talvez ndo estejam fazendo algo direito, n&o estdo ensinando bem,
mas avaliam muito. O participante 3 acredita que, em suma, “a maior parte dos nossos
problemas com relagdo a Prova Parana Mais é o tempo, entdo falta de tempo”. O
participante 6 infere sobre a Matriz SAEB e os desafios em compreendé-la,
principalmente quanto as siglas e cédigos utilizados para identificar os descritores, por
exemplo, o descritor H maiusculo, D minusculo, que correspondem as categorias que
organizam as habilidades avaliadas, sendo “H” utilizado para indicar habilidades e “D”
para descritores especificos. A fala evidencia que parte dos docentes ainda encontra
obstaculos para interpretar corretamente esses codigos, 0 que impacta a apropriagao
plena dos resultados da avaliagdo. Entdo nesse sentido os componentes da Prova e
as habilidades sao o maior desafio para a compreensao.

O relato do professor retoma a discussao sobre os resultados do survey
referentes a compreensao dos elementos que estruturam a Prova Parana Mais. Na
questdo analisada, observou-se que nenhum participante discordou totalmente; 2%
discordaram parcialmente; 39% concordaram parcialmente; e 59% concordaram
totalmente.

Esses dados indicam que a maioria dos docentes declara compreender os
componentes essenciais de uma avaliagao externa e sua finalidade. Contudo, durante
a conducgao do grupo focal, tornou-se evidente a inseguranga dos participantes quanto
ao uso e a abordagem dos termos e elementos que compdem o instrumento avaliativo,
revelando uma possivel distancia entre a compreensao declarada e a segurancga
conceitual necessaria para a apropriagdo pedagogica dos resultados.

Quanto ao conhecimento sobre a Prova Parana Mais ele existe, mas é
superficial, principalmente quanto a leitura e apropriacao dos distratores. Ha muitas
confusdes quanto as nomenclaturas das Matrizes, terminologias do SAEB, Prova

Parana Mais, LRCO, habilidades e os simbolos: H, D etc.
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As dificuldades encontradas pelos professores sdo o acesso restrito aos
cadernos das Provas, a analise pedagdgica e a discuss&o dos distratores.

Das citagbes no grupo focal, foram selecionadas as seguintes citagdes:
participante 7 “sempre o material que nds ja temos também”. “Porque, muitas vezes,
a gente produz em sala de aula materiais excelentes”, “fazer o trabalho mais
interdisciplinar, que € um desafio muito grande, porque ficam na zona de conforto na
nossa area mesmo”. Participante 2 “Ent&o, talvez a divulgagao disso tenha que ser
desde o inicio do ano para conseguir trabalhar com mais tempo, para conseguir
recompor a aprendizagem”.

O 3° Momento tratou do Acesso e apropriacdo dos resultados e foi norteado
pelas seguintes questdes: 1- Quais s&o os principais desafios enfrentados pelos
professores ao interpretar os resultados da Prova Parana Mais?; 2- Em que medida
esses resultados impactam o planejamento das aulas e as intervengdes
pedagogicas?; 3- Que acdes ou formagdes poderiam ser desenvolvidas para auxiliar
no uso mais efetivo desses dados?

A discussao permeou a necessidade de um grupo de formadores especificos
para tratar da Prova Parana Mais e/ou das avaliagcbes externas, direcionados aos
professores de Matematica e/ou de Lingua Portuguesa. Seria uma medida que
impactaria o planejamento das aulas e dessa forma a aprendizagem dos estudantes.

Respondendo sobre quem sabe interpretar os resultados e utiliza-los, os
participantes acreditam que saber interpretar interfere na analise do descritor de
menor acerto e na retomada da aprendizagem. O participante 12 responde que com
os dados em mao, consegue planejar melhor. O numero 6 diz s6 ter entendido
algumas coisas no dia de hoje, por isso é importante as formagdes “que eu imaginava
ter um conhecimento, hoje mudou completamente a minha visao”, “agora vai me dar
uma diregao de que maneira que eu posso melhorar isso”.

Na questdo das agdes ou formagdes que poderiam ser desenvolvidas para
auxiliar no uso mais efetivo desses dados, o participante 9 acredita que nesse sentido,
o tempo para o trabalho com os dados nao é suficiente e o participante 10 diz que nas
formagdes participam os pedagogos, que nao dao conta de explicar aos professores,
‘entao, eles sao treinados, sdo capacitados para depois passarem para os demais
professores”. Acreditam que a formacgao para os professores, os faria compreender

melhor e ter maior percepc¢ao para trabalhar com os estudantes.
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Os participantes disseram entender os elementos que compdem uma avaliagao
externa e a sua funcionalidade: a matriz, o descritor etc. O numero 11 diz que sao
muitos termos diferentes e que deveria ter um momento especifico, para isso. Mesmo
no estudo e planejamento, admitem ser pouco o tempo para discutir o assunto, por
isso a necessidade de um grupo de formador especifico. O participante 7 diz “coloquei
aqui duas observacdes bem pontuais, que € a parceria com uma formagao mais
ampla, ou seja, uma parceria com a universidade”.

Os professores apresentaram uma reflexdo coletiva revisando algumas
questdes como a orientacdo que tem recebido, principalmente quanto aos descritores
de menor acerto e habilidades ndo consolidadas.

Encontraram algumas dificuldades quanto aos distratores, porque eles podem
nortear a pratica docente, o atraso na chegada dos resultados e dados para possibilitar
as intervengdes.

Para finalizar, algumas falas representativas foram selecionadas. O
Participante 6 afirmou: “Eu imaginava ter um conhecimento; hoje, minha visao mudou
completamente” e “Agora isso vai me dar uma diregdo sobre de que maneira posso
melhorar”. O Participante 10 destacou que “as aulas ja vém organizadas e preparadas
para que sejam trabalhadas com os professores”, fazendo meng¢ao ao material
elaborado e disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educagao por meio do
LRCO. Ja o Participante 7 registrou: “Coloquei aqui duas observacées bem pontuais,
que € a parceria com uma formagdao mais ampla, ou seja, uma parceria com a
universidade”.

O 4° Momento tratou do Acesso e apropriagao dos resultados, que foi norteado
pelas seguintes questdes: 1- Os resultados da Prova Parana Mais séo discutidos com
os professores e a equipe pedagdgica da escola; 2 - Comentem como ocorre
atualmente o compartiihamento dos resultados da Prova Parana Mais dentro da
escola em que atuam?; 3 - Quais dificuldades vocés percebem nesse processo?; 4 -
Quais estratégias poderiam ser implementadas para promover um dialogo mais
produtivo entre professores e equipe pedagogica sobre os dados da avaliagao?

A discusséao parte do acesso aos resultados da Prova. O primeiro participante
diz que descobriu como acessar apenas hoje, “e muitos dos meus colegas acabaram
descobrindo também esse ano”. “A gente nao sabia onde acessar esses resultados”.

Concordam que as orientagées devem fazer parte das formagdes. O participante 10
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diz que os resultados ficam muito centralizados entre os pedagogos e os diretores. “A
gente vive vendo pedagogos e diretores em palestras, em reunides. Na nossa escola,
nessa regiao, € a primeira vez que os professores estdo sendo chamados para falar
sobre isso”, “porque € a gente que esta em sala de aula, € a gente que sabe a
realidade dos nossos alunos, da cultura das nossas escolas”. “As vezes, tem um
diretor que mal conhece a nossa escola”. O participante 9 fala de que precisa de
reunides para essas discussdes, mas outro participante diz que mesmo em reuniao
de fluxo do integral, nem sempre todos estdo presentes e que isso ocorre porque a
maioria dos professores acreditam que os problemas com resultados é dos
professores de Lingua Portuguesa e Matematica. O participante 6 diz que tudo esta
relacionado ao tempo, ao planejamento e aos alinhamentos. O participante 11 disse:

na minha escola, fomos chamadas na sala diretora. Eu, professora de
Matematica no ano passado e a professora de Portugués, s6 nés
conversamos sobre os resultados da Prova Parana Mais, bem por
cima, s6 com aquela planilha de uma linha, olhando proficiéncia geral,
foi isso que a gente olhou.

“Na minha escola nao era s6 uma linha, tinha uma planilha, e foi apresentada
em alguns minutos. Foi falado em portugués, teve tantos alunos avangados em
Matematica, mas foi questao de uns 10, 15 minutos”. Os participantes acreditam que
tanto a direcdo quanto as pedagogas nao dao tanta importancia para a Prova Parana
Mais, porque “foi falado daqueles dados e depois o foco sai deles e nao foi mais
retomado”. O participante 7 diz que na sua escola compartilham esses dados, mas
precisam compartilhar um infografico, com mais tempo e uma pausa, “se possivel um
tempo interdisciplinar’. Porque eu acho que cada disciplina tem como contribuir
alguma coisa com algum descritor. “E, as vezes, tem um descritor 6timo la para
trabalhar em filosofia, para trabalhar em projeto de vida, para trabalhar em
pensamento computacional’. Destacam que os professores trabalham com
descritores, que tem algum conhecimento, mas sdo muito cobrados e nao tem
preparo. E alguns professores até trabalharam os descritores de menor acerto dentro
de uma perspectiva para melhorar o conhecimento dos alunos. Quanto ao
compartilhamento, “sao feitos em grupos do WhatsApp, colado no mural e passado
superficialmente na reunido antes das aulas”. Essa fala evidencia limitagdes
importantes nos canais e na profundidade das devolutivas, indicando que o

compartilhamento ocorre, mas de forma fragmentada, pouco sistematizada e sem



160

espacos de discussdo pedagodgica estruturada. O participante 5 disse que o foco
desse momento € dos professores, mas que seria interessante que os estudantes
também ouvissem isso, eles precisam adquirir essas habilidades também. Esses
elementos apontam diretamente para a necessidade de protocolos mais claros,
momentos formais de devolutiva e mecanismos de dialogo com a comunidade escolar,
questdes que serao retomadas nas agdes propositivas do PAE. O participante 7 expde
sobre o dialogo mais produtivo e acredita ser uma necessidade esse alinhamento
entre a direcdo e pedagogos. Os pedagogos estdo sempre ocupados quando os
professores precisam de ajuda. “E dai vocé ndo consegue conversar com O
pedagogico para resolver essas questdes, para alinhar, para colocar a tua ideia em
dia e as tuas outras atividades”, “E as vezes, na outra semana, tem jogos no colégio,
tem nao sei o0 que, tem visita a tal lugar e vai e passa 0 més, e a gente nido consegue
alinhar”.

Os resultados do survey referentes a questdo que trata da discussao dos
resultados da Prova Parana Mais foram apresentados ao grupo como estratégia para
fomentar o debate com os professores e a equipe pedagogica. As respostas
distribuiram-se da seguinte forma: 2,8% discordaram totalmente; 8,3% discordaram
parcialmente; 29,6% concordaram parcialmente; e 59,3% concordaram totalmente.

Nesta analise os participantes dizem quanto a divulgacédo dos resultados, que
acabam sendo inacessiveis e informais, por meio de murais, whats e planilhas.
Discutiram sobre a interdisciplinaridade e sobre a responsabilidade n&o recair apenas
para os professores de Lingua Portuguesa e Matematica e sobre as reunides serem
em pouco tempo e a sobrecarga do trabalho dos professores e pedagogos.

Quanto as estratégias, os professores acreditam precisar de tempo exclusivo
para analisar os resultados e outros dados da Prova Parana Mais e a necessidade de
fazer formagdes em conjunto com a diregdo, pedagogos e professores. Acreditam ser
necessaria a criagao de espago para o dialogo interdisciplinar para os professores de
todos os componentes.

Para finalizar, destacamos a fala do Participante 11:

na minha escola, fomos chamadas na sala diretora. Eu, professora de
Matematica no ano passado e a professora de Portugués, s6 nés
conversamos sobre os resultados da Prova Parana Mais, bem por
cima, s6 com aquela planilha de uma linha, olhando proficiéncia geral,
foi isso que a gente olhou.
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A declaragao do Participante 11 corrobora os achados desta se¢ao ao apontar
que a discussao dos dados da Prova Parana Mais € limitada, focada principalmente
nos professores de Matematica e Lingua Portuguesa e restrita a uma analise
superficial dos resultados. Esse relato destaca deficiéncias na partiiha e na
cooperagao no uso dos dados avaliativos, o que compromete seu potencial formativo
e sua incorporagao ao planejamento pedagogico coletivo.

O Momento 5 que tratou das Estratégias para aprimorar o uso pedagdgico dos
resultados, foi mediado com base nas seguintes questdes: 1 - Utilizo os resultados da
Prova Parana Mais para planejar intervengdes pedagdgicas?"; 2 - Reflitam sobre os
seguintes pontos: quais praticas pedagodgicas vocés ja adotaram com base nos
resultados da Prova Parana Mais?; 3 - Ha exemplos de estratégias que tenham trazido
impacto positivo no aprendizado dos estudantes? 4 - Quais mudangas ou formagodes
poderiam ser promovidas para fortalecer o uso da avaliagdo no planejamento escolar?

Durante as discussdes, os participantes inferiram sobre o conhecimento dos
pais sobre as habilidades que o filho esta adquirindo na escola e acreditam que
precisa ser divulgado a eles. O participante 7 diz precisar de um tempo maior de
formacgao e de hora atividade, pois os pais ndo tém o conhecimento e informagdes e
os professores ndo dao conta de como trabalhar com os elementos da Prova, tao
pouco com os descritores. O participante 8 fala da necessidade de formagcao e mais
especializacdo, uma vez que os professores sdo muito cobrados e nao tém tempo
para aprender. O participante 9 diz ter utilizado bastante os resultados para a
recomposi¢ao da aprendizagem, descobriram por meio dos resultados a defasagem
dos estudantes e concluiu dizendo “Eu consegui planejar aulas e atividades que
fossem trabalhar aquele descritor e aquela habilidade que eles tinham dificuldade no
ano anterior, que foi identificado nessa avaliagao”. O participante 6 diz que “acho que
a gente ndo entendeu a prova Parana Mais”.

Neste momento também, foram apresentados os resultados do survey para a
assertiva “Utilizo os resultados da Prova Parana Mais para planejar intervengdes
pedagdgicas” foram os seguintes: 3,7% dos participantes discordaram totalmente;
10,2% discordaram parcialmente; 36,1% concordaram parcialmente; e 50%
concordaram totalmente.

Na analise os participantes discutem sobre os impactos dos resultados da

Prova Parana Mais e o uso dos resultados na pratica dos professores, principalmente
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sobre a recomposi¢ao da aprendizagem apdés a analise dos resultados, o trabalho com
metodologias ativas para o diagnostico da aprendizagem.

E quanto as mudancas esperadas pelos professores, acreditam que é
necessario expandir a recomposi¢cao para outras seéries, a aplicacao da avaliagcao
diagnodstica para as séries do Ensino Médio e o engajamento dos professores de
outros componentes curriculares.

Para finalizar, foram selecionadas algumas citagdes: participante 9: “Eu
consegui planejar aulas e atividades que fossem trabalhar aquele escritor e aquela
habilidade que eles tinham dificuldade no ano anterior, que foi identificado nessa
avaliacao”. Participante 6: “acho que a gente nao entendeu a prova Parana Mais”.

O 6° Momento tratou do Acesso e apropriagcao dos resultados e foi mediado
com base nas seguintes questdes: 1- Os resultados da Prova Parana Mais ajudam a
identificar habilidades que nao foram consolidadas pelos estudantes? 2- Como os
resultados da Prova Parana Mais podem contribuir para a identificacdo de lacunas de
aprendizagem em Matematica? 3- Quais estratégias vocés utilizam para trabalhar
habilidades n&o consolidadas a partir desses resultados?

Os participantes inferem sobre ndo conhecerem a fundo e tdo pouco terem
percepcdo sobre o conhecimento e a compreensado da Prova Parana Mais, “mas
assim, ja todo mundo tem um conhecimento superficial”.

O participante 9 concorda que conhecem superficialmente os descritores e que
isso impacta na aprendizagem, porque por desconhecimento “acabam nao
trabalhando como se deve” ou “trabalhando superficialmente”, “eu vi que a gente nao
analisa tudo, a gente analisa o descritor, porque eu vou preparar a minha aula em
cima desse descritor, mas eu nao estou olhando todas as habilidades que sao
desenvolvidas ali dentro ou que eu ainda posso desenvolver, que eles precisam
desenvolver mais”.

Os participantes dizem que, se a pesquisa fosse hoje, responderiam diferente.
O Participante 6 diz que um fator importante € preparar os estudantes para a Prova.
O Participante 10 diz que costumam planejar para recompor, retomar o tempo todo,
“‘isso nos pressiona um pouquinho e os resultados bons a gente sabe que, em meia
pressdo e com pouco tempo, ndo vao acontecer”. O participante 11 diz “eu nao
entendia como que a avaliagao era estruturada”, “falta também compreender melhor

os dados, entender as habilidades, que é tao dificil”. O mesmo participante diz que os
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descritores sdo muito faceis, mas falta compreenséo geral de como ela é criada até
como interpretar os resultados. O Participante 12 diz que o principal objetivo “é
fornecer esse diagndstico do aprendizado, como ele vem acontecendo para a gente
evoluir na questao de melhora dos nossos planos”. O grupo também comenta que a
rotatividade dos professores prejudica o acompanhamento continuo das turmas,
sobretudo nos periodos de recomposi¢cao da aprendizagem. Nesse contexto, os
participantes mencionam o Programa Aluno Monitor, iniciativa existente em diversas
escolas da rede, na qual estudantes com maior dominio de determinadas habilidades
auxiliam seus colegas em atividades de reforgco e revisdo. Embora ndo substitua o
trabalho docente, o programa €& percebido pelos participantes como um apoio
importante, especialmente em momentos de troca frequente de professores, pois
contribui para manter certa continuidade no acompanhamento pedagdgico e favorece
a colaboracdo entre os proprios estudantes. Acreditam que os resultados sao
excelentes para identificar a habilidade que nao foi consolidada. Falam que a
aprendizagem esta associada as plataformas como o Khan Academy, aos feedbacks
das atividades, aos simulados e o WordWall. O Participante 11 diz ser “6bvio que os
resultados contribuem para identificar as lacunas de aprendizagem”, “mas as vezes a
gente pensa que aquele aluno € excelente, ele foi super mal na prova. Nao € o
resultado dele, é porque o aluno nao esta bem psicologicamente”. O Participante 6 diz
trabalhar com metodologias ativas, usando a parte de tecnologia e estdo colocando
muita énfase no SAEB e resultados dos simulados. “Eu acho que a Prova Parana Mais
é feita uma vez no ano e que tem que ter alguma acéao diferente para a gente poder
medir como que estdo esses alunos e fazer algumas acées semelhantes”.

Ainda no 6° momento, foram apresentados os resultados do survey
relacionados a essa etapa da discussao, especificamente a afirmagao “Os resultados
da Prova Parana Mais ajudam a identificar habilidades que ndo foram consolidadas
pelos estudantes”. As respostas distribuiram-se da seguinte forma: 2,8% discordaram
totalmente; 8,3% discordaram parcialmente; 41,7% concordaram parcialmente; e
47,2% concordaram totalmente.

Quanto a analise, as discussbes dos professores direcionam para o
planejamento de aulas mais assertivas, conforme proficiéncia e desempenho dos
estudantes. Destacaram na discussao o trabalho com os distratores e a necessidade

de aprimorar as estratégias de sala de aula e praticas tradicionais.
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Para finalizar, foram selecionadas algumas cita¢des: Participante 9 “eu vi que
a gente ndo analisa tudo, a gente analisa o descritor, porque eu vou preparar a minha
aula em cima desse descritor, mas eu nao estou olhando todas as habilidades que
sdo desenvolvidas ali dentro ou que eu ainda posso desenvolver”; Participante 12 “é
fornecer esse diagndstico do aprendizado, como ele vem acontecendo para a gente
evoluir na questao de melhora dos nossos planos”.

Os Momentos 5 e 6 evidenciam que, embora os professores reconhegam o
potencial da Prova Parana Mais como instrumento diagnostico e utilizem seus
resultados para a recomposicéo da aprendizagem, ainda ha fragilidades relacionadas

a compreensao da estrutura da avaliagao.

3.9 CONSIDERAGOES FINAIS DO CAPITULO

No Capitulo 3 destaca-se os fundamentos tedricos para uma analise sobre a
apropriacéo dos resultados da Prova Parana Mais Matematica a qual, por meio desse
estudo, se configurou como mecanismo de aprimoramento da qualidade da educacao.

A Prova Parana Mais esta vinculada a um ciclo continuo de avaliagdo no
Estado, pelo qual se propde a reflexdo da acado pedagdgica inerente aos resultados
que indicam a melhoria da aprendizagem. Neste sentido, os conceitos teoricos
estudados promoveram uma reflexdo sobre a necessidade de planejamento
estratégico no que se refere a aprendizagem de Matematica no Estado do Parana,
planejamento de agdes voltadas a formagéo continuada dos professores e outras
analises sobre o monitoramento do processo de ensino aprendizagem nas instituiges
de ensino da rede estadual.

Embora o objetivo fosse apontar perspectivas para qualificar a leitura, a
interpretacao e o uso dos resultados pelos professores, ao longo do estudo — a partir
das possibilidades de analise da pesquisa e do grupo focal — ficou evidente que,
quando se considera a aprendizagem como resultado do desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos essenciais, o0s professores também precisam
desenvolver competéncias para o uso pedagdgico dos resultados em sua pratica. Isso
nao se limita apenas a esse objetivo, mas visa ao aprimoramento de todo o processo

gue envolve o ensinar e o aprender.
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Nesse sentido, a analise e gestdo do curriculo, destacada no item 3.1 € uma
importante abordagem, pois no curriculo esta a origem do que se esta ensinando, para
qué, para quem e por qué. E, ndo obstante, a Matriz de Referéncia da avaliagao
externa depende do curriculo, que n&o é pensado para que o conhecimento seja
transmitido, mas para que o conhecimento seja integrado as habilidades necessarias
tidas como direito do estudante, sendo o curriculo fundamental pela composi¢céo e
conjunto sistematizado dos conhecimentos que interferem nos processos de ensino,
ainda que compreendido como acordo politico e social, refletindo a visdo de uma
sociedade. E enquanto os resultados podem ser utilizados como diagnostico da
aprendizagem, podem também ser o diagnostico das necessidades dos estudantes,
nao contempladas no curriculo, e que podem sugerir escolhas que irdo embasar a
aprendizagem articuladas para toda a vida.

Neste capitulo, refletiu-se sobre as lacunas de aprendizagem que podem ser
identificadas por meio dos resultados da avaliacdo, a garantia de direitos que nao
estdo sendo observados, o monitoramento da aprendizagem necessario as
instituicbes de ensino, aos professores e também a Secretaria de Educagao, mas
sobretudo a analise de possibilidades de mudangas por meio de algumas agodes
pertinentes que ja ocorrem.

A expressao do uso pedagogico dos resultados pelos professores tornou-se,
nesse capitulo, uma expressao forte, para todos os envolvidos, pois percebeu-se que
€ possivel desenvolver a competéncia para analisar, interpretar e utilizar esses
resultados pelo aprimoramento da leitura e interpretacdo, ou pela necessidade de
melhorar os indices, que ficou claro que refletem a pratica docente e espelham o
trabalho arduo do estudante e do docente.

Sao pontos de destaque também no capitulo, o estreitamento curricular, que
pode suprimir o carater prioritario do curriculo, as cobrangas por melhores resultados,
que nao sao caracteristicas apenas no Parana e definitivamente a analise que aponta
para a ideia de que n&o é possivel mais dissociar a melhoria da aprendizagem, do
papel do professor e das avaliagdes externas.

Sendo assim, tanto as falhas na metodologia, quanto a falta de politicas
educacionais efetivas, a falta de planejamento educacional e o desenvolvimento de
habilidades voltadas ao ensino e a aprendizagem por todos os profissionais da

educacgao estao relacionadas aos baixos resultados de aprendizagem.
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Cumpriu-se o objetivo de investigar como ocorre o uso, a apropriagdo e
interpretacdo dos resultados da Prova Parana Mais e desenhar agbes de
aprimoramento da aprendizagem, bem como procedimentos inerentes a qualidade do
ensino.

Apesar dos elevados indices de concordéncia observados no survey, que, em
muitos itens, superaram 50% de respostas em “concordo totalmente”, a analise
conjunta com o grupo focal revela um cenario mais complexo e menos consolidado
do que os numeros sugerem. A participagdo dos 12 professores provenientes das
escolas com melhor desempenho na Prova Parana Mais mostrou que parte dessas
concordancias expressa muito mais uma disposicdo em utilizar os resultados da
avaliacao do que, de fato, um dominio pleno dos instrumentos, descritores, padrdes
de desempenho ou da légica de construgcado da prova. Elementos como a dificuldade
de acessar a plataforma, a falta de compreensao sobre a TRI, as incertezas quanto a
matriz e aos descritores, a rotatividade docente e a rarefacdo das formacodes
continuadas relativizam significativamente a leitura dos percentuais obtidos no
questionario.

Nesse sentido, o grupo focal funcionou como um contraponto essencial, pois
evidenciou fragilidades que n&o apareceram com a mesma nitidez na pesquisa
survey. Mesmo entre docentes atuantes nas escolas que apresentam os melhores
resultados da rede, observou-se a presenga de lacunas importantes na apropriagcao
pedagodgica dos dados, na leitura técnica da prova e na capacidade de transformar
essas informagdes em praticas concretas de ensino. Isso indica que, embora exista
um movimento favoravel a utilizagcao da avaliagao externa, ainda nao se trata de uma
pratica consolidada, sistematica ou plenamente integrada ao planejamento
pedagdgico. Essa dissonancia reforga a necessidade de agbes estruturais, como as
propostas no PAE, voltadas a formagéo continuada, ao fortalecimento dos protocolos
de devolutiva e a consolidacao de praticas de intervengao pedagdgica que assegurem
que os resultados da avaliagdo externa se convertam, de fato, em melhorias
sustentadas da aprendizagem.

Nesse sentido, a partir das evidéncias coletadas, delineia-se o Plano de Agao
Educacional (PAE), apresentado no capitulo seguinte, cujo propdsito & propor

estratégias que favorecam a personalizagao da pratica docente dos professores de
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Matematica da rede estadual do Parana, utilizando a Prova Parana Mais como

instrumento de apoio a reflexdo e ao aprimoramento do trabalho pedagadgico.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL: PROVA PARANA MAIS COMO
INSTRUMENTO PARA PERSONALIZAGAO DA PRATICA DOCENTE DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA DA REDE ESTADUAL DO PARANA

A pesquisa buscou apresentar as avaliacbes externas a partir da criagao de
sistemas nacionais e estaduais que tém o intuito de diagnosticar o desempenho dos
estudantes, fornecendo subsidios importantes para as tomadas de decisdes
educacionais. Tornou-se evidente que as avaliacbes externas tém se constituido
como um dos principais instrumentos utilizados pelos gestores educacionais na
formulagcdo de politicas de ensino, principalmente aquelas que possibilitam nao
apenas a afericdio do desempenho, mas também o planejamento de acbdes
direcionadas a equidade e a qualidade do ensino.

Foi importante demonstrar que as avaliagdes asseguram que medidas de
intervencao sejam tomadas em tempo habil e, neste contexto, conclui-se que a Prova
Parana Mais, o objeto de estudo, € uma avaliacdo que mensura as habilidades dos
estudantes, de forma que seja possivel o acompanhamento continuo e a intervengdes
pedagodgicas em tempo de se realizar a recomposicdo da aprendizagem e o
desenvolvimento das habilidades em defasagem.

O obijetivo principal era responder ao questionamento de como aprimorar o uso
pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 32 séries do Ensino Médio da rede estadual
do Parana e para isso, o aprofundamento nos estudos dos autores que compdem o
referencial tedrico da pesquisa, trouxe a luz alguns fatores que corroboram para essa
apropriagdo e outros que sdo incorréncias nesse processo de apropriagao e
interpretacao dos resultados, e que de certa forma corroboram para n&o apropriagao.
Assim, por meio da pesquisa e das analises bibliograficas documentais foram obtidos
dados que inspiraram esse Plano de Acédo Educacional - PAE.

A partir do segundo capitulo da pesquisa mostra-se um panorama sobre o
Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica do Parana (SAEP) e como foi o processo
de consolidacéo da avaliagdo como ferramenta para verificar a aprendizagem e como
isso articula-se as propostas de reformas politicas educacionais e estratégias de
ensino. O objetivo principal da pesquisa era investigar como ocorre a apropriacao e
interpretacdo dos resultados da Prova Parana Mais, para além, os estudos

possibilitaram perceber a importancia dessas avaliagdes, principalmente a Prova
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Parana Mais, para diagnosticar a qualidade da educagao que é ofertada, fornecendo
insumos para o aprimoramento, a elaboragédo e o monitoramento dessas politicas, se
constituindo como um abrangente instrumento de avaliagdo pautado no diagnostico
do desenvolvimento de habilidades que possibilita a inferéncia para tomada de
decisdes intervindo na mudanga do processo de ensino e aprendizagem.

O objetivo principal da pesquisa foi investigar como ocorre a apropriagao e a
interpretacéo dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 32 séries do Ensino Médio da rede estadual
do Parana, bem como propor agdes para o seu aprimoramento. Além disso, o estudo
possibilitou compreender a importancia dessas avaliagdes, especialmente da Prova
Parana Mais, para o diagnéstico da qualidade da educacéo ofertada, ao fornecer
insumos para o aprimoramento, a elaboracdo e o monitoramento das politicas
educacionais. Nesse sentido, a avaliagdo se constitui como um instrumento
abrangente, pautado no diagndstico do desenvolvimento de habilidades, que
possibilita inferéncias e a tomada de decisbes, contribuindo para intervengdes no
processo de ensino e aprendizagem.

As respostas dos participantes possibilitaram reflexdes sobre como as
intervengdes a serem realizadas na pratica docente e na metodologia podem
transformar o processo de ensino e aprendizagem, diagnosticando e identificando
falhas no percurso formativo, na formagéo docente e nas formas como ocorre a
apropriacdo dos resultados. Neste sentido, € importante uma observacdo na
perspectiva de Chagas (2014) que dispde sobre os professores precisarem incluir em
sua rotina a discussao e a reflexdo sobre as notas dos estudantes. Esse momento
pode ser considerado um aprofundamento do conhecimento, e neste sentido, retoma-
se o conceito de avaliagdo como um instrumento importante ao apresentar resultados
significativos que serdo utilizados tanto na implementagdo de politicas publicas,
quanto na melhoria da aprendizagem.

Assim como o uso dos resultados pelos professores acabam por se tornar
instrumentos para a melhoria da aprendizagem, o uso da avaliacdo é também de
grande importancia na reforma educacional em relagdo ao monitoramento dos
avancos alcangados e como meio para a execugdo de mudangas nos resultados de

proficiéncias dos estudantes (Brooke, Rezende, 2020).
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A partir da analise dos dados quantitativos e qualitativos, identificaram-se
desafios recorrentes na apropriagdo e uso pedagodgico dos resultados da Prova
Parana Mais. Esses desafios, relacionados tanto a formagdo docente quanto a
estrutura organizacional das escolas, evidenciam a necessidade de intervengdes
sistematicas e articuladas. Com base nessas constatagdes, elaborou-se o quadro a
seguir, que sintetiza os principais problemas diagnosticados e as agdes propositivas
correspondentes, estruturadas de modo a orientar praticas pedagogicas e formativas
que contribuam para a melhoria da aprendizagem e o fortalecimento da cultura

avaliativa.
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Quadro 22 - Problemas Identificados e Agoes Propositivas do PAE

Eixo Estruturante

Problemas Identificados

Acoes Propositivas

1. FORMACAO
CONTINUADA

1. Dificuldade dos
professores em interpretar e
se apropriar dos resultados
da Prova Parana Mais.

Promover formagdes continuadas
especificas sobre leitura, analise e
uso pedagdgico dos resultados,
articuladas a programas como
Formadores em Acéo.

2. Distanciamento entre teoria
e pratica no trabalho docente.

Desenvolver trilhas formativas e
oficinas reflexivas que articulem
fundamentos tedricos com
experiéncias praticas de sala de aula.

3. Fragilidade na cultura
colaborativa e na discussao
dos resultados entre
docentes e equipe
pedagégica.

Instituir grupos de estudo e
acompanhamento pedagdgico
coordenados pelas equipes
escolares, fortalecendo o trabalho
coletivo e interdisciplinar.

2. PROTOCOLOS E
DEVOLUTIVAS

4. Falta de sistematizagao no
uso dos resultados para o
replanejamento pedagdgico.

Criar protocolos institucionais de
devolutiva com momentos fixos de
estudo e replanejamento coletivo
apo6s cada aplicacéo da prova.

5. Falta de integracéo entre
as acdes da SEED e a pratica
escolar.

Garantir alinhamento entre as
diretrizes da SEED e o cotidiano
docente, com devolutivas técnicas e
pedagdgicas periddicas.

6. Caréncia de feedback
formativo e acompanhamento
das acgdes apos as
avaliagoes.

Criar ciclos avaliativos formativos,
com observagao de aulas,
acompanhamento e feedback
continuo por parte da equipe
pedagégica.

3. RECOMPOSICAO
DAS APRENDIZAGENS
/ INTERVENCAO
PEDAGOGICA

7. Auséncia de
personalizagao das
estratégias de ensino com
base nos diagndsticos da
avaliagao.

Implementar planos de intervencao
pedagodgica personalizados,
orientados pelos relatérios de
desempenho e matrizes de
referéncia.

8. Necessidade de melhoria
nos indicadores de
aprendizagem e reducéo da
defasagem escolar.

Implementar agdes de recomposigao
da aprendizagem com base nas
evidéncias da Prova Parana Mais,
priorizando habilidades criticas e
defasadas.

9. Dificuldade de assegurar o
acompanhamento
individualizado dos
estudantes em turmas de
recomposicao da
aprendizagem.

Implementar a docéncia
compartilhada em turmas de
recomposicdo da aprendizagem, com
a atuacéo conjunta de dois docentes
nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, promovendo
intervengdes mais contextualizadas e
colaborativas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As acbes propostas visam consolidar uma pratica docente mais reflexiva e
orientada por evidéncias, em consonancia com as diretrizes da Secretaria de Estado
da Educacgao e com os resultados obtidos nas avaliagdes externas. A articulagao entre
diagnostico, intervencdo e monitoramento torna-se, portanto, o eixo estruturante do

Plano de Acado Educacional, assegurando que os resultados da Prova Parana Mais
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ultrapassem a funcdo meramente avaliativa e se convertam em instrumentos efetivos
de aprimoramento da aprendizagem e da gestao pedagogica.

Neste Plano de Acdo Educacional pretende-se estabelecer que os resultados
da Prova Parana Mais sdo a possibilidade ndo apenas para repensar as praticas e
metodologias, mas adequar as estratégias pedagodgicas instituindo-a como
instrumento para personalizagado da pratica docente dos professores de Matematica
da rede estadual do Parana e remodelando praticas ja consolidadas e até tradicionais.

Destaca-se nesse PAE também as possibilidades que a Secretaria de Estado
da Educagéao do Parana (SEED), por meio da Diretoria de Educagao, apresenta como
apoio pedagogico aos professores que sao os programas estruturados de formagéo
continuada; as formagdes especificas sobre a Prova Parana Mais; a observacao de
sala de aula e feedbacks formativos; as orientacdes pedagodgicas voltadas as praticas
docentes; webinarios direcionadas, o Estudo e Planejamento; o Seminario de
Avaliacdo do SAEP; o Grupo de Estudos Formadores em Acdo e a producao de
materiais diversos que compdem as agdes de recomposi¢cdo das aprendizagens do
qual todos tém o objetivo de fazer da formagao docente uma acéao efetiva e continua
na busca da melhoria da aprendizagem.

A intencionalidade deste PAE esta voltada para propor e efetivar agdes de
melhoria das praticas docentes no intuito de garantir o avango na aprendizagem de
Matematica e por meio de adequacgdes nas estratégias de ensino, também possibilitar
a evolugdo dos indicadores educacionais relacionados ao componente curricular de
Matematica tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Para cumprir esse
intuito, os professores devem ser incentivados a se apropriarem e interpretarem os
resultados da Prova Parana Mais direcionando suas expectativas sobre o
desempenho para o trabalho de adequar estratégias legitimando assim, os resultados,
como um instrumento permanente no acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, justifica-se esse PAE pela necessidade de sistematizar
acOes a serem incluidas periodicamente na rotina dos professores e da escola.

A seguir estao descritos os objetivos pretendidos por meio desse Plano de Agao
Educacional, a justificativa para a implementacdo na rede estadual de ensino, a
proposta metodolédgica que dispdem os compromissos da Secretaria e 0 cronograma

das atividades.
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Quadro 23 - Definigoes do PAE

Prova Parana Mais como instrumento para personalizagéo da pratica docente dos professores de Matematica

da rede estadual do Parana

Objetivos

- Aprimorar o processo de apropriagao pedagogica e interpretagdo dos resultados da Prova
Parana Mais pelos professores de Matematica da rede estadual de ensino;

- Constituir a avaliagdo Prova Parana Mais como instrumento de aprimoramento da formagao
docente;

- Diagnosticar o desempenho da rede e adequar as praticas pedagogicas dos professores,
tendo como ponto de partida os resultados obtidos na Prova Parana Mais e nos relatérios de
intervencao pedagdgica;

- Desenvolver trilhas formativas voltadas a analise e uso pedagdgico dos resultados,
especialmente no ambito de programas como o Formadores em Agéo;

- Desenvolver e implementar estratégias de personalizagdo do ensino, fundamentadas nas
evidéncias das avaliagcOes externas, de modo a favorecer a adaptagdo e o aprimoramento da
pratica docente.

- Proporcionar o sucesso escolar, superando desafios como a defasagem e a evaséo de
estudantes;

Justificativa

Este PAE deve contribuir para que os professores possam se apropriar e interpretar os
resultados da Prova Parana Mais, tratando-os como evidéncias tanto de bom desempenho
quanto de lacunas de aprendizagem, de modo a estabelecer adequacdes em suas praticas
com o objetivo de melhorar os resultados dos estudantes. A partir dessa interpretacédo, o
docente é convidado a refletir sobre os desafios identificados, diagnosticar as fragilidades e
promover mudangas ou inovagdes em sua postura e em seu trabalho pedagdgico.

Os resultados da pesquisa e as discussdes realizadas no grupo focal evidenciaram a
necessidade de formacgdes especificas voltadas aos professores de Matematica. Assim,
justifica-se a elaboragdo do PAE pela necessidade de promover agdes formativas que
consolidem, de forma efetiva, o uso dos resultados da Prova Parana Mais na rotina pedagogica
desses docentes. Nesse sentido, as agdes do PAE sdo elaboradas e executadas com o
proposito de fomentar o processo de apropriacdo dos resultados e de incentivar a reflexdo
sobre esse trabalho, como base para o planejamento e o aprimoramento da pratica docente.

Proposta
metodologica

Para a elaboragdo do PAE, buscou-se a ferramenta de planejamento gerencial 5W2H, a qual
foi eficiente norteando as questdes: “O qué?”, “Quem?”, “Quando?”, “Como” e “Quanto?”, Os
questionamentos que direcionaréo a organizagao das atividades propostas como as formagdes
pedagédgicas, reunides, semindrios, palestras etc, bem como o cronograma e demais
movimentos em prol dessas atividades. A execugado das agdes do PAE esta pautada em
resolucoes da Diretoria de Educagado, por meio de documentos oficiais, da Secretaria de
Estado da Educacéo propostas as instituicdes de ensino, as quais contam com a organizagéo
do Departamentos de Acompanhamento Pedagdgico (DAP) e a Coordenagéo de Avaliagao
(CAV), Desenvolvimento Curricular (DDC) e Nucleo de Formadores em Agéo.

Estratégias de
implementagao

As atividades foram divididas em trés fases: uma fase denominada Diagndstica em que se
diagnosticou os problemas por meio dos resultados da Prova Parana Mais, utilizando a escuta
ativa em reunidées quinzenais, de alinhamento semanais com os Departamentos e visita as
instituicdes de ensino. O compromisso nessa fase foi a analise e identificagcdo das falhas em
acOes implementadas, em que se conseguiu prever os possiveis erros nas proximas fases € o
planejamento para a fase de Intervengao. A fase de Intervengéo foram colocadas em pratica
as acgOes propostas na primeira fase que influenciam diretamente a pratica docente, a gestao
escolar, o processo de ensino e aprendizagem como um todo e indiretamente a qualidade do
ensino. As agdes estdo centradas no processo pedagdgico do uso dos resultados para a
melhoria da aprendizagem, bem como na adequacéo de estratégias para o desenvolvimento
das habilidades essenciais e aquelas ainda ndo desenvolvidas. A fase de Monitoramento deve
ocorrer sob a responsabilidade da Diretoria de Educagdo que juntamente com os
Departamentos acompanha e monitora as ac¢des implementadas, adequando-as quando
necessario, delimitando-as as competéncias de cada Departamento, analisando a efetividade
e encerrando aquelas que se tornam sem efeito por meio de reunides para leitura dos graficos,
pesquisa e visita as instituicdes de ensino.

Monitoramento
das acoes

Durante o ano letivo de 2026 tanto o monitoramento quanto as adequagdes

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Para a elaboragédo deste PAE, foi utilizada a metodologia 5W2H, que constitui
uma abordagem sistematica para estruturar o planejamento de a¢des ou a analise de
problemas, por meio da resposta a sete perguntas fundamentais — What (o que), Why
(por que), Where (onde), When (quando), Who (quem), How (como) e How Much
(quanto) — conforme explicagdes especializadas (Paula, 2020). Essa técnica permite
mapear todos os elementos relevantes de um projeto ou de um diagnostico: define-se
0 que deve ser feito, por que € necessario, onde e quando acontecera, quem sera
responsavel, como sera executado e qual sera o custo ou os recursos envolvidos. Ao
utilizar essa “check-list’ interrogativa, evita-se que etapas, atores ou recursos sejam
negligenciados, o que amplia tanto a clareza quanto a eficacia do plano de agao.

Além disso, o 5W2H destaca-se pela sua aplicabilidade em diferentes
contextos, desde a melhoria de processos empresariais a gestdo de projetos
educativos, justamente por oferecer uma estrutura simples, porém abrangente, que
pode ser compreendida e utilizada por equipes com distintos niveis de familiaridade
técnica (Paula, 2020). No ambito educativo, por exemplo, ao elaborar um Plano de
Acao Educacional (PAE), a ferramenta possibilita que sejam claramente identificados
0S responsaveis, 0s prazos, os locais, 0s recursos e 0s custos associados a cada
intervencao, o que fortalece o alinhamento entre diagndstico, implementacéo e
monitoramento. Esse grau de sistematizagdo favorece o acompanhamento mais
efetivo das agdes, a responsabilidade institucional e a comunicacdo entre os
envolvidos, contribuindo para que os resultados esperados sejam mais facilmente
alcancados.

A articulagdo dos trés eixos do Plano de Ac&o Educacional: 4.1 Formacgao
Continuada; 4.2 Protocolos e Devolutivas; e 4.3 Recomposi¢cdo das Aprendizagens,
evidencia um movimento integrado de fortalecimento da pratica pedagdgica,
sustentado tanto pelos achados do diagndstico quanto pelo referencial teérico que
fundamenta a pesquisa. Cada eixo responde a fragilidades distintas, porém
interdependentes: a formagao qualifica o professor para interpretar e usar os dados;
os protocolos organizam o fluxo de analise e replanejamento; e as intervengdes
pedagdgicas materializam, no cotidiano da sala de aula, as respostas necessarias as
lacunas de aprendizagem identificadas. A utilizagcdo do 5W2H contribui, portanto, para

a sistematizacdo do plano, promovendo clareza nas responsabilidades e
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possibilitando o acompanhamento continuo das ac¢des delineadas, o que torna o

processo mais eficiente e coerente com os objetivos da pesquisa.

4.1 EIXO 1: FORMACAO CONTINUADA

A analise dos dados obtidos na pesquisa, por meio do questionario aplicado a
108 professores e do grupo focal conduzido com 12 docentes, evidenciou que a
formagao continuada € um dos elementos centrais para o fortalecimento do uso
pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais. Embora o questionario tenha
revelado indices positivos de concordancia nas questdes mais gerais (como “conhego
a politica de avaliagdo da rede” ou “compreendo elementos de uma avaliagao
externa”), observou-se uma redugao progressiva da concordancia total a medida que
as perguntas se tornavam mais especificas, especialmente em relagao a interpretagao
dos padrées de desempenho, correlagao entre proficiéncia e habilidades, e uso
pedagdgico efetivo dos dados. Essa tendéncia foi reforgcada no grupo focal, no qual
os docentes declararam dificuldades em transformar resultados em ag¢des concretas
de ensino, particularmente na definicdo de prioridades, na reorganizacdo das
estratégias de intervencdo e no acompanhamento continuo da evolugdo das
aprendizagens.

Diante desses achados, o primeiro eixo do PAE — Formacao Continuada,
organiza-se como o principal mecanismo para enfrentar trés problemas centrais
identificados na investigacdo: (1) dificuldade de interpretacdo e apropriacdo dos
resultados; (2) distanciamento entre teoria e pratica; e (3) fragilidade na cultura

colaborativa em torno dos resultados.

411 Formagdes continuadas especificas sobre leitura, analise e uso

pedagodgico dos resultados

A pesquisa demonstrou que, embora muitos professores afirmem conhecer a
estrutura geral da Prova Parana Mais, menos da metade concorda totalmente que
sabe interpretar os dados ou utiliza-los para o planejamento pedagogico. Além disso,
graficos como os de numero 9, 12 e 13 evidenciam que a capacidade de correlacionar
padrées de desempenho, proficiéncia e habilidades apresenta concordancia total

reduzida conforme o nivel de complexidade aumenta.
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Por isso, propde-se a realizagdo de formacdes continuadas sistematicas e
especificas, articuladas ao “Formadores em Ac¢éo”, voltadas para: leitura aprofundada
das matrizes de referéncia; compreensao dos padrbes de desempenho e da escala
de proficiéncia; interpretacdo pedagogica dos relatérios disponibilizados pela
SEED/PR; diferenciagdo entre uso pedagogico dos dados e praticas de “treinamento
para a prova’.

As formacbes permitirdo que os professores avancem do reconhecimento
superficial dos dados para uma compreensdo mais técnica, superando lacunas

evidenciadas pela progressiva queda da concordancia total nas questdes especificas.

4.1.2 Trilhas formativas e oficinas reflexivas: articulando teoria e pratica

Outro achado significativo do estudo refere-se ao distanciamento entre teoria e
pratica no trabalho docente. Embora existam materiais técnicos produzidos pela
SEED/PR (como Revistas Pedagdgicas e Informativos do SAEP), muitos professores
afirmaram no grupo focal que nao se sentem plenamente capazes de traduzir esses
documentos em agdes concretas de sala de aula.

Desse modo, propde-se o desenvolvimento de trilhas formativas e oficinas
reflexivas que: articulem fundamentos tedricos das avaliagbes externas com a pratica
docente cotidiana; proponham analise conjunta de itens reais da Prova Parana Mais;
simulem processos de replanejamento pedagogico; desenvolvam estudos de caso
baseados nos resultados das escolas; promovam trocas entre professores mais
experientes e docentes iniciantes (um ponto forte destacado no grupo focal).

As oficinas reflexivas sao essenciais para transformar a interpretacao técnica
dos dados em competéncia pratica, garantindo que os resultados n&o se limitem a
leitura superficial, mas resultem em reorganizagdo de estratégias, intervengao

pedagogica e personalizagdo do ensino.

4.1.3 Grupos de estudo e acompanhamento pedagégico: fortalecimento da

cultura colaborativa

Os dados da Dimenséo 4 (Compartilhamento e Colaboragao no Uso dos Dados

da Avaliacdo) demonstraram que: grande parte dos professores nao participa
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regularmente de espagos coletivos de discussdo sobre os resultados; ha
heterogeneidade entre escolas, ou seja, cada unidade organiza (ou nao) esse
compartilhamento de forma distinta; a cultura de corresponsabilizagao ainda ndo esta
plenamente consolidada.

Além disso, no grupo focal, muitos docentes afirmaram que as discussdes
pedagogicas sobre os dados, quando existem, sao superficiais ou operacionais, sem
aprofundamento analitico.

Diante disso, propbe-se instituir grupos permanentes de estudo e
acompanhamento pedagogico coordenados pelas equipes escolares, com encontros
frequentes, objetivos claros e pauta definida. Tais grupos devem: analisar
conjuntamente os relatérios da Prova Parana Mais; identificar lacunas de
aprendizagem; propor estratégias de intervengao alinhadas as demandas reais das
turmas; construir planos de agédo continuos, monitorando sua eficacia; fomentar a
troca entre pares, fortalecendo a aprendizagem colaborativa.

Essa acéo responde diretamente ao achado de que a cultura colaborativa ainda
é fragil e desigual entre as escolas da rede.

4.1.4 Ciclos avaliativos formativos e acompanhamento continuo

Os professores entrevistados afirmaram que o maior desafio ndo esta apenas
em interpretar os resultados, mas em acompanhar o impacto das intervengdes ao
longo do ano letivo. Muitos relataram que os resultados chegam em momentos de alta
demanda e acabam nao sendo discutidos com profundidade.

Assim, propde-se a criagcao de ciclos avaliativos formativos, com momentos
fixos pés-aplicagdo da Prova Parana Mais, que incluam: andlise coletiva dos
resultados; replanejamento pedagogico imediato; acompanhamento da execugao das
acdes; devolutivas internas e feedback continuo; registro sistematico das
intervencgoes.

Esses ciclos garantem que a avaliagao transcenda o carater diagnostico e se
torne parte do planejamento do ensino, atendendo a necessidade, apontada por
diversos participantes, de tornar o processo mais organico e menos episodico.

A implementacao das acdes previstas para o Eixo 1 — Formacao Continuada

requer uma organizagao sistematica e coerente, capaz de orientar a execucgéo de
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cada etapa de maneira estruturada e estratégica. Para isso, foi elaborado um quadro
5W2H, que descreve o que sera feito, por quem, quando, onde, como, por qué e qual
o custo envolvido. Esse instrumento permite visualizar de forma objetiva a
operacionalizagdo do eixo, garantindo clareza e viabilidade as propostas, além de
possibilitar acompanhamento e monitoramento continuo por parte das equipes

pedagogicas e gestoras.

Quadro 24 - 5W2H - Eixo1: Formagao Continuada

5W2H Descrigcao
Desenvolver e implementar um programa de formagéo continuada
composto por trilhas formativas para recomposigao das aprendizagens,

What - . . o .
(O qué?) oficinas rtf;f!exwas, gruﬂpos de estudo, e c!clps avaliativos formativos
voltados a interpretacéo e ao uso pedagdgico dos resultados da Prova
Parana Mais.
Porque a pesquisa identificou dificuldades na leitura, interpretacao e
Why apropriacao pedagogica dos resultados, alta concordancia parcial em
(Por qué?) itens que exigiam conhecimento especifico e fragilidade na cultura
' colaborativa. A formacao continuada possibilita transformar dados em
acOes pedagodgicas concretas.
Who Equipes pedagdgicas das escolas, Nucleos Regionais de Educagéo,
(Quem?) coordenagbes do SAEP/SEED, docentes experientes (formadores), e
' professores participantes.
When Ao longo do ano letivo, com cronograma trimestral para trilhas e grupos
(Quando?) de estudo; trimestral para oficinas; e apds cada aplicagdo da Prova

Parana Mais para os ciclos avaliativos.

Nas escolas da rede estadual, nos Nucleos Regionais de Educacgéo
Where (NREs), em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), nas plataformas
(Onde?) formativas da SEED/PR e em formagdes presenciais, como reunides
técnicas e seminarios

Por meio de encontros presenciais e on-line; estudo de relatérios da
Prova Parana Mais; analise conjunta de matrizes de referéncia;
planejamento colaborativo; atividades praticas; simulagdes de analise de
dados; devolutivas formativas e acompanhamento pedagdgico.

How (Como?)

Utilizagao de recursos ja disponiveis da SEED (formadores, AVA,

H(%'ngnr:gh plataforma CAEd Digital), podendo demandar custos adicionais minimos
custa?) relacionados a logistica, materiais de apoio e eventuais horas de

formacao.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A organizacao dessas agdes por meio do quadro 5W2H contribui para a clareza
operacional e para a efetividade do Eixo 1, garantindo que cada iniciativa seja
planejada com intencionalidade e alinhamento as evidéncias da pesquisa. Ao integrar

diferentes formatos de formacdo, o eixo fortalece a autonomia pedagdgica dos
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professores e promove uma cultura formativa continua, articulando teoria, pratica e
colaboracdo. Dessa forma, a formagao continuada deixa de ser uma acgéo pontual e
passa a constituir-se como uma estratégia estruturante para ampliar a capacidade
docente de interpretar e transformar os resultados da Prova Parana Mais em praticas
pedagogicas mais assertivas e contextualizadas.

4.2 EIXO 2: PROTOCOLOS E DEVOLUTIVAS

A analise dos resultados do questionario e das discussdes realizadas no grupo
focal evidenciou a necessidade de sistematizagao dos processos de uso, devolutiva e
acompanhamento dos dados gerados pela Prova Parana Mais. Apesar de a maioria
dos professores afirmar compreender os resultados e reconhecer sua utilidade para
identificar habilidades n&o consolidadas, os achados indicam que o uso pedagogico
desses dados ainda ocorre de maneira desigual entre as escolas, sem rotinas claras
de estudo, planejamento e replanejamento. Além disso, foi observada uma tendéncia
de redugdo da concordancia total a medida que as questdes exigiam maior
profundidade técnica, como interpretar padroes de desempenho, correlacionar
proficiéncia e identificar descritores frageis, sugerindo que o processo de apropriagao
dos resultados ainda precisa de acompanhamento estruturado, especialmente em
relacdo ao modo como os dados retornam aos professores e sao transformados em
decisdes de ensino.

Dessa forma, o segundo eixo organiza um conjunto de protocolos e fluxos
institucionais que orientam como, quando e por quem ocorre a devolutiva pedagogica
dos resultados da Prova Parana Mais. A proposta parte do principio de que a
devolutiva é um processo continuo, ndo uma agao pontual, e que deve envolver: (a)
gestéo escolar, (b) equipe pedagdgica, (c) professores, e (d) SEED/NRE, articulados
em etapas claras. O objetivo central € garantir que todos os docentes tenham acesso
qualificado as analises, compreendam as tendéncias, discutam implicagbes didaticas
e realizem ajustes na pratica pedagogica dentro de um ciclo estruturado, recorrente e
alinhado as necessidades reais dos estudantes. Esse eixo contempla: criacdo de
protocolos de devolutiva, momentos fixos de replanejamento, alinhamento entre
SEED e escola, feedback formativo continuo e acompanhamento pedagdégico

sistematizado.
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definicdo de responsaveis e periodicidade, apresentado no quadro a seguir:

Quadro 25 — Protocolo de devolutiva pedagégica

Etapa Descrigado das Acodes Responsaveis | Periodicidade
* Envio dos relatérios de desempenho e
1. Devolutiva intervencao pedagdgica, boletins SEED/PR Apés cada
Técnica Inicial pedagdgicos e orientacdes técnicas. divulgagso
* Realizagao de webinarios, encontros i ficial dos
sincronos e videos explicativos N_ucleo 0 'C'? dos d
SEED/NRE - elaborados pela SEED. * Objetivo: Regional de | resu tados da
contextualizar os resultados e Educacdo Prova Parana
Escolas a A ~ (NRE) Mais
presentar as tendéncias com relagao
aos resultados da rede.
0 Estud * Reunido interna de formacao
. Estudo conduzida pela equipe pedagdgica. * ;
Pedagagico Interno | Analise dos relatérios e identificagdo Pedgqg“i)cea da Semana
das habilidades criticas. 909 Seg“".“e ao
; s * Discusséao dos padrées de Escola recebimento
Equipe Pedagdgica padroes de 1 dos materiais
desempenho, da proficiéncia média e da SEED/NRE
- Professores da distribuicdo dos estudantes por Professores
niveis.
* Momento fixo apds cada aplicagédo da
prova (ex.: duas semanas apos a
3. Replanejamento | divulgag&o dos resultados).
Coletivo » Reescrita dos planos de ensino com Professores | Trimestral,
base nas evidéncias: habilidades com
Professores (com | deficitarias, grupos com maior Equipe intensificagdo
mediagéo defasagem, descritores frageis. Pedagdgica pds-avaliagdo
pedagdgica) * Integragdo das agbes com o
planejamento trimestral e com as
Trilhas de Aprendizagem da SEED.
4 » Observacoes de aula, visitas técnicas
e acompanhamento das intervencoes. :
Acoprgpc)jzggzzzgnto « Conversas de feedback formativo, Peigglc'?g‘;ica Continuo, com
com foco em estratégias pedagogicas, registro
) .. sem responsabilizagao individual. mensal
Equipe Pedagogica | Monitoramento continuo dos avangos Professores
+ Professores das aprendizagens ao longo do ciclo.
* Elaboragao de relatorio-sintese:
5 Devolutiva estratégias adotadas, intervencdes o
Externa realizadas, avancos e dificuldades. ¢ Direcao
Envio trimestral ao NRE para
acompanhamento ampliado das agdes Escolar Trimestral
Escola - pedagdgicas. Equipe
SEED/NRE * Retroalimentagao do sistema: escolas Pedagdgica
recebem orientagdes atualizadas da
SEED com base nos relatérios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Esse fluxo cria uma cultura de processos continuos, alinhando rede, escola e
sala de aula a partir de evidéncias, adequando-se as principais lacunas identificadas

no estudo.
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Com base nas analises realizadas e nas lacunas identificadas na pesquisa,
torna-se imprescindivel estruturar protocolos claros que orientem como os resultados
da Prova Parana Mais devem ser estudados, discutidos, devolvidos aos professores
O quadro 5W2H abaixo detalha a
operacionalizagao desse processo, definindo responsaveis, cronograma de execugao,

e convertidos em acgdes pedagogicas.
recursos necessarios e formas de monitoramento, permitindo que cada escola da rede
estadual implemente o fluxo de devolutiva de forma coerente e padronizada, sem

perder suas particularidades contextuais.

Quadro 26 - 5W2H - Eixo 2: Protocolos e devolutivas

S5W2H Descri¢cao
What? Implementac&o de protocolos institucionais de devolutiva pedagdgica
N dos resultados da Prova Parana Mais, com estudo, analise,
(O qué?)
que: replanejamento e acompanhamento continuo.
Why? Para garantir que os resultados sejam compreendidos e utilizados
(Por %.é’?) pedagogicamente, superando a falta de sistematizagéo apontada pelos
que: professores no questionario e no grupo focal.
Where? Nas escolas da rede estadual: salas de formagao, reunides
nde’ pedagdgicas, ambientes virtuais da .
Onde? dagogi bientes virtuais da SEED/NRE
When? Ap6s cada divulgagao oficial dos resultados, com periodicidade
rimestral e etapas definidas (estudo — replanejamento —
(Quandc;7) tri tral e etapas definidas (estud planej t
' acompanhamento).
Who? SEED (orientagdes técnicas), NRE (acompanhamento), diretores,
(Quem.'?) equipes pedagogicas (mediagéo), professores (planejamento e
] intervengdes).
How? Por meio de reunides formativas, analise guiada dos relatérios,
(Como.’?) protocolos escritos de devolutiva, ciclos de feedback formativo e
' acompanhamento pedagogico estruturado.
How much? Custos minimos: materiais de apoio, horas de formacéo interna, uso de
uanto plataformas digitais ja disponibilizadas pela . Pode demandar
Quant lataf digitais ja di ibilizad la SEED. Pode d d
custa?) reorganizacdo de carga horaria e tempo pedagdgico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A implementacgao deste protocolo fortalece a cultura de uso pedagdgico dos
resultados em toda a rede estadual, garantindo que os dados da Prova Parana Mais
deixem de ser apenas indicadores estatisticos e passem a orientar, de forma efetiva,
o planejamento e a intervengao docente. Ao sistematizar o fluxo de devolutiva e
estabelecer responsabilidades claras, o eixo promove maior coeséo entre avaliagao,
formacgao e pratica pedagdgica, contribuindo para a melhoria das aprendizagens e
para uma atuagcao docente mais informada, colaborativa e alinhada as evidéncias

coletadas pela propria rede.
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4.3 EIXO 3: RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS/INTERVENCAO
PEDAGOGICA

A recomposicédo das aprendizagens aparece como uma das dimensdes mais
criticas identificadas pelo diagndstico realizado na pesquisa. Os dados do questionario
revelaram que, embora a maioria dos professores declare compreender os resultados
da Prova Parana Mais, mais de 55% afirmam concordar apenas parcialmente com
essa compreensdo, indicando fragilidades na assimilacdo pedagogica das
informagdes fornecidas pelos relatorios. Ademais, quando as questbes exigiam
competéncias mais especificas como interpretar proficiéncia por padrao de
desempenho, correlacionar habilidades e analisar descritores, o indice de
concordancia total diminuia significativamente, reforcando a existéncia de lacunas
interpretativas. No grupo focal, os docentes evidenciaram dificuldade em planejar
intervencgdes consistentes a partir das habilidades ndo consolidadas, bem como
apontaram desafios em acompanhar individualmente os estudantes com maior
defasagem, especialmente em turmas numerosas e com elevada rotatividade
docente. Esses achados justificam a necessidade de agdes estruturadas de
recomposigcao, que ultrapassem a devolutiva geral dos resultados e avancem para
intervencgdes pedagdgicas sistematicas no cotidiano da sala de aula.

E fundamental, portanto, distinguir dois processos complementares: a
devolutiva pedagogica e a intervengdo pedagogica. A devolutiva consiste na
apresentacao e analise coletiva dos resultados da Prova Parana Mais, geralmente
realizada pela equipe pedagdgica apdés o recebimento oficial dos relatérios. Ela
cumpre a fungéo de dar visibilidade as lacunas e potencialidades, orientar prioridades
e alinhar a equipe escolar acerca das metas e demandas emergentes. E um processo
macro, voltado para a compreenséao geral dos dados. Ja a intervencao pedagdgica se
refere ao conjunto de agbes praticas, metodoldgicas e intencionais realizadas pelo
professor em sala de aula, orientadas diretamente pelas habilidades criticas reveladas
no diagnéstico. Intervir significa transformar os resultados em planos de aula,
atividades de recomposi¢cao, organizagcdo de grupos de apoio, metodologias ativas,
acompanhamento individualizado, uso de roteiros formativos, estratégias de retomada
e aprofundamento, ou seja, trata-se de um trabalho fino, cotidiano, continuo e situado

no “chio da escola”.
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Com base nessas evidéncias, o eixo organiza um conjunto de acdes

especificas para fortalecer a recomposicdo das aprendizagens, articulando
estratégias de intervencéo pedagogica personalizadas, agbes de apoio sistematico e
metodologias que respondam de maneira direta as dificuldades mapeadas. A seguir,

apresenta-se o plano estruturado.

Quadro 27 - 5W2H - Eixo 3: Recomposi¢ao das aprendizagens / intervencao
pedagodgica

5W2H Descrigao
Implementar agbes sistematicas de recomposigao das aprendizagens com foco
What nas habilidades nao consolidadas da Prova Parana Mais, estruturando
(o qué?) intervengdes pedagdgicas personalizadas, grupos de apoio, uso de
metodologias ativas, roteiros formativos e docéncia compartilhada.
Porque o diagnéstico mostrou lacunas significativas na compreensao dos
Wh resultados e na capacidade de converté-los em praticas pedagdgicas, indicando
Y dificuldade de acompanhamento individualizado, alto indice de concordancia
(por qué?) P
por que: apenas parcial nas interpretagdes e fragilidade em intervir sobre habilidades
criticas.
as salas de aula, nos espagos pedagogicos da escola uipe Pedagogica,
N las d I pacos pedagogi d la (Equipe Pedagogi
iblioteca, sala de recursos), no planejamento coletivo e em turmas especificas
Wher,? bibliot lad ), no planejamento coleti t pecifi
(onde?) de recomposic&o.
6s cada devolutiva institucional, com ciclos trimestrais de intervengdes, agbes
When Apd da devolutiva institucional iclos tri trais de int (ol (ol
(quando?) quinzenais de acompanhamento e replanejamento continuo ao longo do ano

letivo.

Who (quem?)

Professores regentes, equipe pedagogica, diretores, professores de apoio a
aprendizagem, docentes parceiros na docéncia compartilhada e formadores dos
NRE, dependendo da agao.

How (como?)

Mapeamento das habilidades criticas; elaboragao de planos de intervencéo;
criagao de grupos de recomposigéo; aplicagdo de metodologias diversificadas;
uso de descritores como guia; organizagao de atividades de reforgo focadas;
acompanhamento sistematico por registros; utilizagao de oficinas de resolugéo;
retorno ao professor via feedback pedagodgico.

How much
(quanto
custa?)

Custos reduzidos, concentrados em horas de formagéo, reorganizagao de
horarios, materiais pedagoégicos basicos e potencial apoio logistico da SEED; a
maior parte das a¢des depende de organizacéo interna e da articulagdo das
equipes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A definigdo desse quadro evidencia que a recomposi¢céo das aprendizagens
exige agdes especificas, regulares e monitoradas. Diferentemente da devolutiva, que
tem carater panoramico, a intervengdo envolve planejamento continuo e
acompanhamento dos avangos dos estudantes. O eixo, portanto, reforga que a escola
deve transformar os resultados em estratégias pedagogicas concretas e intencionais.
A regularidade e o foco, especialmente nos estudantes com maiores defasagens,

tornam o processo mais eficaz e permitem avancar em direcdo a aprendizagem
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significativa. As agdes aqui propostas contribuem para garantir que a recomposi¢céao
seja parte permanente da pratica escolar e ndo apenas uma resposta pontual as
avaliagcdes externas.

O Plano de Agao Educacional organizado em trés eixos (formacg&o continuada,
protocolos e devolutivas e recomposi¢ao das aprendizagens/ intervengao pedagodgica)
constitui a sintese propositiva deste estudo, articulando os achados empiricos do
questionario e do grupo focal com o debate tedrico sobre avaliagdo em larga escala,
uso pedagogico de dados e gestdo da aprendizagem. Longe de propor agdes
pontuais, o PAE busca estruturar um ciclo formativo e avaliativo continuo, no qual os
resultados da Prova Parana Mais deixam de ser apenas indicadores de desempenho
para se tornarem insumos para a reflexao docente, o replanejamento e a intervencgao
pedagogica orientada a equidade.

No primeiro eixo, Formagédo Continuada, o PAE responde diretamente as
evidéncias de que, embora a maioria dos professores declare conhecer a Prova
Parana Mais e os elementos que compdem uma avaliacdo externa, esse
conhecimento se torna menos seguro quando as questdes se referem a aspectos mais
especificos, como padrées de desempenho, interpretagao de relatérios ou uso dos
resultados no planejamento. Os percentuais de “concordo parcialmente” em diferentes
itens apontam para um quadro em que ha familiaridade geral com a politica de
avaliacdo, mas ainda com lacunas na leitura fina dos dados e na apropriacao
pedagogica das informagdes. Essa constatacao dialoga com Gatti (2010), ao destacar
que a formagao continuada precisa aproximar o professor de situagdes concretas de
analise de dados, evitando formagcGes meramente prescritivas e descoladas do
cotidiano da escola. Da mesma forma, Brooke (2010) e Bonamino e Sousa (2012)
lembram que a avaliagao em larga escala sé cumpre seu potencial formativo quando
os resultados s&o compreendidos pelos docentes e reelaborados em praticas de sala
de aula.

Nesse sentido, as agdes propostas no eixo de formacgao (trilhas formativas,
oficinas reflexivas, grupos de estudo e ciclos de acompanhamento) procuram
consolidar uma comunidade profissional de aprendizagem em torno da Prova Parana
Mais. As trilhas formativas, articuladas a programas como o Formadores em Acéo,
permitem uma organizacdo gradual dos conteudos: da compreensado da Matriz de

Referéncia e dos descritores, passando pela leitura da escala de proficiéncia e dos
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padrées de desempenho, até a tradugédo desses elementos em objetivos de ensino e
estratégias de intervengao. As oficinas reflexivas, por sua vez, acolhem uma demanda
recorrente identificada no grupo focal: a necessidade de espagos protegidos para
discutir dificuldades, insegurangas e tensées em relagéo as avaliagdes externas, sem
0 viés de responsabilizagdo individual. Esse desenho dialoga com autores como
Imbern6n (2010), que defende a formagdo continuada como processo coletivo e
contextualizado, no qual os professores analisam sua pratica a luz de evidéncias e
constroem saberes profissionais em colaborag&o. Ao articular estudo tedrico e analise
dos resultados da propria rede, o primeiro eixo do PAE desloca a avaliagao do lugar
de controle para o lugar de dispositivo formativo.

O segundo eixo, Protocolos e Devolutivas, emerge da constatagao de que o
acesso aos dados nao garante, por si s6, seu uso pedagdgico. Os resultados do
questionario mostram que a maioria dos professores afirma ter acesso aos relatorios
e consideram importante o processo de aplicacdo e analise da Prova Parana Mais,
mas as respostas relacionadas a discussao coletiva dos resultados, a influéncia da
avaliacao nas praticas internas e ao compartilhamento com as familias apresentam
menores indices de concordancia total e maior dispersdo. A partir dessa leitura,
compreende-se que o problema n&o € apenas de “conhecimento técnico”, mas de
organizacao institucional: muitos processos de devolutiva e replanejamento ocorrem
de forma pontual, dependente da iniciativa de gestores ou docentes, e ndo como parte
de um fluxo sistematizado na rotina das escolas.

Autores como Araujo e Luzio (2025) destacam que a avaliagdo s6 se converte
em aprendizagem quando ha feedback estruturado, com tempos, responsaveis e
critérios claros para analise, devolugao e replanejamento. Do ponto de vista da gestéo,
Brooke (2010) argumenta que os sistemas de avaliagéo precisam ser acompanhados
de rotinas institucionais que garantam o uso efetivo dos dados, sob pena de se
reduzirem a mera exigéncia burocratica. E nesse horizonte que o PAE organiza o
Protocolo de Devolutiva Pedagdgica em etapas: devolutiva técnica inicial (SEED/NRE
— escolas), estudo pedagdgico interno, replanejamento coletivo, acompanhamento
pedagdgico e devolutiva externa (escola — SEED/NRE). Ao definir quando, por quem
e como cada etapa ocorre, o protocolo transforma a analise dos resultados em um
ciclo regular de trabalho pedagdgico, integrado as reunides de formacgao, aos

momentos de estudo e ao planejamento bimestral.
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Além disso, ao prever devolutivas internas (entre SEED/NRE, equipe
pedagogica e professores) e externas (da escola para os 6rgaos centrais e para as
familias), o PAE se aproxima da concepgao de responsabilizagdo compartilhada
defendida por Bonamino e Sousa (2012): ndo se trata de transferir a culpa pelos
resultados aos docentes, mas de construir uma cultura em que diferentes atores
(gestores, professores, equipes técnicas e comunidade) compartilham a leitura dos
dados e a corresponsabilidade pelas a¢des. O grupo focal reforga essa necessidade
ao evidenciar, por um lado, uma certa reserva critica em relagao a prova e, por outro,
o reconhecimento de que os relatérios podem apoiar o diagnoéstico das lacunas. O
protocolo de devolutiva, ao criar um fluxo claro de comunicacédo e de feedback
formativo, responde precisamente a essa tensao, oferecendo um caminho para que
as criticas se convertam em ajustes e melhorias nas praticas de ensino.

O terceiro eixo, Recomposicdo das Aprendizagens/Intervencao Pedagodgica,
articula de forma direta as lacunas evidenciadas no diagnodstico com as acgdes
propostas para o “chao da sala de aula”. Os dados do questionario indicam que muitos
professores afirmam utilizar os resultados da Prova Parana Mais para identificar
habilidades nao consolidadas e definir quais sdo essenciais para os estudantes; ao
mesmo tempo, as respostas mais baixas em itens relacionados a interpretagao
aprofundada e a utilizacdo dos dados no planejamento sinalizam que essa
apropriacdo nem sempre se traduz em intervengdes sistematicas. No grupo focal,
essa ambiguidade aparece na discussdao sobre a diferenca entre “trabalhar as
habilidades da matriz” e “treinar para a prova”: os docentes manifestam preocupagcao
em evitar praticas de ensino meramente voltadas a melhorar indices, reivindicando
que as intervengdes tenham como foco principal a aprendizagem dos estudantes, e
nao apenas o desempenho em um instrumento avaliativo especifico.

A literatura sobre avaliacdo formativa e recomposi¢cdo das aprendizagens
converge com essa preocupagao. Araujo e Luzio (2025), por exemplo, ao tratar da
avaliacdo a servigo da aprendizagem, distinguem o uso dos resultados como
mecanismo de selecdo daquele que tem como finalidade a regulacdo das praticas
pedagodgicas em funcdo das necessidades dos estudantes. Da mesma forma,
Cavalcante et al. (2020) e Palacios e Oliveira (2022) enfatizam que as escalas de
proficiéncia e os padroes de desempenho devem ser lidos como mapas de

habilidades, apontando quais competéncias precisam ser retomadas, aprofundadas
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ou reconstruidas, especialmente em contextos de desigualdades educacionais. A luz
dessas contribuigdes, o PAE propde a¢gdes como planos de intervengédo pedagogica
personalizados, recomposi¢cdo da aprendizagem com base em habilidades criticas e
docéncia compartilhada em turmas de recomposi¢cédo, assumindo que a devolutiva €
um movimento mais geral, enquanto a intervengdo pedagogica se concretiza na
selecdo de metodologias, atividades, materiais e tempos didaticos em sala de aula.

Assim, a devolutiva diz respeito a comunicagdo dos resultados, a leitura
coletiva e a definicdo de prioridades; ja a intervengdo pedagogica corresponde as
estratégias que o professor mobiliza no cotidiano (sequéncias didaticas, atividades de
recuperacdo paralela, agrupamentos produtivos, uso de diferentes recursos e
tecnologias) para enfrentar as lacunas identificadas. Inspiradas em autores que
discutem o ensino como mediagdo na zona de desenvolvimento proximal, como
Vygotsky, e em abordagens de intervencao focalizada, as agdes do terceiro eixo
reconhecem que estudantes em niveis distintos de proficiéncia demandam tempos e
estratégias diferenciadas. A docéncia compartilhada, proposta para as turmas de
recomposicdo — que consiste na atuacao de dois professores simultaneamente na
mesma aula, atendendo estudantes em diferentes niveis de aprendizagem — reforga
essa perspectiva ao aproximar a ideia de coensino e de trabalho colaborativo,
apontada na literatura internacional como uma estratégia potente para lidar com
desafios complexos de aprendizagem, das necessidades concretas reveladas pelos
dados da Prova Parana Mais.

Em conjunto, os trés eixos do PAE reafirmam a concepcgao de avaliagdo em
larga escala defendida por Brooke et al. (2015): a de que os sistemas avaliativos
podem contribuir para a qualidade social da educacgao se forem articulados a politicas
de formacgdo, a rotinas institucionais de analise e a praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade. Ao propor formagdes continuadas ancoradas em
dados, protocolos de devolutiva que estruturam o uso dos resultados e intervengdes
pedagdgicas voltadas a recomposi¢ao das aprendizagens, o PAE se configura como
um instrumento de gestao formativa, que busca deslocar o lugar da Prova Parana
Mais na rede estadual do Parana, de um evento isolado, muitas vezes associado a
|6gica de cobranca, para um processo continuo de leitura, reflexao e acao pedagdgica.
Desse modo, o capitulo se encerra indicando que a poténcia transformadora da

avaliacao néao reside apenas nos numeros produzidos, mas na capacidade da rede e
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das escolas de transformar esses numeros em decisdes, oportunidades formativas e
praticas de ensino que garantam, de forma mais justa, o direito a aprendizagem de
todos os estudantes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

No que se refere as avaliagbes externas, sobretudo a Prova Parana Mais,
objeto de estudo da pesquisa, o processo avaliativo e diagnéstico possibilitado por
essa avaliagéo esta diretamente relacionado a organizagéao, orientagao e formulagéo
de politicas e praticas governamentais mais eficientes, voltadas a garantia do direito
a aprendizagem e a equidade no ensino publico. Compete a Secretaria adequar suas
acdes de forma a priorizar o desenvolvimento integral do estudante, o aprimoramento
profissional docente e a qualificagdo do processo pedagdgico, reafirmando a
avaliacdo como instrumento de gestdo e também de aprendizagem.

Com os dados obtidos na pesquisa e as contribuigdes do grupo focal, foi
possivel identificar que a apropriacao dos resultados pelos professores constitui um
elo essencial entre a avaliagdo e as praticas escolares, podendo influenciar tanto o
replanejamento pedagogico quanto o delineamento de politicas publicas educacionais
mais contextualizadas. Assim, para que a avaliagdo em larga escala cumpra o seu
papel de instrumento de melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, é
indispensavel que os professores desenvolvam competéncias analiticas e reflexivas
para a leitura, interpretacdo e uso pedagdgico dos resultados. Nesta perspectiva, a
proposta de elaboragéo do Plano de Agao Educacional (PAE), enquanto protocolo
estruturado e aplicavel a rede, apresenta-se como uma ferramenta estratégica para
fortalecer a formacgao docente, potencializar o uso dos dados avaliativos e promover
praticas pedagodgicas mais responsivas as necessidades dos estudantes.

A pesquisa contribuiu ndo s6 para o reconhecimento do papel das avaliagbes
externas como instrumentos de diagndstico do desempenho dos estudantes e de
gestdo, mas também como recursos formativos que podem estimular a cultura do
acompanhamento pedagdgico continuo. Ao oferecer evidéncias e analises a partir dos
resultados da Prova Parana Mais, este estudo fornece dados importantes que irdao
subsidiar as decisdes pedagogicas e administrativas que serdo desencadeadas por
meio da implementacdo do PAE constituido a partir deste estudo.

Espera-se, ainda, que os resultados aqui apresentados incentivem novas
reflexdes e agdes voltadas a melhoria da aprendizagem, ampliando a compreensao
sobre como os dados avaliativos podem ultrapassar a funcdo de afericao de

desempenho e gerar transformacgdes nas praticas de ensino, no planejamento docente
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e nas politicas educacionais que prezem pela equidade e pela qualidade. A
investigacdo demonstrou que as avaliagdes, quando adequadamente interpretadas e
contextualizadas, permitem a constru¢do de intervengdes pedagdgicas eficazes,
possibilitando o acompanhamento continuo do desempenho dos estudantes e a
recomposicao tempestiva das aprendizagens defasadas. Por meio da Prova Parana
Mais, é possivel mensurar, intervir e acompanhar o desenvolvimento das habilidades
avaliadas, fortalecendo a articulagao entre diagnéstico, agdo e monitoramento.

O objetivo principal foi responder ao questionamento de como aprimorar 0 uso
pedagogico dos resultados da Prova Parana Mais pelos professores de Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e das 32 séries do Ensino Médio da rede estadual
do Parana. Concluiu-se que para responder a esse objetivo, a aquisi¢do do
conhecimento, o investimento em formagdo continuada e a disposicdo de cada
professor, podem superar os desafios da educagcao promovendo estratégias para a
melhoria da aprendizagem e da condi¢cdo da educacgao no Estado do Parana.

O panorama apresentado, bem como as respostas dadas pelos participantes
na pesquisa e no grupo focal também possibilitaram a reflexdo sobre a articulagao da
teoria e da pratica, no contexto da escola, como o grande diferencial na perspectiva
de transformar a educacao. Dessa forma, conclui-se que o uso dos resultados pelos
professores se tornam também instrumentos para a melhoria da aprendizagem uma
vez que sdo o0 meio para a adequacgao da pratica pedagdgica e das metodologias de
ensino.

Como desdobramento deste estudo, abrem-se perspectivas para pesquisas
futuras voltadas a investigagdo dos impactos concretos da implementagao do Plano
de Acgado Educacional (PAE) nas escolas da rede estadual, bem como a analise
longitudinal da efetividade das acbes de recomposicao da aprendizagem e da
docéncia compartiihada. Também se destacam possibilidades de aprofundamento
tedrico e empirico sobre os processos de formagado continuada, o papel das
avaliagcdes externas na personalizagdo do ensino e a construgdo de indicadores
qualitativos que expressem de forma mais ampla o desenvolvimento das
aprendizagens e das praticas docentes. Tais investigagcdes poderao contribuir para o
aprimoramento das politicas educacionais do Parana e de outros estados, ampliando

o campo de conhecimento sobre a gestdo pedagogica baseada em evidéncias.
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Cabe a mim, enquanto Diretor de Educagédo, diagnosticar, avaliar e monitorar
as acobes propostas que serao implementadas para que ocorram essas adequacgoes
nas politicas educacionais e na pratica de ensino e para que sejam continuamente
ajustadas as demandas dos estudantes e as metas de qualidade da rede publica
estadual. Assim, a intengcdo do PAE aqui desenvolvido é efetivar acdes de melhoria
sustentadas em evidéncias, promovendo a personalizagdo das praticas docentes, a
recomposicao das aprendizagens e o desenvolvimento integral dos estudantes, que
permanecem como o centro e a finalidade maior de toda ac&o educativa.
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ANEXO A

FEDERAL DE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo(a) a participar, de forma voluntaria, da pesquisa Iintitulada “A influéncia das

avaliagdes externas na trajetéria educacional dos estudantes paranaenses: a prova parana mais e a apropriagao

pedagdgica dos resultados pelos professores de matematica na rede estadual de ensino”. Esta pesquisa tem

como objetivo compreender como os professores de Matematica dos 9.7 anos do Ensino Fundamental e das 3.7 séries

do Ensino Médio da Rede Estadual do Parana se apropriam e interpretam pedagogicamente os resultados da Prova

Parana Mais. Pretende-se, ainda, identificar estratégias que possam aprimorar o uso desses dados no planejamento

pedagégico e nas praticas de ensino, favorecendo a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Caso aceite participar, sera solicitado que responda a um questiondrio estruturado, que abordara:

Seu conhecimento sobre os resultados da Prova Parana Mais: Acesso e apropriagdo dos dados;
A forma como esses dados sdo utilizados: o uso pedagdgico dos resultados;

As dificuldades enfrentadas na interpretacéo dos resultados;

Sugestdes para aprimorar a apropriagdo pedagodgica desses dados;

A presente pesquisa envolve riscos minimos, uma vez que sua metodologia se baseia na aplicagdo de
questionarios estruturados, enviados por e-mail a professores dos 9.° anos do Ensino Fundamental e das 3.2 séries do
Ensino Médio da Rede Estadual do Parana, além da realizacdo de grupos focais.

MNo entanto, a sequir séo apresentados os riscos identificados e as medidas adotadas para minimiza-los:

Riscos Identificados

Desconforto emocional e psicoldgico: A reflex@o sobre os resultados da Prova Parana Mais pode gerar
sentimentos de frustragdo, estresse ou inseguranga nos professores, caso percebam dificuldades no
desempenho dos alunos e limitages na apropriagio pedagdgica dos dados;

Constrangimento ou timidez: Alguns participantes podem sentir-se desconfortaveis ao responder a
perguntas sobre suas praticas pedagdgicas ou ao relatar desafios na utilizagdo dos resultados da
avaliagao,;

Quebra de sigilo e confidencialidade na aplicagdo dos questionarios: Embora os questionarios sejam
ananimos, existe um risco teodrico de identificagdo dos participantes caso haja falhas na protegdo dos
dados;

Quebra de sigilo e confidencialidade na realizagdo do grupo focal: Embora os participantes sejam
orientados sobre o carater sigiloso do estudo., existe o risco de que opinides ou experiéncias
compartilhadas possam ser atribuidas a individuos especificos dentro da comunidade escolar. Uso dos
dados coletados: A gravagdo e transcrigdo das discussfes exigem um compromisso ético no tratamento
das informacgdes, para evitar exposi¢gio inadequada.

Medidas de Prevengdo e Minimizagdo dos Riscos

Garantia de anonimato e sigilo: Os questionarios serdo aplicados de forma angnima, sem a exigéncia de
identificagio pessoal ou institucional.

Ambiente acolhedor e flexibilidade: Os participantes poderdo responder aos questionarios no momento
e local que julgarem mais confortaveis, evitando situagdes de estresse. Com relagdo a moderagao do
grupo focal, sera realizada com base em um roteiro previamente estruturado, garantindo que a discussdo
permanega alinhada aos objetivos do estudo. O mediador também adotara estratégias para equilibrar a
participacéo, evitando que apenas alguns individuos dominem o debate.

Os dados coletados serdo anonimizados, garantindo que nenhuma fala seja associada diretamente a um
participante. Além disso, todos assinardo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
reforgando o compromisso com a confidencialidade.

Sua participagdo ndo implicara em nenhum custo financeiro. Caso haja necessidade de deslocamento, os

custos poderdo ser ressarcidos conforme acordo prévio. Vocé nao recebera qualguer vantagem financeira, no entanto,

se houver eventual dano decorrente das atividades desta pesquisa, vocé tem o direito de buscar indenizagao. Os dados

coletados serdo utilizados exclusivamente para fins de pesquisa académica e cientifica, garantindo total sigilo sobre sua

identidade. Seu nome ndo sera divulgado em quaisquer publicagées ou apresentagées de resultados. As informacdes

serdo armazenadas de forma segura e acessivel somente ao pesquisador responsavel, pelo periodo de 5 (cinco) anos,

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve sares humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, a

protecao dos participantes de pesquisa do

Brasil. Em caso de diavidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesguisa, vocé podera consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa com S s Humanos - UFJF

Campus Universitario da U

Fro-Reitoria aduacio e Pesquisa

036-900

1
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apos os quais serdo descartados ou encaminhados conforme as normas vigentes. Sua participagdo é totaimente
voluntaria. Vocé podera recusar-se a participar ou interromper sua participagdo a qualquer momento, sem que isso gere
gqualquer penalidade ou prejuizo no atendimento que vocé recebe. Caso tenha duvidas sobre este termo ou sobre os
procedimentos da pesquisa, entre em contato com o Pesquisador Responsavel.

Este termo & disponibilizado em duas vias originais: uma ficara arquivada com o pesquisador responsavel e a
outra sera entregue a vocé.

Ao assinar este termo, vocé declara que leu e compreendeu as informagdes aqui apresentadas, que teve a
oportunidade de tirar todas as suas duividas e que concorda em participar desta pesquisa.

Juiz de Fora, de deg, 2025.

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a

Nome do Pesquisador Responsavel: Anderfabio Oliveira dos Santos

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Centro de Politicas Piblicas e Avaliagdo da Educagio
CEP: 36036-300

Fone: 41 996283294

E-mail: anderfabioos.ppgp2023.fund@caed.ufjf.br

Rubrica do Participante de pesquisa ou
responsavel:
Rubrica do pesquisador:

0 CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalbo cooperativo que visa, especialmente, a
protegao dos participantes de pesquisa do
Brasil. Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pré-Reitoria de Pos-Graduacgdo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: {32) 2102- 3788 /| E-mall: cep.propp@ufjf.br
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ANEXO B

Juiz pe FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo(a) a participar, de forma voluntaria, da pesquisa intitulada “A influéncia das
avaliagdes externas na trajetoria educacional dos estudantes paranaenses: a Prova Parana Mais e a apropriagio
pedagdgica dos r dos pelos prof ores de Matematica na rede estadual de ensino”. Este estudo tem como
objetivo compreender como os professores de Matematica dos 9.° anos do Ensino Fundamental e das 3.7 séries do
Ensino Médio da Rede Estadual do Parana interpretam e utilizam os resultados da Prova Parana Mais no planejamento
pedagdgico e nas praticas de ensino. Além disso, pretende-se identificar estratégias que possam aprimorar o uso desses
dados para favorecer a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Este grupo focal sera um espago de didlogo para compartiiharmos percepgbes, experiéncias e desafios na
apropriagdo e uso dos dados da avallagdo. Sua participagdo é fundamental para que possamos compreender as
dificuldades enfrentadas e as boas praticas adotadas no contexto escolar.

Informamos que todos os dados coletados sero mantidos em sigilo e utilizados exclusivamente para esta
pesquisa, sendo resguardado o anonimato dos participantes. As informagdes obtidas serdo registradas apenas para fins
académicos e ndo havera qualquer identificagdo dos respondentes em publicagbes ou apresentagdes de resultados.

Caso aceite participar, vocé concorda em:

Discutir sobre seu conhecimento e acesso aos resultados da Prova Parana Mais;

Compartilhar sua experiéncia sobre como esses dados so utilizados no planejamento pedagogico;
Apontar as dificuldades enfrentadas na interpretagdo dos resultados;

Contribuir com sugestdes para aprimorar a apropriagaoc pedagogica desses dados.

LI

A presente pesquisa envolve riscos minimos, uma vez que sua metodologia se baseia na aplicagdo de
questionarios estruturados, enviados por e-mail a professores dos 9.° anos do Ensino Fundamental e das 3.7 séries do
Ensino Médio da Rede Estadual do Parana, além da realizagdo de grupos focais.

No entanto, a seguir sdo apresentados os riscos identificados e as medidas adotadas para minimiza-los:

Riscos Identificados

- Desconforto emocional e psicologico: A reflex3o sobre os resultados da Prova Parana Mais pode gerar
sentimentos de frustragdo, estresse ou inseguranga nos professores, caso percebam dificuldades no
desempenho dos alunos e limitagcdes na apropriagdo pedagdgica dos dados.

—  Constrangimento ou timidez: Alguns participantes podem sentir-se desconfortaveis ao responder a
perguntas sobre suas praticas pedagdgicas ou ao relatar desafios na utilizagdo dos resultados da
avaliagdo.

= Quebra de sigilo e confidencialidade na aplicagdo dos questionarios: Embora os guestionarios sejam
andnimos, existe um risco tedrico de identificag&o dos participantes caso haja falhas na protegdo dos
dados.

- Quebra de sigilo e confidencialidade na realizagdo do grupo focal: Embora os participantes sejam
orientados sobre o cardter sigiloso do estudo, existe o risco de que opiniGes ou experiéncias
compartilhadas possam ser atribuidas a individuos especificos dentro da comunidade escelar. Uso dos
dados coletados: A gravagao e transcrigdo das discussdes exigem um compromisso ético no tratamento
das informacfes, para evitar exposi¢do inadequada.

Medidas de Prevengao e Minimizagdo dos Riscos

— Garantia de anonimato e sigilo: a dindmica do grupo focal preservara anonimato, sem a exigéncia de
identificag@o pessoal ou institucional.

—  Ambiente acoclhedor e flexibilidade: Os participantes poderio responder aos questionarios no momento
e local que julgarem mais confortaveis, evitando situagdes de estresse. Com relagdo a moderagdo do
grupo focal, sera realizada com base em um roteiro previamente estruturadoe, garantindo que a discuss&o
permanega alinhada aos objetivos do estudo. O mediador também adotara estratégias para equilibrar a
participa¢do, evitando que apenas alguns individuos dominem o debate.

— Os dados coletados ser&io anonimizados, garantinde que nenhuma fala seja associada diretamente a um
participante ou escola. Além disso, todos assinardo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), reforgando o compromisso com a confidencialidade.

Sua participagdo n3o implicard em nenhum custo financeiro. Caso haja necessidade de deslocamento, os
custos poderdo ser ressarcidos conforme acordo prévio. VVocé ndo recebera qualquer vantagem financeira, no entanto,
se houver eventual dano decorrente das atividades desta pesquisa, vocé tem o direito de buscar indenizagdo. Os dados
coletados serdo utilizados exclusivamente para fins de pesquisa académica e cientifica, e sua identidade sera mantida
em sigilo. Seu nome ndoc sera divulgado em gquaisquer publicagbes ou apresentagdes de resultados. As informagbes
serfio armazenadas de forma segura e acessivel somente ao pesquisador responsavel, pelo periodo de 5 (cinco) anos,
apos o qual serdo descartados ou encaminhados conforme as normas vigentes. Sua participagéo é totalmente voluntaria.
Vocé podera recusar-se a participar ou interromper sua participagdo a qualquer momento, sem gue isso gere qualquer

O CEP avalia protocolos de pesquisa que envo
prot

sares humanos, reallzando um trabalho cooperative que visa, especialmente, a
o dos participantes de pesqul da
Brasil. Em caso de ddvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
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penalidade ou prejulzo no atendimento que vocé recebe. Caso tenha davidas sobre este termo ou sobre os

procedimentos da pesquisa, entre em contato com o Pesquisador Responsavel.
Este termo é disponibilizado em duas vias originais: uma ficara arquivada com o pesquisador responséavel e a

outra sera entregue a vocé.
Ao assinar este termo, vocé declara que leu e compreendeu as informagdes aqui apresentadas, que teve a

oportunidade de tirar todas as suas duvidas e que concorda em participar desta pesquisa.

Juiz de Fora, de deg, 2025.

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsével: Anderfabio Oliveira dos Santos

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamentol/lnstituto: Centro de Politicas Piblicas e Avaliagdo da Educagio
CEP: 36036-900

Fone: 41996283294

E-mail: anderfabioos.ppgp2023.fund@caed.ufjf.br

Rubrica do Participante de pesquisa ou
responsavel:
Rubrica do pesquisador:

0 CEP avalia protocolos de pesquisa que envolve seres humanos, realizando um trabalho cooperativo que visa, especialmente, &
protegao dos paricipanles de pesquisa do
Brasll. Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Camnus Univarsitario da UFJF
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APENDICE A

ROTEIRO PARA A REALIZACAO DE GRUPO FOCAL

PESQUISA:

A INFLUENCIA DAS AVALIAGOES EXTERNAS NA E[?UCA(}AO PARANAENSE:
A PROVA PARANA MAIS E A APROE’RIAQAO PEDAGOGICA DOS RESULTADOS
PELOS PROFESSORES DE MATEMATICA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

1° Momento: Conhecimento e compreensao da Prova Parana Mais

Durante a pesquisa realizada anteriormente, na segao referente ao conhecimento e
compreensao da Prova Parana Mais, a assertiva: "Compreendo os objetivos da
Prova Parana Mais e o que ela mensura" apresentou os seguintes resultados:

1 - Discordo totalmente: %

2 - Discordo parcialmente: %
3-Neutro: %

4 - Concordo parcialmente: %
5 - Concordo totalmente: %

Com base nesses dados e considerando os fatores que impactam a rede estadual de
ensino, como vocés interpretam esses resultados? Quais elementos podem
influenciar o nivel de compreensdo dos professores sobre a Prova Parana Mais?
Quais os desafios e possiveis estratégias para ampliar esse entendimento.

2° Momento: Percepgao sobre conhecimento e compreensao da Prova Parana Mais

Ainda sobre a compreensao dos resultados, na segao referente ao conhecimento e
compreensao da Prova Parana Mais, a assertiva "Entendo os elementos que
compdem uma avaliagao externa e sua funcionalidade (Matriz, Descritores,
Distratores etc.)" apresentou os seguintes resultados:

1 - Discordo totalmente: %

2 - Discordo parcialmente: %
3-Neutro: %

4 - Concordo parcialmente: %
5 - Concordo totalmente: %

Com base nesses dados e considerando os fatores que impactam a rede estadual de
ensino, quais os principais elementos vocés acreditam que podem ter influenciado
esse resultado. Quais desafios os professores enfrentam para compreender esses
componentes? Que estratégias poderiam ser adotadas para aprimorar essa
compreensao e favorecer uma melhor apropriacao dos dados da Prova Parana Mais?
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3° Momento: Acesso e apropriacdo dos resultados.

Na pesquisa survey realizada anteriormente, na secgéo referente a apropriagdo e uso
dos resultados da Prova Parana Mais, a assertiva "Sei interpretar os dados da
Prova Parana Mais e utiliza-los no planejamento pedagégico” apresentou os
seguintes resultados:

1 - Discordo totalmente: %

2 - Discordo parcialmente: %
3-Neutro: %

4 - Concordo parcialmente: %
5 - Concordo totalmente: %

Com base nesses dados e considerando a realidade de suas escolas: quais séo o0s
principais desafios enfrentados pelos professores ao interpretar os resultados da
Prova Parana Mais? Em que medida esses resultados impactam o planejamento das
aulas e as intervencbes pedagdgicas? Que acgdes ou formagdes poderiam ser
desenvolvidas para auxiliar no uso mais efetivo desses dados?

4° Momento: Compartilhamento e colaboragéo no uso dos dados da Avaliagao.

Na pesquisa realizada, a assertiva "Os resultados da Prova Parana Mais sao
discutidos com os professores e a equipe pedagégica da escola"” apresentou a
seguinte distribuicdo de respostas:

1 - Discordo totalmente: %

2 - Discordo parcialmente: %
3-Neutro: %

4 - Concordo parcialmente: %
5 - Concordo totalmente: %

Diante desse panorama comentem como ocorre atualmente o compartiihamento dos
resultados da Prova Parana Mais dentro da escola em que atuam? Quais dificuldades
vocés percebem nesse processo? Que estratégias poderiam ser implementadas para
promover um dialogo mais produtivo entre professores e equipe pedagodgica sobre os
dados da avaliagao?

5° Momento: Estratégias para aprimorar o uso pedagdgico dos resultados.

No levantamento survey, a assertiva "Utilizo os resultados da Prova Parana Mais
para planejar intervengoes pedagdgicas" apresentou os seguintes resultados:

1 - Discordo totalmente: %
2 - Discordo parcialmente: %
3 - Neutro: %
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4 - Concordo parcialmente: %
5 - Concordo totalmente: %

Diante desses dados, reflitam sobre os seguintes pontos: quais praticas pedagogicas
voceés ja adotaram com base nos resultados da Prova Parana Mais? Ha exemplos de
estratégias que tenham trazido impacto positivo no aprendizado dos estudantes?
Quais mudancas ou formacgdes poderiam ser promovidas para fortalecer o uso da
avaliacao no planejamento escolar?

6° Momento: Acesso e apropriacdo dos resultados.

Na pesquisa survey, a assertiva "Os resultados da Prova Parana Mais ajudam a
identificar habilidades que nao foram consolidadas pelos estudantes” obteve os
seguintes resultados:

1 - Discordo totalmente: %

2 - Discordo parcialmente: %
3-Neutro: %

4 - Concordo parcialmente: %
5 - Concordo totalmente: %

Com base nesses dados, discutam: como os resultados da Prova Parana Mais podem
contribuir para a identificagdo de lacunas de aprendizagem em Matematica? Quais
estratégias vocés utilizam para trabalhar habilidades ndo consolidadas a partir desses
resultados? O que poderia ser feito para que os dados da avaliagao auxiliem de forma
mais efetiva na personalizacdo do ensino e na recuperagao das dificuldades dos
estudantes?

Consideragoes finais

Estamos encerrando nosso debate. Gostariam de acrescentar algo sobre o que foi
discutido?

Agradecemos muito a sua participagao e contribuicao para esta pesquisa. O dialogo
estabelecido aqui sera essencial para refletirmos sobre possiveis melhorias no uso
dos resultados da Prova Parana Mais e no ensino de Matematica na rede
estadual.t



