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RESUMO

Este estudo investiga as relacdes de género nas aulas de Educagdo Fisica na Educagao
Infantil, partindo da experiéncia como professora e das observagdes que suscitaram indagagdes
sobre a construgdo das identidades de género na infancia. A Educagdo Fisica desempenha papel
fundamental na socializacdo de criangas em relacdo ao género, influenciando suas percepgoes
e praticas corporais desde tenra idade. Adotando abordagem qualitativa esta dissertagao
caracteriza-se como estudo de caso etnografico utilizando-se de observacdo das aulas,
entrevistas e analise de documentos. As observagoes das aulas e entrevistas com os professores
foram realizadas em uma turma de criangas com idades entre cinco e seis anos, do 2° periodo
da Educagdo Infantil, em uma institui¢do publica de Juiz de Fora. Todos os participantes, ou
seus responsaveis, foram devidamente informados sobre a pesquisa e deram seu consentimento,
garantindo a confidencialidade dos dados coletados. A analise de dados foi realizada a partir da
andlise descritiva das observagdes registradas, organizadas em trés eixos analiticos: (i)
vivéncias de género nas aulas de Educacao Fisica; (ii) papel dos docentes na mediagdao das
relagdes de género, focalizando a atuagdo e visdo pedagogica do professor de Educagao Fisica;
e (ii1) brinquedos, corpo e espagos como produtores de sentidos sobre género, incluindo as
orientagdes institucionais expressas no Projeto Politico-Pedagogico. Os achados revelam que
as criangas reproduzem, negociam e tensionam normas de género desde muito cedo; que as
mediagdes pedagodgicas do professor sao fundamentais para promover praticas coeducativas; e
que os brinquedos, espagos € materiais funcionam como produtores de sentidos sobre género,
evidenciando a necessidade de intervencgdes pedagdgicas intencionais comprometidas com a

equidade.

Palavras-chave: coeducagdo; género; educacao fisica infantil.



ABSTRACT

This study investigates gender relations in Physical Education classes in Early Childhood
Education, based on the researcher’s experience as a teacher and on observations that raised
questions about the construction of gender identities in childhood. Physical Education plays a
fundamental role in children’s socialization regarding gender, influencing their perceptions and
bodily practices from an early age. Adopting a qualitative approach, this dissertation is
characterized as an ethnographic case study, using classroom observations, interviews, and
document analysis. The observations and interviews with teachers were conducted in a group
of children aged five to six years, enrolled in the second stage of Early Childhood Education,
in a public school in Juiz de Fora. All participants, or their guardians, were duly informed about
the research and provided consent, ensuring the confidentiality of the collected data. Data
analysis was carried out through a descriptive examination of the recorded observations,
organized into three analytical axes: (i) gender experiences in Physical Education classes; (i1)
the role of teachers in mediating gender relations, focusing on the practices and pedagogical
perspectives of the Physical Education teacher; and (iii) toys, body, and spaces as producers of
meanings about gender, including the institutional guidelines expressed in the Political-
Pedagogical Project. The findings reveal that children reproduce, negotiate, and challenge
gender norms from an early age; that teachers’ pedagogical mediation is essential for promoting
coeducational practices; and that toys, spaces, and materials function as producers of meanings
about gender, highlighting the need for intentional pedagogical interventions committed to

equity.

Keywords: coeducation; gender; children's physical education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho teve como motivagdo minha experiéncia como professora de
natagdo para criangas em uma academia da cidade de Juiz de Fora. Na condi¢ao de professora,
e especialmente na experiéncia educativa com uma das criangas em minhas aulas, surgiram
varios questionamentos que cercam os problemas de género que nos desafiam cotidianamente.
No decorrer de minhas aulas, um dos meus alunos da escola de nata¢do, que na época desta
pesquisa estava com seis anos, tinha preferéncia por materiais pedagdgicos cor-de-rosa
(macarrdo e prancha) e um certo “encantamento” e envolvimento com as bonecas, as princesas
e as flores, disponiveis para as aulas de natagdo infantil e tidos como “brinquedos de menina”.
O menino também rejeitava suas roupas que estampavam super-herdis, como touca, sunga,
toalha, roupao e chinelo. Sua irma mais nova, com trés anos, também frequentava as aulas de
natacao no mesmo horario € na mesma piscina, com outra professora. A menina frequentemente
provocava seu irmao chamando-o de “mulherzinha”. Me chamava a atencdo como a menina,
tdo pequena, expressava com essa atitude de estereotipos de género, ja na infancia, sugerindo
que certas brincadeiras ou interesses sdo exclusivos de meninas. Nao havia espago € nem
liberdade para que o menino explorasse o que gosta, sem ser julgado por isso. Diante disso,
penso ser muito pertinente valorizar e respeitar que esse aluno tenha suas proprias preferéncias,
mesmo que sua familia contrariasse, impondo a ele o brinquedo e as roupas que consideravam
adequadas ao seu género. Assim, evitamos criar ideias limitantes e ajudamos a promover uma
infancia mais igualitaria e respeitosa. A familia criticava constantemente a acado do menino no
processo de escolha e uso que fazia dos brinquedos no espago das aulas.

Dito isso, ficou claro nessa experiéncia, que durou alguns meses, o quanto a regulagao
exercida pelos pais na socializacao de género de seus filhos pode influenciar a forma como as
criangas se sentem sobre seus corpos € como se percebem em relagdo aos outros. Entretanto,
apesar de toda a pressao sofrida, ele insistia em reafirmar seu gosto e preferéncia. Por outro
lado, ¢ importante destacar como pesquisadora a forma como as representacdes de género se
encontram presentes na estruturacdo do ambiente pedagogico da academia, enfatizando seus
efeitos sobre a capacidade de acao social das criangas.

Nessa descricdo, fica claro o reforco das expectativas sobre como meninos € meninas
devem se comportar e o que devem preferir. E como essa constru¢do ocorre por meio de
influéncias familiares, sociais e culturais que moldam as percepgdes e comportamentos das
criancas desde muito cedo, embora seja possivel as criangas transgredirem.

A identidade de género, como discute Silva (2012), ¢ construida socialmente e
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culturalmente, sendo constantemente influenciada pelas normas e expectativas impostas pela
sociedade. Esse entendimento nos permite enxergar que o comportamento das criangas em
relagdo a brinquedos, cores e interesses, como aqueles observados nas aulas de natagdo, nao é
uma expressao natural de género, mas uma resposta as influéncias familiares, culturais e sociais
que moldam sua percepcao de masculinidade e feminilidade.

Qualquer comentario, frase diferente, ou até mesmo maneira de se portar, era motivo de
repreensdo por parte, principalmente, da mae e da irma do aluno. Isso, de alguma forma, fez
com que ele diminuisse cada vez mais o contato com os brinquedos que ele costumava brincar,
de modo que passou a escolher suas brincadeiras de uma forma ndo natural, atendendo as
expectativas de seus pais, principalmente nos momentos em que estava sendo observado,
interferindo no prazer e desenvolvimento nas aulas de natagdao. Além disso, seu comportamento
também mudou, comegou a ficar mais calado e isolado, seu desenvolvimento pessoal foi
visivelmente limitado na pratica de natacao.

Teorias que abordam a tematica de género, como a de Butler (2003), argumentam que
o género ¢ uma construcao social e cultural que se desenvolve através de praticas performativas.
A autora introduz o conceito de performatividade de género, destacando como as identidades
de género sao produzidas e mantidas através de atos repetidos e ritualizados. Ela argumenta que
o género nao ¢ algo que alguém simplesmente “¢”, mas sim algo que alguém “faz” através de
suas agoes cotidianas e comportamentos. Observa-se, nessa experiéncia relatada, como a familia
interfere nos desejos do aluno, limitando suas percepcdes e dissuadindo-o dos seus gostos e
preferéncias para que performe outras praticas sociais, interferindo em sua identidade. Além
disso, Butler também critica a ideia de que existem apenas duas categorias de género (masculino
e feminino) e argumenta que essas categorias sao construcdes sociais que limitam a expressao
de identidades de género diversas.

Diante desse contexto, foi possivel identificar a presenca de conflitos relacionados as
questodes de género ainda na infancia e, o que suscitou o interesse em discutir e aprofundar essa
tematica. Tais conflitos envolvem as experiéncias e os desafios que as criangas enfrentam ao
compreender e expressar seu proprio género, frequentemente atravessados por expectativas
sociais, culturais e familiares que tendem a normalizar comportamentos, corpos ¢ identidades.
Nesse cenario, a escola desempenha um papel central, podendo tanto reproduzir quanto
tensionar essas normas, na medida em que constitui um espaco privilegiado de socializagao.

Esses conflitos podem surgir quando as criangas sentem que suas preferéncias,
comportamentos ou interesses nao se encaixam nos esteredtipos tradicionais de meninos ou

meninas. O caso que presenciei como professora colocava exatamente essa situagdo em debate.
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Me encontrei diante do desafio de tentar pensar a educagdo do ser menino ou menina sem
preconceitos, acreditando que ¢ importante promover um ambiente de respeito, liberdade e
aceitacdo, e incentivar as criangas a explorarem suas préoprias identidades, sem impor rétulos
rigidos, evitando a reprodugdo de esteredtipos e os binarismos. Além disso, oferecer modelos
diversos, conversar abertamente sobre diferencas e valorizar a individualidade de cada crianca
me parece ser um bom caminho a ser trilhado pelo/a professor/a. Assim, as criangas podem
desenvolver uma compreensdo mais saudavel de si mesmas ¢ do mundo ao seu redor.

A observagdo de aulas de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil revela-se, portanto, um
caminho proficuo para a andlise desse fendmeno, uma vez que esse componente curricular
mobiliza diretamente o corpo, as interagcdes e as praticas culturais, frequentemente marcadas
por distingdes de género. Historicamente, a Educacdo Fisica escolar esteve vinculada a
perspectivas biologicistas, higienistas e esportivizantes, que contribuiram para a naturalizacao
de diferengas entre meninos e meninas, refor¢ando esteredtipos e desigualdades.

No entanto, a partir do chamado movimento renovador da Educagdo Fisica,
especialmente a partir da década de 1980, emergem criticas a essas abordagens tradicionais,
impulsionadas por referenciais das ciéncias humanas e sociais. Nesse contexto, ganha
centralidade a perspectiva da Cultura Corporal de Movimento, sistematizada por autores como
Valter Bracht e pelo Coletivo de Autores, que compreende as praticas corporais (como jogos,
dangas, lutas, esportes e ginasticas) como produgdes culturais, historicamente construidas e
socialmente significadas.

Essa mudanga de paradigma desloca o foco da Educacao Fisica de uma visdo tecnicista
e biologizante para uma abordagem critica, que possibilita problematizar questdes como género,
corpo, poder e identidade no interior das praticas pedagogicas. Assim, ao reconhecer que as
manifestagdes da cultura corporal sdo atravessadas por relagdes sociais, torna-se possivel
questionar a naturalizacao de papéis de género e promover praticas mais inclusivas e reflexivas
desde a infancia.

Dessa forma, o movimento renovador da Educagao Fisica abre espago para que a escola,
e particularmente as aulas de Educacao Fisica, deixem de ser apenas um local de reproducao de
normas de género e passem a constituir um espago de problematizacao, dialogo e construcao de
novas formas de vivenciar o corpo e as diferengas.

A compreensdo da infancia ndo pode ser dissociada de seu contexto histdrico e social.
Aries (1981) argumenta que a ideia de infancia e a forma como as criangas sdo percebidas e
tratadas na sociedade evoluiram ao longo do tempo. Ariés destaca que as criangas, na Idade

Me¢dia, eram vistas como “adultos em miniatura” sem uma identidade propria, e sua



14

socializa¢do estava imersa nas obrigacdes e responsabilidades familiares desde muito cedo,
participando precocemente do mundo do trabalho e da vida social. A partir do Renascimento e,
sobretudo, da Modernidade, consolida-se uma nova sensibilidade em relagdo a infancia,
associada a nocao de cuidado, prote¢do e formagao moral. O reconhecimento da infincia como
fase distinta esteve ligado a transformagdes na organizagao familiar, com maior valoriza¢ao dos
vinculos afetivos entre adultos e criancas. A familia passa a assumir um papel central na
educacdo e protecdo infantil, deslocando progressivamente a crianga do espaco publico e do
trabalho para o espago doméstico e escolar.

A infincia é uma fase crucial no desenvolvimento humano, caracterizada por um
processo continuo de socializagdo que ocorre em diferentes contextos, sendo a escola um dos
ambientes mais significativos. Segundo Sarmento (2005), a escola ndo € apenas um espago de
aprendizado formal, mas também um local onde as criangas vivenciam interagdes sociais que
contribuem para a construcao de suas identidades. Nesse contexto, a socializagdo na escola ¢
mediada por relagdes interpessoais e culturais, permitindo que as criangas internalizem normas,
valores e comportamentos que sao esperados pela sociedade. Sarmento destaca que a
diversidade da infancia ¢ marcada por condi¢des sociais que influenciam diretamente a
experiéncia escolar, enfatizando a importancia de considerar as especificidades biopsicologicas
das criangas, que se distribuem conforme a classe social, etnia, raga e género.

Ariés (1981) enfatiza que as mudancas nas concepgoes de infincia estdo intrinsecamente
ligadas ao desenvolvimento das institui¢des sociais, como a escola. Essa nova configuracdo
permitiu uma maior valorizacao da infancia e, a0 mesmo tempo, a imposicao de modelos de
comportamento que, muitas vezes, sdo mediados por estereotipos de género.

Nesse sentido, a perspectiva de Ari€s pode ser articulada com a observagao de que a
socializagdo na escola nao € um processo neutro, mas um reflexo das normas culturais e sociais
que moldam as identidades de género. Como evidenciado em sua pratica de ensino, as criangas,
assim como no exemplo do menino observado nas aulas de natagao, enfrentam pressdes sociais
que, muitas vezes, se opdem as suas expressoes naturais. Assim, compreender a infancia sob a
oOtica da historia social critica nos permite reconhecer as dindmicas complexas que envolvem a
formacao da identidade e os desafios enfrentados pelas criangas na constru¢do de suas
singularidades, em um contexto repleto de influéncias culturais. Segundo Guizzo (2013), as
instituicdes escolares estdo profundamente implicadas no processo de construgdo das
identidades infantis. Utilizo esse conceito para pensar no papel fundamental na formagao social
e intelectual dos individuos, tendo em vista os padrdes culturais adotados como norma.

A infancia ¢ frequentemente marcada pela construg@o de significados que vao além do
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desenvolvimento fisico e cognitivo, incluindo a percepc¢ao e a representacao do corpo. Sarmento
(2005) aponta que o corpo das criangas ¢ frequentemente “adultizado” por imposi¢des sociais
e culturais que determinam como devem se comportar e se apresentar em diferentes contextos.
Essa adultizagdo do corpo pode resultar em conflitos internos e dificuldades na construcio da
identidade, especialmente quando as criangas sentem que suas expressdes sao limitadas pelas
expectativas sociais. No entanto, a0 mesmo tempo em que enfrentam essas imposicdes, as
criangas podem assumir um papel de protagonismo em suas experiéncias, expressando suas
individualidades e resistindo a normas pré-estabelecidas. O protagonismo infantil ¢
fundamental, pois permite que as criangas se tornem agentes de suas proprias historias,
influenciando e reinterpretando o que significa ser crianga em um mundo que, muitas vezes,
tenta molda-las de forma rigida.

E importante ressaltar a significincia de considerar a diversidade da infincia marcada,
principalmente, pelas condi¢des sociais em que vivem, levando em conta que suas
especificidades biopsicologicas, “distribuem-se pelos diversos modos de estratificacao social:
a classe social, a etnia a que pertence, a raga, o género, a regiao do globo onde vivem”
(Sarmento, 2005, p. 370).

As criancgas sao consideradas construtoras de cultura, de modo que criam significado ao
seu mundo, que nasce de forma extremamente espontanea. De acordo com o autor Sarmento

(2005), essas criangas:

Constituem-se no mutuo reflexo das producdes culturais dos adultos para as
criangas e das produgdes culturais geradas pelas criangas nas suas interagoes.
[...] Sdo a¢des, significacdes e artefatos produzidos pelas criangas que estao
profundamente enraizados na sociedade e nos modos de administracao
simbdlica da infancia (de que o mercado e a escola sdo integrantes centrais, a
par das politicas publicas para a infancia) (2005, p. 373).

Dessa forma, podemos considerar que os brinquedos e as brincadeiras sdo como
artefatos culturais e historicos e podem ser considerados como “textos” (Peters, 2001), por isso
eles servem como instrumento para um estudo critico, tendo como base as construcoes de
género na infancia.

A partir disso, tendo em mente o desenvolvimento infantil e as dificuldades das criangas
diante de questdes de género, as fases de desenvolvimento sdo importantes, no que tange as
delimitagdes e aos avangos por etapa. Diante disso, podemos dizer que, na primeira infancia, a
crianca ja tem desenvolvido grande parte de sua autoestima, valores morais, aprendizado,

relacionamento social e outros aspectos que formam sua personalidade e ajudam a encontrar a
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sua identidade (Gomes, 2006).

A identidade pode ser compreendida como aquilo que caracteriza o individuo em relagao
a espécie humana, como ele ¢é representado ou se representa socioculturalmente (Silva, 2012).
A identidade € construida a partir da relagdo com algo externo ao sujeito, ligado aquilo em que
eu ndo me reconhego, sendo fator que o torna singular. Nesse sentido, o termo género passa a
ser importante diante de uma constru¢do do masculino e do feminino (Scott, 1999).

E por meio da identidade de género que as criangas pequenas buscam se encontrar em
um grupo no qual se inserem; ¢ como se, com a falta da identidade de género, a crianga nao
conseguisse se adequar a um grupo, por ndo ser capaz de diferenciar o que é semelhante e o que
¢ diferente (Paechter, 2009).

Essas percepgdes de questdes de género, diferenciacdo do masculino e feminino e
espaco onde se encontram, tém grande influéncia do convivio familiar, da linguagem usada
pelos pais e da midia de modo geral; ha uma interiorizacao de esteredtipos por parte das criangas
(Bourdieu, 1999). A midia, a linguagem e a familia trazem estere6tipos, que sao reproducdes
de questdes culturalmente estabelecidas, em relagdo ao comportamento de meninas € meninos
(Louro, 2003).

Na sociedade, sdo apresentados modelos que auxiliam as criangas a definirem conceitos
de como ¢ ser menino e menina (Moreno, 1997). Louro (2003) afirma que € impossivel pensar
sobre qualquer espago sem que sejam lancadas reflexdes sobre construgdes sociais e culturais
do que ¢ de menino e de menina. A partir disso, tendo em mente o desenvolvimento infantil e
as dificuldades das criancas diante de questdes de género, as fases de desenvolvimento sao
importantes, no que tange as delimitagdes e aos avangos por etapa, sendo que, na primeira
infancia, grande parte da identidade e autoestima das criangas ja esta formada (Gomes, 2006).

Diante da experiéncia vivenciada e das inquietagdes que ela provocou, esta pesquisa se
justifica pela importancia de refletir sobre como as relagdes de género se manifestam no
cotidiano escolar e influenciam no desenvolvimento das criangas, especialmente nas aulas de
Educagao Fisica. Compreender essas dinamicas torna-se essencial para promover praticas
pedagodgicas mais inclusivas, que respeitem as identidades infantis € rompam com estereotipos
tradicionalmente impostos.

Assim, o objetivo geral do estudo ¢ investigar como as relagdes de género ocorrem nas
aulas de Educac¢ao Fisica na Educacdo Infantil na Escola Municipal Santa Catarina Labouré. E
os objetivos especificos que orientam a pesquisa sdo os seguintes: 1) analisar como as criangas
vivem o género e constroem suas identidades no cotidiano da escola; ii) descrever como a visao

do(a) professor(a) de Educacdo Fisica influencia nas vivéncias de género e constroi sua
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educacdo para o género; iii) verificar como os brinquedos, jogos e brincadeiras nas aulas de
Educacao Fisica participam da construcdo de género das criangas; e iv) discutir de que forma
os ambientes de ensino lidam com essas questdes.

Considerando esses aspectos e reconhecendo a escola como um espago social central na
formagdo de subjetividades e na consolidagdo (ou desconstrucdao) desses estereotipos, essa
dissertacdo se organiza a partir de quatro eixos temadticos: ordenamento legal, inclusdo e
coeducagdo, igualdade e gé€nero e, por fim, o lidico como espago simbodlico e de construcio
cultural.

No capitulo 2, destinado a constru¢do da Fundamentacao Teorica, apresento a discussao
sobre o ordenamento legal, trazendo os marcos que garantem os direitos das criancas a educagao
de qualidade, inclusiva e equitativa, considerando as legislagdes nacionais, os documentos
curriculares e as diretrizes locais. Em seguida, abordo o tema Inclusao e Coeducagdo, refletindo
sobre os desafios e as possibilidades da escola na desconstrugdo das desigualdades de género e
na promocdo de praticas pedagogicas que valorizem as diferengas desde a infancia. Na
sequéncia, desenvolvo o topico Igualdade e Género, que discute como as identidades de género
sdo construidas no cotidiano escolar, considerando as normatividades, os discursos e o0s
atravessamentos culturais que impactam as experiéncias das criancas. Por fim, apresento uma
breve contextualizacdo do Ludico e do Simbolico na Infincia, considerando-os como
dimensdes centrais das praticas educativas e das experiéncias corporais e culturais das criangas,
compreendendo os brinquedos, as brincadeiras e as interagdes infantis como espacos de
construgdo de subjetividades, onde os codigos sociais e culturais, inclusive os de género, sao
apropriados, ressignificados ou tensionados pelas criangas.

No capitulo 3, descrevo os caminhos metodoldgicos adotados na pesquisa, que se
configura como um estudo de caso etnografico, com a utilizagdo de observagao participante,
diario de campo, andlise de documentos oficiais da instituicdo pesquisada e entrevistas
semiestruturadas. No capitulo 4, apresento e discuto os achados do estudo, analisando como as
relacdes de género se materializam no contexto das aulas de Educagao Fisica na Educacao
Infantil, especialmente por meio dos jogos, das brincadeiras, dos objetos, das interagdes e das
escolhas feitas pelas criangas, contribuindo para a construg¢ao de suas identidades de género. No
capitulo 5, trago as Consideracdes Finais, destacando as contribui¢des da pesquisa para pensar
praticas pedagdgicas mais inclusivas, equitativas e comprometidas com a desconstrugao dos
estereotipos de género na Educagdo Infantil.

Cabe ressaltar, ainda, que a andlise documental assumiu papel central neste estudo, na

medida em que os documentos institucionais € normativos consultados, entre eles o Projeto
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Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora, ndo apenas contextualizaram o
campo investigado, mas influenciaram diretamente a construcao e a interpretacdo dos dados. A
leitura critica desses documentos permitiu identificar de que forma as diretrizes institucionais
orientam, ou silenciam, as questdes de gé€nero nas praticas pedagdgicas, revelando tanto as
possibilidades abertas pelo ordenamento legal quanto as tensdes existentes entre o que ¢
prescrito e o que ¢ efetivamente vivenciado no cotidiano escolar. Dessa forma, os documentos
ndao foram tomados como meros registros burocraticos, mas como construgdes sociais que
expressam intencionalidades, valores e disputas em torno da educacdo das criangas,
contribuindo para a compreensao mais ampla do fendmeno investigado (Cellard, 2008).

Apesar do avango das discussdes sobre género no campo educacional, observa-se que
ainda sao limitadas as investigacdes que abordam essa tematica no contexto da Educacao
Infantil, especialmente no dmbito das aulas de Educacdo Fisica. Grande parte dos estudos
concentra-se no Ensino Fundamental ou em praticas esportivas formais, deixando em segundo
plano as experiéncias corporais e ludicas vividas pelas criancas pequenas, momento
fundamental para a construcao das identidades de género.

Nesse sentido, este estudo busca contribuir para o preenchimento dessa lacuna, ao
investigar como as relagdes de género se manifestam no cotidiano da Educagdo Fisica na
Educagao Infantil, considerando as interacdes entre criancas, as mediacdes pedagdgicas e os
elementos que compdem o ambiente escolar. Essa lacuna investigativa ¢ significativa, pois ¢
justamente na primeira infancia que se estabelecem as bases das percepgdes de género e das
identidades corporais. Ao situar-se no contexto da Educacgao Fisica na Educagdo Infantil, este
estudo responde diretamente a essa demanda, contribuindo para ampliar o corpus de
conhecimento sobre as relacoes de género em uma etapa da escolarizacdo ainda pouco
explorada pela pesquisa em Educagdo Fisica, e oferecendo subsidios para a construcdo de

praticas pedagogicas coeducativas desde os primeiros anos de vida.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento a discussdo acerca dos quatro temas que embasam esta
fundamentagdo teorica, conforme expostos da introducdo desta dissertacdo: Ordenamento

Legal, Inclusido e Coeducagao, Igualdade e Género, ¢ o Ludico e o Simbdlico na Infancia.

2.1 ORDENAMENTO LEGAL: DIRETRIZES NACIONAIS E LOCAIS PARA A INFANCIA
E A DIVERSIDADE

Discutir género na Educagdo Infantil ndo é apenas uma escolha tedrica ou metodoldgica,
mas uma exigéncia €tica, politica e legal, sustentada pelos principais marcos normativos que
orientam a educacdo brasileira. A construgdao de uma escola comprometida com os principios
da justica social, da equidade e da valorizagdo da diversidade tem respaldo em dispositivos
legais que ndo apenas reconhecem, mas garantem o direito de todas as criangas a uma educacao
que promova a igualdade de género desde a primeira infancia.

A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988, representa um marco na
consolidacdo dos direitos sociais € na superacdo das desigualdades. Em seu artigo 206,
estabelece como principios do ensino a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola”, o “pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas” e o “respeito a liberdade e
aprego a tolerancia” (Brasil, 1988). Esses principios vedam praticas discriminatorias, sejam elas
de natureza racial, étnica, de género, classe social ou orientagdo sexual, convocando a escola a
ser um espaco democratico de convivéncia com as diferencas e promog¢ao da equidade.

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069/1990,
avanga nessa perspectiva ao afirmar que criangas e adolescentes tém direito a educagao visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para a cidadania e a qualificacao para o trabalho,
assegurando liberdade, dignidade, respeito e convivéncia livre de discriminagdes (Brasil, 1990).
O ECA reconhece as criangas como sujeitos plenos de direitos, desafiando visdes
adultocéntricas e reafirmando a responsabilidade da escola na promo¢ao de uma educagdo que
combata todas as formas de opressao e exclusao.

No ambito das politicas educacionais, o Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024,
por meio da Lei n° 13.005/2014, estabelece a superagdo das desigualdades educacionais com
énfase na cidadania e na erradicagdo de toda forma de discriminagdo, incluindo agdes

afirmativas e formagao de profissionais da educagcdo comprometidos com a diversidade (Brasil,

2014).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, reforca esse
compromisso ético e politico; reconhece, desde a Educacdo Infantil, a importancia da
diversidade, do respeito as diferencas e da promocdo da equidade como principios
fundamentais. A BNCC define seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar ¢ conhecer-se, que s6 podem ser plenamente assegurados em ambientes
educativos que acolham e valorizem as multiplas identidades de género, étnico-raciais, culturais
e sociais (Brasil, 2017).

O ordenamento legal brasileiro confere a Educacao Infantil a significativa tarefa de ser
o primeiro espago de socializagdo fora do ambito familiar a combater ativamente a
discrimina¢do e a promover a igualdade de género (Brasil, 2009; 2017). No processo de analise
documental, destaca-se a articulagdo entre esse marco normativo, composto pela Constituicao
Federal de 1988, pela LDB (Lei n° 9.394/1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (Resolugao CNE/CEB n° 5/2009) e pela BNCC (2017), e o Projeto Politico-
Pedagbgico das escolas, que deve materializar esses principios assegurando o direito ao
desenvolvimento integral da crianga.

Além disso, a BNCC orienta que os curriculos devem possibilitar o desenvolvimento
integrado das dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e culturais das criangas, considerando
seus contextos e singularidades. Isso implica refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas,
materiais didaticos, brinquedos e interagdes nos espacos escolares.

No contexto municipal da cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais, as escolas publicas
também estdo respaldadas por documentos normativos que reforgam a promogao do respeito a
diversidade desde a Educagdo Infantil. O Referencial Curricular da Rede Municipal (2020)
orienta praticas pedagdgicas inclusivas, dialdgicas e criticas, alinhadas a Base Nacional Comum
Curricular, valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género. O Plano Municipal de
Educagao, vigente de 2017 a 2027 (PME) destaca a necessidade de garantir um ambiente escolar
acolhedor, inclusivo e livre de discriminagdo, com ag¢des afirmativas que promovam os direitos
humanos ¢ a equidade. Além disso, o Departamento de Educagdo Infantil e o Departamento de
Acdes Pedagogicas acompanham e assessoram as unidades escolares na implementacao dessas
diretrizes, incentivando a formagdo continuada dos profissionais. Essa estrutura organizacional
e normativa local reafirma o compromisso da rede municipal de Juiz de Fora com uma educagao
que, desde a primeira infincia, contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
democrética e igualitaria.

Para além do ordenamento legal nacional, o Brasil ¢ signatidrio de acordos

internacionais, como a Convengao sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989), que estabelece
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que a educacdo deve desenvolver a personalidade, as aptiddes e a capacidade mental e fisica da
crianga para que esta assuma uma vida responsavel em sociedade, com espirito de compreensao,
paz, tolerancia e igualdade de género. Ainda, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da Agenda 2030 da ONU refor¢am a importancia de uma educag¢do de qualidade,
inclusiva e equitativa (ODS 4) e a necessidade de alcangar a igualdade de género e empoderar
mulheres e meninas (ODS 5).

Apesar desse robusto arcabouco normativo, a efetivacao dos principios enfrenta desafios
na pratica. Conforme Arroyo (2011) e Candau (2008) ressaltam, o curriculo ndo ¢ neutro;
carrega intengdes, disputas, contradigdes e silenciamentos. A escola, como espaco social e
cultural, tanto reproduz quanto tem o potencial de desconstruir normas sociais e discursos que
naturalizam desigualdades, especialmente de género.

Assim, refletir sobre as relagdes de género na Educagado Infantil implica reconhecer que
praticas pedagogicas, incluindo a Educacao Fisica, muitas vezes, reproduzem esteredtipos. A
organizacao dos espagos, a selecdo dos materiais, a linguagem e as brincadeiras podem reforcar
modelos que posicionam meninas em papéis de cuidado, delicadeza e passividade, enquanto
meninos sao associados a forga, agressividade, competi¢ao e acdo (Paechter, 2009).

Portanto, cabe aos profissionais da educagdo, amparados por esse ordenamento legal e
¢tico, assumir a responsabilidade de questionar e tensionar tais discursos e praticas. A escola
deve ser um espago de transformagao, onde meninas ¢ meninos possam desenvolver todas as
suas potencialidades livres dos estereotipos de género (Louro, 1997).

Compreender a educacdo como um direito social, e ndo um privilégio, e assumir a
equidade como eixo central da pratica pedagdgica, ¢ um imperativo ético, politico e legal. Como
destaca Fraser (2006), garantir direitos a educacao inclusiva, democratica e comprometida com
a igualdade de género constitui um compromisso essencial para a construcao de uma sociedade
mais justa e verdadeiramente democratica. Isso exige que educadores e instituigdes assumam
uma postura ativa na desconstru¢do das desigualdades e na promo¢do de ambientes que

valorizem a diversidade em todas as suas formas.

2.2 INFANCIA, INCLUSAO, COEDUCACAO E GENERO

Discutir igualdade e género no contexto da Educag@o Infantil significa reconhecer que
os processos de construgdo das identidades de género comecam desde os primeiros anos de
vida, sendo atravessados por experiéncias sociais, culturais, institucionais e educacionais. Essa

construcdo ndo ¢ um dado natural ou exclusivamente bioldogico, mas um processo social e
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histérico, mediado por préticas discursivas, relagdes de poder e mecanismos de diferenciacao.
Como aponta Joan Scott (1995), “género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes
de poder” e deve ser compreendido como uma categoria analitica 1til para entender como as
diferencas sdo produzidas e sustentadas socialmente. Judith Butler (1990), por sua vez,
argumenta que “o género ¢ performativo”, ou seja, ele ndo € algo que se €, mas algo que se faz,
uma repeticdo de atos, gestos e discursos que produzem o efeito de uma identidade estavel.
Nessa perspectiva, pensar o género na infincia demanda a desnaturalizagdo das praticas e dos
discursos que instituem as categorias de “menino” e “menina”, entendendo-as como produgdes
histéricas e culturais que operam na organizacdo das experiéncias infantis e ndo como
manifestagdes de uma esséncia bioldgica.

A constru¢do de uma educagdo inclusiva e comprometida com a coeducagao, entendida
como uma pratica pedagogica intencional que promova a igualdade de oportunidades entre
meninas € meninos, constitui ndo apenas um ideal politico e social, mas também um principio
ético e legal que orienta a Educagdo Infantil no Brasil. A inclusdo, nesse contexto, vai além da
simples presenca fisica ou da adaptagdo de contetido para atender a necessidades especificas.
Ela pressupde o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade como elemento constitutivo do
processo educativo, promovendo a participacao plena de todas as criangas em ambientes que
respeitem suas singularidades (Candau, 2008). Envolve também uma ruptura com praticas
excludentes e normativas que reproduzem desigualdades e marginalizagdes dentro do espago
escolar. Essa concepgdo estd fundamentada em documentos como a Constituicdo Federal
(1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), o Plano Nacional de Educagao (2014)
e a Base Nacional Comum Curricular (2017), que asseguram uma educagdo pautada na
equidade, na diversidade e na valorizagao das diferencas.

A escola, enquanto espago social de producdao de significados e representagdes,
desempenha um papel central na formacao das identidades de género. Como destaca Louro
(1997), a escola nao ¢ neutra; ao contrario, ela ¢ atravessada por discursos que reforcam ou
questionam normas culturais, incluindo as de género. As praticas pedagdgicas, os contetidos
curriculares, a linguagem dos educadores e as interagdes cotidianas funcionam como
dispositivos que podem tanto reproduzir quanto tensionar as normas de género estabelecidas
socialmente.

Ao tratar da infancia, ¢ fundamental compreender que a inclusdo ndo se restringe as
questdes relacionadas a deficiéncia ou a diversidade étnico-racial, mas abarca, de forma
contundente, as relacdes de género que permeiam as praticas escolares e sociais. A inclusdo,

portanto, vai além da simples adaptagdo da crianga aos modelos normativos da escola; ela
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implica a criagdo de ambientes pedagdgicos que reconhegcam e valorizem a diversidade como
parte constitutiva do processo educativo (Candau, 2008).

O conceito de género, como categoria analitica, foi amplamente difundido a partir dos
estudos de Joan Scott (1995), que o define como uma construgdo relacional, simbolica e
historica. Nao se trata apenas de diferencas bioldgicas entre homens e mulheres, mas de um
sistema de significados que atribui papéis, comportamentos, fungdes e expectativas especificas
a cada género. No caso da infincia, essas construgdes aparecem de forma naturalizada, sendo
refor¢adas nas interagdes cotidianas.

Ja a coeducagdo ¢ uma proposta pedagdgica que visa a construir relagdes equitativas
entre os géneros, rompendo com modelos tradicionais que reforcam papéis bindrios e
hierarquizados. Coeducar ¢ ensinar meninos € meninas a conviverem com as diferencas, a
respeitarem-se mutuamente ¢ a compartilharem os mesmos direitos e responsabilidades nos
espacos educativos (Louro, 1997; Scott, 1995).

Nesse contexto, a coeducagdo assume um papel central, pois ndo se limita a presenga
fisica de meninas e meninos nos mesmos espagos. Como afirma Louro (1997) e Scott (1995),
trata-se de um processo intencional que visa a questionar, desconstruir € superar os estereotipos
de género que, historicamente, definem papéis, comportamentos e expectativas diferenciadas
para cada género. Louro (1997, p. 20) declara: “o que significa ser homem ou mulher € resultado
de uma construcao historica e social, que se da a partir de praticas discursivas e de poder”.
Assim, ndo ha uma esséncia fixa para o masculino ou o feminino, mas, sim, um conjunto de
expectativas produzidas e reproduzidas socialmente, que sdo ensinadas desde a infancia. Butler
(1990), por sua vez, destaca que “o género ¢ uma construgdo social e performativa, que se
constitui nos atos e gestos reiterados no tempo”, ou seja, nao se nasce mulher ou homem, mas
se aprende a “ser” a partir de normas culturais.

Dessa forma, a coeducacdo busca abrir espago para que essas normas sejam
problematizadas e para que criangas possam experimentar suas identidades de forma mais livre,
critica e plural, rompendo com modelos rigidos e excludentes que limitam suas possibilidades
de ser e existir. Essas normatividades de género se manifestam de maneira explicita ou sutil nas
escolhas de cores, na organizagao dos espagos, na distribuicdo dos brinquedos, nas atividades
propostas, nos discursos dos adultos e nas expectativas socialmente construidas sobre os
comportamentos adequados para meninas e meninos. Como evidenciam Brougére (2006) e
Guizzo (2013), as préaticas escolares, muitas vezes, acabam refor¢ando tais esteredtipos, mesmo
quando ndo ha uma intengdo direta para isso.

De acordo com Guizzo (2013), que realizou uma pesquisa sobre as relagdes de género
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nas aulas de Educagdo Fisica com criangas da Educagdo Infantil, as praticas pedagogicas,
muitas vezes, reforgam esteredtipos por meio da organizagdo dos espacgos, da escolha dos
materiais e das expectativas dirigidas a meninas e meninos. Em seu estudo, a autora evidenciou
como o0s professores, mesmo sem intencionalidade explicita, acabam por reproduzir normas de
género ao limitar as possibilidades de ag¢do das criangas, atribuindo, por exemplo, atividades
mais vigorosas aos meninos e praticas mais cuidadosas as meninas. Essa constatacdo dialoga
diretamente com o pressuposto de que a coeducacdo exige uma postura critica e intencional por
parte dos educadores, no sentido de promover vivéncias corporais que desafiem as
normatividades e permitam a ampliagao das experi€ncias infantis, sem que estas sejam definidas
pelo género. Guizzo (2013) aponta que é necessario um trabalho pedagodgico que estimule a
ressignificacdo dessas praticas, oferecendo as criancas a liberdade de construir suas identidades
de maneira plural, afetiva e autonoma. Essa perspectiva se opde a logica que, durante geragdes,
destinou a meninas € meninos espagos, contetidos e finalidades educativas distintas.

O cotidiano escolar esta permeado de comandos e interdi¢des que vao moldando as
formas como as criangas performam suas identidades. Expressdes como “menino ndo chora”
ou “menina ¢ delicada” exemplificam como a linguagem contribui para a producdo das
subjetividades infantis generificadas (Butler, 1990). Esses discursos ndo apenas descrevem
comportamentos, mas 0s constroem, performando os corpos e as emogdes das criangas.

A infancia, assim como as categorias de género, ndao ¢ uma condi¢dao natural, mas uma
construgdo social e historica, como defendem Aries (1981) e Sarmento (2004). Essa construgao
¢ atravessada por discursos que, desde muito cedo, posicionam as criancas em papéis
generificados, reproduzindo padrdes que naturalizam ideias como a fragilidade, a docilidade e
o cuidado como atributos femininos, e a for¢a, a racionalidade ¢ a acdo como caracteristicas
masculinas. Tais discursos estdo presentes, muitas vezes de forma sutil, nos brinquedos, nas
brincadeiras, nos materiais pedagogicos, na linguagem dos adultos e nas expectativas dirigidas
as criangas.

Autores como Brougere (2002; 2006) e Azevedo (2003) evidenciam que os brinquedos,
por exemplo, sdo carregados de significacdes culturais que comunicam as criangas quais sao os
papéis de género esperados socialmente. Bonecas, utensilios domésticos e brinquedos
vinculados ao cuidado sdo frequentemente destinados as meninas, enquanto carrinhos, bolas,
super-her6is e jogos de construcdo sao oferecidos aos meninos, reforcando uma logica binaria
que limita as possibilidades de desenvolvimento de ambos.

No entanto, ¢ importante reconhecer, como destacam Louro (1997) e Bento (2006), que

tais normas de género ndo sdo estaticas ou imutaveis. Pelo contrario, sdo construgdes que se



25

sustentam por meio da repeticdo, sendo, portanto, passiveis de subversdo. A teoria da
performatividade de género, proposta por Butler (1990), nos ajuda a compreender que ¢
justamente na possibilidade de interromper essas repeticdes, de deslocar seus significados e de
promover novas formas de existéncia, que reside a chance de transformagao.

A Educagao Infantil, nesse sentido, configura-se como um espago privilegiado para a
desconstrugdo de estereotipos de género e para a ampliagao das possibilidades de expressao das
criangas. Ao proporcionar experiéncias que ndo estejam vinculadas as normas tradicionalmente
impostas, a escola pode colaborar na construgdo de sujeitos mais livres, capazes de explorar
diferentes formas de ser, sentir e interagir (Meyer, 2003).

Essa reflexdo se torna ainda mais urgente quando analisamos os espacos da Educagao
Fisica na Educacao Infantil. Como defende Guizzo (2013), o corpo ¢ um territorio privilegiado
de construgdo de significados, onde os discursos de género se inscrevem e sdo performados
desde a primeira infancia. As praticas corporais, os jogos, 0s movimentos € as interagdes sao
atravessados por essas construgdes sociais, podendo tanto reforgar esteredtipos quanto tenciona-
los e transforma-los. Por isso, cabe ao educador planejar intervengdes pedagdgicas que
oferecam experiéncias corporais diversas, que rompam com as normatividades de género e que
ampliem o repertdrio motor, afetivo, social e cultural das criangas.

Além disso, € necessario compreender que a constru¢cdo de uma educagao inclusiva e
coeducativa nao se da apenas no ambito das praticas pedagogicas cotidianas, mas também no
campo das politicas institucionais, do curriculo e da formagao docente. Como destacam Candau
(2008) e Arroyo (2011), o curriculo ¢ um espago de disputa de sentidos, € a construcao de
propostas curriculares comprometidas com a equidade de género exige rupturas conscientes
com logicas normativas, binarias e excludentes.

E fundamental que os educadores desenvolvam um olhar critico sobre suas proprias
praticas. Como destacam Candau (2008) e Silva (2012), repensar as interagdes, as propostas
curriculares, os materiais pedagogicos e as linguagens utilizadas s@o essenciais para que a escola
nao apenas evite a reprodugdo de desigualdades, mas atue ativamente na sua superagao. Tal
compromisso requer formagao continuada, reflexao coletiva e intencionalidade pedagogica.

Outro aspecto central diz respeito a dimensdo interseccional das desigualdades de
género. Como refor¢gam Candau (2008) e Skliar (2003), género ndo ¢ um marcador isolado,
estando atravessado por outros fatores como classe social, etnia, deficiéncia e orientagcdo sexual.
Assim, promover a igualdade de género na Educag¢ao Infantil significa também considerar como
esses marcadores se articulam na producdo das identidades infantis.

No contexto da Educagdo Infantil, isso significa pensar os espagos, os tempos, 0s
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materiais e as atividades de modo a garantir que meninas € meninos possam acessar, de forma
livre e autbnoma, uma variedade de experiéncias que ndo estejam limitadas por esteredtipos de
género. E necessario criar ambientes onde todas as criancas possam desenvolver suas
subjetividades, suas competéncias motoras, emocionais, sociais € cognitivas sem as amarras dos
papéis tradicionalmente atribuidos a seus géneros (Meyer, 2003).

Por fim, a inclusdo e a coeducacdo sdo praticas pedagogicas fundamentadas em uma
¢tica do cuidado, do respeito, da justica social e da equidade. Elas desafiam educadores e
institui¢des a refletirem criticamente sobre suas proprias agdes, reconhecendo que a construgio
de uma escola democratica, inclusiva e igualitaria comeca na infancia. Afinal, é nesse periodo
da vida que se formam as primeiras experiéncias de pertencimento, reconhecimento e
convivéncia com a diversidade, que, quando mediadas de forma sensivel, critica e intencional,
contribuem decisivamente para a formagao de sujeitos mais livres, empaticos e comprometidos
com a constru¢ao de uma sociedade menos desigual (Meyer, 2003). Essa concepgao exige uma
pratica pedagdgica cotidiana comprometida com a transformacao, que va além do discurso e se

concretize nas relacdes, nos curriculos e nos espacos educativos.

2.3 A LUDICIDADE, O SIMBOLISMO E A CONSTRUCAO DAS CULTURAS INFANTIS
E DAS RELACOES DE GENERO

Refletir sobre as infancias implica compreender que as criangas ndo sao meramente
destinatarias passivas da cultura produzida pelos adultos, mas sujeitos ativos e produtores de
suas proprias culturas, chamadas culturas infantis (Sarmento, 2004). Essas culturas sao
constituidas a partir das interagdes que as criangas estabelecem entre si ¢ com o mundo que as
cerca, permeadas por elementos simbdlicos, ludicos e historicos. O brincar, o faz de conta, os
brinquedos e os jogos sdo elementos centrais nesse processo, funcionando como espagos
fundamentais para a produgdo de subjetividades e a construgdo das identidades, incluindo as
identidades de género.

Clifford Geertz (2008) argumenta que a cultura ¢ uma teia de significados construida
pelos proprios sujeitos. Nesse sentido, as criancas estdo constantemente produzindo e
ressignificando sentidos a partir dos elementos culturais que lhes sdo disponibilizados. O ludico,
portanto, ndo ¢ apenas uma dimensdo acessoria da infancia, mas um elemento estruturante da
forma como as criangas aprendem o mundo, interagem com ele e constroem suas identidades.

Sarmento (2004) identifica quatro eixos fundamentais que estruturam as culturas

infantis: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real ¢ a reiteracdo. Entre esses, a ludicidade
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e a fantasia do real assumem papel central na producao das subjetividades infantis. Por meio do
brincar, as criangas experimentam diferentes papéis sociais, constroem narrativas, reorganizam
elementos do mundo adulto e elaboram suas proprias representacdes de si e do outro. Assim, o
brincar ¢ muito mais do que um passatempo; ¢ uma atividade cultural rica, que possibilita as
criangas elaborar significados e sentidos de sua existéncia.

Nesse contexto, Brougere (2002; 2006) refor¢a que brincar ¢ uma pratica cultural que
ocorre em contextos sociais especificos e ndo existe de forma isolada. A brincadeira esté
profundamente ligada aos sistemas de representacdo da sociedade e funciona como um espago
privilegiado para a transmissdo, mas também para a ressignificacdo dos cddigos culturais,
inclusive os que envolvem género. Meninos € meninas sdo constantemente expostos a modelos,
simbolos e discursos que delimitam o que ¢ considerado “préprio” ou “adequado” para seus
géneros.

Vygotsky (1991) defende que a brincadeira simbdlica, especialmente o faz de conta, ndo
¢ uma simples imitacao da realidade, mas um espago de criacdo, onde as criancas elaboram
situagdes imaginarias a partir das experiéncias e dos discursos que circulam em seu entorno. E
nesse espago simbdlico que as criangas podem tanto reproduzir como subverter normas sociais
e culturais, incluindo as de género. Ao transformar um objeto qualquer em outro, a crianga
mobiliza sua imaginagdo, estrutura seu pensamento abstrato e internaliza as regras sociais,
estabelecendo, assim, conexdes complexas entre 0 mundo real € o mundo imaginado.

Além disso, Kishimoto (2007) destaca que o conteido das brincadeiras e das
representacdes simbolicas infantis ¢ fortemente influenciado pelos contextos familiares,
escolares, midiaticos e culturais em que as criangas estdo inseridas. Logo, desde muito cedo, as
escolhas dos brinquedos e dos papéis assumidos nas brincadeiras refletem as representagdes
sociais de género. Bonecas, utensilios domésticos e objetos relacionados ao cuidado sdo
comumente associados as meninas, enquanto carrinhos, armas, ferramentas e super-herdis
tendem a ser vinculados aos meninos. Esses elementos carregam uma forte carga simbolica que
reforca a dicotomia entre o masculino e o feminino.

Essa categorizagao precoce das criangas sobre brinquedos, ja observada por Tap (1999
apud Azevedo, 2003), evidencia que a socializagdao de género ocorre de forma intensa desde os
primeiros anos de vida. Brougere (2004) argumenta que, embora existam brinquedos neutros, a
industria cultural, a publicidade e os discursos sociais reforcam uma divisdo clara entre
brinquedos masculinos e femininos. Essa segmentacdo vai além da estética, das cores, dos
formatos e personagens; ela estd associada aos valores simbodlicos transmitidos por cada

brinquedo. Enquanto os brinquedos para meninos estimulam agdo, for¢a, aventura, competicao
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e conquista, os destinados as meninas privilegiam cuidado, beleza, delicadeza e afetividade.

O carater historico dessa divisdo simbolica dos brinquedos e das praticas ludicas ¢é
evidenciado pela obra de Ariés (1981). Segundo ele, até a Idade Média, a infancia sequer era
reconhecida como uma etapa distinta da vida, e as diferengas de género nas praticas infantis s
passaram a se evidenciar com a consolidagdo da escola moderna e as transformacgdes nas
estruturas familiares e sociais. Isso mostra que as praticas ludicas, os brinquedos ¢ os modos de
brincar sdo construcgdes culturais profundamente marcadas por relagdes de poder.

Silva (2012) refor¢a que quem detém o poder de produzir e difundir representacdes
simbdlicas, seja na midia, na escola ou na industria, também tem o poder de definir os contornos
da identidade, inclusive no que diz respeito as questoes de género. No entanto, ¢ fundamental
reconhecer que as criangas ndo sdo agentes passivos. Elas possuem agéncia, criatividade e
capacidade interpretativa que lhes permitem, muitas vezes, subverter os sentidos dominantes
atribuidos aos brinquedos, aos papéis e as brincadeiras (Corsaro, 2002). E nesse jogo constante
entre reproducao e ressignificacao que as culturas infantis se constroem e se transformam.

Além disso, a construgao historica da infancia revela que esta nao € um estado biolodgico,
universal ou natural, mas sim uma constru¢ao social, cultural e histérica (Aries, 1981;
Sarmento, 2004). Assim como as nogoes de género, classe e raga, a concepcao de infancia ¢
atravessada por processos historicos que delimitam o lugar social das criangas € os modos como
elas vivem, interagem e sdo percebidas pela sociedade.

De acordo com Ari¢s (1981), até os séculos XVII e XVIII, as criangas eram vistas como
pequenos adultos, integradas prematuramente as atividades produtivas e sociais, sem distingdes
claras entre a infancia e a vida adulta. Somente a partir dessa época a infancia passou a ser
reconhecida como uma fase especifica do desenvolvimento humano, caracterizada pela
dependéncia, necessidade de cuidado e escolarizacao. Essa nova visao da infancia esté ligada a
emergéncia da sociedade moderna, que passou a entender a crianga como sujeito em
desenvolvimento, merecedor de protecdao, cuidado e formagdo. Porém, como destacam
Sarmento (2004) e Quinteiro (2002), essa concep¢ao nao foi homogénea: enquanto as elites
investiam na infincia como etapa de formacdo, nas classes populares ainda persistia a
incorporagdo precoce das criancas ao trabalho, realidade que, em muitos lugares, ainda se
mantém.

Reconhecer o ludico como central nas culturas infantis implica perceber o brincar ndo
como mero entretenimento, mas como modo pelo qual as criangas produzem -cultura,
estabelecem relagdes sociais e atribuem sentidos ao mundo (Sarmento, 2004). Brincar ¢ uma

pratica socialmente construida, na qual as criancas aprendem a participar através da interacao
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com pares e adultos, utilizando o brincar como uma linguagem simbdlica que permite
ressignificar objetos, acdes e palavras, experimentando e reinventando situagdes do mundo
social (Brougére, 2006).

Nesse cenario, o brinquedo nido ¢ um objeto neutro. Ele carrega uma carga simbolica
densa e atua como mediador das praticas culturais, através do qual as criangas acessam
repertorios culturais, simbolos e sociais, ¢ modelos de comportamento, que sdo apropriados e,
muitas vezes, reinventados no contexto do brincar (Brougere, 2006). A imaginacdo ¢ a
criatividade da crianca possibilitam que, por meio do faz de conta, ela explore e internalize
regras sociais e culturais, dando vazio a sua subjetividade (Vygotsky, 1991).

E também na intersecio entre o ludico, o simbdlico e as relagdes de poder que se da a
construgdo das identidades de género. A industria do brinquedo, a midia e os discursos sociais
segmentam e reforcam estereotipos desde a infancia, definindo e limitando os espagos ¢ as
possibilidades de meninos e meninas (Azevedo, 2003). Meninos sao associados a agdo, forca e
competicdo; meninas, ao cuidado, delicadeza e afetividade. Essa divisao se reproduz nas
brincadeiras e contribui para a naturaliza¢ao de pap€is sociais hegemodnicos.

Porém, ¢ importante destacar que as criancas nao sao simples receptaculos dessas
normas. A historicidade da infincia mostra que as praticas e associacdes de género nas
brincadeiras sao resultado de processos sociais e culturais especificos, e, portanto, podem e
devem ser questionadas, especialmente no ambito educacional (Arics, 1981).

Nesse sentido, a escola, e particularmente a Educagdo Fisica na Educacao Infantil, tem
papel crucial em criar espacos pedagodgicos que rompam com normas rigidas de género,
permitindo que todas as criancgas acessem um repertorio amplo e diversificado de experiéncias
ludicas, corporais e simbolicas. Isso implica garantir que meninas possam explorar atividades
que estimulem a forga, a aventura e o espago, enquanto meninos sejam encorajados a participar
de brincadeiras que envolvam o cuidado, a afetividade e a expressdo emocional, sem que
enfrentem sangdes ou preconceitos (Guizzo, 2013).

Compreender o ladico e o simbdlico como dimensdes fundamentais da infancia €
reconhecer que ¢ nesse campo que as identidades de género sdo construidas, mantidas,
tensionadas e podem ser desconstruidas. Uma educacdo que acolhe e ressignifica as
representacdes culturais hegemoOnicas contribui para a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes, capazes de atuar na constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
igualitaria desde a primeira infancia (Brougére, 2002).

Em suma, pensar a infancia a partir do ludico, do simbolico e da historicidade ¢ entender

que as criangas, enquanto produtores culturais, utilizam o brincar para construir sentidos sobre
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si mesmas e sobre o mundo. A infincia, longe de ser uma etapa natural e homogénea, ¢ uma
construcdo social complexa, permeada por relacdes de poder e marcada pela capacidade de
resisténcia, criacdo e transformagdo. O lidico é, portanto, um campo fecundo para que as
criancas digam quem sdo, quem podem ser ¢ que mundo desejam construir (Sarmento, 2004;
Brouggére, 2006; Butler, 1990).

Desse modo, compreender a infancia como uma categoria social e historica, e o brincar
como linguagem simbolica de producao de sentidos e identidades, sdo passos essenciais para
refletirmos sobre os modos como a escola pode (ou ndo) acolher essa poténcia criativa e
transformadora das criancas. Ao reconhecer o lidico como espago de disputa e negociagao de
significados culturais, torna-se urgente pensar sobre o papel das praticas pedagodgicas na
legitimacao ou na ruptura das normatividades sociais, especialmente aquelas ligadas ao género.
Assim, o proximo subcapitulo se dedica a investigar como as experiéncias corporais, 0s Jogos
e as brincadeiras no contexto da Educacdao Fisica podem contribuir para a construcao, ou

desconstrugdo, de esteredtipos de género na Educacao Infantil.

2.4 A COEDUCACAO COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO PARA A EQUIDADE DE
GENERO

A promog¢ao da coeducacdo na Educagdo Fisica escolar representa uma estratégia
fundamental para desconstruir esteredtipos e fomentar a igualdade de género desde a primeira
infancia. Conforme destacado por Devide (2024), a coeducacdo configura-se como uma
proposta educativa intencional que visa a promover a convivéncia igualitaria entre meninas e
meninos, valorizando as diferengas e combatendo praticas discriminatdrias. Na Educacao
Infantil, essa abordagem adquire especial relevancia, pois € nessa fase que as criangas comegam
a internalizar representacdes sociais e a construir suas identidades, inclusive de género (Louro,
1997, Butler, 2003).

Logo, a coeducagdo, compreendida como principio pedagodgico, ultrapassa a mera
organizacao mista de meninos € meninas nos mesmos espacos educativos, na medida em que
nao se trata apenas de compartilhar tempos, atividades e ambientes, mas de problematizar o
cotidiano escolar. A escola, e particularmente a Educagao Infantil, assume papel central nesse
processo, uma vez que constitui um espago privilegiado de socializagdo no qual as normas de
género sdo continuamente produzidas, reproduzidas ou tensionadas por meio das interagdes,
das praticas pedagbgicas e das intervengdes docentes. Assim, a coeducag¢do implica reconhecer

a dimensdo politica do trabalho educativo, demandando acdes pedagdgicas conscientes que
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ampliem as possibilidades de experiéncia das infancias e promovam rela¢cdes mais equitativas
entre os sujeitos.

A dissertacdo de Maria do Carmo Saraiva Kunz (1993) oferece uma fundamentagdo
teorica robusta para compreender como a socializa¢ao diferenciada para meninos e meninas é
um processo cultural e histérico, e ndo um determinismo bioldgico. A autora demonstra que
esse processo comega na primeira infincia e é reforcado pelas instancias socializadoras. Sua
critica a tradicdo da Educagdo Fisica, que justificava a separagdo dos sexos com base em
supostas diferengas naturais, permanece profundamente atual.

A materializacdo desses principios depende fundamentalmente de agcdes formativas que
capacitem os educadores a: desenvolver um olhar critico sobre as interacdes e brincadeiras,
identificando onde e como os estereotipos de género se manifestam (Candau, 2008; Felipe,
2013); planejar acdes intencionais que promovam a diversidade de experiéncias corporais para
todas as criangas (Devide, 2024; Guizzo, 2013); e problematizar com as criangas, de forma
ludica e adequada, reflexdes sobre igualdade, respeito e liberdade de escolha (Louro, 1997,
Murad, 2021).

No contexto especifico da Educagao Fisica, Murad (2021) demonstra como a adogao de
jogos e atividades adaptadas as possibilidades de todos os alunos pode estimular o engajamento
e promover uma participacdo mais igualitaria. Os principios didaticos para uma pratica
coeducativa, conforme sistematizados por Devide (2024), inclui a criagcdo de ambientes
inclusivos, onde meninas e meninos possam vivenciar praticas corporais de forma igualitaria,
com autonomia e seguranga.

Além disso, ¢ fundamental compreender a coeducagdao ndao apenas como uma
metodologia aplicada as aulas de Educagao Fisica, mas como um projeto pedagogico articulado
ao curriculo e a cultura escolar. Trata-se de uma perspectiva que exige intencionalidade,
planejamento coletivo e coeréncia entre discurso e pratica, de modo que as acdes desenvolvidas
ndo se restrinjam a momentos isolados, mas integrem o cotidiano institucional (Candau, 2008;
Devide, 2024). Nesse sentido, a coeducacao pressupde uma postura pedagdgica comprometida
com a equidade de género e com a superagao das desigualdades historicamente produzidas no
ambiente escolar. Aqui consideramos equidade de género como definido no ABC of Women
Workers’ Rights and Gender Equality: “Equidade de género significa justi¢a no tratamento de
homens e mulheres de acordo com suas respectivas necessidades. Isso pode incluir tratamento

igual ou diferente, mas que ¢ considerado equivalente em termos de direitos, beneficios,
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obrigacdes e oportunidades™! (ILO, 2000, p. 92, traducdo nossa).

A atuagdo do professor assume papel central nesse processo, uma vez que suas escolhas
pedagobgicas, intervengdes e expectativas influenciam diretamente as experiéncias corporais
oferecidas as criangas. Conforme aponta Louro (1997), a escola é um espago privilegiado de
producdo e reproducdo de normas de género, mas também pode se constituir como um local de
resisténcia e transformagdo. Na Educagdo Fisica, isso implica questionar praticas tradicionais
que reforcam hierarquias entre meninas € meninos, como a valorizacdo de determinadas
habilidades consideradas “masculinas”, a divisdo de atividades por sexo ou a naturalizag¢do de
comportamentos diferenciados.

Entretanto, a implementagdo de praticas coeducativas enfrenta desafios significativos,
como a persisténcia de concepgdes biologicas, a pressao de modelos esportivos competitivos €
a falta de formagao especifica sobre género na formagao inicial e continuada dos docentes
(Felipe, 2013; Murad, 2021). Tais obstaculos reforcam a necessidade de investimentos em
processos formativos que possibilitem aos profissionais refletir criticamente sobre suas praticas
e construir estratégias pedagogicas alinhadas aos principios da coeducacao.

Dessa forma, a coeducagao na Educacao Fisica da Educagdo Infantil configura-se como
um caminho potente para a promog¢ao da equidade de género, desde que compreendida como
um projeto coletivo, continuo e intencional. Ao ampliar as possibilidades de vivéncia corporal,
respeitar as singularidades e garantir igualdade de oportunidades, a pratica coeducativa
contribui para a formagdo de sujeitos mais criticos, autobnomos e comprometidos com relagdes

sociais mais justas e igualitarias.

' No original: “Gender equity means fairness of treatment for women and men, according to their respective needs
and interests. This may include equal treatment or treatment that is different but considered equivalent in terms
of rights, benefits, obligations and opportunities” (ILO, 2000, p. 92).
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este estudo caracteriza-se como um estudo de caso com caracteristicas etnograficas,
método que permite compreender a cultura singular de um grupo, nesse caso, uma turma do 2°
periodo da Educagdo Infantil e a cultura de género nela presente (André, 1995). A etnografia
adaptada para a educacdo, segundo André, ndo exige longa permanéncia em campo, mas um
tempo suficiente para observar e compreender as praticas cotidianas.

A etnografia na escola constitui uma abordagem metodolégica amplamente utilizada nas
pesquisas em educacdo, especialmente por sua capacidade de apreender o cotidiano escolar a
partir da perspectiva dos sujeitos que o vivenciam. Fundamenta-se na permanéncia do
pesquisador no campo, na observagao participante e na valorizag¢ao dos significados construidos
nas interagdes sociais. Nesse sentido, ndo se limita a descricdo de comportamentos, mas busca
compreender os sentidos culturais que orientam as praticas sociais no interior da escola.

No campo da educacdo brasileira, Marli André ¢ uma das principais referéncias na
utilizagdo da etnografia. A autora ressalta que a escola deve ser compreendida como um espago
sociocultural complexo, no qual se articulam normas, valores e relagdes de poder (André, 1995).
A etnografia, nesse sentido, possibilita revelar dimensdes do cotidiano escolar que
frequentemente permanecem invisiveis em abordagens mais tradicionais de pesquisa.

Dessa forma, a etnografia na escola se apresenta como uma abordagem potente para a
pesquisa na Educacao Infantil, ao permitir a compreensao aprofundada das praticas, relagdes e
significados que constituem o cotidiano escolar. Ao privilegiar a observagdo e escuta dos
sujeitos e a andlise das interagdes sociais, essa perspectiva contribui para a constru¢ao de um
conhecimento mais sensivel as complexidades da realidade educativa.

A pesquisa foi realizada com uma turma do 2° periodo da Educagdo Infantil, com 18
criangas entre 5 e 6 anos, o professor de Educacao Fisica da turma e a coordenadora pedagogica,
em uma escola publica municipal de Educacdo Infantil da cidade de Juiz de Fora. O objetivo
foi investigar o cotidiano das criangas e observar como as praticas de Educagdo Fisica
contribuem para a construcao das identidades de género.

Para isso, foram utilizadas as técnicas de observagdo participante, entrevistas
semiestruturadas e analise documental. A observagdo participante foi a principal forma de
contato, com registro das aulas em diario de campo, focando nas atividades, interagcdes € uso
dos materiais. As entrevistas com o professor e a coordenadora buscaram captar suas percepgoes
sobre género nas atividades e nas orientagdes institucionais, por meio também da andlise do

projeto politico-pedagogico (PPP) e documentos normativos.
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Os participantes e seus responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo o respeito aos principios éticos da pesquisa. A investigacao foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa? (ANEXO III), em conformidade com as normas
vigentes. Dados de criangas cujos responsaveis nao autorizaram a participagao foram excluidos.
As entrevistas foram realizadas mediante autorizacdo, gravadas e transcritas integralmente,

assegurando o anonimato ¢ a confidencialidade dos participantes.

3.1 CAMPO DE PESQUISA

As Escolas Municipais da cidade de Juiz de Fora fazem parte da rede ptblica de ensino,
sendo vinculadas a Secretaria de Educa¢do do municipio. Essas instituigdes tém como objetivo
garantir o acesso a educagao basica, atendendo as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB/96), que orienta a organiza¢ao do ensino publico no Brasil.
A rede municipal € composta por escolas que atendem desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Fundamental, priorizando o atendimento as criangas e aos adolescentes em diferentes territorios
da cidade, incluindo areas urbanas, periféricas e rurais, sempre com foco na promocao da
inclusao, equidade e qualidade social da educagdo. A Escola Municipal Santa Catarina Labouré,
locus desta pesquisa, esta localizada em uma area proxima ao centro da cidade. A instituigao
funciona em uma casa de dois andares, sendo que as aulas observadas acontecem no segundo
andar. A construcdo ¢ de alvenaria, com janelas amplas que favorecem a entrada de luz natural
tanto nas salas quanto nas areas comuns. Ela atende criancas somente da Educagdo Infantil.

Considerando que a perspectiva etnografica, conforme Clifford Geertz (2008), valoriza
uma descricao densa dos sentidos e significados presentes no ambiente cultural, apresento a
seguir uma descricao do espago fisico, das caracteristicas institucionais e das percepgdes da
pesquisadora sobre a escola.

No segundo andar, hd um espago destinado as aulas de Educacao Fisica, correspondente
a um terraco de tamanho moderado. Embora ndo se configure como um ambiente plenamente
adequado para o desenvolvimento das praticas da cultura corporal, considerando as limitagdes
em termos de seguranga, conforto e possibilidades de exploragdo diversificada do movimento,
o espago ainda possibilita a realizagdo de jogos e brincadeiras. No entanto, trata-se de um local

que requer constante supervisdo, devido a proximidade das grades de prote¢do nas janelas e a

2 A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob o parecer n° 7.027.833, aprovado
em 23/08/2024, em conformidade com as diretrizes éticas vigentes para pesquisas com seres humanos. O referido
parecer encontra-se disponivel no ANEXO III deste trabalho.
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presenca de uma escada de ferro que dé acesso ao ambiente. Além disso, o piso de ardosia, por
ser escorregadio e contribuir para a retencao de calor, torna o espago abafado, o que pode
comprometer tanto o conforto quanto a seguranga das criangas durante as aulas. A area externa
da escola conta com um patio aberto, onde ndo tem nenhum brinquedo ou parquinho, o qual ¢
utilizado principalmente durante os momentos de recreio. As salas de aula, por sua vez, sdo
espagosas, bem arejadas e equipadas de forma simples, com mesas, cadeiras, quadros brancos
e ventiladores, proporcionando um ambiente funcional para o desenvolvimento das atividades
pedagdbgicas.

Além das salas, a escola dispoe de um refeitério e banheiros adaptados, que atendem as
necessidades das criangas, contribuindo para sua autonomia no dia a dia escolar. No entanto, a
falta de divisorias ou de uma organizacdo mais clara no terrago pode, por vezes, gerar certa
desordem durante a realizagdo das atividades, especialmente as que exigem mais espago e
movimento.

As Figuras 1 a 9, abaixo, mostram alguns registros fotograficos do espaco fisico da

Escola Municipal Santa Catarina Labouré¢ feitos pela pesquisadora.

Figura 1 — Entrada da escola

Fonte: Autora (2024).
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Figura 2 — Area externa entrada

Figura 3 — Recepcao/diregcao

Fonte: Autora (2024).
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Figura 4 — Patio externo

Fonte: Autora (2024).

Figura 5 — Refeitorio para a criangas

Fonte: Autora (2024).
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Figura 6 — Sala da turma

nte: Autora (2024).

Figura 7 — Terrago — Sala de aula de Educagao Fisica

Fonte: Autora (2024).
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Figura 8 — Sala de materiais de Educacao Fisica

Fonte: Autora (2024).

Figura 9 — Biblioteca

Fonte: Autora (2024).
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A rotina da escola onde a pesquisa foi realizada segue a organizagdo tipica de uma
instituicdo publica municipal de Educagdo Infantil, funcionando em dois turnos: matutino e
vespertino. No periodo da manha, as criancas chegam entre 7h ¢ 7h30min, sendo acolhidas
pelas educadoras em suas respectivas salas de aula. Esse momento inicial ¢ marcado pelo
acolhimento e por atividades de ambientagdo, como rodas de conversa, musicas e brincadeiras
livres. Por volta das 8h, as criangas sdo encaminhadas ao refeitério para o café da manha. Apos
essa refeicdo, iniciam-se as atividades pedagdgicas, que seguem até aproximadamente 10h,
quando ¢ realizada uma pausa para o lanche. Em seguida, retomam-se as propostas didaticas
até o encerramento do turno, as 11h30min.

No periodo da tarde, o acolhimento das criangas ocorre entre 13h ¢ 13h30min. Assim
como no turno matutino, esse inicio € voltado a recep¢do das criangas, envolvendo conversas,
brincadeiras livres e atividades de socializagao. As 14h, é oferecido o lanche da tarde e, logo
apos, as criangas participam das atividades pedagogicas previstas na grade curricular. Por volta
das 16h ¢ servido o jantar, seguido por um momento de transi¢do, em que os estudantes realizam
atividades mais tranquilas, como leitura, desenhos e brincadeiras livres até a chegada de seus
responsaveis, encerrando o turno as 17h.

A organizacao da rotina € pensada para integrar momentos de cuidado e aprendizagem,
respeitando os direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), como o brincar, o conviver, o participar € o explorar. As praticas pedagdgicas
consideram as especificidades do desenvolvimento infantil, intercalando momentos
estruturados com atividades de livre escolha, dentro e fora da sala de aula.

No que se refere a equipe profissional da escola, observou-se que, assim como em
muitas institui¢des publicas de Educagao Infantil, o grupo ¢ majoritariamente composto por
mulheres. A equipe conta com uma coordenadora pedagogica, uma diretora escolar, professoras
regentes, auxiliares de desenvolvimento infantil, serventes escolares, merendeiras e

funcionarias do setor administrativo, além de professores homens de Educagao Fisica e Musica.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apresentamos a proposta da pesquisa para a diretora da escola, ao professor de Educacdo
Fisica e a coordenadora pedagodgica em uma reunido, e escolhemos uma turma de 2° periodo
(pré-escola II), composta por 18 criangas entre 5 e 6 anos, para participar do estudo. Essa turma
foi eleita por indicacdo da coordenadora, devido a disponibilidade da educadora responsavel e

por ser a faixa etaria mais adequada para explorar as aulas de Educagdo Fisica na Educacao
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Infantil. Os responséaveis pelas criangcas foram comunicados posteriormente e autorizaram a

participacdo de suas criancas através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (ANEXO I).

3.2.1 Apresentacdo da turma 2° periodo® da Escola Santa Catarina Labouré

A turma do 2° periodo da Educacao Infantil € composta por 18 criangas com idades entre
cinco e seis anos. Sdo elas: Antonella, Aisha, Caina, Caleb, Luiza, Gael, Davi Lucca, Lorenzo,

Heitor, Antonio, Luan, Evelyn, Davi Henrique, Gabriel, Bernardo, Theo, Davi ¢ Valentina.

3.2.2 O professor de Educaciao Fisica responsavel pela turma 2° periodo e a coordenadora

pedagogica da Escola Santa Catarina Labouré

Vinicius, o professor da turma, tem 30 anos e possui formacdo em Bacharelado e
Licenciatura em Educagdo Fisica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Além
disso, ¢ especializado em Docéncia na Educacao Infantil por meio de uma pos-graduagao lato
sensu. Ingressou recentemente na area da educagdo, iniciando sua atuacao no dia 31 de janeiro
de 2024, ja nessa escola municipal onde atualmente leciona.

A coordenadora pedagogica, Maria, tem 45 anos e ¢ formada em Pedagogia, possui pos-
graduacao em Educacdo Infantil com foco em praticas pedagdgicas inclusivas, além de uma
especializagao em Gestao Escolar. Atua na educacdo ha cerca de 15 anos, tendo iniciado como
professora auxiliar. Com o passar do tempo, tornou-se professora titular e, ha dois anos, assumiu

a coordenagao pedagogica na escola onde trabalha ha cinco anos.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Como ja tratado neste capitulo, o estudo seguiu a abordagem qualitativa e caracterizou-
se como um estudo de caso etnografico, aplicando as técnicas tipicas desse método: 1)
observacdo participante durante as aulas de Educacdo Fisica, para um contato direto e
aprofundado com a pratica e as interagdes no ambiente da turma selecionada; ii) entrevistas
semiestruturadas com o professor de Educacdo Fisica e a professora regente da turma,
elaboradas a partir de um roteiro previamente organizado com questdes norteadoras

relacionadas a tematicas como: a) as percepcdes docentes sobre género; b) as experiéncias

3Adotamos nomes ficticios para todos os participantes da pesquisa para garantirmos o seu anonimato.
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vivenciadas nas aulas e as estratégias pedagdgicas mobilizadas diante dessas questdes. As
entrevistas mantiveram carater flexivel, possibilitando a inclusdo de novas perguntas a partir
das respostas dos participantes, favorecendo o aprofundamento dos temas emergentes; e iii)
entrevistas e andlise documental conduzidas com a coordenadora pedagogica, com o objetivo
de apreender o contexto institucional acerca dos documentos normativos e do projeto politico-
pedagbgico que orientam as praticas educativas. Além da abordagem sobre as problematicas de
género na escola. No caso da coordenadora, a entrevista também foi orientada por um roteiro
semiestruturado, contemplando questdes relativas a organizagdo pedagogica da instituicao e as
diretrizes voltadas a equidade de género.

A andlise documental foi orientada pelas contribuicdes de Cellard (2008), que
compreende o0s documentos como construcdes sociais situadas historicamente e
institucionalmente. Assim, foram considerados o contexto de producao dos documentos, sua
autoria, os objetivos e as finalidades a que se destinam, bem como a coeréncia interna e a
confiabilidade das informagdes apresentadas. Esse procedimento possibilitou analisar nao
apenas o conteudo explicito dos documentos, mas também seus limites, silenciamentos e
potencialidades, especialmente no que se refere as questdes de género e as diretrizes que
orientam as praticas pedagogicas na Educacao Infantil.

A triangulagcdo desses dados (Denzin, 2010), entre as observag¢des do cotidiano, as
percepgdes dos agentes educativos e as diretrizes institucionais, possibilitou uma compreensao
integrada e critica das dindmicas sociais e culturais que permeiam a constru¢ao das identidades
de género nas aulas de Educacao Fisica da Educagdo Infantil, conferindo maior robustez e
validade as interpretagdes realizadas.

A opcao metodoldgica pela triangulacao de dados (Denzin, 2010) justifica-se pela
necessidade de “discutir a pesquisa qualitativa com olhares multiplos e diversificados para dar
conta da complexificagdo a que foram sujeitados os atores sociais e seus ambientes pessoais €
laborais” (Tuzzo; Braga, 2015, p. 149). Conforme destacam os autores, a triangulagdo nao
apenas confere validade aos dados, mas também integra diferentes perspectivas sobre o
fenomeno investigado, revela paradoxos e contradigdes, e possibilita a construgdo de olhares

multifacetados a partir de um mesmo /ocus de analise.

3.3.1 Entrevistas

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com roteiros previamente elaborados e

alinhados aos objetivos desta pesquisa (APENDICE B). A construcio dos roteiros considerou
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os eixos analiticos do estudo e o referencial teorico adotado, contemplando questdes voltadas
as praticas pedagogicas, as relacdes de género e as dindmicas de interacdo no contexto da
Educacao Infantil. As entrevistas foram gravadas e conduzidas com o professor de Educagao
Fisica, com a professora regente da turma e com a coordenadora pedagodgica da Escola
Municipal Santa Catarina Labouré, em dias distintos e em local reservado dentro da prépria
instituicdo, a fim de garantir privacidade e evitar interrupgdes. A gravagdo das entrevistas foi
realizada com o auxilio do aplicativo “gravador de voz” do celular pessoal da pesquisadora,
com consentimento prévio dos participantes, os quais foram informados sobre o0 uso do material
exclusivamente para fins académicos. Posteriormente, as entrevistas foram integralmente
transcritas (APENDICE C). Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (ANEXO II), assegurando a conformidade ética da pesquisa. Além disso,
foi realizada a andlise documental do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola (ANEXO
IV), com o intuito de compreender as diretrizes institucionais que norteiam o trabalho
pedagdgico, especialmente no que diz respeito a Educagdo Infantil, a inclusdo e as questdes de

género.

3.3.2 Observacio sistematica do cotidiano e das aulas da turma

Observar os processos € as dindmicas culturais em que estdo imersos as criangas € 0s
profissionais da Escola Municipal Santa Catarina Labouré ¢ uma das razdes para o uso da
observacao participante realizada neste estudo. Assim, acompanhei o cotidiano da turma da
Educagao Infantil — Segundo Periodo durante quatro meses, de setembro a dezembro de 2024.
No total, foram realizadas 18 observagdes presenciais, com intervalos decorrentes de feriados,
licenca médica da pesquisadora e imprevistos climaticos, que afetaram diretamente a frequéncia
das aulas de Educacao Fisica.

A sistematizagao do acompanhamento se deu da seguinte forma: as observagoes foram
realizadas sempre as segundas-feiras, das 8h30 as 9h40, acompanhando duas aulas consecutivas
por encontro. As atividades ocorreram predominantemente no terraco do segundo andar da
escola e, em algumas ocasides, também em sala de aula e na area externa. Em fun¢ao das
condicdes do espaco (chdo escorregadio, falta de divisorias e ventilagdo precaria), foi necessario
redobrar a ateng@o durante as aulas, tanto por parte do professor quanto da observadora.

O acolhimento que recebi por parte do professor Vinicius e das criangas desde o
primeiro dia contribuiu para que o ambiente de pesquisa se tornasse agraddvel e me permitisse

realizar um trabalho de observacdo com liberdade e espontaneidade. Uma coincidéncia
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significativa foi descobrir, j4 no primeiro dia de observagdo, que o professor era um antigo
colega de turma da graduagdo em Educacdo Fisica, o que facilitou o didlogo e o alinhamento
das propostas da pesquisa com as atividades desenvolvidas em aula.

A interacdo entre mim e as criancas se deu de maneira natural. Logo no inicio,
demonstraram curiosidade sobre minha presenga, aproximando-se para perguntar quem eu era
e 0 que estava fazendo ali. Embora eu tenha buscado manter certa distancia para ndo interferir
no andamento das aulas, era comum que as criangas me incluissem espontaneamente nas
brincadeiras ou viessem me mostrar algo. Isso exigiu de mim um constante exercicio de manter
a postura de pesquisadora e observar sem interferir excessivamente, mesmo diante de situagdes
que despertavam empatia ou vontade de participar.

Durante o periodo de observacdo, pude perceber que as criancas manifestavam
diferentes formas de se relacionar com as praticas corporais propostas nas aulas de Educacao
Fisica, bem como com os colegas, especialmente em jogos que envolviam cooperagdo,
competicdo ou desafios de equilibrio e coordenagdo motora.

A experiéncia de campo me permitiu compreender mais profundamente o que significa
estar imersa no cotidiano escolar e deixar-se afetar por ele. Houve momentos em que me vi
emocionalmente envolvida nas dindmicas da turma, especialmente ao acompanhar o
desenvolvimento das criangas, seus conflitos, supera¢des e vinculos. Também presenciei
momentos de despedida ao fim do ano letivo, marcados por expressoes de afeto, saudosismo e
reflexdes sobre o ciclo que se encerrava. Essas vivéncias exigiram de mim uma constante
autorreflexdo sobre o papel da pesquisadora e os limites da aproximacao.

Como aponta Magnani (2009), o olhar etnografico exige uma distancia suficiente para
nao se confundir com a perspectiva dos participantes, mas também uma proximidade que
permita captar a complexidade das relagdes e significados presentes no campo. Ao longo das
observagoes, procurei manter esse equilibrio, registrando em meu didrio de campo ndo apenas
os movimentos fisicos das criangas, mas também seus gestos simbdlicos, interagdes sociais €
expressoes de identidade.

O principal instrumento utilizado foi o diario de campo (APENDICE A), no qual anotei
de forma descritiva e reflexiva as atividades realizadas nas aulas de Educagao Fisica. Registrei
principalmente as brincadeiras, os materiais utilizados, as reacdes das criancas, os comentarios
espontaneos, os conflitos e as estratégias adotadas pelo professor para mediar as interagdes e
adaptar as atividades as necessidades do grupo.

A estrutura do didrio acompanhou a rotina da escola, respeitando os tempos de aula, as

pausas para lanche, os imprevistos climaticos e a dindmica flexivel das atividades infantis. As
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brincadeiras observadas variaram entre jogos que mobilizavam diferentes habilidades motoras,
atividades com temadticas culturais (como brincadeiras africanas) e propostas ludicas que, a
partir da observagao, evidenciavam o trabalho com aspectos como cooperagdo, coordenagio,
atengdo e equilibrio. Ressalta-se que ndo houve acesso formal ao plano de ensino do professor,
sendo as analises construidas com base nas situagdes vivenciadas e registradas no didrio de
campo. Questdes de género, inclusdo de criangas com autismo e variagdes no comportamento
da turma foram aspectos recorrentes que enriqueceram o processo de analise e reforcaram a
relevancia da observagdo participante para compreender o cotidiano escolar em sua pluralidade.

Por fim, o encerramento das aulas no més de dezembro foi marcado por uma atmosfera
emocional, dada a conclusio da etapa escolar das criangas, que estavam deixando a Educacao
Infantil. A experiéncia de acompanhar esse grupo ao longo de varios encontros me permitiu
acessar ndo apenas dados relevantes para a pesquisa, mas também vivéncias significativas que
ampliaram minha percep¢ao sobre o fazer e o saber docente e sobre a complexidade que envolve

a formacao de criangas em um ambiente escolar inclusivo, dindmico e culturalmente rico.

3.3.3 Construcao da analise dos dados

A analise de dados foi realizada a partir da analise descritiva das observagdes
participantes registradas nos didrios de campo e sua relagdo com os objetivos da pesquisa. A
triangulagdo entre os registros das observacdes, as entrevistas semiestruturadas com os
professores e a coordenacdo pedagdgica, e a analise do Projeto Politico-Pedagogico da
instituicdo permitiu a constru¢do de uma compreensao ampliada do fendmeno investigado.

Os dados foram organizados em trés eixos analiticos correspondentes aos objetivos da
pesquisa: (i) as vivéncias de género nas aulas de Educacdo Fisica, analisando como as criangas
vivem o género por meio do brincar, jogar e das interagdes corporais; (ii) o papel dos docentes
na mediagdo das relagdes de género, focalizando a atuacao e visao pedagogica do professor de
Educagao Fisica; e (iii) os brinquedos, corpo e espagos como produtores de sentidos sobre

género, incluindo as orientagdes institucionais expressas no PPP.
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4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados por meio das observacdes sistematicas registradas no
diario de campo, das entrevistas com o professor de Educacgdo Fisica, com a professora regente
da turma e com a coordenadora pedagogica, além da analise documental do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da instituigdo, possibilitou compreender como as relagdes de género se
materializam no cotidiano das aulas de Educagdo Fisica na Educagdo Infantil. A triangulag¢ao
desses diferentes instrumentos metodologicos revelou a complexidade das dindmicas escolares,
evidenciando tanto a reprodugdo de esteredtipos quanto as possibilidades de construgao de
praticas coeducativas.

Neste capitulo, os achados da pesquisa sao apresentados e discutidos a luz do referencial
teorico, organizados em trés eixos analiticos: as vivéncias de género nas aulas de Educacdo
Fisica; o papel dos docentes na mediacao dessas relagdes; e a dimensdo dos brinquedos, do

corpo e dos espagos como produtores de sentidos sobre género.

4.1 VIVENDO O GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA ESCOLAR: JOGANDO,
BRINCANDO E LENDO

Essa categoria analitica articula os objetivos de analisar como as criangas vivem o
género no cotidiano escolar e como os brinquedos, jogos e brincadeiras participam da
construgdo das identidades de género. Parte-se do entendimento de que essas dimensdes nao se
apresentam de forma isolada, mas se constituem simultaneamente nas interagdes corporais, nas
escolhas ludicas, nas falas espontaneas e nas dinamicas estabelecidas entre as proprias criancas
durante as aulas de Educacao Fisica.

As observagdes registradas no diario de campo revelam comportamentos, preferéncias
e percepgdes sobre o que ¢ considerado apropriado para meninos € meninas nas interagdes
cotidianas, orientando divisdes simbolicas de gé€nero que atravessam o brincar e o jogar,
estruturando escolhas de parceiros e papéis nas atividades e modos de participagao.

Em uma das primeiras aulas observadas e que chamaram a atividade de “volei sentado”,
nome dado ao jogo de langar a bola de um lado para o outro da rede, ao organizar os grupos foi
observada a resisténcia de alguns meninos em jogar com as meninas. Diante da proposta da
brincadeira, alguns meninos verbalizaram que “assim ndo dava da para jogar direito” e
demonstraram insatisfacdo ao perceber que meninas fariam parte sua equipe (Didrio de Campo,

2024). Tal comportamento indica mais do que uma preferéncia momentanea, revelando a
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reproducdo de expectativas sociais internalizadas por parte dos meninos ao questionarem o
desempenho e a competéncia das meninas.

A fala acima pode ser analisada como uma situag¢ao de aprendizagem social reveladora
dos processos iniciais de socializagdo de género, nos quais criancas de cinco e seis anos ja
mobilizam discursos e expectativas socialmente construidas sobre corpos, capacidades e,
sobretudo, de papéis de meninos e meninas. A resisténcia apresentada por alguns dos meninos
em jogar com as meninas niao ¢ apenas uma predisposicao individual ou circunstancial, mas
expressa a internalizacdo precoce de normas de género. Normas essas que associam forga,
habilidade e desempenho ao masculino e fragilidade, menor competéncia motora ou
inadequacao ao jogo ao feminino.

Como aponta Connell (2015), as masculinidades sdo construidas relacionalmente e,
desde cedo, organizadas em torno de hierarquias que valorizam forga, disputas e desempenho
fisico. No contexto das praticas corporais, essas hierarquias tendem a se intensificar, pois o
corpo torna-se o principal marcador de diferenca e poder.

Ao verbalizarem que “assim nao dava para jogar direito”, os meninos produzem um
discurso de desqualificacdo das meninas, que opera como mecanismo de exclusdo simbdlica e
reforga uma masculinidade hegemodnica, mesmo em idades tdo precoces. Importante destacar
que esse discurso nao emerge “do nada” na aula, mas ¢ alimentado por experiéncias familiares,
pela midia, pelas praticas esportivas socialmente valorizadas e, muitas vezes, pela propria
organizacao historica do esporte como espago masculino (Goellner, 2013). Entretanto, quando
analisamos esse contexto do jogo sob a perspectiva de Judith Butler (2019), o género ndo ¢ algo
que se “¢€”, mas algo que se faz repetidamente, por meio de atos, discursos e praticas. Nesse
sentido, a recusa dos meninos em jogar com meninas € um ato performativo, que reafirma o que
eles entendem como “ser menino” naquele contexto: ser mais forte, mais capaz e distinto do
feminino. Na Educagao Infantil, o corpo € central na construgao das identidades. Como afirmam
Finco e Faria (2011), ¢ justamente nesse periodo que se intensificam os processos de
aprendizagem das diferengas de género, muitas vezes naturalizadas como se fossem bioldgicas,
quando, na verdade, sdo socialmente produzidas.

Do ponto de vista pedagdgico, o episodio revela a importancia da Educagdo Fisica na
Educacao Infantil. Esta ndo se restringe ao desenvolvimento motor ou as interagdes sociais, mas
se configura como um campo de conhecimento histdrico e socialmente construido, cujo objeto
de ensino ¢ a cultura corporal. Nesse sentido, constitui um espago privilegiado de socializagao,
no qual as criangas vivenciam e constroem significados sobre o corpo, o movimento e o

pertencimento. E justamente nesse campo de experiéncias corporais que hierarquias de género
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sdo frequentemente produzidas e naturalizadas, associando aos meninos desempenho e
habilidade e desqualificando a participagdo das meninas.

Assim, a coeducagdo como um dos principios de intervencdo pedagogica da Educagio
Fisica possibilita ao/a professor/a problematizar essas desigualdades, reorganizar as dindmicas
do jogo e¢ ampliar as formas de participagdo, contribuindo para a constru¢do de préaticas
coeducativas e para a formagao de relagdes mais equitativas desde a infancia. Segundo Bracht
(2019), a intervengao pedagdgica critica ndo se limita a organizagao da atividade, mas envolve
a leitura dos conflitos como conteudos educativos. Assim, o desconforto manifestado pelos
meninos pode ser entendido como uma oportunidade para questionar, dialogar e construir outras
formas de relagdo com o corpo, com o outro e com as diferencas. Dessa forma, a situacao
observada indica que, ja na Educagdo Infantil, as criangas reproduzem discursos sociais que
hierarquizam corpos e géneros; associam competéncia motora a marcadores de género; e
resistem a propostas que tensionam essas normas. Cabe a pratica pedagdgica ndo silenciar esses
conflitos, mas acolhé-los como parte do processo educativo, criando condigdes para que
meninas € meninos ampliem suas experiéncias corporais € compreendam que habilidades, for¢a
e competéncia nao sdo atributos naturais de um género, mas construgdes sociais atravessadas
por relagdes de poder.

A fala da menina Antonella também alimenta esse processo, quando em determinado
momento do jogo, ela afirma estar cansada por ser “a unica menina que sempre faz aula de
Educacdo Fisica” e disse que “gosta de brincar de coisas de menina” (Diario de Campo, 2024).
Destaco que essa fala da aluna Antonella ¢ riquissima na medida em que desloca o foco apenas
da resisténcia dos meninos e evidencia como as proprias meninas também negociam,
incorporam e resistem as normas de género desde muito cedo. E, ainda, essa fala pode ser
compreendida como uma expressao concreta dos processos de generificacdo das praticas
corporais na Educagdo Infantil. Longe de representar apenas um gosto individual, essa fala
explicita a internalizag¢ao precoce de normas sociais que produzem distingdes entre brincadeiras,
corpos e espacos considerados apropriados para meninas € meninos. Ao nomear “coisas de
menina”, a crianga mobiliza um repertorio simbolico ja disponivel socialmente, reproduzindo
fronteiras de género aprendidas em seus processos de socializacdo. Do ponto de vista da
Educagao Fisica, a fala também revela os efeitos da histérica associagdo dessa area a valores
como forca, rendimento e desempenho, tradicionalmente atribuidos ao masculino. Estudos,
como os de Silvana Goellner (2013, 2021), demonstram que, mesmo quando as propostas
pedagbgicas se pretendem inclusivas, a cultura esportiva dominante continua atravessando as

experiéncias das meninas, produzindo sentimentos de cansago, deslocamento e ndo
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pertencimento.

O fato de Antonella se perceber como “a unica menina’ aponta ainda para uma vivéncia
de isolamento simbdlico, comum em contextos nos quais a coeducacao ocorre apenas de forma
formal, sem que haja uma problematizagdo efetiva das relagdes de género. Segundo Louro
(1997, 2008), a simples convivéncia entre meninas € meninos nao garante praticas coeducativas;
¢ necessario intervir pedagogicamente para desnaturalizar hierarquias e ampliar as
possibilidades de participagdo e identificacao.

Nesse sentido, a fala da crianga pode ser interpretada como uma estratégia de negociacao
identitaria, pois, a0 mesmo tempo em que participa da aula, ela reafirma um pertencimento ao
universo do feminino socialmente reconhecido como legitimo. Como discutem Finco e Faria
(2011), na Educacao Infantil, as criancas ndo apenas reproduzem normas, mas também
constroem sentidos sobre si mesmas a partir das experiéncias corporais e das relacdes
estabelecidas nos espacos educativos.

Assim, a fala de Antonella nao deve ser interpretada como resisténcia a Educagao Fisica
em si, mas como um efeito das relacdes de género que atravessam o cotidiano escolar. Ela
sinaliza a necessidade de intervencdes pedagogicas que valorizem diferentes formas de
participacao, reconhegam o brincar como expressao cultural e rompam com a dicotomia entre
“coisas de menina” e “coisas de menino”.

De forma semelhante, na aula 7 um dos alunos da turma, Gael, afirma que “gindstica é
coisa de menina” porque “o pai disse que menino ndo faz ginastica” (Diario de Campo, 2024).
Torna-se evidente que a fala do pai confere autoridade ao discurso, revelando o peso da familia
como instancia central de socializagdo primaria. A circulagdo intergeracional de discursos
normativos de género sobre determinados conteudos da cultura corporal ¢ um exemplo claro do
que Bourdieu (1999) denomina de violéncia simbdlica, em que normas sociais sao transmitidas
como verdades naturais, sem necessidade de coercdo explicita, sendo incorporadas pelas
criancas como senso comum. Essa fala, para a Educacdo Fisica, refor¢a a generificacdo das
praticas corporais, historicamente construida. E a ginastica, associada a estética, flexibilidade e
expressividade, foram culturalmente feminilizadas, de acordo com Goellner (2013) e Bento
(2011), enquanto outras praticas foram vinculadas a for¢a, a competi¢dao e a virilidade. Ao
afirmar que “menino ndo faz ginastica”, Gael reproduz essa logica, evidenciando como o
esporte e as praticas corporais funcionam como dispositivos de produgao de masculinidades.

Do ponto de vista da coeducacgdo, a situacdo revela que a escola ndo € um espago neutro,
mas atravessado por discursos que chegam de fora e sdo reelaborados no cotidiano escolar.

Como defendem Neira e Nunes (2021), cabe a Educacdo Fisica assumir um papel ativo na
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problematizacdo desses discursos, criando experiéncias que ampliem os repertorios culturais
das criangas e desnaturalizem associagdes rigidas entre género e pratica corporal.

Esse proximo episodio, a seguir, foi registrado no didrio de campo na aula 17, em que
um menino da turma se recusa a assumir o papel de “rafo” na brincadeira “gato e rato”
justificando que o personagem era “fraco”. Esse fato evidencia como o brincar opera como um
espago simbdlico no qual as normas de género sdo encenadas, negociadas e reforcadas,
funcionando como uma linguagem social que comunica valores, expectativas e hierarquias. Tal
situacdo revela que o brincar, longe de ser neutro ou espontaneo, ¢ atravessado por discursos
sociais mais amplos, tornando-se um campo privilegiado de intervencao pedagogica na
Educacdo Infantil. Ou seja, a recusa ndo se refere apenas a escolha de um personagem
especifico, mas expressa a rejeicdo a atributos historicamente associados a fragilidade e ao
prestigio. Ao evitar ocupar esse lugar simbolico, a crianga mobiliza um repertorio de
significados que hierarquiza corpos, papéis e emocgoes, reafirmando a expectativa de alusdo a
um menino que deve estar associado ao dominio e a forga.

Em contraposi¢do, observa-se que meninas como Antonella mobilizam estratégias de
negocia¢ao e adaptagdo frente a contextos marcados pela predominancia masculina. Ao celebrar
conquistas, reivindicar sua participagdo e persistir nas atividades, mesmo diante de resisténcias,
a crianga produz fissuras nas normas de género vigentes, demonstrando que as identidades nao
sdo fixas, mas construidas e reconstruidas nas interagdes. Conforme argumenta Butler (2019),
o género ¢ performativo, constituindo-se por meio de atos repetidos que podem tanto reiterar
quanto tensionar as normas sociais. Nesse sentido, as agdes das meninas observadas no diario
de campo evidenciam que o brincar também pode se configurar como um espacgo de resisténcia
e ressignificacdo, no qual novas possibilidades de ser e estar no corpo tornam-se visiveis.

Nesse cendrio, os brinquedos, jogos e brincadeiras assumem papel central como
mediadores simbolicos da construgdo das identidades de género. As observagdes indicam que
determinadas praticas sdo rapidamente classificadas pelas proprias criangas como “de menino”
ou “de menina”, revelando que a cultura corporal chega ao espaco escolar atravessada por
significados sociais previamente construidos. Essa classificagdo evidencia a dimensao lidica
como um campo simbodlico potente, no qual as criangas atribuem sentidos as praticas corporais
e produzem aprendizagens sobre género de forma ativa.

Em outra situag¢do, “na corrida de pneus” na aula 8, a intensificacdo da forca e da
competitividade por parte de alguns meninos transforma a brincadeira em uma disputa
agressiva, reiterando modelos de masculinidade baseados no dominio, no controle e na forga.

A recorrente associagdo da agressividade aos meninos desde a infancia ndo pode ser
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compreendida como uma caracteristica inata ou biologicamente determinada, mas como
resultado de processos de socializacdo de género que atribuem diferentes expectativas
emocionais € comportamentais a meninos € meninas. Desde os primeiros anos, comportamentos
como enfrentamento fisico, disputa ¢ demonstracdes de for¢a tendem a ser mais tolerados,
incentivados ou mesmo valorizados quando expressos por meninos, enquanto S3o
frequentemente desestimulados em meninas. Desse modo, vamos percebendo que a
agressividade passa a operar como um marcador de masculinidade, funcionando como recurso
simbolico de afirmagdo identitaria e de pertencimento a determinados modelos de masculino
socialmente legitimados. Na Educacdo Infantil, tais dindmicas tornam-se visiveis nas
brincadeiras, nos conflitos corporais e nas interagdes cotidianas, configurando-se como um
campo privilegiado de interven¢do pedagogica.

Diante desse cenario, cabe a escola na Educacao Infantil tensionar a naturaliza¢ao da
agressividade como atributo masculino, ampliando os repertérios emocionais e relacionais
disponiveis as criangas e promovendo formas de convivéncia que ndo se organizem a partir da
forca, do dominio ou da violéncia. A Educagado Fisica ¢ convocada a assumir uma perspectiva
coeducativa, compreendida como wuma pratica pedagodgica intencional voltada a
problematizagdo das desigualdades de género e a ampliagdo das possibilidades de participacao
corporal das criangas. Tal perspectiva encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI), ao afirmarem a crianga como sujeito histérico e de direitos,
que constroi sua identidade nas interagdes e nas praticas sociais, devendo ser respeitada em suas
diferencas e singularidades. Ao defenderem o brincar e as interagdes como eixos estruturantes
do curriculo, as DCNEI apontam para a necessidade de praticas pedagogicas comprometidas
com a equidade, a valorizagdo da diversidade e o enfrentamento de quaisquer formas de
discriminagao, ainda que o termo “género” nem sempre seja explicitado de forma direta.

De modo convergente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece as
experiéncias corporais como direitos de aprendizagem, organizadas a partir dos campos de
experiéncia que enfatizam a convivéncia, a participagdo, a expressao € o respeito ao outro. Ao
afirmar que as praticas pedagodgicas devem promover o reconhecimento das diferengas e a
construgdo de relagdes baseadas no respeito e na ndo discriminacdo, a BNCC oferece
fundamentos para uma abordagem coeducativa na Educagdo Fisica Infantil, ao tensionar
modelos normativos de corpo, movimento e comportamento historicamente associados a
expectativas de género.

No contexto investigado, a analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola

revela alinhamento parcial com essas diretrizes. O documento enfatiza a crianga como sujeito
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ativo, produtor de cultura, e valoriza o brincar, as intera¢des € o convivio como principios
organizadores do trabalho pedagogico. Ao destacar o respeito as singularidades, a diversidade
e a constru¢do de ambientes inclusivos, o PPP cria bases institucionais que sustentam, ainda
que de forma implicita, praticas comprometidas com a equidade de género. No entanto, a
auséncia de mengdes explicitas as relacdes de género faz com que a concretizagdo de uma
perspectiva coeducativa dependa fortemente das mediagdes realizadas pelos professores,
especialmente nas situagdes em que esteredtipos, exclusdes ou assimetrias emergem no
cotidiano das praticas corporais. Nesse sentido, tais diretrizes impactam diretamente o trabalho
docente ao orientarem a organizacdo intencional das praticas pedagdgicas, exigindo do
professor a criacdo de situagdes que favorecam a participagdo de todas as criangas, a
problematizacdo de discursos discriminatérios e a valorizacdo das diferengas. Na Educacao
Fisica, isso se materializa, por exemplo, na escolha de conteudos da cultura corporal que
ampliem repertdrios, na mediacao de conflitos durante os jogos, na reorganizagdo de regras que
promovam maior equidade e na condugao de dialogos que incentivem o respeito € a convivéncia
entre meninas € meninos.

As atividades desenvolvidas nas aulas de Educagao Fisica que envolviam musicalidade,
expressao corporal, ritmo e equilibrio, como na aula 15, registrada no diario de campo,
consistiam em propostas nas quais as criangas eram convidadas a se movimentar ao som de
musicas, explorar gestos amplos e delicados, realizar deslocamentos ritmicos e experimentar
movimentos de equilibrio de forma livre e orientada. Nessas situacdes, nao havia divisao prévia
de grupos por género, e as atividades eram apresentadas pelo professor como experi€éncias
expressivas e coletivas, voltadas a explora¢ao do corpo e do movimento.

No entanto, ao longo da realizagdo dessas propostas, observou-se que algumas criangas,
especialmente meninos, demonstraram hesitagao, recusas ou participacao parcial quando as
atividades passaram a ser percebidas como “femininas”. Esses comportamentos, registrados no
diario de campo, evidenciam como determinadas praticas corporais sdo atravessadas por
processos de generificagdo que operam como reguladores das possibilidades de participagao,
incidindo de forma mais contundente sobre os meninos. As escolhas corporais observadas
parecem estar menos relacionadas a preferéncias individuais e mais vinculadas as normas
sociais de género que delimitam o que ¢ considerado aceitavel para meninos € meninas no
contexto das praticas corporais.

Nesse sentido, ao evitar atividades simbolicamente associadas ao feminino, alguns
meninos mobilizam estratégias de protecdo de sua identidade de género, afastando-se de

experiéncias que poderiam coloca-los em posi¢des de vulnerabilidade simbdlica ou exposi¢ao
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diante do grupo. Essas dindmicas revelam que o brincar € o movimentar-se na Educac¢do Infantil
ndo se ddo em um campo neutro, mas em um espago atravessado por significados sociais que
hierarquizam corpos, gestos e expressoes, contribuindo para a reproducgdo, ainda que ndo

intencional, de fronteiras de género no cotidiano das aulas de Educag¢ao Fisica.

4.2. PAPEL DOS/AS DOCENTES NA MEDIACAO DAS RELACOES DE GENERO

Esta categoria analitica articula o objetivo de compreender como a visdo pedagdgica do
professor de Educagao Fisica emerge, no contexto da Educagao Infantil, como mediagao central
nos processos de producio, reproducao e tensionamento das normas de género. As observagdes
a que se refere esta analise foram realizadas a partir do acompanhamento sistematico das aulas
de Educacao Fisica em uma turma do Segundo Periodo da Educagdo Infantil, ao longo de nove
dias letivos, entre setembro e dezembro de 2024. Os registros do didrio de campo contemplam
descri¢des das praticas corporais desenvolvidas, das interagdes entre meninas € meninos, das
falas das criangas e das intervencdes verbais e organizacionais do professor, com atengdo
especial para situacdes em que normas, esteredtipos e desigualdades de género emergiram de
forma explicita ou implicita no cotidiano das aulas.

As observacdes registradas no diario de campo indicam que suas intervengdes
extrapolam a dimensao organizacional das aulas, assumindo um carater formativo e intencional
na construgdo de relagdes mais equitativas entre meninas € meninos (Diario de Campo, 2024).
A recorréncia das rodas de conversa, realizadas em todas as aulas, antes, durante ou apos as
praticas pedagogicas da Educagao Fisica vinculadas a cultura corporal, evidencia uma pratica
pedagodgica que valoriza a escuta, o dialogo e a reflexdo coletiva, configurando-se como um
importante dispositivo de coeducacao. As rodas de conversa constituem uma estratégia didatica
central na pratica pedagogica do professor, sendo utilizadas como momentos de mediagao
simbodlica, nos quais situagdes vivenciadas nas aulas sdo retomadas e problematizadas
coletivamente.

No diario de campo, observa-se que esses espagos possibilitam a emergéncia de
discursos infantis atravessados por percepgoes de género. Apds a atividade de volei sentado,
realizada nas aulas 1 e 2, por exemplo, Antonella destacou que sua equipe, composta por
meninas e meninos, havia vencido a brincadeira, apesar da resisténcia inicial de alguns colegas
em aceitar a participagdo mista. Diante dessa fala, o professor reforgou verbalmente que ganhar
ou perder ndo estd relacionado ao fato de ser menino ou menina, mas a forma como o grupo

coopera durante o jogo. Esses momentos funcionam como espacos simbdlicos de mediacdo,
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nos quais conflitos, desconfortos e falas atravessadas por estereotipos de género sdo acolhidos
e problematizados, em vez de silenciados. Ao possibilitar que as criancas expressem
sentimentos, percepcdes ¢ duvidas acerca das experiéncias vividas, o professor contribui para
deslocar a naturalizacdo das diferencgas de género, ampliando os sentidos atribuidos ao corpo,
ao brincar e a convivéncia. Conforme apontam Neira ¢ Nunes (2021), praticas pedagdgicas
comprometidas com a coeducacdo exigem intervencdes que tornem visiveis as desigualdades e
criem oportunidades para sua discussao no cotidiano escolar.

No ambito da Educagao Fisica na Educagao Infantil, essas mediagdes assumem especial
relevincia, uma vez que as experiéncias corporais sdo atravessadas por intensas disputas
simbdlicas, como evidenciado anteriormente. Os registros do diario de campo evidenciam
diferentes momentos em que o professor intervém verbalmente diante de falas e
comportamentos atravessados por normas de género. Um episodio significativo ocorreu durante
o ensaio de uma coreografia com movimentos ginasticos, na aula 7, quando um aluno afirmou:
“Ginastica é coisa de menina, professor”, reforcando sua fala ao dizer que havia escutado isso
em casa. O professor respondeu que a ginastica ¢ uma pratica esportiva realizada por homens e
mulheres e relembrou aos alunos que haviam assistido a atletas masculinos competindo em
ginastica nas Olimpiadas. Essa intervencao desloca a associacao entre pratica corporal e género
e evidencia a leitura do conflito como conteido educativo. Bracht (2019) destaca que a
intervencao pedagogica critica pressupde a leitura dos conflitos como parte constitutiva do
processo educativo, € ndo como obstaculo a ser eliminado em nome do “bom andamento” da
aula.

Além das rodas de conversa, as escolhas didaticas do professor, a organizagao de grupos
mistos, a alterndncia de papéis nas brincadeiras e a valorizagdo de diferentes formas de
participacdo revelam uma intencionalidade pedagdgica alinhada a principios de inclusdo e
equidade. Essas decisdes tensionam praticas historicamente excludentes da Educacdo Fisica,
tradicionalmente marcadas pela valorizagao do desempenho, da for¢ca e da competitividade,
atributos associados a modelos hegemodnicos de masculinidade (Goellner, 2013). Ao propor
experiéncias corporais diversas e acessiveis, o professor amplia os repertorios das criangas e
cria condigdes para que meninas € meninos experimentem o movimento para além de
esteredtipos de género.

Em situagdes de exclusdo ou intensificagdo da agressividade, observadas especialmente
em atividades de carater mais competitivo, como as corridas, o professor interveio de forma
intencional, reorganizando os grupos e problematizando os comportamentos manifestados pelas

criancas (Didrio de Campo, 2024). Durante a corrida de pneus, realizada na aula 8, alguns
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meninos passaram a intensificar comportamentos agressivos, transformando a brincadeira em
uma disputa marcada pelo uso excessivo da for¢a. Diante disso, o professor interrompeu a
atividade e afirmou que o objetivo ndo era provar quem era mais forte, mas brincar com respeito
e seguranca. Ao interromper a loégica da competicdo exacerbada e reorganizar a dindmica da
atividade, o docente cria condigdes para que as criangas reflitam sobre as suas atitudes e sobre
as relagdes estabelecidas no jogo.

Ao afirmar explicitamente, nas aulas realizadas no terrago da escola e na area externa,
especialmente nas aulas 7 e 16, que coragem, habilidade e for¢a ndo pertencem a um género
especifico, o professor atua diretamente na desconstrucdo de esteredtipos historicamente
associados as praticas corporais. Essas falas foram dirigidas as criangas apos situagdes concretas
de recusa de participagdo, disputas por papéis considerados “mais fortes” e associacdes entre
desempenho corporal e masculinidade. Do ponto de vista da coeducacao, trata-se de uma acgao
pedagogica que reconhece as desigualdades de género como construgdes sociais € busca
desnaturaliza-las no cotidiano da aula. Conforme defende Sayao (2005), as praticas corporais
na infancia devem priorizar valores como convivéncia, respeito, cooperacao e solidariedade,
sobretudo em contextos marcados por disputas e hierarquizagdes.

A visdo pedagogica do professor também se expressa de forma significativa na escolha
e organizacdo dos contetidos trabalhados ao longo das aulas. A opg¢ao por abordar esportes
paralimpicos nas aulas 4 ¢ 5, contetudos relacionados as culturas africanas nas aulas 13 ¢ 14 ¢
propostas interdisciplinares revela uma concepcao de Educacdo Fisica comprometida com a
diversidade e com a ampliagdo das experiéncias corporais das criancas. Ao deslocar o foco do
rendimento, da performance e da competicdo, elementos historicamente associados ao
masculino, o docente tensiona modelos tradicionais da area e cria possibilidades mais
equitativas de participagdo. A luz das contribui¢cdes de Connell (1995), essas escolhas assumem
especial relevancia, uma vez que desafiam modelos hegemonicos de masculinidade produzidos
e reforcados por meio de praticas corporais que privilegiam forga, virilidade e dominio.

Entretanto, as observagdes também evidenciam que essas mediagdes ocorrem em um
ambiente institucional marcado por limites estruturais e simbolicos. O espago fisico
improvisado, o piso escorregadio, o calor excessivo e a escassez de materiais limitaram as
formas de brincar, jogar e se movimentar, impactando meninos e meninas de maneira desigual
(Diario de Campo, 2024). Como destacam Rosemberg (1992) e Abramovay (2003), os espagos
escolares ndo sdo neutros: organizam comportamentos, delimitam interagdes e orientam formas
de ocupagdo do corpo no espaco. Em contextos de restrigdo, comportamentos associados a

disputa e a ocupagdo expansiva do espaco tendem a se tornar mais visiveis e legitimados,
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frequentemente favorecendo os meninos, enquanto estratégias corporais mais contidas podem
resultar em afastamento ou menor protagonismo deles em relagdo as meninas.

A andlise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola permite compreender como
essas praticas se articulam as orientagdes institucionais. O documento reconhece a crianga como
sujeito ativo, singular e produtor de cultura, defendendo o brincar e as interagdes como eixos
estruturantes da Educagdo Infantil. Ao valorizar a diversidade, o acolhimento e o respeito as
singularidades, o PPP estabelece fundamentos que, ainda que ndo abordem explicitamente a
tematica de género, criam condigdes para praticas pedagogicas comprometidas com a equidade
e com a formacao integral das criangas.

Contudo, a leitura aprofundada do PPP evidencia que o género aparece de forma
implicita, como uma dimensdo transversal atravessada por uma linguagem universalizante.
Embora esse discurso amplie possibilidades de atuacdao pedagdgica, também produz siléncios
ao ndao nomear explicitamente as desigualdades de género. Conforme argumenta Louro (1997,
2008), a auséncia da nomeacao ndo impede a operacdo do género no cotidiano escolar; ao
contrario, pode contribuir para sua naturalizagdo, dificultando sua problematizacao pedagogica.

Nesse sentido, o PPP cria um campo de possibilidades que depende fortemente das
mediagdes realizadas pelo professor de Educagdo Fisica. E na interpretacio pedagogica do
documento, articulada as condigdes concretas de funcionamento da escola, que as diretrizes
institucionais ganham materialidade nas aulas. Assim, a atuagdo docente torna-se central para
transformar principios gerais de inclusdo e diversidade em praticas efetivamente coeducativas,
capazes de reconhecer assimetrias, tensionar normas naturalizadas e promover experiéncias
corporais mais equitativas para meninas € meninos.

Dessa forma, a analise articulada entre diario de campo, praticas pedagogicas e PPP
indica que a Educagao Fisica na Educacao Infantil pode se constituir como um espago potente
de problematizagao das normas de género, desde que sustentada por media¢des intencionais,
leitura critica do contexto institucional € compromisso ético com a equidade. O documento
institucional ndo determina de forma linear as praticas, mas institui um campo de disputas no
qual as relagdes de género sao continuamente produzidas, negociadas e ressignificadas no

cotidiano escolar.

4.3 BRINQUEDO, CORPO E GENERO NO COTIDIANOS ESCOLAR

A luz das concepgdes pedagdgicas expressas no Projeto Politico-Pedagogico e das

praticas observadas nas aulas de Educacdo Fisica, torna-se relevante deslocar o olhar para os
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materiais e objetos que compdem o cotidiano escolar, compreendendo-os como elementos
curriculares que também produzem sentidos sobre infancia, corpo e género. Os brinquedos, as
fantasias e os recursos disponiveis as criangas ndo sdo neutros: eles organizam experiéncias,
delimitam possibilidades de acdo e podem tanto reforgar quanto tensionar esteredtipos
historicamente construidos. Nesse sentido, a analise dos materiais presentes no espaco escolar,
aqui identificada por registros fotograficos das caixas de brinquedos, permite aprofundar a
compreensdo sobre como as propostas pedagodgicas de inclusdo, diversidade e equidade se
materializam (ou sdo tensionadas) no cotidiano, ampliando a discussdo para além das intengdes
declaradas e alcangando as praticas concretas que atravessam as experiéncias corporais das
criangas.

As imagens das caixas de brinquedos utilizadas nas aulas de Educacao Fisica (Figuras
10 e 11) revelam a materialidade das experiéncias lidicas ofertadas as criangas e constituem
um importante elemento analitico para compreender a producdo das relagdes de género no
cotidiano escolar. Observa-se a presenga de brinquedos diversos, como bonecas, carrinhos,
animais, objetos sonoros, fantasias, aderegos coloridos e brinquedos de encaixe, organizados de
forma nao segmentada por género. Essa composi¢ao heterogénea evidencia um ambiente ludico
que, a0 menos em sua materialidade, ndo estabelece divisdes explicitas entre “brinquedos de
menino” ¢ “brinquedos de menina”, criando condi¢des objetivas para experiéncias coeducativas

(Diario de Campo, 2024).

Figura 10 — Caixa de brinquedo 1

Fonte: Autora (024).
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Figura 11 — Caixa de brinquedo 2

Fonte: Autora (2024).

Do ponto de vista simbolico, entretanto, a andlise das praticas observadas indica que a
simples disponibilidade dos brinquedos ndo garante, por si s, usos nao generificados. Bonecas,
fantasias e aderegos associados a imaginagdo, ao cuidado e a expressao corporal foram, em
alguns momentos, apropriados majoritariamente pelas meninas, enquanto carrinhos, objetos de
empurrar, pneus e brinquedos que favoreciam deslocamentos rapidos e disputas espaciais foram
mais frequentemente mobilizados pelos meninos (Diario de Campo, 2024). Esses usos reiteram
que os brinquedos operam como artefatos culturais atravessados por significados sociais,
funcionando como mediadores da aprendizagem de papéis de gé€nero, conforme discutem
Brougere (1995) e Louro (1997).

As caixas de fantasias e aderecos (Figuras 12 e 13), em especial, evidenciam o potencial
do brincar simbolico como espaco de experimentacdo identitaria. As asas coloridas, perucas,
tecidos e fantasias possibilitam a criagao de personagens, narrativas e performances corporais
que ampliam os modos de estar no jogo. Contudo, as observacdes revelam que alguns meninos
demonstraram hesitagdo ou resisténcia em utilizar esses materiais, sobretudo quando associados
a elementos percebidos como “femininos”, indicando a for¢a das normas de género que regulam
ndo apenas as escolhas, mas também os limites do imaginavel para cada crianca (Diario de
Campo, 2024). Tal dindmica dialoga com Butler (1990), ao compreender o género como uma

performance reiterada, produzida e regulada nas praticas cotidianas.
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Figura 12 — Caixa de fantasia

Fonte: Autora (2024).

Figura 13 — Caixa de fantasia 2

Fonte: Autora (2024).

Nesse sentido, as caixas de brinquedos ndo sdo apenas recipientes de materiais, mas
dispositivos pedagdgicos que expressam disputas simbolicas e relagdes de poder. Sua
organizacdo coletiva e ndo hierarquizada abre brechas para usos subversivos e ressignificacdes,

especialmente quando mediadas intencionalmente pelo professor. Ao incentivar a livre
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exploragdo dos brinquedos, problematizar recusas e legitimar diferentes formas de brincar, o
docente atua na ampliacdo dos repertorios corporais € simbolicos das criangas, transformando
o espaco lidico em um territorio de negociagdo das normas de género e de promogdo da
coeducagao.

Assim, a andlise das caixas de brinquedos, articulada as observagdes do didrio de campo,
evidencia que o género atravessa tanto a materialidade disponivel quanto os modos de
apropriacdo do brincar. Os brinquedos funcionam como suportes simbolicos por meio dos quais
as criangas aprendem, reproduzem e, em alguns momentos, tensionam expectativas de género,
reafirmando a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil como um espaco privilegiado para a
problematizagdo dessas normas desde cedo.

Nesse contexto, além da organizacdo dos espagos ¢ dos materiais voltados as praticas
corporais, os educadores em suas entrevistas, citam a presenca de livros de literatura infantil
que abordam a diversidade (Figuras 14 ¢ 15) como parte do cotidiano pedagdgico da escola.
Observou-se a circulagdo de obras como “Neguinha, sim!”, “Entrei para a familia”, “Do jeito
que voce ¢”, “Eu sou assim e vou te mostrar” ¢ “Cada um... ¢ um!”, que tematizam diferencas
raciais, familiares, corporais e identitarias. Esses materiais compdem um repertorio simbolico
relevante, uma vez que a literatura infantil atua como potente mediadora na producdo de
sentidos sobre si, sobre o outro e sobre as normas que organizam a vida social desde a infancia

(Abramowicz; Levcovitz, 2005).

Figura 14 — Livros 1

Fonte: Autora (2024).



61

Figura 15 — Livros 2

Fonte: Autora (2024).

Embora tais obras ndao abordem explicitamente a categoria género, elas operam na logica
da valorizagao das singularidades e da desconstrucao de modelos homogéneos de infancia, o
que dialoga com a compreensdo do género como uma construcao historica, relacional e cultural
(Scott, 1995). Ao apresentar personagens que afirmam suas identidades, corpos e modos de ser,
esses livros contribuem para tensionar padrdes normativos que atravessam o cotidiano escolar,
inclusive aqueles associados as expectativas de comportamento de meninas € meninos. Como
aponta Louro (2014), as pedagogias culturais, entre elas a literatura, ensinam continuamente
sobre género, mesmo quando ndo o fazem de forma explicita, produzindo aprendizagens sutis,
porém profundas.

No entanto, conforme evidenciado nas observacdes de campo e nas entrevistas, o
potencial critico desses materiais ndo reside apenas em sua presenca fisica no espago escolar,
mas nas mediagdes pedagogicas que os acompanham. A forma como as histdrias sdo narradas,
problematizadas e articuladas as experiéncias corporais e as interagdes entre as criangas ¢
determinante para que tais recursos contribuam efetivamente para praticas coeducativas.
Corsaro (2011) destaca que as criancas ndo apenas recebem passivamente os discursos adultos,
mas os reinterpretam a partir de suas proprias culturas de pares. Nesse sentido, a atuagdo docente
torna-se central para ampliar leituras, tensionar estereotipos e favorecer reflexdes que rompam
com naturalizagoes.

Assim, a semelhanga do que ocorre com o Projeto Politico-Pedagogico, os livros de

literatura infantil constituem um campo de possibilidades pedagdgicas que pode tanto reforgar
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quanto questionar desigualdades, a depender das intencionalidades e leituras criticas dos
professores. Quando articulados a uma pratica consciente, esses materiais podem contribuir
para a construgdo de experiéncias educativas mais equitativas, reconhecendo que as relagdes de
género atravessam o brincar, 0 movimento, as narrativas e as interagdes corporais na Educacao
Infantil (Finco, 2010; Buss-Simao, 2013).

Em sintese, a analise dos brinquedos, das fantasias, dos livros e das praticas observadas
evidencia que o cotidiano da Educagio Fisica na Educacdo Infantil se constitui como um espago
complexo, no qual materialidades, interagdes ¢ mediacdes pedagdgicas se articulam na
producao e na negociagdo das relagcdes de género. Ainda que a escola disponha de um repertério
diversificado de materiais ¢ de propostas que dialogam com a valorizagdo das diferengas, os
modos de apropriagdo desses recursos pelas criangas revelam a persisténcia de normas de
género que orientam escolhas, comportamentos e possibilidades de participagao.

Nesse cenario, reafirma-se que a promocao de praticas coeducativas nao se efetiva
apenas pela disponibilizagdo de materiais ou pela presengca de discursos inclusivos, mas
depende, sobretudo, da intencionalidade pedagogica e da atuacao critica dos professores diante
das situacdes cotidianas. Ao intervir, problematizar e ampliar os sentidos do brincar e das
experiéncias corporais, o docente contribui para tensionar hierarquias, ampliar repertérios e
possibilitar que meninas € meninos experimentem formas mais diversas e equitativas de estar
no mundo. Assim, os brinquedos, os livros e os espacos da Educacao Fisica configuram-se
como potentes dispositivos pedagodgicos para a construcao de uma educagdo comprometida com

a equidade de género desde a infancia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como as relagdes de género se manifestam
nas aulas de Educac¢ao Fisica na Educacgdo Infantil, especificamente em uma instituicao publica
municipal da cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. Partindo de uma experiéncia pessoal como
professora de natacdo, na qual observei a pressdo exercida sobre uma crianga para que
conformasse suas preferéncias as expectativas sociais de género, busquei compreender de forma
mais aprofundada como essas dindmicas se produzem, sdo negociadas ¢ podem ser tensionadas
no cotidiano escolar. Para tanto, foram estabelecidos objetivos especificos que orientaram a
investigacdo: analisar como as criangas vivem o género e constroem suas identidades no
cotidiano da escola; descrever como a visdao do professor de Educagdo Fisica influencia nas
vivéncias de género; verificar como os brinquedos, jogos e brincadeiras participam da
construgdo de género das criancgas; e discutir de que forma os ambientes pedagogicos lidam com
essas questoes.

A analise dos dados, realizada através da triangulacdao entre observacdes sistematicas
registradas no didrio de campo, entrevistas semiestruturadas e analise documental, permitiu
identificar que as relagdes de género permeiam todas as dimensdes do cotidiano escolar
investigado, desde as falas e escolhas das criangas até as mediagdes pedagdgicas e a organizagao
dos espacos e materiais. Contrariando perspectivas que compreendem as criangas como meras
receptoras passivas de normas sociais, os achados desta pesquisa evidenciam que, desde a
Educagao Infantil, meninas e meninos atuam ativamente na produ¢do, reproducdo e
tensionamento de normas de género. As falas registradas no diario de campo, como “gindstica
¢ coisa de menina”, “leopardos sdo fracos” e “gosto de brincar de coisas de menina”, revelam
que as criancas ja internalizaram discursos sociais que hierarquizam praticas corporais,
atribuem valores diferenciados a comportamentos e delimitam fronteiras entre o que ¢
considerado apropriado para meninas € meninos.

Essas manifestacdes confirmam os argumentos de Butler (2003) sobre a
performatividade de género, segundo os quais as identidades ndo sao esséncias prévias, mas se
constituem através de atos corporais, discursivos e simbolicos reiterados. No contexto
investigado, o brincar, a escolha de materiais, a participacdo em jogos e a ocupacdo dos espagos
funcionaram como campos de experimentacgio, negociagdo e afirmacao identitaria. Entretanto,
os dados também revelaram fissuras e transgressdes. Meninas que persistem em atividades
intensas, reivindicam protagonismo e celebram conquistas; meninos que hesitam diante de

papéis considerados “fracos” mas que, apds mediagdo pedagdgica, aceitam participar. Esses
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momentos evidenciam que, embora as normas de género exercam forte influéncia, elas nao
determinam de forma absoluta as experiéncias infantis, abrindo possibilidades para praticas
pedagbgicas que ampliem repertdrios e desnaturalizem estereotipos.

O professor de Educagdo Fisica demonstrou desempenhar papel fundamental na
construcdo de praticas mais equitativas. Através de intervengdes intencionais, como a
organizacdo de equipes mistas, a adaptacdo de regras para reduzir competitividade, a
problematizagdo de discursos excludentes e a afirmagdo explicita de que forca, coragem e
habilidade nao pertencem a um género especifico, o docente criou condigdes para que meninas
€ meninos experimentassem o movimento para além de estereotipos. Essas acdes dialogam com
os principios da coeducacdo, compreendida ndo apenas como a convivéncia entre 0os géneros,
mas como um projeto pedagdgico intencional de equidade (Devide, 2024). As escolhas
curriculares do professor, incluindo esportes paralimpicos e brincadeiras de culturas africanas,
também evidenciam uma concep¢do de Educacdo Fisica comprometida com a diversidade e
com o tensionamento de modelos hegemonicos de masculinidade e feminilidade. Contudo, os
achados também revelaram que essas mediacdes ocorrem em um contexto marcado por limites
estruturais e institucionais. O espago fisico improvisado, a escassez de materiais e a auséncia
de estratégias explicitas no PPP para operacionalizar a coeducagao fragilizam a sustentabilidade
dessas praticas. Como argumenta Candau (2008), a equidade ndo se realiza apenas em
discursos, mas demanda condigdes concretas e politicas pedagogicas consistentes.

A andlise dos brinquedos, fantasias e livros de literatura infantil disponiveis na escola
permitiu compreender que a materialidade do ambiente pedagogico também produz sentidos
sobre género. Embora os materiais estejam organizados de forma nao segmentada por género,
o que cria condi¢des objetivas para experiéncias coeducativas, as observagdes indicam que a
simples disponibilidade ndo garante usos ndo generificados. Bonecas, cordas e bambolés foram
majoritariamente apropriados por meninas, enquanto bolas, pneus e brinquedos de
deslocamento rapido foram preferidos por meninos, reiterando que os objetos funcionam como
artefatos culturais atravessados por significados sociais (Brougere, 1995; Louro, 1997). Nesse
sentido, a presenca de materiais diversos ¢ condicdo necessaria, mas nao suficiente, sendo
fundamental que haja media¢des pedagdgicas intencionais que problematizem esses usos e
ampliem as possibilidades de experiéncia de todas as criangas.

Do ponto de vista teorico, esta pesquisa contribui para ampliar a compreensao sobre
como as relagdes de género operam na Educagdo Infantil, um campo ainda pouco explorado
nos estudos sobre coeducagdo e Educacdo Fisica. Ao articular observacdes etnograficas com

andlise de discurso, foi possivel evidenciar as multiplas dimensdes, individuais, relacionais,
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pedagobgicas e institucionais, que atravessam a construcao das identidades de género na infancia.
Os achados refor¢am a relevancia dos conceitos de performatividade de género (Butler, 2003),
masculinidades hegemodnicas (Connell, 1995) e pedagogias culturais (Louro, 2014) para a
analise das préaticas corporais escolares, evidenciando que a Educagdo Fisica ndo ¢ um campo
neutro, mas um espago de producgdo e disputa de significados sobre corpos, movimentos e
identidades.

Do ponto de vista pratico, a pesquisa oferece subsidios para a formagdo de professores
e para a elaborag¢do de politicas pedagdgicas comprometidas com a equidade de género. As
intervengdes observadas no campo, como a problematizacdo de discursos excludentes, a
organizacdo intencional de grupos e a escolha de contetidos que ampliem repertorios,
constituem exemplos concretos de como a coeducagdo pode ser operacionalizada no cotidiano
das aulas. Além disso, os achados sinalizam a necessidade de que os Projetos Politico-
Pedagbgicos das instituigdes de Educagdo Infantil incorporem de forma explicita a tematica de
género, ndao apenas como principio abstrato de respeito as diferengas, mas como eixo transversal
que orienta a selegdo de materiais, a organizacdo dos espacos, a formagdao docente e as
intervengdes pedagogicas cotidianas.

E importante reconhecer os limites desta investigagdo. Por se tratar de um estudo de
caso etnografico, os achados ndo podem ser generalizados para outros contextos, embora
possam oferecer insights relevantes para pensar praticas pedagdgicas em realidades similares.
A pesquisa foi realizada em uma Unica instituicdo, com uma turma especifica, ao longo de um
periodo determinado, o que delimita o alcance das conclusdes. Outro limite diz respeito a
complexidade das mediagdes familiares. Embora o estudo tenha evidenciado como discursos
familiares atravessam as falas das criancas, como na afirmacao de que o pai disse que “menino
nao faz ginastica”, nao foram realizadas entrevistas com as familias, o que teria permitido
aprofundar a compreensao sobre como as relagdes escola-familia se articulam na produgdo das
identidades de género. Além disso, embora a andlise tenha evidenciado a centralidade das
mediag¢des pedagogicas, ndo foi possivel acompanhar de forma longitudinal os efeitos dessas
intervencdes sobre as experiéncias e percepcoes das criangas ao longo do tempo. Estudos
futuros poderiam investigar, por exemplo, como criangas que participam de praticas
coeducativas sistematicas desenvolvem suas compreensdes sobre género ao longo da Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os achados desta pesquisa apontam para a urgéncia de que a tematica de género seja
incorporada de forma explicita e intencional nas politicas e praticas da Educagdo Infantil. Isso

implica, na formag¢do inicial e continuada de professores, incluir discussdes sobre género,
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coeducagdo e praticas corporais nos curriculos dos cursos de Pedagogia e Educagdo Fisica,
instrumentalizando os profissionais para identificar, problematizar e intervir em situagdes de
desigualdade. Nos Projetos Politico-Pedagogicos, significa nomear explicitamente as
desigualdades de género como uma dimensao que atravessa o cotidiano escolar, estabelecendo
diretrizes claras para a promogdo da equidade e da coeducagdo. Na selecdo e organizagdo de
materiais pedagogicos, ¢ necessario ampliar a diversidade de brinquedos, jogos, fantasias e
livros disponiveis, problematizar usos generificados e criar estratégias intencionais de mediagao
que favorecam experiéncias ndo estereotipadas. Quanto a infraestrutura e organizacao dos
espacos, ¢ preciso reconhecer que espagos fisicos inadequados, improvisados ou insuficientes
impactam de forma desigual meninas e meninos, favorecendo comportamentos expansivos e
competitivos historicamente associados ao masculino. Por fim, no didlogo com as familias,
torna-se fundamental promover encontros, oficinas e materiais que discutam a importancia da
equidade de género desde a infancia, problematizando discursos naturalizadores e oferecendo
subsidios para que as familias reflitam sobre suas praticas educativas.

Retomando a experiéncia que motivou esta pesquisa, a pressao exercida sobre um
menino de seis anos para que conformasse suas preferéncias a expectativas sociais de género,
os achados deste estudo reforcam que a escola, e especialmente a Educacao Fisica, pode se
constituir como um espago potente de problematizacao e desconstrugao de estereodtipos, desde
que sustentada por mediacdes pedagdgicas intencionais, leitura critica do contexto e
compromisso €tico com a equidade. As criangas, como evidenciam os dados, ndo sdo vitimas
passivas de normas sociais, mas agentes que negociam, tensionam e, por vezes, transgridem
essas normas. Cabe a escola, e aos educadores, criar condigdes para que essas transgressoes
sejam reconhecidas, valorizadas e ampliadas, de modo que meninas € meninos possam
experimentar corporalidades, brincadeiras e identidades multiplas, livres de limitagdes impostas
por construcdes sociais historicas e excludentes.

A coeducacao, nesse sentido, ndo € um principio abstrato ou uma utopia distante, mas
um projeto pedagodgico possivel e necessario, que se materializa nas pequenas escolhas
cotidianas: na forma como organizamos as equipes, nas historias que contamos, nos brinquedos
que oferecemos, nas intervencodes que fazemos, ou deixamos de fazer, diante de situacdes de
desigualdade. Que esta pesquisa possa contribuir para que mais professoras e professores
reconhegam o potencial transformador de suas praticas e se engajem na constru¢do de uma

Educagdo Infantil verdadeiramente inclusiva, equitativa e comprometida com a justica social.
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APENDICE A — DIARIO DE CAMPO

ESCOLA SANTA CATARINA LABORE

Descricao da escola: A Escola Municipal Santa Catarina Labouré esté localizada em uma area
préxima ao centro da cidade, ¢ uma casa de dois andares, sendo o segundo andar onde ocorre a
aula observada. A casa ¢ de alvenaria, com amplas janelas que permitem boa iluminagao natural
nas salas de aula e areas comuns. O espago destinado as atividades fisicas, como o terraco no
segundo andar, possui um tamanho moderado, e ndo muito adequado para ocorrer aulas de
educacao fisica, ela ¢ abafada e o chao ¢ de ardodsia escorregadio, porém, é o suficiente para
realizar atividades como jogos e brincadeiras, esse espaco exige supervisao constante devido a
proximidade das grades de prote¢do nas janelas e uma escada de ferro que leva até o local. A
escola possui uma area externa com patio aberto onde € localizado um parquinho de plastico
para o recreio. As salas de aula sdo arejadas e grandes, com ventiladores e equipamentos
simples, como mesas, cadeiras e quadros brancos. Ha também um refeitério e banheiros
adaptados para as necessidades das criangas. A estrutura geral da escola ¢ funcional, mas em
algumas areas, como no terrago, a falta de divisorias claras entre os espagos pode gerar confusao

na organizagao das atividades.

Professor: Vinicius
Alunos: Antonella, Aisha, Caina, Caleb, Luiza, Gael, Davi Lucca, Lorenzo, Heitor, Antonio,
Luan, Evelyn, Davi Henrique, Gabriel, Bernardo, Theo e David.

Turma: Educacao Infantil — Segundo Periodo

Dia 1: Aulale?2

Data: 16/09/24 — Segunda-feira

Horario: 8h30 as 9h40

Local: Terrago no segundo andar. O espaco ¢ de tamanho moderado, fechado e abafado.
Contém protecao de grades nas janelas para garantir a seguranca das criangas. Ha dois
ventiladores no espago, o chdo nao ¢ apropriado, pois € de ardosia e escorregadio, a estrutura
do local exige aten¢do redobrada com a movimentagao das criangas, pois o espago, apesar de
ser improvisado para atividades fisicas, ndo possui separagdes claras que poderiam ajudar a
organizar melhor os movimentos. Ha dois bancos grandes de madeira encostados nas paredes,

e a sala de material de educacao fisica utilizados nas aulas fica em uma porta dentro do proprio
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terraco.
Material: Os materiais utilizados na aula incluiram giz, bola, cones e outros objetos necessarios
para a realizagdo das atividades de coordenacdo motora e trabalho em equipe.

Participantes: Todas as 18 criancas da sala.

Observacdes: No primeiro dia de aula, fui apresentada pelo professor Vinicius as criangas da
turma da Educagao Infantil, antes de iniciarmos as atividades. Para minha surpresa, descobri no
dia que iniciei as observagdes que o professor de Educagao fisica da escola era Vinicius, que
por coincidéncia foi meu colega de turma durante toda a faculdade na Universidade Federal de
Juiz de fora entre 2012 e 2016. Expliquei a ele o meu intuito naquelas observagdes € como seria
a forma que se daria todo o processo, ele deu total suporte ao que foi necessario. A turma estava
bastante agitada, com alguns sinais de comportamento agressivo, o que exigiu atencao constante
do professor, especialmente no caso de uma crianca com autismo nivel 3, que estava
acompanhada por uma mediadora que facilitava a interacdo e a participagdo durante as
atividades. A presenca da mediadora foi fundamental para garantir a inclusdo e o bem-estar da
crianga com TEA, contribuindo diretamente para a comunicagdo verbal e nao verbal e para a
interag¢do social das criangas. A mediadora foi uma presenca ativa, auxiliando nas transi¢des
entre atividades e nas interagdes com os colegas, ajudando a manter o foco das criangas durante
as tarefas. Ela também ofereceu apoio emocional e ajudou a regular comportamentos
impulsivos, além de utilizar estratégias de ludicidade para facilitar o envolvimento das criangas.
O papel da mediadora na escola: A mediadora escolar ¢ um profissional que auxilia criangas
com transtorno do espectro autista (TEA) a se desenvolverem no ambiente escolar. O seu papel
¢ fundamental para a inclusdo do aluno, e pode ajudar na: Comunicagdo verbal e nao verbal,
Interagdo social, Desenvolvimento de competéncias e habilidades, Aspectos pedagdgicos,
Ludicidade.

Durante a aula, percebi que as criangas estavam bastante curiosas e interessadas em saber mais
sobre mim, demonstrando um desejo de interagdo. Elas se aproximaram, me fizeram perguntas
como “O que vocé estd fazendo aqui?” e “Qual € o seu nome?”. Fiquei surpresa com a
espontaneidade das perguntas, pois elas estavam abertas e dispostas a aprender mais sobre a
minha presen¢a naquele contexto. Embora eu tenha respondido com simpatia, procurei manter
uma postura de observadora, afastando-me um pouco da interagdo direta com a aula para nao
interferir no andamento das atividades. Ocupando uma posi¢do mais distante, permaneci a
margem da turma, em um canto do espaco, de onde poderia observar as interagdes das criangas

com o professor e entre elas, sem interromper o fluxo da aula. Esse posicionamento também me
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permitiu registrar anotagdes de maneira discreta, sem chamar a aten¢ao ou alterar o ritmo da
atividade. As anotagdes feitas durante esse momento foram fundamentais para entender melhor
o comportamento e as dindmicas da turma. Registrei detalhes sobre como as criangas reagiam
as instrugdes do professor, como se relacionavam com os colegas e como estavam participando
das atividades propostas. Esse distanciamento foi importante para minha analise posterior, pois
pude perceber com mais clareza a forma como cada crianga se envolvia nas atividades, suas
preferéncias, dificuldades e como estavam interagindo com os outros. Além disso, foi
interessante notar como as criangas tentavam me incluir, o que refor¢a o desejo delas de
socializar e buscar conexdes com os adultos ao seu redor. Esse comportamento também pode
ser observado como uma estratégia de ampliacdo da interagdo social e da curiosidade natural
nessa faixa etaria. Durante a aula, o professor Vinicius utilizou comandos claros para organizar
as atividades. Ele pediu para que as criangas ajudassem na organizagao dos materiais, como a
distribui¢do dos cones e bolas, o que gerou uma participagdo espontanea das criangas. As
criangas mostraram disposi¢cdo para colaborar, o que, além de contribuir para a organizacao da
aula, também parecia ser uma maneira de se engajar mais com as atividades propostas, ja que
desde o primeiro dia percebi a dificuldade de qualquer profissional da escola em controlar a
agitacdo e comportamento inadequado da turma. A atividade principal do dia foi o volei
sentado, cujo objetivo era trabalhar os fundamentos e as regras do volei de uma maneira ludica,
com uma referéncia as Paraolimpiadas, abordando a importancia da inclusdo e da cooperagao.
As criancas se dividiram em equipes, com um numero equilibrado de meninos e meninas,
embora, inicialmente, alguns meninos ndo quisessem jogar com as meninas, o professor sugeriu
que cada equipe tivesse uma menina, porém, alguns meninos nao queriam a presenca delas,
desta forma elas ficaram na equipe de meninos que ‘“aceitou” a participacao delas.
“Curiosamente” o time que contava com as duas meninas venceu a brincadeira. Antonella, uma
das meninas, observou esse fato. As duas meninas se abracaram ¢ ficaram felizes. Como as
aulas sdo germinadas e o professor sempre prepara atividades para dois momentos, apos o volei
ele deu uma pausa para transicao de uma aula para outra, permitindo que os alunos fossem ao
banheiro e bebessem agua. ApoOs a pausa para a dgua e reorganizacao da turma, foi realizada
uma atividade chamada “corrida as cegas”. O objetivo dessa atividade era promover o
desenvolvimento da confianga, cooperacdo e comunicagdo entre as criangas, além de explorar
o conceito de confianga mutua, j4 que uma crianca precisaria confiar na outra para orienta-la
durante o percurso. O professor Vinicius dividiu as criangas em duplas. Em cada dupla, uma
crianca foi vendada, ficando de olhos fechados, enquanto a outra crianca atuava como guia,

orientando a dire¢do da pessoa vendada através de comandos verbais. As criangas que nao
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estavam vendadas podiam falar, mas ndo podiam tocar nas outras criangas. A corrida teve um
percurso simples, com cones e obstaculos colocados no chdo, que exigiam que as criangas se
guiassem pelas instrugdes e voz do parceiro. O percurso foi desenhado para ser desafiador, mas
sem apresentar riscos, ja que os cones estavam posicionados de forma que permitiam as criancas
se moverem com seguranga. As criangcas que estavam de olhos vendados, inicialmente,
mostraram um pouco de hesitacdo, sentindo-se um pouco inseguras em relagdo ao ambiente ao
seu redor. Algumas perguntaram varias vezes se estavam indo na diregdo certa, enquanto outras
precisavam de um pouco mais de tempo para se acostumar com a sensagdo de ndo poder
enxergar. No entanto, ao longo da atividade, a confianga foi crescendo. As criangas comegaram
a se sentir mais confortaveis com os comandos do parceiro e a confiar mais na comunicagao
verbal para guia-las com precisdo. O momento de orientagcdo € a voz calma do colega foram
essenciais para reduzir a ansiedade e proporcionar seguranga a crianca vendada. Ao final da
aula, o professor Vinicius organizou uma roda de conversa, convidando as criangas a se
sentarem em circulo para compartilhar suas impressoes sobre as atividades realizadas. Esse
momento foi fundamental para que as criancas pudessem refletir sobre a aula, expressando o
que mais gostaram, o que aprenderam e como se sentiram durante as atividades. A roda de
conversa € uma estratégia pedagdgica que permite que as criancas desenvolvam suas
habilidades de comunicagdo, enquanto também proporciona uma oportunidade para construir
uma compreensao mais profunda das experiéncias vividas. Durante a roda, o professor
estimulou as criangas a falarem sobre as diferentes partes da aula, comecando pelo jogo de volei
sentado. Algumas criangas comentaram sobre o que acharam da atividade, destacando como foi
divertido jogar com os colegas, mesmo que no inicio houvesse um pouco de resisténcia em
relacdo a participagdo mista entre meninos € meninas. Antonella, por exemplo, comentou com
entusiasmo sobre a vitéria de sua equipe, observando como foi interessante o fato de a sua
equipe ter ganhado apesar das primeiras hesitagdes. Outras criangas compartilharam suas
sensagdes sobre a corrida as cegas, expressando o quanto foi desafiador confiar em um colega
para guid-las. Algumas disseram que se sentiram um pouco inseguras no inicio, mas depois se
divertiram bastante, especialmente quando conseguiram completar a tarefa. Nesse momento,
também foi possivel perceber como o jogo ajudou a fortalecer a confianca € a comunicagao

entre as duplas.

Dia2: Aula3e4
Data: 23/09 — Segunda-feira
Horario: 8h30 as 9h40



74

Local: Sala de aula e area externa.
Materiais: Barra para salto em altura, vendas para os olhos, bola de meia, cones, corda, apito.
Participantes: 15 criangas — Antonella, Aisha, Caina, Caleb, Luiza, Gael, Davi Lucca, Lorenzo,

Heitor, Antdnio, Luan, Evelyn, Davi Henrique, Gabriel e Bernardo.

Observacdes: A aula teve inicio com a tradicional chamada e a explicacdo das atividades que
seriam realizadas. Logo no comego, algo que chamou bastante atengdo foi a chegada de uma
nova aluna a turma. Ela veio da Venezuela e sua entrada no grupo trouxe um entusiasmo visivel
entre as criangas, principalmente para Antonella. Ela parecia bastante animada e, logo que a
nova aluna foi apresentada, comentou: “Eu sou a Unica menina que sempre faz aulas de
Educagao Fisica, e isso estava me deixando cansada. Nao gosto de ficar com os meninos porque
¢ chato, e as vezes eu gosto de brincar de coisas de menina”. Essa fala de Antonella ilustrou
uma preocupacgdo com a dinamica de género nas atividades fisicas, e talvez um desejo de se
sentir mais incluida em atividades mais voltadas para meninas, o que refor¢a a importancia de
promover um ambiente inclusivo para todos os alunos, independentemente de género ou
qualquer outra caracteristica. A professora de apoio que acompanha Evelyn, uma crianga com
diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), estava presente durante toda a aula. Ela
fez um trabalho essencial para garantir que Evelyn se sentisse segura e incluida nas atividades.
A professora de apoio ndo apenas auxiliou na execucao das tarefas, mas também ajudou a
mediar as interagdes sociais, o que foi visivel especialmente em momentos de maior estimulo,
como nas atividades mais dindmicas € com mais criangas participando simultaneamente.
Continuando com o projeto das Paralimpiadas, o esporte trabalhado na aula foi o salto em altura.
A atividade comegou de forma simples, com os alunos pulando sobre uma barra baixa com os
olhos abertos, para depois, progressivamente, introduzir o uso das vendas nos olhos, simulando
uma das modalidades da competi¢do paraolimpica. A proposta de usar as vendas nao foi muito
bem aceita pelas criangas, que inicialmente estavam um pouco hesitantes, mas logo se
empolgaram com a ideia de desafiar seus proprios limites. A atividade proporcionou tanto o
desenvolvimento fisico, ao estimular a coordenacdo motora e a percep¢ao espacial, quanto o
desenvolvimento emocional, ao fazer com que as criangas lidassem com a sensagao de
inseguranca e superassem a dificuldade. Apds o salto em altura, eles realizaram para uma
atividade de basquete com uma bola de meia. A utilizagdo da bola de meia, além de tornar o
jogo mais acessivel, estimulou as criangas a trabalharem o controle motor de forma mais
cuidadosa e a desenvolverem a noc¢ao de distancia e dire¢do. Além disso, a atividade foi

realizada com os olhos vendados, o que adicionou um elemento de desafio ao jogo, pois as
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criangas precisavam confiar em seus outros sentidos para guiar a bola e se comunicar com os
colegas. Ao final dessa atividade, o professor deu o intervalo para o inicio da segunda aula. Foi
entdo realizado um jogo de “pénalti” adaptado, também utilizando as vendas nos olhos ¢ a bola
de meia. O objetivo era proporcionar um momento de diversdo, mas também estimular a
coordenagdo e o trabalho em equipe. A adaptagdo do jogo para a realidade das criangas, com a
venda dos olhos, trouxe mais um desafio que as fez se concentrar de maneira intensa na tarefa
de marcar o gol. As criangas estavam cada vez mais confiantes ¢ mostraram uma grande
disposi¢do para superar as dificuldades que surgiram ao longo da aula. A dindmica da aula foi
marcada pela colaboragdo entre os alunos, a participagao ativa de todos e a adaptacdo das
atividades as necessidades de cada um, o que gerou um ambiente inclusivo. Foi possivel
perceber o desenvolvimento das habilidades motoras, mas também a criacdo de um clima de
camaradagem, onde as diferencas eram respeitadas. O entusiasmo das criangas com as
atividades também foi refor¢ado pela chegada de uma nova colega, o que mostrou a importancia
de integrar e acolher todos os alunos, especialmente em um ambiente de aprendizagem fisica,

onde as atividades em grupo favorecem o desenvolvimento social e emocional de cada um.

Dia 3: AulaSe6

Data: 30/09 — Segunda-feira
Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externa
Materiais: Cadeiras, caixa de som.

Participantes: 13 criangas — 10 meninos ¢ 3 meninas.

Observacdes: A aula teve inicio com o professor Vinicius relembrando as atividades realizadas
nas semanas anteriores ¢ fazendo a chamada dos alunos. Esse momento de revisao ajudou a
relembrar as criangas sobre o que haviam aprendido nas aulas passadas, criando uma conexao
entre o que ja foi praticado e o que seria trabalhado naquele dia. O professor, entdo, conduziu
as criangas até o espago destinado para as atividades e execugdo das brincadeiras de forma
segura. O professor comecou explicando a dindmica da primeira brincadeira, que era uma
versdo adaptada da tradicional “danga das cadeiras”. Nesse formato, as criangas precisavam
rodar ao redor das cadeiras, imitando movimentos de diferentes animais, enquanto uma musica
lenta de Natal tocava ao fundo. O clima da brincadeira era inicialmente mais calmo, mas

Antonella, com sua energia contagiante, rapidamente comentou: “Isso ndo ¢ musica para essa
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brincadeira, coloca musica boa pra gente dancar!”. Ela expressou sua preferéncia por uma
musica mais animada, o que mostrou o desejo das criangas de se envolver mais ativamente na
atividade e, talvez, de se engajar de forma mais enérgica. O professor, atento as necessidades
do grupo, prontamente atendeu ao pedido de Antonella e colocou uma musica mais animada,
deixando o ambiente mais dindmico. Nessa versao adaptada, a ideia era que, ao invés de as
criangas sairem, quem “sai” seria a cadeira. Essa mudanga no jogo permitiu que todos os alunos
se mantivessem ativos e participativos até o final da atividade, evitando qualquer sensagdo de
exclusdo. As criancas se divertiram muito com essa dindmica, que também favoreceu o
desenvolvimento da coordenagao motora e a expressao corporal, ja que imitar os animais exigia
delas diferentes tipos de movimentos. Apds a “danga das cadeiras”, o professor introduziu outra
variacdo da brincadeira, onde o desafio era sentar no chdao por ultimo. Essa mudanga na
dindmica exigiu mais agilidade e atengdo das criangas, que precisavam estar concentradas para
ndo perder a oportunidade de se sentar antes dos outros. Ao final da atividade, ocorreu a
tradicional pausa para agua e banheiro. Para finalizar a aula, foi realizada a brincadeira “corre
cotia”, em que as criangas precisavam correr livremente ao som da musica. Quando a musica
parava, elas deveriam se congelar e ficar paradas como estatuas, o que estimulava o controle do
corpo ¢ a capacidade de concentragdo. As criangas demonstraram muita vontade durante essa
atividade, apesar de uma constante luta para gerar um bom comportamento por parte da turma,
quando a musica parava, faziam verdadeiras “estatuas”, mantendo-se imdveis e tentando nao se
mover, o que gerou momentos de risadas e brincadeiras entre elas. Ao final da aula, houve uma
breve conversa de encerramento, onde o professor perguntou as criangas o que mais haviam
gostado na aula e o que elas achavam das atividades. Esse momento foi importante para
fortalecer a reflexdo sobre o que foi aprendido e vivenciado durante as brincadeiras e também
para estabelecer combinados de comportamento para bom desenvolvimento da aula, uma vez
que, eles poderiam aproveitar bem mais das propostas, se o professor nao precisasse sempre
estar atento a brigas e dispersdo. ApoOs a conversa, as criangas se organizaram em fila para

retornar a sala de aula.

Dia4: aula7e 8

Data: 07/10 — Segunda-feira

Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externo

Materiais: Caixa de som, pares de pés de lata, corda para brincadeira de cobrinha, pneus para

corrida, cones.
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Participantes: Todas as criancas da turma.

Observacdes: A aula comecou na sala de aula, com o professor ensaiando uma musica sobre
uma aranha, que seria apresentada durante a visita de uma autora de livro com essa tematica a
escola. Durante o ensaio, os alunos praticaram a coreografia, que envolvia movimentos de
ginastica, como saltos e giros, incorporando elementos de expressdo corporal ao ritmo da
musica. Gael, um dos meninos, fez um comentario desconfortante: “Ginastica é coisa de
menina, professor”. O professor aproveitou esse momento para abordar a questao de género no
esporte ¢ na atividade fisica, lembrando aos alunos que haviam assistido a ginastica nas
Olimpiadas e que muitos atletas masculinos também praticam ginastica. O professor destacou
que o esporte ndo tem género e que qualquer pessoa, independentemente de ser homem ou
mulher, pode se envolver em qualquer modalidade esportiva. Gael, por sua vez, replicou: “Meu
pai me disse que menino ndo faz ginastica”. Esse momento foi importante para quebrar
estereodtipos e reforgar a ideia de que os meninos € meninas podem escolher as atividades que
mais gostam sem se preocupar com expectativas sociais. O professor, de forma calma e
respeitosa, reforcou que qualquer pessoa pode praticar o esporte que desejar,
independentemente de género. Apds a conversa, as criancas continuaram praticando a
coreografia. Apds o ensaio da coreografia, as criangas se deslocaram para o local onde
aconteceriam as atividades fisicas, no terrago. A primeira brincadeira foi o “pé de lata”, onde
as criangas foram divididas em duplas e precisavam se equilibrar usando latas amarradas aos
seus pés, como se fosse um jogo de obstaculos. No entanto, a atividade encontrou alguns
desafios: havia apenas dois pares de pés de lata, o que limitou a participacao das criangas. Além
disso, o chdo de ardosia dificultava o equilibrio, tornando o jogo um pouco mais dificil € ndo
tao seguro quanto deveria ser para as criangas, € as latas ndo eram do mesmo tamanho, o que
prejudicou ainda mais a execucao. Esse desajuste nos materiais fez com que a atividade nao
fosse tao fluida quanto o esperado. Além disso, uma das meninas estava passando mal e ndo
participou da atividade, o que acabou deixando sua colega de dupla desanimada. Esse tipo de
situacdo, embora inesperada, exigiu que o professor se adaptasse e fizesse ajustes rapidos para
garantir que todos pudessem participar € aproveitar o momento. Apos o término da primeira
aula, houve uma pausa para agua e banheiro, e em seguida, as criangas participaram de uma
corrida de pneus, onde elas precisavam empurrar os pneus pelo percurso, superando obstaculos
espalhados ao longo do caminho. As criangas gostaram da atividade, no entanto, alguns meninos
comecaram a transformar a brincadeira em algo mais competitivo e agressivo, empurrando os

pneus com mais for¢a, o que gerou um clima mais tenso e desordenado. O professor, atento a
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essas mudancas de comportamento, interrompeu a atividade para reforcar a importancia de
brincar com respeito e de maneira segura. Ele lembrou as criangas que o objetivo da atividade
era a diversdo e o trabalho em equipe, € ndo a competi¢ao extrema ou o uso da for¢a de maneira
inadequada. Esse tempo de conversa fez com que a atividade fosse paralisada e o tempo ficou
reduzido. Para finalizar a aula, o professor conduziu a brincadeira “cobrinha com corda”. Nessa
brincadeira, a corda era movimentada de maneira a formar uma espécie de “cobrinha”, que as
criangas deveriam pular ou desviar, desenvolvendo a coordenagdo motora e o trabalho em
equipe. Durante a brincadeira, as criangcas demonstraram divertimento ao tentar ndo ser
atingidas pela corda. Apos essa atividade, o professor fez uma breve conversa com os alunos,
refletindo sobre as atividades do dia e a importancia de respeitar os colegas durante as
brincadeiras. Ele incentivou as criangas a compartilharem suas experiéncias ¢ a discutirem o
que mais gostaram, além de destacar como a colaboracado e o respeito mituo sdo essenciais para
que todos se divirtam juntos. Em seguida, as criangas se organizaram em fila e retornaram a

sala de aula.
Data: 14/10 — FERIADO

Dia 5: Aula9¢ 10

Data: 21/10 — Segunda-feira

Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externo

Materiais: Bambolés, trés bolas coloridas, caixa de som.

Participantes: 6 criancas da turma (1 meninas € 5 meninos)

Observacdes: Devido ao alagamento da sala causado pela chuva, a aula precisou ser adaptada
para um espago diferente, e as condigdes climdticas também impactaram na presenca dos
alunos. Apenas seis criangas estavam presentes, um numero consideravelmente reduzido em
relacdo a quantidade habitual. Apesar disso, o professor buscou criar um ambiente acolhedor e
produtivo para os alunos que compareceram, aproveitando a oportunidade para personalizar
mais as atividades. A primeira atividade desenvolvida foi uma brincadeira que envolvia tempo
de reacdo e atencdo as instru¢des do professor. Divididos em duplas, os alunos utilizaram
bambolés, trés bolas coloridas € um cone central como materiais principais. Enquanto a musica
tocava, eles caminhavam ao redor dos objetos, esperando atentos pelo momento em que ela
fosse pausada. Quando o som parava, o professor rapidamente anunciava uma cor ou o cone

como o item a ser pego. A dindmica criou momentos de grande empolgacdo, ja que a crianga
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mais agil em pegar o item correto era declarada vencedora da rodada. Essa atividade contribuiu
para o desenvolvimento de habilidades como reflexo, coordenagdo motora e concentragao, além
de promover a intera¢do entre as criangas, mesmo em um grupo reduzido. Apds o término da
atividade, foi feita uma pausa para agua e banheiro. Na segunda parte da aula, as criangas foram
desafiadas com uma atividade que trabalhava equilibrio e coordenagdo motora de forma Iudica.
Utilizando uma tdbua de madeira alta e fina, o objetivo era caminhar sobre ela enquanto
equilibravam um cone com uma bola nas maos. Essa tarefa exigiu muita atengdo e controle
corporal, ja que a superficie estreita da tabua demandava equilibrio constante. Em uma varia¢ao
proposta pelo professor, as criangas passaram a pular de um lado para o outro da tdbua, sem
deixar a bola cair. Apesar da complexidade da tarefa, os alunos buscaram se superar a cada
tentativa. Para encerrar a aula, o professor conduziu uma conversa reflexiva com as criangas
sobre a importancia das brincadeiras e dos jogos para o desenvolvimento e o aprendizado. Ele
aproveitou para reforcar que aquela aula marcava o encerramento do Més das Criancas,
destacando como as atividades ludicas haviam sido uma parte essencial das experiéncias
vivenciadas ao longo das ultimas semanas. Durante essa conversa, Antonella, uma das alunas
presentes, comentou com a professora de apoio que sentia falta de Evelyn, a outra menina da
turma. Ao ser questionada se o fato de ser a inica menina naquele dia a incomodava, Antonella
explicou que, embora sentisse a auséncia da amiga, estava se acostumando a ficar sozinha entre
0os meninos. Sua resposta demonstrou uma notdvel capacidade de adaptacdo, mesmo em
situacdoes que poderiam gerar desconforto, levando em consideracdo a questdo de género.
Apesar das adversidades trazidas pela chuva, a aula foi marcada por momentos significativos,
que uniram diversao, aprendizado e reflexdo, mostrando como a adaptagdo e o cuidado na

conducao das atividades podem transformar desafios em oportunidades valiosas.

Dia 6: Aula 11 e 12

Data: 28/10 — Segunda-feira

Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externo

Materiais: 8 bambolés, bolas, 3 pneus, marcador de nimero nos bambolés.

Participantes: Todas as criancas da sala.

Observacdes: A aula teve inicio com a retomada do conteido abordado na aula anterior,
criando uma conexao entre os conhecimentos passados e as atividades do dia. Apos a chamada

das criangas, o professor, apresentou as atividades que seriam realizadas, explicando de maneira
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clara os objetivos da aula, que envolviam equilibrio, matematica, atengdo e coordenacao
motora. O professor iniciou com uma atividade dindmica, que combinava a matematica com a
pratica fisica, e rapidamente as criancas comegaram a se envolver. Na primeira atividade, o
professor organizou 8§ bambolés no chdo, cada um com um nimero desenhado. As criancas
receberam bolas, e o objetivo era arremessar a bola dentro de um dos bambolés, com o nimero
que caisse sendo o indicativo da quantidade de saltos que elas deveriam realizar em uma
sequéncia de 3 pneus, dispostos um apos o outro ao final de um percurso. Essa dinamica além
de trabalhar a coordenagdao motora, também exigia atencdo e habilidade para arremessar a bola
corretamente. As criangas se mostraram concentradas, tentando acertar a bola dentro dos
bambolés e observando atentamente o nimero que aparecia. A repeticdo do exercicio com a
variacdo, em que as criangas seguravam os bambolé€s e realizavam saltos correspondentes ao
namero indicado, foi uma excelente forma de aprofundar o trabalho de coordenagdo motora e
atencdo. Agora, elas estavam mais envolvidas fisicamente, pois além de saltar, precisavam
ajustar seu posicionamento para segurar corretamente os bambolés, o que exigiu ainda mais
controle e destreza. Apds essa sequéncia de atividades que trabalharam habilidades fisicas e
cognitivas, o professor deu a pausa para agua e banheiro para iniciar a segunda aula, propondo
uma atividade final para encerrar a aula de forma descontraida. A brincadeira escolhida foi o
“Pique Congela”, uma atividade que promove a agilidade e interagdo entre os alunos, além de
trabalhar a capacidade de ouvir e reagir rapidamente. O professor escolheu um aluno para ser o
“pegador”, enquanto os outros corriam pelo espago tentando nao ser “congelados”. A energia
da turma aumentou rapidamente, e o professor precisou estar atento aos comportamentos
inadequados que surgiam ao longo de todo o processo. As criangas se dividiram de forma muito
colaborativa e competitiva, tentando escapar do “pegador” e evitar ser pegas. As criancas
estavam se divertindo, mas o professor também manteve a atengao nas interacoes, observando
as criangas e garantindo que as regras fossem respeitadas, o que permitiu que todos jogassem
de maneira segura e com respeito mutuo. Ao longo de toda a aula, o professor se manteve atento
ao comportamento e ao desempenho das criangas, ajustando as atividades quando necessario
para garantir que todos estivessem participando de forma inclusiva € com o maximo de
aproveitamento possivel. Ao final da aula, o professor fez uma breve reflexao sobre o que foi
realizado, destacando a importancia da pratica de atividades fisicas e de como o aprendizado
pode ser enriquecido quando as atividades sdo diversificadas, unindo movimento, matematica,

coordenagao e interacao.

Data: 04/11 — LICENCA
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Nesse dia de observagao e no posterior, ndo pude comparecer a escola devido a um acidente em
que quebrei o pé. Fiquei 15 dias de atestado médico, o que me impediu de realizar as
observacgdes previstas para esse periodo. Embora ausente, mantive contato com a equipe
pedagbgica, podendo retomar as observacdes e continuar acompanhando o desenvolvimento

dos alunos.

Data: 11/11 — LICENCA

Data: 18/11 — FERIADO

Dia 7: Aula 13 e 14

Data: 25/11 — Segunda-feira
Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externo
Materiais: Corda

Participantes: Todos os alunos da turma

Observacdes: A aula teve inicio com uma explicacdo sobre o conteudo do dia, em que o
professor propos atividades de origem africana e aproveitou para dar uma breve introdugao
sobre o continente africano, destacando alguns paises, curiosidades culturais e historicas. A
intengdo era que as criangas conhecessem um pouco mais sobre a Africa e se envolvessem em
brincadeiras tipicas de diferentes regides desse continente. No entanto, apesar da proposta rica
e interessante, a turma estava bastante agitada desde o inicio da aula. O comportamento agitado
das criangas fez com que o professor precisasse gastar cerca de 45 minutos apenas tentando
organizar a turma, chamando a atengao de alguns alunos e tentando trazer foco para a atividade.
Esse tempo foi crucial para acalmar os alunos e direcionar sua atengdo para o conteudo da aula.
Ap6s esse periodo de organizagdo, o professor iniciou a primeira brincadeira, intitulada “Onga
e Leopardo”. Nessa atividade, as criangas foram divididas em duas filas retas, posicionadas de
frente uma para a outra, com as maos dadas, formando uma espécie de ponte. O objetivo da
brincadeira era que uma crianga, representando o “leopardo”, passasse por baixo da ponte
formada pelas maos dos colegas, enquanto os outros participantes tentavam captura-la. O
desafio era que o “leopardo” escapasse sem ser pego. Essa atividade foi pensada para trabalhar
a agilidade, a coordenagdo motora e a intera¢do entre as criancas. No entanto, mesmo com o

objetivo claro, o comportamento da turma ainda estava um pouco desorganizado. Alguns alunos
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dificultaram o andamento da brincadeira, interrompendo o fluxo da atividade com atitudes mais
desatentas ou competitivas, o que exigiu constante interven¢ao do professor para manter o
controle e garantir que todos se divertissem e seguissem as regras da brincadeira. Esse
comportamento fez com que o professor deixasse um intervalo maior entre uma aula e outra,
deixando as criangas irem ao banheiro e beberem agua para acalmarem seus corpos. Apds o
término da primeira atividade, o professor conduziu uma brincadeira chamada “Montanha e
Fogo”. Para essa dindmica, as criangas se posicionaram em circulo, de maos dadas, e o professor
comegou a contar uma histdria, inserindo comandos que as criangas deveriam seguir. Quando
o professor dizia “fogo”, as criangas precisavam se agachar rapidamente, ¢ quando ele dizia
“montanha”, elas deviam se levantar e erguer os bragos. O objetivo da atividade era trabalhar a
atencdo, o tempo de reacdo e a coordenagao motora das criancas de forma ludica. As criangas
participaram de forma animada, mas a dispersao era visivel em alguns momentos, com algumas
criangas demorando mais para reagir aos comandos ou se distraindo durante a historia. O
professor teve que reforgar as instru¢des de forma firme, mas gentil, para garantir que todos
seguissem o ritmo da brincadeira e participassem ativamente. No final da aula, o professor
organizou as criangas em fila e encerrou a atividade, fazendo uma breve reflexdo sobre as
brincadeiras realizadas e o que puderam aprender com as atividades, como o trabalho em equipe
e a importancia da atengdo durante os jogos. Apesar dos desafios com o comportamento da
turma, o professor conseguiu conduzir as atividades, proporcionando as criangas uma
experiéncia de aprendizado sobre a cultura africana por meio do movimento e das brincadeiras.
Embora houvesse momentos de dispersdo, as criangas foram desafiadas a manter o foco nas

atividades propostas, o que contribuiu para o desenvolvimento de habilidades motoras e sociais.

Dia 8: Aula15¢ 16

Data: 02/12 — Segunda-feira

Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externo
Materiais: Corda, caixa de som, bambolés

Participantes: Todos os alunos da turma

Observacdes: A aula comegou um pouco atrasada devido aos ensaios da cantata de Natal, o
que impactou o tempo disponivel para as atividades planejadas. Antes de iniciar as brincadeiras,
o professor aproveitou o momento para retomar com as criangas a importancia das brincadeiras

africanas, destacando a diversidade cultural e a riqueza das tradi¢des que envolvem o jogo € o
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movimento. A musica foi utilizada como um elemento essencial na introdugdo ao tema,
permitindo que as criancas interagissem cantando e ouvindo cangdes relacionadas a cultura
africana.

A primeira atividade desenvolvida foi a brincadeira Ledo e Leopardo, que ja era familiar para
algumas criangas, mas que foi retomada com adaptagdes para tornar o jogo mais dindmico e
desafiador. O grupo foi dividido em duas equipes, onde uma representava os “ledes” e a outra,
os “leopardos”. Essa divisdo permitiu que a atividade estimulasse a agilidade, a atengdo ¢ a
estratégia dos alunos, incentivando-os a trabalharem em equipe. Um momento de destaque foi
a participagdo de Antonella e Evelyn, que haviam se afastado de algumas atividades
anteriormente por motivos de saude. O professor fez questao de elogia-las e incentiva-las, o que
fortaleceu a autoconfianga das duas e as motivou a se engajarem com entusiasmo. No inicio,
algumas criangas demonstraram dificuldades para coordenar os movimentos e seguir a dindmica
do jogo, o que exigiu intervencdes do professor, explicando as regras de maneira mais detalhada
e reforcando a importancia do apoio mituo entre os participantes. Com o avango da atividade,
foi possivel perceber que os alunos estavam desenvolvendo habilidades motoras, especialmente
a lateralidade e a coordenacao.

Entretanto, durante essa atividade, surgiu uma questao inesperada quando um dos meninos se
recusou a entrar para o time dos “leopardos”, alegando que esse era um nome “menos forte” do
que o dos “ledes”, que eram “mais bravos e poderosos”. Alguns alunos também expressaram
incomodo com a divisdo, dizendo que preferiam os ledes por acharem que os leopardos eram
“mais fracos”. O professor interveio imediatamente, promovendo um pequeno debate sobre os
dois animais, explicando que ambos sao predadores habilidosos e que a for¢a de um nao anula
a do outro. Ele aproveitou o momento para abordar como certas percepgdes podem estar
associadas a ideias estereotipadas sobre forca e bravura, refor¢ando que meninas € meninos
podem ser ageis, estratégicos e corajosos, independentemente do grupo em que estivessem.
ApOs essa conversa, as criancas aceitaram melhor a proposta e prosseguiram com o jogo de
maneira mais tranquila.

Apbs a pausa de uma aula para outra, a segunda atividade do dia foi uma versao adaptada da
tradicional amarelinha. Em vez do formato classico do jogo, a brincadeira incorporou um
elemento musical, utilizando uma caixa de som para marcar o ritmo. As criang¢as deveriam pular
nos nimeros cantados pela musica, ajustando seus movimentos conforme a batida e a sequéncia
dos comandos sonoros. Essa variagdo trouxe um desafio a mais, pois exigiu que os alunos
trabalhassem ndo apenas a coordenacdo motora e o equilibrio, mas também a percepcao ritmica

e a rapidez de reacdo. No inicio, algumas criangas encontraram dificuldades, principalmente
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para manter o equilibrio e sincronizar os saltos com o ritmo da musica. Entretanto, conforme
foram ganhando mais familiaridade com a proposta, os alunos se mostraram mais confiantes e
demonstraram progresso visivel.

Para finalizar a aula, o professor reuniu as criangas em uma roda de conversa para um momento
de reflexdo sobre as atividades realizadas. Os alunos foram convidados a compartilhar suas
impressoes e sensagdes em relacdo as brincadeiras do dia. Durante essa conversa, o professor
refor¢ou a importancia do esforgo coletivo, valorizando o progresso individual de cada aluno e
incentivando a continuidade do engajamento em atividades lidicas. Esse encerramento nao
apenas consolidou os aprendizados motores e sociais do dia, mas também fortaleceu o vinculo

do grupo e proporcionou um momento de valorizagdo do empenho das criangas.

Dia 9: Aula 17 ¢ 18

Data: 09/12 — Segunda-feira

Horario: 8h30 as 9h40

Local: Sala de aula e area externo
Materiais: Bambolés, caixa de som, cadeiras

Participantes: 6 alunos (2 meninas e 4 meninos)

Observacdes: A aula contou com a participacao de apenas seis alunos, o que possibilitou uma
observacao mais detalhada da interag¢ao entre eles e do desenvolvimento das atividades. Desde
0 inicio, o grupo demonstrou estar mais descontraido, favorecendo o andamento das propostas.
O professor iniciou a aula explicando que eles retomaram as brincadeiras inspiradas em culturas
africanas, refor¢ando a importancia de conhecer e valorizar diferentes tradi¢des.

A primeira atividade foi a Amarelinha Africana, utilizando bambolés dispostos no chdo em
sequéncia. Enquanto pulavam e cantavam uma musica africana simples ensinada pelo professor,
as criangas enfrentaram desafios relacionados a coordenagdo e ao equilibrio. Saltar entre os
bambolés exigia concentragdo e ritmo, especialmente quando o professor adicionou variagdes,
como pular com uma perna so ou realizar saltos laterais. Durante essa brincadeira, observei que
as criangas se ajudavam espontaneamente. Quando um colega desequilibrava ou errava o
movimento, 0s outros o incentivavam a tentar novamente, demonstrando um forte espirito
colaborativo.

Seguimos a aula com a pausa para banheiro e 4gua e na segunda atividade foi realizada a
brincadeira Gato e Rato, que exigiu agilidade e atencdo. A dindmica despertou nos alunos uma
competi¢do saudavel. Algumas criangas eram naturalmente mais rapidas e conseguiam entrar

no circulo com facilidade, enquanto outras precisavam de mais tempo para se familiarizar com
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a légica do jogo. Em determinado momento, um dos meninos hesitou ao ser escolhido para
representar o rato e expressou desconforto com a ideia de fugir, dizendo que essa era “uma
brincadeira chata”. O professor interveio de forma cuidadosa, explicando que era importante
todas as criangas participarem da atividade e que correr, fugir e perseguir sdo habilidades
universais, que precisam ser desenvolvidas. A fala do professor gerou reflexdo entre os alunos,
e, apoés um momento de conversa, 0 menino aceitou o desafio e se envolveu na brincadeira.
Por fim, uma Danga das Cadeiras foi realizada ao som de uma musica africana que manteve o
ritmo. As criancas participavam caminhando ao redor das cadeiras e, a cada rodada,
demonstravam mais desenvoltura para reagir rapidamente quando a musica parava. Durante a
roda final de conversa, o professor abriu espago para que os alunos compartilhassem suas
percepgdes sobre as atividades. Algumas criancas destacaram a musica como a parte mais
divertida, enquanto outras mencionaram a dificuldade inicial de pular nos bambolés. Essa
conversa revelou como cada aluno vivenciou a experiéncia de maneira nica, permitindo-me
refletir sobre suas individualidades e os diferentes niveis de desenvolvimento motor e social.
De maneira geral, percebi que apesar das dificuldades de comportamento, algo sempre fica de
positivo para o grupo, tanto do ponto de vista fisico quanto social. O contato com elementos
culturais africanos trouxe um aspecto educativo importante, ampliando o repertorio cultural das
criangas. Além disso, a necessidade de respeitar regras, agir com rapidez e trabalhar a
coordenagdao motora fortaleceu competéncias essenciais para essa faixa etaria. A intervengao
do professor durante a aula também se destacou como um momento pedagogico valioso,
ajudando a desconstruir esteredtipos e reforcar a ideia de que todas as criangas podem se
envolver igualmente nas brincadeiras, independentemente do papel que assumem.

As observagdes foram encerradas no final de dezembro de 2024, acompanhando o término do
ano letivo. Durante esse periodo, foi possivel analisar o desenvolvimento das criangas em
diferentes aspectos, desde a coordenagdo motora e atencao até a interagdo social e a forma como
se relacionam com desafios e regras. As atividades propostas ao longo das aulas trouxeram
contribuicdes significativas para o aprendizado e a vivéncia coletiva, permitindo reflexdes sobre
varios aspectos da educacao infantil.

Nos tltimos dias, foi possivel perceber uma atmosfera de despedida, como a escola é somente
de educacgdo infantil, foi o ultimo ano estudando na escola. As brincadeiras nas aulas de
educagdo fisica eram ndo s6 momentos de aprendizado e diversdo, mas também se tornaram
ocasides para relembrar tudo o que foi vivenciado ao longo do ano. O professor, que
desempenhou um papel essencial ao conduzir as atividades, aproveitou os momentos finais para

reforcar valores importantes como respeito, amizade e cooperacao.
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A despedida das criangas foi marcada por diferentes reagdes: algumas expressaram alegria pelo
encerramento do ciclo, enquanto outras demonstraram um certo saudosismo, ja sentindo a falta
da rotina e do convivio diario. Houve abragos e palavras de carinho, evidenciando o vinculo
construido por todos ao longo do ano.

Assim, concluo este diario de campo, a experiéncia proporcionou aprendizados valiosos para o
desenvolvimento da minha pesquisa ao redor do ambiente escolar, a educacdo infantil e as

questdes de género que pairam sobre essa atmosfera.



APENDICE B —- ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juilz DE FORA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
COORDENADORA

&7

RELACOES DE GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO

INFANTIL

Objetivo: A presente pesquisa tem como objetivo identificar e analisar como sdo construidas

as identidades de género nas aulas de educagdo fisica escolar na educacao infantil.

Bloco A: Formagao profissional

1. Qual sua formacao inicial?
1.1. Possui outra formagao na area da educagao?
(pos-graduacdo lato sensu; stricto-sensu). Em qual area?

2. Hé quanto tempo vocé atua na area da Educagdo?
2.1. E nessa escola?
2.2. Vocé ja teve outras experiéncias atuando na educacao infantil?

Bloco B: Curriculo e pratica pedagogica na escola

3. Fale um pouco sobre a orientacdo pedagodgica da escola, curriculo da Educacao
Infantil, formacgao continuada de docentes, etc...?

3.1.Como seleciona os projetos que serao trabalhados na escola?

3.2 O tema género ¢ trabalhado no projeto da escola, de que formas?

3.3 A aquisicdo de materiais pedagdgicos e brinquedos na escola segue alguma
orientagdo de género?

3.4 Como ¢ realizada a orientagdo do trabalho das/os educadoras/es?

3.5 Existe uma orientagdo sobre formacao das identidades de género no trabalho das/os
educadoras/es?

4. Como ¢ a participagdo das familias na escola?
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Bloco C: Educagao, brincadeiras e género

5. Na sua perspectiva, qual ¢ a relevancia das brincadeiras na construgdo das
identidades de género das criancas, especialmente no contexto da Educagao Infantil?

6. Como os projetos desenvolvidos na escola, tém contribuido para a formacdo das
identidades de género das criangas?

7. Um dos objetivos da creche comunitaria é “garantir a todos a igualdade de
tratamento, o respeito as diferencas, a liberdade de expressao”. Fale um pouco sobre
como esses aspectos sdo garantidos pela instituicao.
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UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSOR(A) DE EDUCACAO FISICA

RELACOES DE GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Objetivo: A presente pesquisa tem como objetivo identificar e analisar como sao construidas

as identidades de género nas aulas de educagdo fisica escolar na educacao infantil.

Bloco A: Formagao profissional

1. Qual sua formagao inicial?
1.1. Possui outras formagdes na area da educacao?
1.2. Quais?

2. Ha quanto tempo voc€ atua na area da Educagdo?
2.1. E nessa escola?
2.2. Conte sobre suas experiéncias atuando na educagdo de criangas
pequenas?
3. A instituicdo aborda e/ou debate sobre as questdes de género em reunides, cursos etc...

Bloco B: Curriculo e pratica pedagogica na escola

4. Como voce vé as questdes sobre o curriculo da escola na Educacdo Infantil e a
formacao da identidade de género?
4.1 Como voce planeja as suas aulas de educacao fisica (projetos realizados; selecao
das atividades; o tempo de cada atividade)?
4.2 Como voceé organiza as atividades a serem realizadas durante o ano, ou seja, momento
das brincadeira, jogos, brinquedos?

5. Como ¢ a relagdo das familias com a escola?
5.1 Teria algum fato/curiosidade para relatar em relacao as atividades pedagdgicas

propostas por vocé ¢ a interacdo das familias?
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6. Quais sdo os materiais pedagogicos utilizados na escola (brinquedos, jogos, etc.)?
7. Vocé participa do processo de escolha dos brinquedos, jogos e materiais para a escola?

Bloco C: Educagao fisica, brincadeiras e género

8. Para vocé, qual a importancia dos professores de educacao fisica na formagdo das
criangas?
9. Fale um pouco da sua relagdo com a formagao das criangas da turma.

10.  Para vocé, qual a importancia da brincadeira na formagao da identidade de género
das criangas?

11. Faleum pouco sobre sua interagdo com as criangas nesses momentos de brincadeiras
e demais atividades pedagogicas.

12. Como vocé percebe a interagdo entre as criangas durante as aulas de educagao fisica
no que diz respeito as questdes de género?

13. Como as criangas, nas aulas de educacao fisica, expressam questdes referentes as
relacdes de género durante as atividades, falas e/ou comportamentos/atitudes?

13.1 Vocé poderia descrever alguma situacao que chamou a sua atencao?
13.2 Como voce costuma tratar, nas suas aulas, ou em outras situagdes essas questoes?
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UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSOR REGENTE
RELACOES DE GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FIiSICA NA EDUCACAO
INFANTIL
Objetivo: A presente pesquisa tem como objetivo identificar e analisar como sao construidas as

identidades de género nas aulas de educagao fisica escolar na educacao infantil.

Bloco A

1. Vocé poderia nos contar um pouco sobre o seu trabalho com a contacao de historias
na Educacao Infantil e porque considera essa pratica importante para o

desenvolvimento das criancas?

1. De que forma vocé trabalha as questdes de identidade de género a partir das historias

contadas em sala de aula?

2. Como as criangas costumam reagir a essas historias? Vocé€ percebe alguma
mudanca na maneira como elas brincam e interagem entre si apos essas atividades?

Bloco B

3. Além das historias, como os brinquedos ¢ a organizagao do espago contribuem para
o trabalho com a construcao das identidades de género?

4. Vocé costuma propor atividades complementares as historias para reforgar as
mensagens trabalhadas? Poderia dar algum exemplo?

5. Que conselhos vocé daria para outros professores que desejam incentivar a

construgdo de identidade e o respeito as diferengas por meio da literatura infantil?
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APENDICE C - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA COORDENADORA

G: Oi, tudo bem? Muito obrigado por ter topado conversar comigo hoje. Vocé esta
participando de uma pesquisa sobre as relacoes de género nas aulas de educacio fisica na
educacao infantil, e a sua experiéncia como coordenadora pedagdgica vai ajudar muito.
Vou comecar fazendo umas perguntas mais gerais sobre a sua trajetoria profissional, s6
para a gente se situar, ta bom?

M: Oj, tudo bem! Que legal que vocé esta pesquisando sobre isso, ¢ um tema importante. Pode
perguntar a vontade, estou aqui pra ajudar.

G: Otimo! Entio, vamos 1. Qual é a sua formacao inicial?

M: Minha formacao inicial ¢ em Pedagogia. Fiz faculdade de Pedagogia porque sempre gostei
muito de trabalhar com criancgas, sabe? Desde o inicio, eu ja sabia que queria atuar na educacao
infantil. Acho que ¢ uma fase tdo importante, né¢? Tudo o que a gente faz com as criancas nessa
idade pode impactar o resto da vida delas.

G: Sim, com certeza! E vocé tem alguma outra formacio na area da educacio? Tipo pos-
graduacio ou algo assim?

M: Tenho, sim! Fiz uma pods-graduacao em Educagdo Infantil, com foco em praticas
pedagogicas inclusivas. Também ja fiz varios cursos de formacao continuada, principalmente
sobre alfabetizacdo, ludicidade e, mais recentemente, fiz uma pds-graduacio em Gestao
Escolar. Acho que a gente nunca pode parar de estudar, né? Sempre tem algo novo pra aprender.
G: Concordo totalmente! E ha quanto tempo vocé trabalha na area da educac¢ao?

M: Ah, ja faz uns 15 anos. Comecei como professora auxiliar em uma creche, 14 no inicio da
minha carreira. Depois fui professora titular e, ha alguns anos, assumi a coordenagao
pedagogica. Cada experiéncia foi me ensinando muito, sabe? Acho que a gente cresce junto
com as criangas € com a equipe.

G: E aqui nessa escola, faz quanto tempo que vocé esta?

M: Aqui eu estou ha 5 anos. Cheguei como professora de educagao infantil e, ha 2 anos, assumi
a coordenagao pedagodgica. Foi um passo importante pra mim, porque pude contribuir de uma
forma diferente, ndo s6 com as criancas, mas também com as educadoras.

G: E antes dessa escola, vocé ja tinha trabalhado com educacio infantil em outros lugares?
M: Ja, sim! Antes de vir pra cd, trabalhei em outras creches, tanto na rede publica quanto na

privada. Também tive a oportunidade de atuar em projetos sociais voltados para a primeira
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infancia. Essas experiéncias foram importantes pra mim, porque me mostraram realidades
diferentes e me ensinaram a adaptar as praticas pedagogicas de acordo com o contexto de cada
crianga e cada comunidade.

G: Legal! Da para ver que vocé tem uma bagagem muito rica. Acho que é isso por
enquanto sobre a sua trajetoria. Vamos seguir para a proxima parte?

M: Claro, pode continuar!

G: Agora vamos falar um pouco sobre a orientacdo pedagogica da escola, o curriculo da
Educacio Infantil, a formaciao continuada dos docentes e essas questoes. Pode comecar
falando um pouco sobre como ¢é a orientacio pedagogica da escola?

M: Claro! Aqui na escola, a nossa orientacao pedagogica é baseada no curriculo da Educagao
Infantil, que segue as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também as
orientagdes da Secretaria de Educacdo do municipio. A gente trabalha com a ideia de que a
crianga € o centro do processo de aprendizagem, entdo tudo € pensado para que ela possa se
desenvolver de forma integral, considerando os aspectos cognitivos, emocionais, sociais €
fisicos. E assim... além disso, a gente valoriza muito a formagao continuada dos professores.
Acredito que € essencial que os educadores estejam sempre se atualizando, refletindo sobre suas
praticas e trocando experiéncias. Por isso, promovemos reunides pedagdgicas mensais, oficinas
e cursos, sempre com foco em temas relevantes para a nossa realidade, como ludicidade e
inclusdo. A gente sabe que a educagdo esta sempre em transformagado, entdo ¢ essencial que
nossas educadoras estejam atualizadas e tenham espagos para trocar experiéncias.

G: Entendi. E como sao selecionados os projetos que seriao trabalhados na escola?

E: A selecao dos projetos ¢ feita de forma colaborativa. No inicio do ano, a gente faz um
planejamento coletivo com toda a equipe pedagdgica. A partir das observacdes das necessidades
e interesses das criangas, a gente define os temas que serdo trabalhados ao longo do ano. Por
exemplo, se percebemos que as criangas estdo muito curiosas sobre animais, podemos
desenvolver um projeto sobre a fauna brasileira, a gente também considera datas comemorativas
e temas transversais, como sustentabilidade, diversidade, igualdade... A ideia é que os projetos
sejam significativos para as criangas e que elas possam se envolver ativamente, explorando,
brincando e construindo, participando, da maneira delas...

G: E o tema género ¢é trabalhado no projeto da escola? De que formas?

M: Sim, a gente procura trazer esse tema de forma natural e respeitosa, principalmente quando
falamos sobre identidade e respeito as diferencas. Na Educagdo Infantil, as criangas ainda estao
formando suas referéncias sobre o mundo, entdo buscamos proporcionar um ambiente onde elas

possam se expressar livremente, sem estereotipos. Isso aparece, por exemplo, na escolha das
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historias que lemos para elas, nas brincadeiras que propomos e na forma como lidamos com
situacdes do dia a dia... [Siléncio] a ideia é mostrar para as criangas que elas podem ser o que
quiserem, sem limitagdes impostas. Além disso, nas rodas de conversa, a gente estimula que
elas expressem seus sentimentos € pensamentos livremente, sem julgamentos.

G: E a aquisicao de materiais pedagdgicos e brinquedos na escola segue alguma orientacio
de género?

M: Nao, a gente procura nao seguir orientagdes de género na hora de adquirir os materiais. Por
exemplo, a gente tem bonecas, carrinhos, blocos de montar, fantasias, instrumentos musicais....
Tudo ¢ pensado para que as criangas possam explorar livremente, sem distingdo. Acreditamos
que os brinquedos sdo ferramentas de aprendizagem e que todas as criangas tém o direito de
brincar com o que quiserem. E alids, ér, percebo que ¢ interessante observar como, quando a
gente ndo impde essas barreiras, as criangas naturalmente exploram tudo. Tem menino que
adora brincar de casinha e menina que adora montar estacionamento de carros, e ta tudo bem!
O importante € que elas se sintam livres para ser quem sao.

G: E como voce realiza a orientacao do trabalho das educadoras e educadores?

M: Bom, assim, eu costumo acompanhar bem de perto o trabalho delas, tanto por meio de
reunides pedagodgicas quanto com observacdes em sala. Sempre busco criar um ambiente de
troca, onde a gente possa discutir estratégias e desafios, porque sei que cada turma tem suas
especificidades e também priorizamos a escuta das professoras, para entender o que funciona
melhor para cada grupo e oferecer apoio.

G: E existe uma orientaciao especifica sobre a formacao das identidades de género no
trabalho das educadoras e educadores?

M: Sim, esse ¢ um ponto que a gente tem discutido cada vez mais. Trabalhamos com a ideia de
que as criangas devem ter liberdade para se expressar, sem imposigoes. Entao, orientamos as
educadoras a ficarem atentas para nao reforgar esteredtipos e para valorizar as diferengas dentro
do grupo. Se uma crianga quer brincar de boneca ou de carrinho, se prefere cores ou personagens
que fogem do padrao tradicional, isso deve ser respeitado, sempre com um olhar acolhedor.
Também procuramos trazer essas reflexdes nas formagdes continuadas, porque sabemos que,
muitas vezes, algumas questoes vém de crengas culturais que precisam ser ressignificadas.

G: E como ¢é a participacdo das familias na escola? Aqui na rede publica, a gente sabe que
isso pode ser um desafio, né? Como vocés trabalham isso?

M: Sim, essa ¢ uma questdo muito importante e, de fato, um desafio. A gente sabe que, na
escola publica, muitas familias enfrentam dificuldades como falta de tempo, por causa do

trabalho, ou até mesmo uma certa distdncia em relacdo a escola, por ndo se sentirem acolhidas
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ou por terem tido experi€éncias negativas no passado. Mas a gente tenta superar isso criando
diferentes estratégias para aproximar as familias da escola. [Siléncio] To pensando aqui, por
exemplo, a gente promove reunides de pais no inicio do ano, onde explicamos o projeto
pedagbgico, as rotinas e a importancia da participacao deles no processo educativo... também
fazemos eventos ao longo do ano, como festas, apresentagdes e oficinas, que sao oportunidades
para as familias virem a escola e se envolverem mais. Esse ano a gente resolveu fazer um grupo
de WhatsApp com os pais e responsaveis, onde compartilhamos informagdes, fotos das
atividades e até dicas de como eles podem apoiar o desenvolvimento das criangas em casa.
Claro que nem todas as familias participam ativamente, mas a gente tenta manter o canal aberto
e acolhedor para quem quiser se envolver.

G: E vocés percebem que essas estratégias tém funcionado? As familias estdo mais
presentes?

M: Depende muito. Algumas familias sdo mais presentes, acompanham as atividades,
participam das reunides e contribuem com sugestoes. Outras, por diferentes razdes, tém uma
participacao mais pontual. Mas a gente entende que isso ndo significa falta de interesse, e sim
que cada familia tem suas proprias condigdes e desafios. O nosso papel enquanto escola publica
¢ criar estratégias para tornar essa participacdo mais acessivel e significativa. Quando as
familias se sentem acolhidas e percebem que sua presenca realmente faz a diferenga, a tendéncia
¢ que elas se envolvam mais, buscamos manter um ambiente aberto e convidativo, onde os
responsaveis sintam que fazem parte desse processo educativo.

G: E como vocés lidam com as familias que tém visoes diferentes sobre questoes como
género, por exemplo?

M: Essa ¢ uma questao delicada, mas muito importante. A gente tenta abordar esses temas de
forma sensivel e respeitosa, sempre mostrando que o nosso objetivo ¢ promover o respeito € a
inclusdo. Nas reunides e encontros, a gente explica como trabalhamos, sempre com base em
principios como igualdade e diversidade. Quando surgem resisténcias, a gente tenta ouvir as
preocupagdes das familias e explicar que o nosso trabalho nao ¢ sobre impor ideias, mas sobre
garantir que todas as criangas se sintam respeitadas e valorizadas.

G: Agora vamos falar um pouco sobre as brincadeiras e como elas influenciam na
construcio das identidades de género das criancas. Na sua perspectiva, qual é a releviancia
das brincadeiras nesse processo, especialmente no contexto da Educac¢io Infantil?

M: Ah, as brincadeiras tém um papel fundamental, viu? Na Educac¢do Infantil, a brincadeira ¢
a principal linguagem da crianga, ¢ através dela que elas exploram o mundo, expressam

sentimentos, criam vinculos ¢, claro, constroem suas identidades, incluindo as identidades de
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género... ¢ bom, e a gente sabe que, desde muito cedo, as criangas sdo influenciadas por
esteredtipos de género que vém da familia, da midia, da sociedade como um todo. E muitas
vezes, isso se reflete nas brincadeiras.

G: E como os projetos desenvolvidos na escola tém contribuido para a formacao das
identidades de género das crianc¢as?

E: Os projetos que a gente desenvolve aqui na escola t€ém um papel muito importante nesse
processo. A gente sempre procura incluir temas que promovam a reflexao sobre as identidades
de género, de uma forma que seja natural e significativa para as criangas.

Por exemplo, a gente ja fez um projeto sobre “Profissdes”, onde mostramos que tanto homens
quanto mulheres podem ser médicos, enfermeiros, professores, engenheiros, o que quiserem. A
gente trouxe convidados, como uma mulher que ¢ mecanica ¢ um homem que ¢ professor de
danca, para conversar com as criangas. Foi uma experiéncia muito legal, porque elas puderam
ver, na pratica, que nao existem “profissdes de menino” ou “profissdes de menina”... pensando
aqui, outro exemplo que destaco ¢ o trabalho que realizamos com historias e contacdo de
historias, selecionamos livros que trazem personagens de diferentes géneros ocupando papéis
diversos, o que ajuda as criangas a ampliarem o olhar sobre as possibilidades de ser e fazer.

G: Que legal! E como as criancas reagiram a esse projeto? Elas ja comecam a questionar
algumas questoes sobre o que é ser menino e menina?

M: Elas adoraram! As criangas sdo muito curiosas e abertas a novas ideias. A gente percebeu
que, depois desse projeto, muitas comecgaram a brincar de “faz de conta” com profissdes que
antes ndo exploravam. Foi muito bonito ver como elas internalizaram a mensagem de que todos
podem ser o que quiserem.

G: Um dos objetivos da creche comunitaria é “garantir a todos a igualdade de tratamento,
o respeito as diferencas, a liberdade de expressao”. Como esses aspectos sao garantidos
pela institui¢ao?

M: Esse ¢ um dos pilares do nosso trabalho aqui na creche, e a gente leva isso muito a sério. A
igualdade de tratamento, o respeito as diferengas e a liberdade de expressao sao valores que
estao em tudo o que a gente faz, desde o planejamento das atividades até as interagdes no dia a
dia. Assim, por exemplo, a gente tem um cuidado muito grande para garantir que todas as
criangas sejam tratadas de forma igualitaria, independentemente do género, da raga, da religido
ou de qualquer outra caracteristica. Isso significa que todos tém acesso aos mesmos brinquedos,
as mesmas atividades e as mesmas oportunidades de aprendizado, e a gente também fica atento
para evitar qualquer tipo de discriminag¢do ou exclusdo, seja nas brincadeiras, nas rodas de

conversa ou nas dindmicas de grupo.
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G: Bom, acho que ¢ isso! Muito obrigado por ter dedicado um tempo para conversar
comigo hoje. Suas respostas foram essenciais para nossa pesquisa, e com certeza vao
contribuir muito para o trabalho.

M: Que bom que pude ajudar! Fico feliz em saber que o nosso trabalho aqui na creche pode
contribuir para pesquisas como a sua. Se precisarem de mais alguma coisa, ¢ s entrar em
contato. Estamos sempre abertos para compartilhar experiéncias e aprender também.

G: Obrigado! Até mais, e sucesso para voces

M: Até mais!

[FINAL DA ENTREVISTA]

ENTREVISTA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

G: Oi, tudo bem? Obrigado por participar da entrevista! Essa conversa faz parte de uma
pesquisa sobre as relacoes de género nas aulas de Educacio Fisica na Educac¢ao Infantil.
Para comecarmos, vou fazer algumas perguntas mais gerais sobre a sua formacio e
trajetoria profissional, tudo certo?

V: Oi! Tudo bem, sim. Eu que agradego pelo convite, acho esse tema muito importante e fico
feliz em poder contribuir. Pode perguntar, estou a disposi¢ao!

G: Para comecar, qual é a sua formacao inicial?

V: Eu possuo Bacharelado e Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Federal de
Juiz de Fora - MG.

G: E vocé tem alguma outra formagao na area da educacio?

V: Sim. Tenho uma pos-graduagdo lato sensu, que ¢ uma especializagdo em Docéncia na
Educacao Infantil.

G: Ha quanto tempo vocé atua na area da educacio?

V: Bom, comecei recentemente, estou desde o dia 31 de janeiro de 2024.

G: E nesta escola, especificamente?

V: Pois ¢ [risos] aqui € minha primeira experiéncia, estou nessa escola desde esse mesmo dia.
G: Conte um pouco sobre suas experiéncias atuando na educacio de criancas pequenas.
V: No inicio, tive algumas dificuldades... [Siléncio] como conseguir manter o foco e a atengao
das criancas durante as atividades, organizar o espago e motiva-las. Com o tempo, fui
aprimorando minhas estratégias com o auxilio da coordenacdo da escola e dos estudos da pds-

graduacado, escolhi ela para me auxiliar com isso, € descobri, por exemplo, que a musicaliza¢ao
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¢ um grande motivador para muitas criangas e que o fator ludico ¢ essencial na Educacao
Infantil. Ao longo do ano letivo de 2024, percebi que o engajamento ia aumentando € a turma
se mostrava mais interessada, mas assim [pausa] esse primeiro ano na educacdo infantil me
permitiu ter uma visdao mais ampla sobre o que significa ser professor dentro de uma perspectiva
inclusiva.

G: A instituicio aborda ou promove debates sobre questdes de género em reunies, cursos
e formacoes?

V: Sim, a propria rede municipal de ensino fomenta e oferece diversos cursos, palestras, debates
e capacitacdes sobre essa e outras tematicas na formagao docente.

G: Isso é muito bom! Como vocé planeja suas aulas de Educacio Fisica?

V: O planejamento mensal da escola ¢ feito coletivamente em reunides pedagdgicas. Por
exemplo, se em margo temos o Carnaval como tema, cada professor aborda esse assunto dentro
da sua especificidade. J4 o planejamento individual eu sigo normativas legais né¢, como a BNCC
e as diretrizes curriculares da rede municipal, e eu sempre tento considerar uma perspectiva
inclusiva. A escolha das atividades depende dos objetivos propostos e da faixa etaria das
criangas, no campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos” que no caso ¢ a minha, as
atividades duram no maximo 40 minutos.

G: E como vocé organiza essas atividades ao longo do ano, especialmente em relagao as
brincadeiras e jogos?

V: Eu organizo através de um plano de trabalho, ele ¢ um documento mensal que descreve as
atividades planejadas, metodologias, os objetivos, materiais que eu vou usar e o periodo em que
serdo trabalhadas, esse planejamento me ajuda a garantir a variagdo de diferentes tipos de
brincadeiras e jogos, respeitando o desenvolvimento das criangas e alinhando as propostas com
os demais conteudos trabalhados ao longo do ano.

G: Como voceé percebe a participacao das familias na escola?

V: Entdo, na minha visdo, os pais sdo bastante participativos. Eles gostam de acompanhar as
atividades desenvolvidas e o progresso dos filhos, percebo que muitos deles participam
ativamente das reunides e demais demandas da escola.

G: Tem alguma experiéncia interessante que gostaria de compartilhar sobre essa
interaciao das familias?

V: Sim, tenho uma aqui na memoria que ¢ bem legal, eu propus uma atividade em que as
criangas deveriam perguntar para seus pais, tios ou avos quais brincadeiras eles mais gostavam
quando eram criancas. O envolvimento das familias foi muito interessante, e algumas criangas

até explicaram para a turma como as brincadeiras funcionavam.
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G: Quais sdo os materiais pedagogicos utilizados na escola para suas atividades?

V: Temos bastante materiais disponibilizados pela escola, usamos brinquedos, bolas, arcos,
cones de diferentes tamanhos, giz, cordas, colchonetes e diversos jogos, além de tudo isso, na
Sala do AEE que significa Atendimento Educacional Especializado, hd materiais adaptados
para criangas com deficiéncia.

G: Vocé participa do processo de escolha desses materiais?

V: Sim. A escolha é baseada no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, ¢ ha uma
participacdo de professores na selecdo dos materiais pedagdgicos.

G: Qual a importancia do professor de Educacio Fisica na formacio das criangas?

V: Bom, eu acredito, que o professor de Educacdo Fisica tem um papel fundamental no
desenvolvimento das criangas pequenas, através das aulas de educagdo fisica, trabalhamos a
aprendizagem motora, a socializagdo, a cooperagao e coletividade, respeito as regras basicas de
convivéncia, identidade, género, e desenvolvimento psicomotor. Pode ndo parecer [risos] mas
atuamos em conjunto com professores de outras areas, contribuindo para a formagao integral
dos alunos.

G: E como vocé percebe sua relacio com a formacao das crian¢as da sua turma?

V: Enquanto docente, tenho o compromisso de formar cidaddos criticos, conscientes e
autdbnomos, o que eu passo vai além da parte motora, eu procuro incentivar o respeito, a
convivéncia e a tolerancia através das minhas intervengdes pedagdgicas.

G: Na sua opinido, qual a importancia das brincadeiras na formaciao da identidade de
género das criancas?

V: As brincadeiras sao fundamentais, pois trazem um elemento ladico e simbolico que permite
explorar temas como identidade de género, eu vejo que muitas vezes, essa discussao ¢ deixada
de lado na Educagdo Infantil, mas ¢ um aspecto essencial para garantir um ambiente mais
inclusivo.

G: Como ¢ sua interacio com as criancas nesses momentos de brincadeira e demais
atividades pedagégicas?

V: Ah, sabe [pausa] eu procuro sempre explorar o lidico e simbodlico, participando das
brincadeiras junto com as criangas, mas sempre com uma intencionalidade pedagogica e um
olhar atento ao desenvolvimento delas.

G: E como vocé percebe a interacdo entre as criancas nas aulas de Educacio Fisica em
relacdo as questdes de género?

V: Geralmente, percebo que as meninas interagem mais com atividades que envolvem arcos,

dancas e imitagdes, enquanto os meninos preferem brincadeiras com bola e tendem a competir
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mais, mesmo quando ndo sdo estimulados a isso, eu vejo também alguns alunos demonstrando
resisténcia ou dificuldade com atividades cooperativas em grupo, possivelmente por influéncia
de construgdes sociais relacionadas ao género.

G: Durante as aulas, como as criancas expressam questoes de género através de falas ou
comportamentos?

V: Algumas expressam isso através da participagdo, ou a nao participagdo em certas atividades.
Por exemplo, quando propomos uma brincadeira com bambol€, alguns meninos demonstram
desinteresse ou evitam participar, ¢ vejo que ja em atividades com bola, alguns ainda fazem
comentarios de que meninas nao tém habilidade suficiente. No entanto, percebo que esses casos
sdo0 menos frequentes nessa escola, pois desde cedo trabalhamos aspectos como respeito e
diversidade.

G: Voceé poderia descrever alguma situacio especifica que chamou sua atenciao?

V: Teve um que vocé estava até presente né, que foi de um aluno que questionou a participacao
de meninos em atividades com elementos ginasticos, mas acredito que com a minha intervengao
e conversa com as criangas no dia que ocorreu, despertou algo positivo neles e consegui de
alguma forma modificar esse pensamento.

G: Como vocé costuma abordar essas questoes em sala de aula?

V: Primeiro, interpreto o contexto e a situagdo antes de intervir. Tento conscientizar as criangas
sobre a importancia do respeito, da inclusdo e da igualdade de género, busco promover um
ambiente de didlogo e cooperagdo, reforcando a ideia de que todas as brincadeiras e atividades
sdo para todos, independentemente do género. Acredito que a Educagdo Fisica tem um papel
essencial na desconstrugdo de esteredtipos e na promogao da diversidade desde os primeiros
anos da escola.

G: Bom, essas eram todas as perguntas que eu tinha para hoje. Quero te agradecer muito pelo
tempo e por compartilhar sua experiéncia e conhecimento. Foi uma conversa muito
enriquecedora!

V: Eu que agradeco! Fico feliz em poder contribuir com a pesquisa. Acho fundamental discutir
essas questoes na educacao infantil.

G Obrigado! Até mais!

V: Até mais!

[FINAL DA ENTREVISTA]
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ENTREVISTA EDUCADORA (CONTADORA DE HISTORIAS)

G: Ola, meu nome ¢é Gabriella e estou realizando uma pesquisa sobre como a literatura
infantil pode contribuir para a construcdo das identidades de género das criancas na
Educacio Infantil. Sabemos que a contacio de historias tem um papel fundamental nesse
processo, ajudando a ampliar a visio de mundo dos pequenos e a desconstruir
esteredtipos. Professora, antes de tudo, vocé pode explicar um pouco sobre o seu trabalho
com a contacio de historias e por que ele é importante para o desenvolvimento das
criancas?

C: Claro! Aqui na escola, a contag@o de historias ¢ uma parte fundamental do nosso dia a dia.
Através das historias, as criangas entram em contato com diferentes realidades, aprendem sobre
o mundo e também sobre elas mesmas. A literatura infantil tem um papel muito forte na
constru¢do da identidade, porque as criancas se reconhecem nos personagens, nas situagoes €
nas emocodes que aparecem nos livros. Por isso, a gente tem um cuidado muito grande na escolha
das historias, sempre buscando trazer narrativas que valorizem a diversidade e a aceitagdo das
diferencas.

G: E como vocés trabalham essa questao da identidade de género através das historias?
C: A gente escolhe livros que mostram personagens diversos, que fogem daqueles estereotipos
mais tradicionais. Alguns que eu gosto muito de usar sao “Eu sou assim e vou te mostrar”’, “Do
Jjeito que vocé é¢”, “Cada um ¢ um” e “Ser diferente ¢ igual”. Esses livros trazem mensagens
sobre autoaceitacao, respeito as diferengas e mostram que nao existe um jeito unico ou certo de
ser. Depois da leitura, a gente sempre abre espago para conversa, porque as criangas fazem
muitas perguntas e comecam a refletir sobre o que viram na historia. Muitas vezes, elas mesmas
trazem situacdes do cotidiano, como quando alguém disse que “menino ndo pode brincar de
boneca” ou que “menina ndo pode jogar futebol”, e ai a gente discute isso juntos.

G: E como as criancas reagem a essas historias? Vocé percebe mudang¢as na forma como
elas brincam e interagem?

C: Sim, e isso € uma das partes mais bonitas deste trabalho! No comego, algumas criancas ainda
trazem aquelas falas que repetem o que escutam em casa ou na sociedade. Mas conforme a
gente vai trazendo essas historias e abrindo espago para conversas, elas vao se sentindo mais
livres para brincar do jeito que querem, sem medo de julgamento. J4 vi meninos que antes ndo
queriam chegar perto da casinha agora brincando 14 normalmente. E meninas que comecaram a
se sentir mais confiantes para explorar brincadeiras que antes eram vistas como “coisa de

menino”, como super-herdis ou montar pistas de corrida. E um processo natural, mas que
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precisa ser incentivado.

G: E além das historias, os brinquedos também fazem parte desse trabalho?

C: Com certeza! A forma como a gente organiza os brinquedos na sala também influencia
muito. A gente evita separar as coisas por “brinquedo de menino” e “brinquedo de menina”.
Tudo fica acessivel para qualquer crianga brincar do jeito que quiser. E depois das historias, a
gente também propde atividades para reforcar essas mensagens. Com “Cada um é um”, por
exemplo, ja fizemos uma dinamica onde cada crianca se desenhava e contava algo especial
sobre si mesma. Isso ajuda elas a perceberem que cada um tem suas particularidades e que isso
¢ algo bom, algo que deve ser valorizado.

G: Para finalizar, qual conselho vocé daria para outros professores que querem incentivar
essa construcio de identidade e respeito as diferencas na Educac¢ao Infantil?

C: Eu acho que o mais importante ¢ estar sempre atento. Observar como as criangas estao se
expressando, quais duvidas e curiosidades elas trazem, e aproveitar esses momentos para
ampliar as conversas. Escolher bem os livros, os brinquedos e, principalmente, garantir um
ambiente onde elas se sintam seguras para serem quem sdo. E esse trabalho ndo acontece
sozinho, né? Tem que ser feito junto com a coordenagao, com toda a equipe da escola e também
com as familias, porque ¢ um processo continuo, que vai muito além da sala de aula.

G: Professora, muito obrigada pela sua contribuicao. Suas reflexdes mostram o quanto a
literatura pode ser transformadora na infincia, especialmente quando usada com
intencionalidade e sensibilidade. Com certeza, seu trabalho ¢ uma inspiragdo para muitos
educadores.

C: Obrigada por trazer algo tao relevante. Sucesso na pesquisa.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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ANEXO I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor [Nome do menor], sob sua responsabilidade, esta sendo
convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa “Relagdes de género nas aulas de
Educagao Fisica na Educagdo Infantil”. Nesta pesquisa, pretendemos compreender e discutir
como ocorrem a formagao das identidades de género das criangas de 5 a 6 anos de uma turma
de 2° periodo (pré-escola 1) da Educacgao Infantil nesta institui¢do publica na cidade de Juiz de
Fora. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa ¢ a necessidade de compreender como as
identidades de género sdo construidas e percebidas nas aulas de Educacdo Fisica na Educagao
Infantil, bem como quais as estratégias utilizadas pelos professores para lidar com essas
questdes. Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: serd observado o
cotidiano das criangas da turma de 2° periodo (pré-escola II) no horario de funcionamento da
instituicdo, sendo realizadas anotagdes em um didrio de campo. Ressaltamos que ndo havera
intervencao na rotina das criancas por parte da pesquisadora. Além disso, serdo conduzidas
entrevistas semiestruturadas com o professor de Educacao Fisica e a coordenadora pedagdgica
da instituicdo, bem como analise de documentos normativos da educagdo infantil e do projeto
politico-pedagogico (PPP) da escola. Para participar desta pesquisa, o menor sob sua
responsabilidade ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar
disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, ele tem
assegurado o direito a indenizacdo. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. O (a) Sr. (a), como responsavel pelo
menor, poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagao dele a qualquer
momento. A participagdo dele (a) € voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer
penalidade ou modificagao na forma em que ¢ atendido (a). O pesquisador ira tratar a identidade
do menor com padrdes profissionais de sigilo. O menor nao sera identificado em nenhuma
publicagdo. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em riscos minimos, o que significa o
mesmo risco que se tem em atividades rotineiras, como conversar, ler, etc. Possiveis riscos
especificos incluem a perda involuntaria do anonimato, eventual desconforto emocional,
constrangimento ou cansaco durante a observagao. A pesquisa contribuira para pensar a pratica
pedagodgica também pelo viés das relagdes e representacdes de género, visando o acesso
igualitario de meninos e meninas a cultura corporal e lidica. Os resultados estardo a sua
disposicao quando finalizada. O nome ou o material que indique a participagdo do menor nao
sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida ao Sr. (a).

Juiz de Fora, de de 2024.
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Assinatura Participante Assinatura Do(a) Pesquisador(a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Ludmila Nunes Mourao

Enderego: Rua José Lourengo Kelmer, s/n — Martelos (Faculdade de Educagao Fisica e
Desportos — Universidade Federal de Juiz de Fora)

CEP: 36036-900 / Juiz de Fora-MG

Fone: (21) 98169-8117

E-mail: mouraoln@gmail.com
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ANEXO II - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1I

UNIVERSIDADE Jf

FEDERAL DE Juilz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
“Relagdes de género nas aulas de educagdo fisica na educagdo infantil”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa ¢ a necessidade de compreender como as identidades de género
sdo construidas e percebidas nas aulas de Educacao Fisica na Educacao Infantil, bem como
as estratégias utilizadas pelos professores para lidar com essas questoes.

Se vocé concordar em participar, conduzimos uma entrevista para contribuir para a
constru¢do do conhecimento sobre questdes de género na Educagdo Infantil. Esta pesquisa
tem risco minimo, o que significa 0 mesmo risco que sentem em atividades rotineiras, como
conversar, ler, etc. Mas, para diminuir a chance de quaisquer riscos, vamos escolher,
juntamente com vocé, um local adequado, confortavel e de facil acesso para realizarmos
essa entrevista, que serd gravada. A pesquisa visa fornecer analises significativas sobre as
vivéncias de criangas e professores em relagdo as questdes de género na Educacao Fisica da
Educagao Infantil.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das atividades que
fizemos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizacao. Vocé tera todas as
informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estard livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que vocé€ queira participar agora, voc€ pode voltar atras ou parar de
participar a qualquer momento. A sua participagao ¢ voluntaria e o fato de ndo querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé ¢ atendido
(a). O pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacao nao sera
liberado sem a sua permissao. Vocé€ nao sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que
possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficarao arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de
5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliard os documentos para a sua
destinacdo final, de acordo com a legislagdao vigente. Os pesquisadores trataram a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugao
N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas davidas.

Juiz de Fora, de de 2024.
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Assinatura Participante Assinatura Do(a) Pesquisador(a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Ludmila Nunes Mourao

Enderego: Rua José Lourengo Kelmer, s/n — Martelos (Faculdade de Educagao Fisica e
Desportos — Universidade Federal de Juiz de Fora)

CEP: 36036-900/ Juiz de Fora-MG

Fone: (21) 98169-8117

E-mail: mouraoln@gmail.com
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Objativs Sacundaria:

Varilicar os mecanismeos & valoras que Impulslonam o8 Maninos & 85 Menas na construglo de suas
identidades de géners nas aules de aducagdo lisica sscolar na educagho Infantil; Analssar como oz
profeesares/es idam com as probleméticas de géneso nes aulas de EFE na El, Identificar como os
documentoss normatvos encaminham as guestbes de génaro.

Avallagio dos Alscos e Beneliclos:

Féscos

Considerando gque toda pesquisa com seres humancs envolve algum grau de risce (de acordo com &
Resoiugan CNS 4BBM 2, itam V) o professor 8 a coordenadors eslards sujalios & identificagio devido &s
Informaghes colatadas, como nome, Imagem e voz. Devido & willzagie de andlise de dados & anfravisias
semiestruluradas, pare Bssegurar o rigor melodabdglco e ético, sario adotadas medidas para praserdar o
=agibs & & confidenclalidade dos dados, garantnda gue 5 identidede dos parlicipantas ssfa protegida. Pera as
criangas, seri observado e reqistrado as aulas, porém ndo serfo divelgados os nomes reals dos
partcipantes nem outros dados que possam dentificé-los. As mmegens & gravagdes de sudio serio iretadas
de forma a ndc dentificer cs paricipantes de manelre alguma. Abém disso, caso séntam desconforte com
alguma pergunta, o professor & a coordenadora terfo o direlio de optar por nao responder ou de ndo
participer da pesgulsa. se assim preferram,

Benaficlos

s beneficios desla pesquesa Incluem confribus para wm males entandimanta sobre como as questbes de
génara 5o discutidas na inténcia, especialmenta no contexto da educacio flsica escolar. Ao entificar as
preferéneias & envolvimeantos das crfiangas nas eulss, serd possivel promover reflaxbes sobre easteredtipos
de género & coma asbas podem infiuenclar o desermvohvimenta infardil.

Para as criangas. 8 pesquiss oferece a oporiunidade de expressar suas prefesdncias & envolvimantos nas
aulas de edusagdo fislca. promovendo um amplents onde possam sentir-s2 mals compresndidas &
rezpeitadas em relagdo as suas |dentidades de género. leso pode confribuir pere um makor
autoconheciments & confienge na expressée de suas (ndividuslidades

Pare o professor e coordenadora, & pesguisa fornecerd uma gama de informagbes vallosas para os
profisslonals da Area de educacio flsica escolar. lssa inclul Inslghts sobre coma aborder questbes da género
de torma mals sensived e inclusiva nas sulss, promovends um ambianla
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aducecional male acolhedor para todas as criangas. Os docentes poderbo ulllizar essas informagies pare
adapter suas praticas pedagéglcas e colaborar com pals & responsavels na promocio de ambéentas
aacolares llvres de preconceites de género.

Comentdrics e Consideragbes sobre a Pesquisa:

O projeto estd bem estrulusedo, delineado & fundamentade, sustenia o objefivoa do estudo em sus
matodologia de fome clara @ obpetlva, @ 8 apresanta em consonéncia com os principlos eticos norteadaoras
da Etica ne peaquise clentifica ermolvenda seres humanos previstos na resoluglie 466/12 do CMS & com &
BMorma Operacional M 001/2013 CHE.

Conslderacies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

O protacolo de pesguiss estd em configuragho adeguada, agresenta FOLHA DE ROSTO devidaments
preenchida.com o tiulo em porugués, kdendifica o pafrocnedor pels pesguiza, estando de acordo com as
dispoaipias defirkdas na Norme Operacional NS 001 de 2013 item 3.3 ledra a; e 3.4.1 item 16, Apresenta o
TERMC DE COMSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (cf. pendénclas) Apresenta o INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS de forma perinente aos objstivas delineados & presande os participantes de pesgquisa.
0 Pesguisedor apresenta tulagho & expardncia comgativel com o projete de pesguise, eslando de acordo
CoMm o gue pravé o Manual Operacional para CEPs. Apresenta DECLARACAQ de infrasstrutura & de
concorddncia com a realizagéo da pesgulza de ecordo com & regulamentatdo definida na Norme
Operacional CHS 001 de 2013 item 3.3 lefra h.

Recomendagies:
MAeo ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies:
0 pesguisador deve ester atenfo ao faio de gue, apds 3 presente siuagdo de pendéncia, uma lerceire
pandéncie poderd resultar na reprovagio do projato.

1) Incongruéncia no cronograme: mlelo da cbesrvagho previsto para 14/08/2024, |.e. em data anferior &
aprovagio palo CEP.

2y Azsinatura do TCLE ndo comespands & um crfério de mclusdo, haja vista que se trala de
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uma condigio necessaria para & efeliva participacio na pesgulza.

3) & TCLE das enfravistas nio informa gue as entrevietas serdo greavadas nem informa guels serko as
medidas adoladas para mitigar os possivels riscos elencados.

4) Ambos os TCLEs precisam seguir o formate estabelacido no site do CEP e Inclulr 88 Informagbes de
contatn do Comité de Etica.

&) Ajustar a formatecdo do TGLE para que &s informagbes de contato ndo fiqguem em uma folha ssparada
|=em outras Informagdas). Verlticar onenlagies especificas no site do CEP.

Apfs sanadas as pendéncias poderd o pesquisador soficitar por e-mad (cep propp@ufif.br) aprovagio ad
referendurn {reandlize antes da praxima reunidoe do CEPUFJF).

Consideragies Finals a eritério do CEP:

Diante do expests, o Comité de Etica em Pesquiss CEPIUFIF, de acordo com as afribusgbes dedinidas na
Res. CNS 4662 o com & Norma Operacional N° 001/2013 CMS, manifesia-se pela PENDENGIA do
protocolo de pesquisa proposto, devendo o pesquisedoer providenciar as comegoes listades, am um prazs de
30 {trinte) dias, para gue possames llbesar o pareces COM O INTUITO DE AGILIZAR O PROCESSO OE
TRAMITAGAD DOS PROJETOS DE PESQUISA NO CEP, HA OBRIGATORIEDADE DE OfA)
PESQUISADOR(A) :

1} DESCREVER CLARAMENTE MO CAMPO "OUTRAS INFORMAGOES, JUSTIFICATIVAS OU
CONSIDERACOES A CRITERIO DO PESQUISADOR", 05 ITENS A & B:

A) CADA ALTERACAD REALIZADA PARA CADA PENDENCIA APONTADA;

B JUSTIFICATIVA PARA CADA PENDENCIA NAD ATENDIDA, CUANDD FOR O CASO;

2) REDIGIA ESSAS MESMAS ALTERAGOES NOS DOCUMENTOS PEATINENTES CONSTANTES DO
PROTOCOLD DO PROJETO DE PESQUISA;

3) DESTACAR EM AMARELD ESSAS ALTERAGOES { O DESTAQUE EM AMARELD 30 NAD E
POSSIVEL MA DIGITACAD DE “INFORMAGCOES BASICAS DO PROJETO" WO SISTEMA DA
PLATAFORMA BRASIL).

Ezfe parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:
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ANEXO IV — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO 2023/2024
ESCOLA MUNICIPAL SANTA CATARINA LABOURE - Juiz de Fora/MG

APRESENTACAO

’

“Caminhante ndo ha caminho, faz-se caminho ao andar...’
(Antonio Machado)

Um projeto politico pedagogico configura a identidade de uma escola, na medida em que define
os pressupostos, as finalidades educativas e as diretrizes gerais da pratica pedagdgica da
instituicdo que o elabora. Ao constitui-lo, somos levados a repensar, a redesenhar os espagos, a
proposta da educacao e da escola, em busca de uma estrutura harmdnica e em consonancia com
as proprias crencas, desejos € sonhos. Lembramos que a palavra “projeto” traz, em sua

etimologia, o significado de lancar-se para adiante, em dire¢do ao futuro.

O documento que ora apresentamos representa a busca do possivel, para implementacao das
nossas crengas € experiéncias, em consonancia com os documentos legais que norteiam as
praticas na educacao infantil. Acreditamos que ele contém os fundamentos e principios que

garantirdo a escola a identidade que pretendemos consolidar em nossa pratica pedagogica.

A legitimidade de um documento dessa natureza vem nao so6 de uma clareza e coeréncia interna,
mas também das motivagdes e processos que determinam sua elaboragdo. Entre as primeiras
manifestagcdes do proposito de atualizar o projeto pedagdgico um longo caminho foi percorrido.
Caminho de constru¢ao de praticas educativas significativas, desenvolvimento de projetos

construidos com as criangas ¢ de muitas discussoes ¢ reflexoes.

Consideramos que o documento que ora divulgamos representa a consolidagdo da experiéncia
decorrente de uma pratica de uma historia consolidada e uma sinalizagdo de como desejamos
nos projetar em direcao ao futuro. A construgado e atualizacao desse documento refere-se ao ano

de 2023 e 1° semestre de 2024, sendo que sera atualizado até ao final do ano.
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ANO 2023/2024
1. HISTORICO

A escola recebeu este nome em homenagem a Santa Catarina Labouré. Catarina nasceu em
Fain-les-Moutiers, em 02 de maio de 1809, filha de Pierre Labouré. Quando tinha nove anos
sua mae morreu, ¢ Catarina, a pedido de seu pai, passou a cuidar de dois de seus irmaos menores,

e os trés se mudaram para a casa de sua tia em Saint-Rémy, a nove quilometros da sua casa.

Cedo decidiu dedicar-se a vida religiosa, ingressando na Ordem das Irmas da Caridade fundada
por Sao Vicente de Paulo. Foi através de um sonho que teve com S@o Vicente que ela escolheu
a Ordem em que entrou. Na noite de 19 de julho de 1830, ela teve a primeira de trés visdes da
Virgem, que lhe solicitou a cunhagem de uma medalha especial, pela qual muitos receberiam

grandes gracas, a hoje famosa Medalha Milagrosa.

Passou sua vida cuidando de pessoas idosas e doentes. Jamais revelou a qualquer pessoa as suas
visoes, salvo ao seu confessor, e, no final de sua vida, a sua superiora, sempre por ordem da

propria Imaculada.

Seu corpo foi exumado em 1933, sendo encontrado incorrupto, € hoje € exposto a veneracao na
capela de sua Ordem, a mesma onde aconteceram as visoes, Rua du Bac, 140, Paris. Foi

canonizada em 27 de julho de 1947, por Pio XII.

Fundada em 1945, nesta cidade, a rua Sao Mateus, 716, estava sob a direcao das Filhas da
Caridade de Sao Vicente de Paulo. Era uma instituicao que tinha por finalidade beneficiar e
auxiliar material, moral e espiritualmente, por meio dos servigos de assisténcia social, criangas

e adultos. Era chamada de Casa da Providéncia.

Em 1960, com a Lein°® 1.318, foi declarada de utilidade publica. Sua diretoria era composta por
trés membros: diretora, secretaria e tesoureira, cujo mandato ndo tinha prazo fixo. Nesta época
a Irma diretora era nomeada ou designada pela Irma Visitadora, Supervisora Provincial das

Irmas da Caridade de Sdo Vicente de Paulo, no Brasil.

A partir de 1974, mantém em funcionamento o Externato Santa Catarina Labouré, o qual era
mantido por essa institui¢do e funcionava com os cursos infantil e primario. As pessoas de baixa
renda recebiam, gratuitamente, o “Curso da Escola de Alfabetizacdo” e aquelas, cuja renda

financeira permitiam, contribuiam para o auxilio das obras gratuitas do estabelecimento.
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O convénio entre a Prefeitura e o Externato aconteceu em janeiro de 1984, com objetivo de
expansdo de atendimento aos alunos da pré-escola em Juiz de Fora. A Prefeitura, através da
Secretaria Municipal de Educacdo, cederia 09 (nove) professoras do Quadro do Magistério
Municipal e o Externato, manteria 08 (oito) alunos bolsistas, por servidor cedido, isento de

qualquer taxa de contribuicdo. Este convénio vigorou até dezembro de 1996.

No ano seguinte 1997, aconteceu a municipalizagdo e a escola passa integrar & Rede Municipal
de Educagdo com a denominagdo de EMEI Santa Catarina Labouré, atendendo aos bairros Sao
Mateus, Alto dos Passos, Dom Bosco, Cascatinha, Centro, Granbery, Jardim Gloria,

Marilandia, Mundo Novo, Paineiras, Santos Dumont, Santa Cecilia, Sdo Pedro e Eldorado.

A Escola “Santa Catarina Labouré”, com sede nesta cidade, funcionava anteriormente a rua Sao
Mateus, 716, Bairro Sao Mateus. Em 01 de julho de 1997, a escola passa integrar a Rede
Municipal com aprova¢do da Camara Municipal de Juiz de Fora da Lei 9075, criando a Escola
Municipal de Educagdo Infantil Santa Catarina Labouré, registrada no Sistema Estadual de
Educagao de Ensino sob o n° 323, em 19 de agosto de 1969. Constitui-se em local destinado a
uma educagdo de qualidade e inclusiva, cumprindo assim o que determina a Lei Federal n°

9.394/96 e Parecer n° 1.132/97, CEE (Conselho Estadual de Educacao).

Atualmente funcionando no novo prédio alocado pela Prefeitura, situado na Avenida Bardo do

Rio Branco, 3595, Bairro Bom Pastor, e mantendo o mesmo nome da institui¢ao.
2. IDENTIFICACAO DA ESCOLA - “NOVOS ESPACOS, NOVOS OLHARES”

Em 13 de dezembro de 2022, conforme publicagdo nos Atos do Governo, Processo eletronico
n°® 19744/22 - Lei n° 8666/93 (Art. 24.X) e LEI n°® 8245/91 foi efetivada a locagcdo do imével
situado na Avenida Bardo do Rio Branco, 3595, Bairro Bom Pastor, nesta cidade de Juiz de
Fora/MG o qual se destinou a abrigar as instalagdes fisicas da Escola Municipal Santa Catarina
Labouré. A mudanca do mobiliario ocorreu em janeiro de 2023; o inicio do ano escolar foi no

dia 31 de janeiro e do ano letivo dia 1° de fevereiro, conforme Calendario Escolar/2023.

A edificagdo ¢ composta de trés pavimentos — térreo, 1° andar e 2° andar, que sdo interligados
, o . . : 4 o
por rampa (acesso do térreo ao 1° pavimento) e escadas, localizadas entre o piso térreo e o 1
andar e ao 2° andar da escola. O acesso das familias e criangas ¢ pela rampa, porém, em dias de
chuva, o acesso pode ser por uma escada interna que liga a secretaria ao 1° andar, devido a falta

de cobertura na rampa externa. Em 2024, foi instalado um portdo que limita o acesso das
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criangas a escada, por seguranga. No térreo, tem uma pequena area externa na entrada, 01 (um)
unico banheiro para uso dos professores e funcionarios, secretaria, sala de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) - uma pequena sala de recursos multifuncionais para atendimento,
no contraturno escolar, de criangas com deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotagdo e
Transtorno do Espectro do Autismo e uma sala pequena, sem ventilagdo para depdsito de
materiais. A escolha da sala de AEE no andar citado, se justifica por facilitar o acolhimento das
criancas em suas diversas demandas, no entanto, ha de se verificar que o espaco ¢ ainda
insatisfatorio por possuir pequena metragem, o que impossibilita a colocagdo de determinados
mobilidrios e a realiza¢do de atividades para determinados planejamentos. A sala esta equipada

com recursos pedagodgicos multissensoriais, com tecnologia assistiva para a utilizacdo de

diferentes tipos de linguagens e comunicagdes alternativas.

A escola em 2023 funcionava com 07 (sete) salas de atividades. Todas no pavimento do 1°
andar, porém, 02 (duas) deste quantitativo, com medidas inferiores aos ideais para atendimento
as criangas, medidas aproximadas de 12m?. Elas comportam no maximo 12 criangas, com pouco
espaco para as criangas se movimentarem e praticas pedagogicas que exijam maior espago,

entre elas brincadeiras.

Em 2024, estamos funcionando com 06 (seis) salas de atividades e 01 (uma) sala de atendimento
aos responsaveis pelas criancas e aos professores. Na Sala de Leitura, por ser uma sala pequena,
nao hé espaco para a professora do Projeto de Leitura (e demais docentes) fazerem “rodinha”
ou outra atividade pedagogica e ¢ somente para empréstimos de livros. Os banheiros,
localizados no andar superior do edificio, os 02 (dois) vasos sanitarios e lavatorio nao sao
adaptaveis ao tamanho das criangas, sendo necessaria adaptagdo, através de uma tampa que
reduza a abertura do mesmo. Foi instalada uma porta divisoria demarcando os banheiros. A
quantidade e acessibilidade de banheiros sao inadequadas a educagao infantil e insuficiente ao
numero de criancas matriculadas na escola. A escola conta com um trocador de fralda no andar

superior, dividindo espago com armarios e materiais escolares diversos; a sala ¢ pequena e sem

ventilagao.

No 2° andar, tem uma sala para Coordenacao ¢ um armario embutido para condicionamento de
materiais (folhas, tintas, etc.), mas de uso limitado, devido ao cheiro de mofo do taco, dos
armarios e das paredes e ventilacdo restrita. O refeitorio esta localizado na passagem de pessoas
para banheiro, cozinha, patio e outras dependéncias e conta com 02(duas) mesas com 04

(quatro) bancos (insuficientes para atender ao nimero de criancas atendidas) e outros 02 (dois)
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bancos separados das mesas, para apoio, ndo havendo mesa ou espago para adaptar cadeiras de
rodas. No mesmo espago, estd a cozinha, 01 (um) banheiro com 02 (dois) vasos sanitarios
grandes (adulto) e um pequeno espago em area livre utilizada para o parquinho (escorregador e
cavalinhos moéveis). Nesta area, destinada ao parquinho, tem duas escadas, uma escada a
esquerda para acesso a sala de atividades de Educacdo Fisica, Teatro e outras atividades e, a
segunda escada, a direita, d4 acesso a despensa de alimentos. A escola ainda conta com alarme
sonoro e campainha. Ainda ndo conta com camera, indicagdes em braile ou piso tatil, nem com
sinalizac¢do de transito, indicando a presenca de uma Escola no entorno, apesar das imimeras

solicitagdes ao 6érgdo competente.

Até a presente data, ha apenas uma cadeira de rodas usada e que ndo atende as criangas usuarias
de cadeira de rodas, devido ao seu tamanho, curvatura ¢ necessidade de reforma ou substitui¢ao.
Também ndo ha mesas e cadeiras adaptadas para atender as criangas matriculadas, usuarias

desse equipamento embora nao tenha criangas matriculadas que necessitem das mesmas.

Em 2022, a Dire¢ao da escola adquiriu materiais para a sala de recursos (Sala de AEE), com
verba especifica recebida em 2021, e que foi utilizada exclusivamente neste ambiente e com as
criangas que ali frequentam. Em relagdo ao material pedagdgico especializado, € solicitado aos
professores que confeccionem materiais de acordo com as demandas apresentadas na adaptagao,
das praticas pedagdgicas. Com isso, sera priorizada cada especificidade e necessidade das
criangas atendidas. A escola providencia jogos, brinquedos e livros internacionais de acordo

com os interesses e necessidades apresentados pelas criangas.

Sobre a organizagdo curricular, além das atividades do componente curricular de Educacao
Fisica, inseridas obrigatoriamente ¢ constituida de professores da area; na parte diversificada
temos o Projeto “Arte e Literatura”, ministrado por profissionais graduados em Pedagogia; o
projeto “Leitura na Escola”, ministrado por uma professora graduada em Pedagogia, uma vez
na semana (médulo 40min). Ha também os empréstimos de livros semanais, outra agdo do
projeto “Leitura na Escola”, o Projeto extracurricular de “Teatro” e em 2024, por decisdo e
escolha do grupo, optou-se pelo Projeto de “Musica”, pois acreditamos que a linguagem da arte
musical possibilita a expressao de sentimentos, sensagdes € o compartilhamento de significados

de uma cultura.

Na proposta da ESCOLA, a crianga vivencia experiéncias de variados estilos musicais, assim

como o conhecimento e exploracdo de instrumentos musicais de corda (violao, maculelé, etc.);
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de sopro (flauta, trompete, etc.); de percussdo, além de outros que serdo apresentados no
decorrer das praticas planejadas. Além dos instrumentos convencionais, a crianga ¢ instigada a
explorar materiais das mais diversas naturezas e com os quais podemos produzir sons (papéis,
objetos, percussdo com o corpo, etc.). As praticas com a linguagem musical sdo desenvolvidas
na perspectiva de desenvolvimento humano e trazidas em suas diferentes modalidades:
apreciacdo musical; interpretagdo ou execucdo musical, produ¢do ou composi¢do, visando a

ampliagdo da sensibilidade estética.

Experiéncia com a linguagem musical (varanda da escola, sala e corredor) - 2024.

PUBLICO ATENDIDO

Atualmente pelo fato da escola estar localizada em um bairro central (Bom Pastor), além de
atender estudantes oriundos dos bairros Sao Mateus e também de bairros vizinhos como: Dom
Bosco, Santa Cecilia, seu publico estd mais diversificado, se estende aos bairros Bom Pastor,
Mundo Novo, Alto dos Passos, Teixeiras, Eldorado, Milho Branco, Sagrado Coragao,

Granbery, Centro, Sao Pedro, etc.

Em 2023, a faixa etéaria atendida era de criangas com idade de 03 (trés) a 05 (cinco) anos,
distribuidas por periodos: Creche (03 anos), 1° periodo (04 anos); 2° periodo (05 anos); ou
idades a completarem até 31 de marco, com duragao de 01(um) ano cada periodo. Funcionava
com 07 (sete) turmas no periodo da manha (105 criangas) e 07 (sete) no periodo da tarde (112

criangas), perfazendo um total de 217 criangas no ano letivo de 2023.

Em 2024, conforme previsao informada ao final do ano de 2023 o atendimento se efetivou com
06 (seis) turmas em cada turno (manha e tarde), atendendo a faixa etaria de 1° periodo (04 anos)

e 2° periodo (05 anos) ou idades a completar até 31 de margo.

Em consonancia com a Resolugao 0025/2008, artigo 19, que estabelece normas para

organizacao ¢ funcionamento das escolas municipais ¢ da outras providéncias. (Resolugdo

201/2021).

Numero de criangas em 2024: total 196 criangas matriculadas até 19/06/2024 (manha: 99 / tarde
97).

Numero de criangas com deficiéncia em 2024 (com laudo) até 19/06/2024 (21 criangas).
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EQUIPE DE PROFISSIONAIS DA ESCOLA / ANO 2023/2024

A equipe diretiva, o corpo docente, técnico e administrativo da instituicdo ¢ formado por

profissionais concursados, efetivos ou contratados possuindo, ensino médio, graduacao e pos-

graduacdo lato sensu (especializagdo) ou stricto sensu (mestrado e doutorado).

Listagem dos profissionais (sem tabela):

Servidores Efetivos (2023):

10.
1.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

Servidor 1 — Mestrado em Letras / Graduacdo em Pedagogia e Direito.

Servidor 2 — Pos-graduacao em Gestao Estratégica de Pessoas e Equipes / Graduacao
em Pedagogia.

Servidor 3 — Mestrado Ciéncia da motricidade / Graduagao em Educacao/Fisica.
Servidor 4 — Especializacdo em Psicopedagogia / Graduagdo em Pedagogia.
Servidor 5 (cedida) — Especializacdo em Psicopedagogia / Graduag¢ao em Pedagogia
Servidor 6 — Pds-graduagdo / Graduagdao em Pedagogia

Servidor 7 — Doutorado Psicologia / Graduagdo em Educacao Fisica

Servidor 8 — Especializacdo em Letramento / Graduagao em Pedagogia

Servidor 9 — Mestrado / Psicopedagogia / Pedagogia

Servidor 10 — Psicopedagogia / Pedagogia

Servidor 11 — CEDIDA

Servidor 12 — Pds-graduagao / Graduagao em Educagao Fisica

Servidor 13 — Especializagao / Graduacao em Pedagogia

Servidor 14 — CEDIDA

Servidor 15 - Doutorado / Mestrado / Graduagao em Pedagogia

Servidor 16 — Magistério — adicional ao pré-escolar

Servidor 17 — Especializagao em Educagao Infantil / Letras / Magistério

Servidor 18 — Especializagao em Midia e Deficiéncia / Pedagogia / Magistério
Servidor 19 — Mestrado em Educacdo / Especializagao em Arte e Educagao
Servidor 20 — Pos-graduacao Educacdo Infantil (Historias) / Pedagogia e Servigo Social
Servidor 21 — CEDIDA
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Servidores Contratados (2023):

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.
22.
23.
24.
25.
26.

Contratado 1 — Pds-graduacdo / Graduagdo em Pedagogia
Contratado 2 — Graduag@o Normal Superior

Contratado 3 — Pds-graduagdo / Licenciatura em Educagdo Fisica / Graduagdo em
Pedagogia

Contratado 4 — P6s-graduacao / Graduagao

Contratado 5 — P6s-graduacao / graduagdo em Pedagogia / Magistério
Contratado 6 — Mestrado / Pds-graduagao

Contratado 7 — Pds-graduacdo / Graduagdo em Pedagogia

Contratado 8 — Magistério

Contratado 9 — Pos-graduacdo em neuropsicopedagogia

Contratado 10 — Pos-graduagdo / Graduagdo em Pedagogia

Contratado 11 — Pos-graduagdo / Normal Superior

Contratado 12 — Pos-graduagdo / Graduagdo em Pedagogia

Contratado 13 — Pos-graduagdo / Graduagdo em Pedagogia

Contratado 14 — Especializacdo em Letramento / Gradua¢do em Pedagogia
Contratado 15 — Pos-graduacao em Educacao Especial / Graduagdo em Pedagogia

Contratado 16 — Doutorado e Mestrado em Educagdo Especializagdo em
Psicopedagogia e Psicomotricidade / Graduacao em Pedagogia / EJA.

Contratado 17 — Mestrado em Educacao e diversidade / P6s-graduagao em Atividades
Aquaticas Licenciatura Plena

Contratado 18 — Pos-graduacao em Psicopedagogia / Graduagao Normal Superior

Contratado 19 — P6s-Graduagao em Psicopedagogia e Supervisdo escolar / Licenciatura
plena em Pedagogia

Contratado 20 — Pés-Graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento / Licenciatura em
Pedagogia

Contratado 21 — Pos Psicopedagogia / Graduagdo em Pedagogia
Contratado 22 — Pos-graduacao / Graduacao em Pedagogia
Contratado 23 — Pos-graduagao em Artes / Licenciatura em Teatro
Contratado 24 — Graduagao Normal Superior

Contratado 25 — Pés-graduagao / Letras

Contratado 26 — Pos-graduagao / Graduacdo em Pedagogia



27.

28.
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Contratado 27 — P6s-graduacao em Educagdo Especial e Psicopedagogia/ Graduagao em
Educagdo Especial

Contratado 28 — Graduacao em Educacao Especial

Terceirizados:

Aux. cozinha: 1 — Ensino Médio
Aux. limpeza: 2 — Ensino Fundamental incompleto
Cozinheira: 3 — Ensino Fundamental incompleto

Aux. limpeza: 4 — Técnico em Enfermagem/Ensino Médio

Servidores Efetivos (2024):

1.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

x — Superior completo Pedagogia - Especializagdo em Educacdo Especial, Educacao
Infantil e Neurociéncia

x — Mestrado em Letras / Graduagdo em Pedagogia e Direito

x — Pos-graduacdo em Gestao Estratégica de pessoas e Equipes / Graduagdo em
Pedagogia

x — Mestrado Ciéncia da Motricidade / Graduagdao em Educacao Fisica
x | (cedida) e II — Especializagdo em Psicopedagogia / Graduag¢ao em Pedagogia
x — Pds-graduagao / Graduagao

x — Doutorado Psicologia / Graduacao Educacao Fisica

x — Especializagao em Letramento / Graduagdo em Pedagogia

x — Mestrado / Psicopedagogia / Pedagogia

x — Psicopedagogia / Pedagogia

x — Pedagogia / Supervisao / Especializagao Arte Educagdo Infantil

x — CEDIDA

x — Pds-graduagao / Graduagdo em Educagao Fisica

x — Especializa¢ao / Graduacao Pedagogia

x — CEDIDA

x — Doutorado / Mestrado / Graduagao em Pedagogia

X — Magistério — adicional ao pré-escolar

x — Especializagdo em Educacdo Infantil / Letras / Magistério



19.

20.

21.

22.

23.
24.

25.
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x — Pedagogia / Especializacdo “Alfabetizacdo e Linguagem” / Mestrado em Letras

x - (aposentadoria 01/08/24) — Especializagdo em Midia e Deficiéncia / Pedagogia /
Magistério

x — Mestrado Educagao / Especializacdo em Arte e Educagao

x - (aposentadoria 01/08/24) — P6s-graduaciao Educacgdo Infantil (Historias) / Pedagogia
e Servigo Social

x — CEDIDA

x — Pedagogia / Especializacdo em Gestdo Educacional / Educagdo Especial e
Planejamento e Gestao da EAD

x — Licenciatura e bacharelado em Educac¢ao Fisica

Servidores Contratados (2024):

1.

y — Graduagdo; Normal Superior / Pés-graduacao: Neuropsicopedagogia

y — Pés-graduagao / Licenciatura em Educagdo Fisica / Graduacao em Pedagogia
y — Pés-graduagao / Graduagao em Pedagogia / Magistério

y — Graduagao Licenciatura em Musica - Educa¢ao Musical

y — Graduag¢dao em Educacao Fisica / Pds-graduagao em Psicopedagogia, Educagao
Fisica Escolar e Educacao Inclusiva

y — Graduacao: Pedagogia / Pds-graduagdo: Alfabetizagao e Letramento / Educacao
Especial

y — Especializacdo em Letramento / Graduagao em Pedagogia
y — Graduagdo em Pedagogia

y — Graduagdo em Pedagogia/ Pos-graduagdo em Docéncia na Educagao Infantil

ATRIBUICOES DOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA ESCOLA (Resolucio 201)

Art. 29 - Sdo atribuicoes do cargo de PROFESSOR REGENTE:

IV - trabalhar em parceria com o professor regente que atua na fungdo de ensino colaborativo,

quando houver, para o atendimento inclusivo e o desenvolvimento das relagdes de

aprendizagem de todos os estudantes da turma;

V - trabalhar em parceria com o professor regente que atua na fungdo de ensino colaborativo,

quando houver, compartilhando a responsabilidade na pratica educacional e nos cuidados no

que tange a locomocao, higiene, alimentagdo e interacdo social de todos os estudantes;
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VII - elaborar e desenvolver seu plano de trabalho considerando as singularidades dos
estudantes, a comunidade na qual estdo inseridos, suas experiéncias e conhecimentos, bem

como a diversidade humana;

VIII - elaborar, executar e avaliar, juntamente com o professor regente, que atua na fungao de
ensino colaborativo, o plano de aprendizagem e desenvolvimento individual (padi) dos
estudantes publico-alvo da educagdo especial, buscando interlocu¢do com demais professores

que atuam com os estudantes, e a coordenacao pedagogica;

IX - planejar e executar o trabalho docente, em conjunto com o professor regente que atua na
fun¢do de ensino colaborativo, quando houver, utilizando os diversos ambientes, equipamentos
€ materiais existentes na escola, bem como metodologias diversificadas, atendendo ao avango

da tecnologia educacional e possibilitando o acesso de todos os estudantes;

X - definir e produzir, em conjunto com o professor regente que atua na funcdo de ensino
colaborativo, quando houver, formas diversificadas de avaliagdo do processo de ensino e de
aprendizagem de todos os estudantes, condizentes com o projeto politico pedagogico da escola,

em conformidade com as orientagdes da coordenagdo pedagogica.

XIII - planejar e desenvolver sequéncias didaticas, recursos, ferramentas e ambientes
pedagogicos que facilitem uma adequada mediacdo entre os conteudos, os estudantes, as
particularidades culturais e sociais dos respectivos contextos, de forma a garantir aprendizagem

efetiva de todos os estudantes;

XIV - planejar e avaliar, sistematicamente, a sua pratica pedagogica, garantindo os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes, adequando seu fazer pedagodgico as caracteristicas e
necessidades de cada fase do desenvolvimento dos discentes - infancia, adolescéncia, juventude

e adulta;

XV - manter atualizado o registro dos contetidos ministrados e atividades desenvolvidas com a
turma, das avaliagodes e frequéncia dos estudantes e delas prestar contas na data indicada pela

coordenagao pedagogica e secretaria da escola, ou quando solicitado.

Art. 30. Sao consideradas atribui¢coes do cargo de PROFESSOR REGENTE que atua na
funcdo de ENSINO COLABORATIVO.

I - trabalhar em parceria com os demais professores regentes da turma, compartilhando a

responsabilidade pela pratica educacional de toda a turma e pelos cuidados no que tange a
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locomocado, higiene, alimentacdo e interagdo social de todos os estudantes, em particular do

publico da educacao especial;

IT - organizar, em conjunto com os demais professores regentes e coordenagdo pedagogica, o
planejamento educacional, a elaboracdo e adequacdo de materiais didatico-pedagogicos, de
estratégias e recursos tecnologicos, de acordo com as necessidades educacionais especificas dos

estudantes;

IIT - definir e produzir, em conjunto com os demais professores regentes da turma, formas
diversificadas de avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem de todos os estudantes,
condizentes com o projeto politico pedagdgico inclusivo da escola e conforme as orientagdes

da coordenacao pedagodgica;
IV - avaliar, sistematicamente, o seu trabalho, considerando o desenvolvimento dos estudantes;

V - realizar interface continua com o responsavel pelo estudante da educagdo especial, em

conjunto com demais professores regentes da turma, coordenagao pedagogica e direcao escolar;

VI - buscar, continuamente, a formagao com vistas a qualificagdo e aprimoramento pedagogico

na perspectiva da educa¢do inclusiva;

VII - confeccionar, em articulagdo com a equipe diretiva e demais professores, o plano de
aprendizagem e desenvolvimento individual (PDI) do estudante publico da educagdo especial:
estudante com deficiéncia intelectual, visual (baixa visdo ou cegueira), deficiéncia auditiva,
surdez, deficiéncia fisica, surdocegueira, deficiéncia multipla (duas ou mais deficiéncias),

transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagdo (da turma em que atua);

VIII - articular o planejamento com o professor da sala de recurso multifuncional (SRM) ou
com o professor do centro de atendimento educacional especializado (CAEE), caso o estudante

seja atendido em uma dessas salas.

Art. 31. Sao atribuicoes especificas do cargo de professor regente que atua na funcio de

ensino colaborativo da educacio infantil ao 5° ano do ensino fundamental:

I - definir previamente e articular permanentemente com os professores que atuam como
referéncia I e Il e com a coordenacdo pedagodgica, o planejamento do trabalho pedagogico, a

confec¢do e adequagdo de atividades e diferentes estratégias de avaliagdo do processo de
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aprendizagem de todos os estudantes;

IT - acompanhar e auxiliar a turma no desenvolvimento das atividades com professores de areas

especificas como artes, educagao fisica e demais disciplinas.

COORDENACAO PEDAGOGICA

Art. 20. A atuacdo dos coordenadores pedagdgicos devera se dar em parceria com a dire¢ao
escolar e estd organizada a partir das dimensdes politico-institucional, pedagogica, pessoal e
relacional, construindo coletivamente o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar e
exercendo lideranca perante o corpo docente, orientada por principios €ticos, com equidade e

justica.

§ 1° A dimensdo politico-institucional exige que o coordenador pedagogico se identifique com
uma fungdo politica, mais do que meramente técnica dentro da unidade escolar, em defesa da
mobiliza¢dao de todos os profissionais da escola para que a instituicdo de ensino cumpra sua

fun¢ao de transformacao social.

§ 2° A dimensdo pedagbgica exige que o coordenador pedagdgico cumpra e faga cumprir o
Projeto Politico Pedagogico, mobilizando a unidade escolar em prol da aprendizagem de todos

os estudantes, através da promog¢ao da formagao continuada aos docentes.

§ 3° A dimensao pessoal e relacional exige que o coordenador pedagogico atue como mediador
dos processos de formagao dos docentes e discentes, mantendo-se, também, atualizado sobre os
diferentes conhecimentos sobre educacdo, escola, curriculo, processos de ensino e

aprendizagem.

§ 4° Cabe ao coordenador buscar a melhor forma de se expressar, mediando, de forma imparcial,
a construgdo de solugdes alternativas em dialogo com todas as partes interessadas,

demonstrando capacidade de escuta ativa e argumentagao.

O numero de coordenadores pedagdgicos por unidade escolar sera estabelecido tendo como

referéncia o nimero de turmas da escola, de acordo com o Anexo Unico desta Resolucao.

Art. 22. O coordenador pedagogico, detentor de segundo cargo de professor, ndo podera
assumir os dois cargos na mesma unidade escolar, salvo se em turnos distintos de forma que

ndo seja responsavel pela coordenacao no seu turno de regéncia.

Art. 23. Sio ATRIBUICOES do cargo de COORDENADOR PEDAGOGICO:
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I - Atuar, em todas as suas atribui¢des, em didlogo e parceria com a dire¢do escolar;

II - Dedicar tempo ao processo de formagao continuada e em contexto para a utilizagdo de novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, enquanto recursos importantes para o cumprimento

de todas as suas atribuigoes;

IIT - Coordenar o processo de elaboracdo, atualizacdo, execugdo e avaliagdo do Regimento

Escolar e do Projeto Politico Pedagogico;

IV — Desenvolver ac¢des de integragdo dos sujeitos que fazem parte do processo de ensino e

aprendizagem, estabelecendo, de forma saudavel, as relagdes interpessoais;
V - Promover a integracao entre escola, familia, comunidade;

VI - Articular o processo de formagdo continuada na unidade escolar, discutindo com o grupo

de profissionais a pratica pedagogica, bem como os desafios enfrentados no cotidiano escolar;

VII - Incentivar e articular o processo de formagao continuada de toda equipe de profissionais
da unidade escolar, no que diz respeito ao uso de novas tecnologias de informacao e

comunicacao, visando garantir dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

VIII - Contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento profissional do professor,
viabilizando que seja realizada uma reflexao sobre a préopria pratica docente, articulando novos

conhecimentos a sua pratica, proporcionando mudangas e transformacdes;

IX - Oferecer orientacdo e assisténcia aos professores nas dificuldades que enfrentam no
cotidiano escolar, mantendo com eles um relacionamento proximo em um ambiente de

colaboracao e respeito mutuo;

X - Mobilizar todos os profissionais da escola e os responsaveis para a discussao politica da
pratica pedagdgica, cujo mote serd a definicdo da qualidade educacional que responda aos

interesses dos estudantes da unidade escolar;

XI - Criar condi¢des de transformagao da escola, promovendo a discussdao do que se faz, por

que se faz, como se faz e quem se beneficia com a pratica pedagogica da unidade escolar;

XII - Auxiliar na elaboragdo de planos de trabalho e sua respectiva execugdo, considerando as

metodologias de ensino e as propostas de avaliagdo em uma perspectiva inclusiva;

XIII - Repensar, continua e coletivamente, a organizagao, as metodologias e as relagdes em seus

resultados sociais produzidos, criando alternativas pedagdgicas mais adequadas em prol da
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garantia dos direitos de aprendizagem de todos os estudantes;

XIV - Repensar, continua e coletivamente, a organizacdo, as metodologias e as praticas
pedagbgicas mais adequadas a recuperacao do rendimento escolar, a diminui¢ao dos indices de
reprovacao, distor¢ao idade/série, infrequéncia e/ou evasdo escolar, com o objetivo de garantir

a permanéncia e continuidade dos estudos dos estudantes;

XV - Promover o acesso da equipe de professores a pesquisa de materiais didaticos, referenciais
bibliograficos, organiza¢ao e desenvolvimento de atividades, programas e projetos, com vistas

a garantir o direito de aprendizagem de todos os estudantes;

XVI - Incentivar a utilizagdo dos diversos ambientes, equipamentos € materiais existentes na
escola, bem como de metodologias diversificadas, atendendo ao avanco da tecnologia

educacional e possibilitando o acesso dos estudantes;

XVII - Coordenar as discussoes para escolha dos livros didaticos e demais materiais necessarios

ao processo de ensino e de aprendizagem,;

XVIII - Planejar e realizar reunides com os pais e responsaveis para apresentar e estabelecer
didlogos sobre a vida dos estudantes, abordando o processo de ensino e de aprendizagem com

base no desenvolvimento escolar;
XIX - Participar e coordenar reunides com outros coordenadores pedagdgicos;

XX - Participar e coordenar reunides conselhos de classe, reunides pedagdgicas e demais

atividades relacionadas a pratica pedagogica da escola;
XXI -Participar e representar a escola nas atividades externas de carater pedagdgico;

XXII - Realizar e participar da analise dos indicadores educacionais, das avaliagdes internas e
externas, com o objetivo de identificar os avangos e as dificuldades enfrentadas pela unidade

escolar.

ATRIBUICOES DA COORDENACAO PEDAGOGICA (CONT.) XXIII a XXVIII:

e Coordenar a elaboragdo e avaliagdo do Plano de Aprendizagem e Desenvolvimento

Individual (PADI) para estudantes da educagdo especial, em parceria com professores.

e Promover interlocugdo entre professores regentes, ensino colaborativo e Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM/CAEE).
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e Validar registros de contetidos, avaliagdes e frequéncia nos didrios de turma.

e Acompanhar frequéncia e encaminhar casos de infrequéncia a Secretaria de Educacao e

orgaos de apoio.

e Incentivar a participagdo estudantil em grémios e atividades culturais.

Participar de reunides de formagao promovidas pela Secretaria de Educagao.

COMPETENCIAS GERAIS DO DIRETOR ESCOLAR

a) Dimensiao Politico-Institucional:
1. Liderar a gestao democratica, alinhada a BNCC e ao Referencial Curricular Municipal.
2. Engajar a comunidade escolar, considerando contextos socioecondmicos e culturais.
3. Garantir transparéncia na divulgacao do PPP, Regimento Escolar e documentos oficiais.
4. Zelar pelo direito a educacao e protecao integral da crianga/adolescente (ECA).
b) Dimensao Pedagogica:
1. Focalizar o ensino-aprendizagem, garantindo direitos de aprendizagem.
2. Conduzir o planejamento curricular participativo.
3. Promover um clima educativo inclusivo e acolhedor.
4. Incentivar o uso de tecnologias educacionais.
¢) Dimensao Administrativo-Financeira:
1. Gerir recursos materiais e financeiros com transparéncia.
2. Zelar pela manutengdo do patrimonio escolar.
3. Supervisionar alimentagado, transporte e servigos terceirizados.
d) Dimensao Pessoal e Relacional:
1. Mediar conflitos com ética e escuta ativa.

2. Promover desenvolvimento profissional continuo da equipe.

SERVICOS GERAIS E TERCEIRIZADOS

e Limpeza e manutenciio: Realizadas por funciondrios terceirizados, conforme escala da
diregao.

e Cozinha: Responsavel pela merenda escolar, seguindo carddpio das nutricionistas da
Prefeitura.



129

1. UM “CADINHO” DE PROSA... 2022 A 2023

Contexto pos-pandemia (2020-2021):

e Suspensdo das aulas presenciais em mar¢o/2020. Implementacao do projeto “Cadinho
de Prosa” para manter vinculos com familias via videos, atividades impressas e grupos
de WhatsApp.

e Retorno hibrido em setembro/2021: Organizagdo por “bolhas” de convivio, protocolos
sanitarios e acolhimento emocional.

e Desafios: Dificuldade de adaptacdo ao ensino remoto na Educagao Infantil, priorizando
interagdes e brincadeiras.

Projeto “Vem Eleicao Ai Gente” (2021):

e Processo democratico de eleicao para diretora (Margarete Lopes Leal), com participacao
das criangas:

o Acobes: Entrevistas, cartazes com desejos para a escola (ex.: “Pote grande de
massinha”, “Casinha nova no parque”).

o Objetivo: Exercicio de cidadania e escuta das vozes infantis.

2. OBJETIVOS E FINALIDADES DA EMSCL

e Para as criancas:
o Acolhimento e vinculos afetivos.
o Autonomia e autoestima.
o Expressao por multiplas linguagens (corporal, musical, oral).
o Desenvolvimento global (cognitivo, social, afetivo).
e Para a equipe:
o Ambiente colaborativo e respeito a diversidade.

o Parceria ativa com familias.
FILOSOFIA DA ESCOLA

Baseada nos quatro pilares da educag¢ao (UNESCO):
1. Aprender a ser
2. Aprender a fazer
3. Aprender a conviver

4. Aprender a conhecer



5. Principios: Protagonismo infantil, ludicidade e indissociabilidade entre cuidar e
educar.

LEGISLACAO DE REFERENCIA

e Constituicao Federal (1988): Direito a Educagao Infantil (0-5 anos).
e LDB 9.394/96: Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacio Basica.

e BNCC (2017): Campos de Experiéncias e direitos de aprendizagem.

AUTORES QUE FUNDAMENTAM A PROPOSTA
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e Jean Piaget: Estagios do desenvolvimento cognitivo (sensorio-motor e pré-operatorio).

e Vygotsky: Aprendizagem mediada por interagdes sociais.

e Henri Wallon: Afetividade, movimento ¢ formagao do “eu”.
FUNDAMENTOS CURRICULARES

e Baseados na Proposta Curricular de Juiz de Fora e BNCC:
o Respeito a diversidade de infancias.
o Brincadeira como eixo estruturante.
o Praticas dialogicas e escuta das criangas.

o Acessibilidade e inclusao.
CONCEPC()ES NORTEADORAS

Infancia:
e Construgdo social, com criangas como sujeitos ativos e produtores de cultura.

Crianca:

e Sujeito de direitos (DCNEI), com foco em principios éticos, politicos e estéticos.

Educacao Infantil:
e Espaco de interagdes e brincadeiras, complementar a familia.
Cuidar e Educar:

e Indissocidveis, com énfase no acolhimento e desenvolvimento integral.

CONTINUACAO DAS ATRIBUICOES DA COORDENACAO PEDAGOGICA

XXIII - Coordenar, acompanhar e avaliar a elaboragdo do Plano de Aprendizagem e
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Desenvolvimento Individual (PADI) dos estudantes publico-alvo da educacdo especial,
conjuntamente com professores da turma e aqueles que atuam na fung@o de ensino colaborativo,

com a contribui¢do dos demais profissionais que atuam com esses estudantes;

XXIV - Promover a interlocu¢do entre os professores regentes e do ensino colaborativo,
professores da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e/ou dos Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), mediante encaminhamento, acompanhamento e avaliagao

das demandas educacionais com vista a qualificacdo do trabalho pedagodgico em uma

perspectiva inclusiva;

XXV - Acompanhar e validar os registros, nos diarios de turma, dos contetidos ministrados ¢

atividades desenvolvidas em sala de aula, das avaliagdes e frequéncia dos estudantes;

XXVI - Acompanhar a frequéncia dos estudantes e identificar, em conjunto com a diregdo e
demais profissionais da escola, os casos que requerem encaminhamentos junto ao responsavel,

a Secretaria de Educacdo e aos 6rgdos de apoio, conforme legislacao vigente;

XXVII - Orientar e incentivar a participacao dos estudantes na organizacao de grémios e outras

atividades culturais;

XXVIII - Participar das reunides de formagdo e orientacdo pedagodgica promovidas pela

Secretaria de Educagao.

COMPETENCIAS GERAIS DO DIRETOR ESCOLAR

a) Coordenar a organizagdo escolar nas dimensdes politico-institucional, pedagogica,
administrativo-financeira, pessoal e relacional, construindo coletivamente o Projeto Politico
Pedagbgico da unidade escolar e exercendo lideranca orientada por principios éticos, com

equidade e justiga;

b) Configurar a cultura organizacional com a equipe educacional, na perspectiva de um
ambiente escolar produtivo, organizado e acolhedor, centrado nos direitos de aprendizagens de

todos os estudantes;

¢) Assegurar o cumprimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora e o conjunto de aprendizagens
essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes tém direito, bem como o cumprimento da

legislagdo e das normas educacionais vigentes;
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d) Valorizar o desenvolvimento profissional de toda a equipe escolar, promovendo, em
articulagdo com o sistema de ensino, formagdo continuada e em contexto e apoio com foco no
aprimoramento da pratica pedagoégica docente, assim como nos conhecimentos especificos
vinculados a area de conhecimento e do engajamento profissional, conforme legislagao vigente,

proporcionando condi¢des de atuacdo;

e) Coordenar a constru¢do e¢ a implementagdo do Regimento Escolar e do Projeto Politico
Pedagogico da escola, engajando e corresponsabilizando todos os profissionais da instituicao

POr S€u Sucesso,

f) Impulsionar o aprendizado dos estudantes, (re)orientando o trabalho educativo da unidade de

ensino, por meio de processos continuos de monitoramento e de avaliagao;

g) Realizar a gestdo de pessoas e dos recursos materiais e financeiros, garantindo o
funcionamento da unidade escolar, identificando e compreendendo problemas, com postura

ética profissional para soluciona-los;

h) Buscar solugdes inovadoras e criativas para aprimorar o funcionamento da escola, criando
estratégias e apoios integrados para o trabalho coletivo, compreendendo sua responsabilidade
perante os resultados esperados e desenvolvendo o mesmo senso de responsabilidade entre os

demais profissionais que atuam na escola;

i) Integrar a escola com outros contextos, com base no principio da gestdo democratica,
incentivando a parceria com as familias e a comunidade, incluindo equipamentos sociais e
outras instituicdes, mediante comunicacao e interagdo orientadas para a elaboragdo coletiva do

Projeto Politico Pedagogico da escola e sua efetivagao;
j) Exercitar a empatia, a cooperagao, o dialogo e a mediagdo de conflitos;

k) Desenvolver agdes para a promog¢do de um clima de respeito muatuo, com acolhimento,
valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, dos saberes diversos, fazeres,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover

ambiente colaborativo na unidade escolar;

I) Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagogicas, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios, refletidos no

ambiente de aprendizagem,;
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO DIRETOR ESCOLAR

a) DIMENSAO POLITICO-INSTITUCIONAL:

1. Liderar a gestdo da escola: desenvolver, reforgar, revisar e fortalecer os valores,
principios e metas da escola, coletivamente. Usar uma variedade de métodos e
tecnologias de gestdo de dados para garantir o bom uso dos recursos e para que os
trabalhadores da escola sejam organizados e dirigidos de forma eficiente e adequada,
favorecendo a qualidade do ambiente de aprendizagem. Isso inclui a delegagdo
apropriada de tarefas aos membros da equipe, 0 acompanhamento das responsabilidades

partilhadas e o apoio a execucgdo;

2. Engajar a comunidade: desenvolver meios de analisar a capacidade de analise do
contexto intra e extraescolar, com base no conhecimento das caracteristicas
socioecondmicas, politicas, culturais, as questdes atuais, as possiveis tendéncias futuras
que afetem a comunidade escolar, utilizando esse conhecimento como subsidio para a

mobilizag¢ao e envolvimento da comunidade no cotidiano da escola;

3. Implementar e coordenar a gestdo democratica na escola: administrar a unidade escolar
em consonancia com as diretrizes da gestdo democratica registradas na legislagao
nacional e nas normativas do sistema de ensino a que a escola pertence, garantindo a
participacao dos profissionais da educagdo e da comunidade escolar na elaboragdo do

Regimento Escolar, do Projeto-Politico Pedagdgico e normatiza¢des da escola;

4. Avaliar, junto a equipe de profissionais, os documentos orientadores da escola, como

Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagogico;

5. Responsabilizar-se pela organizagdo escolar: garantir as condigdes de funcionamento

adequado a fungao social da institui¢ao escolar;

6. Desenvolver visao sistémica e estratégica: ser capaz de pensar o funcionamento da
escola de forma sistémica, coerente, criativa e antecipatéria, analisando contextos

emergentes;

7. Coordenar a matricula na unidade escolar, com transparéncia e impessoalidade;
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Conhecer e fazer cumprir a legislagdo vigente, as politicas educacionais, os principios e
planejamentos de trabalho da escola, especialmente o Regimento Escolar, Projeto

Politico Pedagdgico e Calendario Escolar;

Conhecer a Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Juiz de Fora, considerando as etapas e modalidades de ensino

ofertadas na escola;

\

Zelar pelo direito a educagdo e a protecdo integral da crianga e do adolescente,
desenvolvendo mecanismos para prevengdo de qualquer tipo de preconceito,
discriminagdo e de todas as formas de violéncia, acionando as instituigdes de apoio e

protecdo, sempre que necessario;

Assegurar o respeito aos direitos, opinides e crengas entre a equipe de gestdo, os
estudantes, seus familiares e os profissionais da educacdo que atuam na escola,

promovendo uma convivéncia respeitosa e solidaria;

Garantir a transparéncia da informagdo, por meio da publicizagdo do Regimento
Escolar, do Projeto Politico Pedagogico, das correspondéncias oficiais, orientagdes,
concursos, editais, convites, cursos e outros documentos de interesse da comunidade

escolar.

b) DIMENSAO PEDAGOGICA:

1.

Focalizar seu trabalho no compromisso com o ensino e a aprendizagem:
desenvolvimento de uma cultura que zela pela garantia dos direitos de aprendizagem
dos estudantes, cumprindo os objetivos académicos e educacionais da escola, por meio
da lideranca, coordenagdo e conducao do trabalho coletivo e colaborativo para garantir
os direitos de aprendizagem dos estudantes em todos os aspectos de seu

desenvolvimento;

Conduzir o planejamento pedagogico: promover, liderar e articular a construgao coletiva
do Regimento Escolar, do Projeto Politico Pedagogico e da Proposta Curricular da

unidade de ensino;

Apoiar as pessoas diretamente envolvidas com o ensino e na aprendizagem: garantir
apoio e formacao continuada para os profissionais e se empenhar na busca de condi¢des

adequadas para a aprendizagem de todos os estudantes;
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4. Coordenar a gestdo curricular, os métodos de aprendizagem e avaliagdo: coordenar, em
uma perspectiva democratica e participativa de todos os profissionais da unidade
escolar, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, incluindo
programas e estudos de monitoramento da garantia dos direitos de aprendizagem dos

estudantes;

5. Promover clima propicio ao desenvolvimento educacional: assegurar um ambiente
educativo de respeito as diferengas, acolhedor e positivo, apoiado em valores
democraticos, como condi¢do de promogao da aprendizagem, do desenvolvimento e do
bem-estar dos estudantes, contribuindo significativamente para reduzir as desigualdades
educacionais. Desenvolver a¢do formativa na conviccdo de que todos os estudantes
podem aprender e incentivar atitudes e comportamentos progressivamente responsaveis

e solidarios;

6. Criar estratégias para incentivar o envolvimento dos pais ou responsaveis no processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, fortalecendo o vinculo entre familia

e escola;

7. Comunicar aos responsaveis, a Secretaria de Educacdo e ao Conselho Tutelar,
respectivamente, e registrar, os casos de estudantes infrequentes, evadidos e/ou em

situacdo de vulnerabilidade social, de acordo com as normas legais vigentes;

8. Promover avaliagdao institucional de forma participativa, envolvendo todos os
segmentos da comunidade escolar, adequando e aprimorando estratégias e planos de

agoes;

9. Incentivar e proporcionar a toda equipe de profissionais o uso de novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem, principalmente

visando garantir dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

¢) DIMENSAO ADMINISTRATIVO-FINANCEIRA:

1. Coordenar as atividades administrativas: responsabilizar-se e assinar documentacdo, de
acordo com os dispositivos legais do sistema de ensino, relativa a vida escolar dos
estudantes, bem como assinar declaragdes, oficios e outros documentos,

responsabilizando-se pela sua atualizagdo, expedicao, legalidade e autenticidade;
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Dedicar tempo ao processo de formagao continuada e em contexto para a utilizagdo de
novas tecnologias de informac¢ao e comunicagdo, enquanto recursos importantes para a

gestao escolar;

Zelar pela fidedignidade dos dados e informagdes fornecidas pela unidade escolar,
validando, juntamente com o secretédrio escolar os documentos relativos a vida escolar

dos estudantes;

Zelar pelo patrimonio e pelos espacos fisicos: responsabilizar-se pela manutencao e
conservagdo do espago fisico, pela segurancga do patrimdnio escolar e pela manutengao

atualizada do tombamento dos bens publicos sob a guarda da instituicdo que dirige;

Coordenar as equipes de trabalho: organizar o quadro de pessoal da escola com a devida
distribui¢ao de fungdes, construindo, coletivamente, critérios de atribuicdes de turmas
aos docentes, priorizando as necessidades dos estudantes. Acompanhar o
desenvolvimento profissional e estimular o comprometimento das pessoas e das
equipes. Conduzir o trabalho de forma colaborativa com a equipe, promovendo
condi¢des que possam impactar na motivagao, proatividade, resiliéncia, sensibilidade e

¢tica de todo o grupo que lidera;

Controlar a frequéncia dos profissionais da escola, monitorando e comunicando as
instancias superiores a necessidade de substituicdes temporarias ou definitivas de
docentes e demais profissionais da equipe, evitando o prejuizo para as atividades letivas

e escolares;

Apurar ou fazer apurar irregularidades de que venha tomar conhecimento, no ambito da

escola, e comunicar ao Colegiado Escolar e a Secretaria de Educagao;

Informar a Secretaria de Educagdo sempre que identificar demanda de estudantes sem

atendimento, vagas ociosas e necessidade de ampliagdo ou diminuicao de turmas;

Gerir, junto com as instancias constituidas, os recursos financeiros da escola:
responsabilizar-se pela administra¢ao financeira e pela prestagao de contas dos recursos
materiais e financeiros recebidos, federais, estaduais € municipais. Incentivar a
participagdo da comunidade, na constituicdo do Colegiado Escolar e do Conselho Fiscal
em prol de democratizar a aplica¢do de recursos financeiros consistentes aos anseios da

comunidade e do Projeto Politico Pedagogico da escola;



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

137

Manter a administracdo financeira ¢ a prestagdo de contas dos recursos materiais e
financeiros recebidos federais, estaduais e municipais disponiveis e visiveis para toda a

comunidade escolar;

Manter dados e cadastros da escola devidamente atualizados junto aos 6rgdos oficiais

para o calculo do recebimento de recursos financeiros;

Supervisionar e organizar o fornecimento da alimentagdo escolar, do transporte escolar

e de materiais, bem como os demais servicos prestados;

o

Assegurar calendario de reunides pedagoégicas, mobilizando todos em direcdo

participacao e ao compartilhamento de objetivos e responsabilidades;

Coordenar e participar da elaboracdo de uma proposta pedagdgica colaborativa e
consistente para a escola e, também, da criacdo de estratégias de acompanhamento e

avaliacdo permanente do aprendizado e do desenvolvimento integral dos estudantes;

Prover, com apoio do sistema municipal de ensino, as condicdes necessarias para o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotagao;

Proporcionar aos profissionais da equipe escolar momentos de autoavaliagcdo, pesquisa,

estudos, debates e reflexdo da pratica pedagogica e de replanejamento pedagogico.

d) DIMENSAO PESSOAL E RELACIONAL:

Cuidar e apoiar as pessoas: promover € construir respeito e confianga por meio de seu
comportamento ¢€tico, promovendo relacionamentos positivos € uma colaboragao
efetiva entre os membros da comunidade escolar. Manter uma postura profissional que
inspire confianca, devido a sua capacidade de ser profissionalmente imparcial, justo e

respeitoso;

Comprometer-se com o seu desenvolvimento pessoal e profissional: ampliar e atualizar
os proprios conhecimentos gerais e, especialmente, os que se referem a educagdo, a

escola, seus atores e processos, como também o seu desenvolvimento pessoal,

Saber comunicar-se e lidar com conflitos: buscar sempre a melhor forma de se expressar.

Compreender a origem dos problemas e conflitos, mediando de forma imparcial,
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possibilidades de solugdes alternativas em didlogo com todas as partes interessadas,

mostrando capacidade de escuta ativa e argumentagao.

SERVICOS GERAIS E OUTROS

Art. 31° — O servigo sera realizado por funciondrios terceirizados, contratados através da SE.

Art. 32° — Os funcionarios serdao responsaveis pela limpeza e manutencao de toda a escola cujas
tarefas serdo determinadas mediante escala organizada pela dire¢do de acordo com a

necessidade.

Art. 33° — Compete aos funcionarios manter e zelar pela limpeza de todas as dependéncias da
escola, assumindo o servigo determinado a outro funcionario mediante sua auséncia, de acordo

com a Resolugao 01/2005.

I — Manutengdo e conservagdo das dependéncias e materiais sob sua guarda em perfeitas

condicdes de limpeza;
Art. 34° — Compete ao cozinheiro:

I - Confecgao de merenda e alimentagado escolar, zelando pela higiene, conservagao e qualidade

do cardapio oferecido, cardapio este confeccionado pelas nutricionistas da Prefeitura.

1. UM “CADINHO” DE PROSA... 2022 a 2023

2020/2021 - TEMPOS DE PANDEMIA: 17/03/20 - “O DIA EM QUE O BRASIL PAROU”

Um Projeto de Educagao em tempos de Pandemia.

Frente a ameaca do coronavirus ¢ a instalacdo da Pandemia, as atividades escolares foram
suspensas em marg¢o de 2020 por for¢a de decreto municipal, fundamentado nas orientagdes da

Organizagao Mundial da Saude (OMS).

O projeto Cadinho de Prosa apresentou o posicionamento da Secretaria de Educagao frente a
necessidade de promover acolhimento e fortalecimento de vinculos envolvendo os bebés,
criangas, alunos e alunas, bem como seus familiares e teve como finalidade propor alternativas
que possibilitem vivéncias e aprendizagens significativas para bebés, criangas, jovens e adultos

integrados a rede municipal de Educagdo de Juiz de Fora por meio de matricula nas escolas
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municipais e Institui¢des parceiras (SE, 2020).

Com esse proposito, a escola uniu esforgos para “acolher” as criangas e as professoras gravaram
videos para estabelecer contatos com os familiares e criangas, sugestdes de brincadeiras a serem
realizadas em casa, bloco de atividades impressas, grupos de WhatsApp, por turmas, postagens
de cartdes virtuais. Periodo dificil e desafiador, pois "ensino remoto" ndo condiz com a
realidade da educagdo infantil, que preconiza como eixo estruturante as interagdes ¢ a

brincadeira e ¢ dificil imaginar a realidade de uma Educagado Infantil sem convivio, sem afeto.

As sugestdes foram planejadas com ludicidade para minimizar os efeitos e proporcionar leveza
as criancas. Em setembro de 2021 foi apresentado o Plano de retorno a escola de modelo
hibrido e termo de consentimento das familias (presencial ou remoto). O protocolo envolvia
inumeras agoes: acolhida aos profissionais; aos familiares e criangas; organizacao do espago e

tempo escolar; as praticas hibridas e o monitoramento.

A partir do dia 20/09, os profissionais voltaram a escola de forma escalonada. As turmas foram
organizadas por “bolhas” para que as criancas permanecessem nos mesmos grupos de convivio,
mantendo um “controle” dos contatos. A cada semana um grupo (organizagdo e divisao feita

pelas professoras de acordo com as especificidades de cada crianga).

Os brinquedos também foram cuidadosamente separados de acordo com o grupo de “controle”
e os ambientes classificados em areas criticas e ndo criticas, de acordo com planta arquitetonica

do prédio e com adequacao dos espagos.

O dia 27/09 foi a data definida para o retorno presencial das criangas. Para orientacdo aos
familiares, realizamos reunides online, apresentando o Plano de Retorno e refletindo sobre as
subjetividades a serem trabalhadas. Em 01/10/21, recebemos “Orientacdes sobre
Monitoramento da Covid 19 para o retorno seguro as atividades presenciais”. Divulgamos

também a “Carta as Meninas e aos Meninos em Tempos de Covid”.

O desenvolvimento das praticas pedagodgicas foram elaboradas considerando as “experiéncias
vividas” (distanciamento fisico, o estar fora do espago da escola, a organizagdo no refeitorio,
sala de leitura, os sentimentos e relatos de situagdes vividas, o compartilhar aprendizagens,
alegrias, medos, frustragdes e como participaram das atividades cotidianas (rotinas, brincar em

casa, TV, higiene, alimentacdo).

Uma escuta sensivel para garantir a intencionalidade pedagdgica diante de novos contextos de
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aprendizagem e desenvolvimento para essas criancas e necessidades e desejos diferentes

daqueles manifestados antes da pandemia.

Com o advento da vacina, superamos as adversidades e a vida foi voltando gradativamente com
limitag¢des e cuidados. Tempos que deixaram “marcas” em nossas vidas e a das nossas criancas
e respectivas familias e fortaleceram a instituicdo “escola” como espago de convivio,

insubstituivel para a infancia e constitui¢do da pessoa humana.

Em reunido com a equipe Labouré, refletimos sobre os “Novos tempos, novos espacos”.
Tempo de incerteza, mas também de ESPERANCA, APRENDIZADO ¢ GRATIDAO pela
VIDA! Tempo de investir na nossa formagao, pois vivenciamos experiéncias singulares que nos

impulsionaram a pensar sobre algumas questdes:

e “Como eu me transformei nessa pandemia?”
e “Como sera a minha relacio na instituicio quando eu voltar?”

e “O que eu aprendi e tenho investido em mim enquanto pessoa e professora de

criancas bem pequenas e crian¢as pequenas?”

A mudanga tem que considerar nossa historia, experiéncias vividas e ndo podemos ignorar o

que ja experimentamos. Importante REFLEXAO:

e O que devemos manter?

e O que precisamos fazer diferente garantindo as criangas o direito de aprendizagem e

desenvolvimento?
e Qual a concepcao da minha pratica? Existem “espacos” de escuta?
e Quais acdes com as familias que queremos dar continuidade?
e Existe o reconhecimento e a pesquisa da identidade cultural das familias.
e O que temos observado que ¢ de interesse das criangas?

e Somos protagonistas e consideramos o protagonismo das criancas?
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2021 - ANO DE MUDANCAS E ELEICAO PARA DIRETORA

Desenvolvemos o Projeto “VEM ELEICAO Al GENTE”.

Proposta de Gestao Participativa — (2022/2024)

“Precisamos reencantar o mundo, tornando por empréstimo o olhar das criangas” (Mia

Couto).

As criangas que retornaram ao presencial demonstraram interagdes significativas na relagao
com o outro, na participagdo, nas brincadeiras, além da alegria em estar na escola. Vivenciaram
a cidadania no processo de ELEICAO para DIRECAO DA ESCOLA, realizada no dia 05 de
dezembro de 2021.

Com a tematica CRIANCA QUER O QUE? UMA ESCOLA... “VEM ELEICAO Al
GENTE...”, tivemos como objetivo realizar acdes significativas que envolvessem as criangas
no contexto da eleicdo para diretora da escola (candidata Unica), assim como mobilizar a

comunidade escolar e familias para o processo eleitoral.

As criangas sao sujeitos de direitos. A escuta ¢ um ato de respeito. Importante respeita-las e
valoriza-las em sua forma de ser, pensar e agir. Nessa vivéncia da cidadania, ¢ fundamental que
elas manifestem os seus desejos e sonhos da escola que querem. Com esse proposito,
planejamos agdes coletivas com a participagdo das criangas que exerceram o direito de

expressar suas ideias (voz ativa).

As reflexdes foram inspiradas no livro “Se crianca governasse o mundo...” de Marcelo

Xavier, Editora Formato.

PRODUCOES DAS CRIANCAS: “RETRATO DA CANDIDATA”

Muitas agoes instigantes foram propostas pelas professoras. Confeccionaram o “RETRATO

da candidata” (Margarete) para expor na entrada da escola; entrevista.

LISTA e CARTAZ confeccionados com as criangas expressando o que desejam para a escola:

no patio, na sala, nos corredores, no refeitorio, para a merenda e os brinquedos.
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O QUE QUEREMOS PARA NOSSA ESCOLA?

e “Pote grande de massinha”;

e “Arrumar a casinha”;

e “Chuva de sorvete”;

e “Mais brinquedos no parque”;

e “Uma casinha nova para o parque”;

e “Pintar a sala de rosa”;

e “Merenda doce”;

e “Coisas boas™;

e “Podia ter um pula-pula no parquinho”;

e “Um carrinho de controle remoto grande”;

e “Um microfone que fala sozinho”;

e “Que a casinha ficasse limpa”;

e “Ter trés balangos no parquinho”;

e ‘““Abrisse mais a casinha para podermos brincar”;
e “Uma Margarete robd”;

e “Uma flor azul”;

e “Uma galinha”;

e “Carrinhos Hot Wheels”;

e “Ter mais bonecas Barbie;

e “Uma TV para sala de aula com internet”;

e “Massinha cor-de-rosa e roxa”;

e “Carne moida, arroz, feijao, batata palha e suco”;
e “Brinquedos todos iguais na sala de aula para montar”;

e “Quero minha escola bem colorida, com trés escorregadores, com bastante flores e
coragdes”;

e “Todarosa, comriscos coloridas, uma arvore para dar sombra, biblioteca cheia de livros,
um parquinho com balanco”;

e “Uma escola azul, amarela, verde, muito colorida, com plantas”;
e “Uma escola toda colorida”;

e “Com muita luz, com um parquinho bem legal e azul”.
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As criangas que permaneceram no ensino remoto nos enviaram desenhos de como desejavam a
escola. Orientamos aos familiares que conversassem com o(s) filho(s) e escrevessem os
“desejos” da escola que sonhavam. Gravaram videos e postaram no grupo de WhatsApp

divulgando a eleicao.

As familias demonstraram surpresa com as demandas legitimas das criangas (melhoria da
estrutura fisica). Reafirmaram a importancia do acolhimento ¢ o cuidado com a questio
emocional e a escuta sensivel as “vozes” das criangas, parabenizando a escola pelo projeto

desenvolvido sobre a eleigdo.

Ser eleita por unanimidade foi uma conquista da equipe da escola e das propostas planejadas
pelas professoras. As criangas, protagonistas de um processo de escolha democratica, em um
exercicio real de cidadania, mobilizaram intensamente os familiares para o comparecimento a

eleicdo em uma manha ensolarada de domingo.
Confeccionaram cartdo da turma parabenizando a direcdo pela vitoria.

O nosso desejo ¢ transformar a escola em um local prazeroso e aconchegante para as criangas.

Que possamos atender as reivindicagdes legitimas das criangas.

2. OBJETIVOS E FINALIDADES - EMSCL

A crianga atendida na EMSCL devera:

e Sentir-se acolhida no ambiente escolar, estabelecendo vinculos com criancas ¢ adultos

ali presentes;
e Desenvolver uma imagem positiva de si mesmo, fortalecendo a autoestima;

e Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) expressando

suas ideias e sentimentos;

e Promover o conhecimento e aprendizagem por meio do lidico, os aspectos sociais,

afetivos, cognitivos e éticos, que estruturam o desenvolvimento global da crianga;
e Nortear acdes que favorecam praticas indissocidveis entre o cuidar e o educar;

e Criar um ambiente facilitador do desenvolvimento da criatividade;
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Desenvolver nas criangas uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais

independente, com confianca em suas capacidades e percep¢ao de suas limitagdes;
Incentivar praticas de autocuidado para que desenvolvam a autonomia;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua

autoestima e ampliando suas possibilidades de comunicagao e interac¢ao social;

Respeitar as criangas como seres pensantes, estimulando-a nas interagdes interpessoais,

para que aprendam a conviver e a cooperar com o grupo, respeitando as diferengas;

Estimular nas criangas uma atitude de busca constante do conhecimento, por meio de
praticas que desenvolvam e desafiem continuamente o raciocinio, a criatividade, a

curiosidade, a expressao e a comunicagao;

Promover o espirito de unido, confianga e companheirismo entre os funcionarios € a

equipe dirigente;

Criar um ambiente de confianca entre pais e escola onde os pais serdo escutados,

respeitados e terdo participacao ativa.

FILOSOFIA DA ESCOLA

A EMSCL tem por filosofia, a partir da realidade sociocultural das criangas, dos conhecimentos

que dispdem, no sentido de possibilitar a construcao dos quatro pilares da educacgio para a

constitui¢ao ¢ desenvolvimento da crianca:

4,

Aprender a ser
Aprender a fazer
Aprender a conviver

Aprender a conhecer

Considerando a concepcdo de crianga protagonista, a equipe pedagdgica propde atividades

significativas em um ambiente estimulador, seguro, aconchegante e desafiador. Através de

novas experiéncias, incentivar a descoberta, a criatividade e a criticidade. Favorecendo, assim,

o desenvolvimento das criangas que contemple todos os aspectos cognitivos, motores, sociais e

afetivos.
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LEGISLACAO - EDUCACAO INFANTIL

e Constituicao Federal de 1988: O “Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)” - Lei
n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, ¢ a “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN)” - Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

e Na Educagao Infantil - isto é, o atendimento a criangas de zero a seis anos em creches e
pré-escolas - ¢ um direito assegurado pela Constituigdo Federal de 1988. A partir da
aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, em 1996, a Educagao Infantil
passa a ser definida como a primeira etapa da Educagdo Basica. A Constitui¢do Federal
criou a obrigatoriedade de atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis

anos de idade, em seu artigo 208.

Art. 29 - A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. (Redagao dada pela

Lei 12.796, de 2013).
Art. 30 - A educacio infantil sera oferecida em:

I — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

IT — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

AUTORES QUE FUNDAMENTAM A PROPOSTA

A Escola Municipal Santa Catarina Labouré se baseia na teoria socioconstrutivista e nas obras
de autores que de alguma forma contribuem para seu crescimento, como Jean Piaget, Lev S.
Vygotsky e Henri Wallon, e fundamentaram as reflexdes na construcao da Proposta Curricular
da Rede Municipal de Juiz de Fora (PCRM, 2010) e o Referencial Curricular da rede municipal

de Juiz de Fora para a Educacao Infantil e Base Nacional Comum Curricular/BNCC.

A escolha pelos autores se deu por embasar os documentos legais municipais que sao
parametros para nossas agoes, como também por acreditarmos numa proposta pedagdgica que

favoreca o protagonismo da crianga e a construgdo do conhecimento por meio de experiéncias.
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JEAN PIAGET

Segundo Piaget, ha quatro estdgios basicos do desenvolvimento cognitivo. Apresentamos as

fases que abrangem a faixa etaria da educagdo infantil, que sdo o primeiro e o segundo estagio.

O primeiro ¢ o estagio sensério-motor, que vai até aproximadamente os dois anos. Nessa fase,
as criangas adquirem a capacidade de administrar seus reflexos basicos para que gerem agdes
prazerosas ou vantajosas. E um periodo anterior a linguagem, no qual o bebé desenvolve a

percepcao de si mesmo e dos objetos a sua volta.

O segundo estagio, pré-operacional, vai aproximadamente dos dois aos sete anos e se
caracteriza pelo surgimento da capacidade de dominar a linguagem e a representacao do mundo
por meio de simbolos. A crianga continua egocéntrica e ainda ndo ¢ capaz, moralmente, de se

colocar no lugar de outra pessoa.

VYGOTSKY

Para Vygotsky, “a aprendizagem é o produto da a¢do dos adultos que fazem a media¢do no
processo de aprendizagem das crian¢as”. Se faz necessario o uso de ferramentas culturais e
linguisticas nesse processo de mediagdo. Muito mais que um processo de assimilacdo e

acomodacao, ¢ um processo de internalizacao, na qual a crianga domina e se apropria.

Para ele, portanto, “o desenvolvimento dos processos cognitivos superiores é resultado de uma

atividade mediada”.

Na teoria sociointeracionista de Vygotsky, as relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento
sdo aspectos muito importantes, pois para ele o desenvolvimento ¢ promovido pela
aprendizagem, e a interacdo entre meio e individuo ¢ essencial nesse processo. A crianga
internaliza as interacdes com o ambiente e assim ocorre o desenvolvimento, que acontece de
fora para dentro. A cultura ¢ uma das principais influéncias para que ocorra o desenvolvimento

mental, ela indica os caminhos e também as peculiaridades da sua conexao com o mundo (Kohl,

1992).
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HENRI WALLON

Segundo Wallon, “o individuo é social ndo como resultado de circunstancias externas, mas em
virtude de uma necessidade interna”. Fundamentou suas ideias em quatro elementos basicos
que se comunicam o tempo todo: a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formacao do

€u Como pessoa.

Para Wallon, o desenvolvimento humano ocorre por meio de estagios que nao sao lineares, mas
sim marcados por contradigdes e avangos, nos quais as emo¢des desempenham papel central.

Ele destacou que:

A afetividade ¢ a primeira forma de comunicacdo da crianca com o mundo,

influenciando diretamente no desenvolvimento cognitivo e motor.

¢ O movimento ndo € apenas fisico, mas também expressivo e vinculado a constru¢do da

consciéncia corporal e das relagdes sociais.

e A inteligéncia se constroi a partir das interagdes concretas com o ambiente, mediadas

pela linguagem.

e A formacio do eu surge da dialética entre o individuo e o coletivo, em um processo de

diferenciacao e socializagao.

Na EMSCL, a perspectiva walloniana fundamenta préaticas que valorizam:
e O acolhimento das emog¢des das criangas como base para a aprendizagem.
e A expressao corporal e artistica como linguagens essenciais.

e A construcao da autonomia por meio de interagdes respeitosas.

FUNDAMENTOS DA PROPOSTA CURRICULAR DA EMSCL

Os fundamentos tém origem na Proposta Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora, no
Referencial Curricular Municipal para a Educacio Infantil e na BNCC, articulando-se aos

seguintes principios:
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1. Historicidade e geograficidade das criancas:

o Reconhecer as criangcas como sujeitos inseridos em contextos culturais e

temporais especificos.

o Valorizar as diferentes infancias presentes em diversos espacos e tempos (local,

regional, global).
2. Protagonismo infantil:

o Romper com visdes adultocéntricas e passivas da infancia, entendendo a crianca

como produtora de cultura.

o Garantir autonomia por meio da participagdo ativa na construcao do espaco e do

tempo escolar.

3. Interacées e brincadeira:

o Priorizar a brincadeira como eixo estruturante do curriculo, essencial para a

humanizagao e a construcao de conhecimentos.

o Promover interacdes que ampliem vivéncias socioculturais e linguagens

(corporal, oral, artistica).
4. Cuidar e educar indissociaveis:

o Integrar ag¢des de cuidado fisico, emocional e pedagodgico, respeitando a

totalidade do desenvolvimento infantil.

o Assegurar praticas de higiene, alimentagdo e descanso como momentos

educativos.
5. Diversidade e inclusao:

o Respeitar as singularidades das criangas, suas culturas, identidades e formas de

expressao.

o Garantir acessibilidade fisica, comunicacional e pedagdgica a todos.
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6. Ambiente educativo:

o Criar espacos aconchegantes, seguros e desafiadores, que estimulem a

investigacdo e a criatividade.

o Utilizar todos os ambientes da escola (sala, patio, refeitorio) como territorios de

aprendizagem.
7. Formacao docente:

o Promover estudos continuos sobre desenvolvimento infantil, teorias

educacionais e praticas inclusivas.

o Valorizar a escuta sensivel e a observagdao das criangas como base para o

planejamento pedagogico.

CONCEPCOES NORTEADORAS

INFANCIA

A EMSCL adota a concepgao de infancia como:

¢ Uma construcio social, varidvel conforme contextos histéricos e culturais (PCRM-JF,
p.14).

e Tempo de direitos, em que as criangas sao vistas como sujeitos ativos, capazes de

interpretar e transformar o mundo.

Fragmento da Proposta Curricular de Juiz de Fora (PCRM-JF): “Romper com visoes
reducionistas e adultocéntricas que marcam nosso olhar sobre as criangas, cujo mundo é

percebido apenas como um mundo de fantasia [...] " (p.15).

CRIANCA

Alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI), a escola

entende a crianca como:

e Sujeito de direitos, com potencialidades e linguagens proprias.
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e Centro do processo educativo, cujas experiéncias cotidianas sdo a base para

aprendizagens significativas.
Direitos de aprendizagem (BNCC):
1. Conviver
2. Brincar
3. Participar
4. Explorar
5. Expressar

6. Conhecer-se

EDUCACAO INFANTIL

Definida como primeira etapa da Educacdo Basica (LDB 9.394/96), tem como

finalidade:
e Desenvolvimento integral (fisico, emocional, cognitivo, social).

e Complementaridade a acao da familia, em espacos nao domésticos e regulados pelo

sistema de ensino.

Art. 4° das DCNEI (Resolu¢cado CNE/CEB n° 5/2009): “A crianga é sujeito historico e de
direitos que, nas interagoes, relagoes e praticas cotidianas, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

CUIDAR E EDUCAR

Conforme a BNCC (2017, p. 36-37):

e Indissociabilidade: O cuidado (higiene, alimentacdo, seguranga) ¢ parte integrante do

processo educativo.

e Diilogo com as familias: Compartilhamento de responsabilidades e valorizagdo das

culturas familiares.
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Na pratica da EMSCL:

e Rotinas de autocuidado (lavar as maos, escovar os dentes) como momentos de

aprendizagem.
e Projetos que integram familias (ex.: “Mala Viajante” com livros para leitura em casa).

“E através das agdes indissociaveis de cuidar e educar que sdo apresentadas as nossas criangas

formas de ser e estar no mundo” (PCRMIJF, p. 33).

Nas praticas educativas desenvolvidas na EMSCL, percebemos um avango nas agdes planejadas
e nos projetos desenvolvidos, considerando o cuidar e educar como processos indissocidveis.
Existe intencionalidade pedagodgica no papel mediador dos professores na forma como se
relaciona e atua com as criangas, ao favorecer a aprendizagem, incentivando praticas de cuidado
e autocuidado, ao possibilitar a afetividade e as relagdes com o outro e na valorizagdo dos
conhecimentos produzidos pelo grupo, assim como no estimulo a curiosidade, instigando a
pesquisa e o pensar. A reflexdo tem que ser permanente, considerando a constante rotatividade

dos profissionais.

De acordo com as DCNEI: “educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também

alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis” (Brasil, parecer CNE, 2009,

p. 10).
O BRINCAR ENQUANTO DIMENSAO CULTURAL INFANTIL

O BRINCAR esta no centro da acao educativa da escola da infancia. Nao brincamos porque
somos criangas, brincamos porque somos humanos. Porque a brincadeira ¢ um dos modos pelos

quais constituimos nossa humanidade” (Vygotsky, 1995 p. 15).

Na brincadeira, a crianga provocada e encantada se interessa pela proposta e interage com as
pessoas, os objetos e o ambiente. Nesse sentido, a escola € sempre um lugar privilegiado para a
cultura infantil porque tém outras criancas (negociam regras, descobrem sua identidade, forma
de estar e outras, assumem papéis). Conviver com outras criangas ¢ direito das criangas e ao
organizarmos 0s espacos para o brincar qualificamos a brincadeira. Segundo Brougere: “4
crianga brinca com o que ela tem a mado (que ela transforma em brinquedo) e com o que ela
tem na cabeca (a sua imaginag¢do). A brincadeira pressupoe uma aprendizagem social:

APRENDE-SE A BRINCAR. A brincadeira ndo é inata (no sentido de que a crianga ja nasce
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com esse potencial de brincar). A criang¢a pequena é iniciada na brincadeira por pessoas que

cuidam dela” (BROUGERE, G. 2001).

Precisamos proporcionar no cotidiano da Educagdo Infantil ambientes propositores para que as
criangas brinquem, nao porque estdo no tempo livre, mas porque planejamos e entendemos o

lugar fundamental que a brincadeira ocupa no desenvolvimento infantil.

Segundo a PCRM/JF (2010) as criangas devem ser compreendidas como:

e Sujeitos Ativos.

Sujeitos Participativos.

e Seres socio-historico-geograficos.

e Sujeitos de sua aprendizagem.

e Produtoras e influenciadoras de cultura e da sociedade.

e Sujeitos reais e cidaddos de direitos.

e Possuidoras de processos de significacdo proprios.

e Seres brincantes.

e Sujeitos coletivos, que se singularizam na vivéncia com seus pares € com outros sujeitos.

Brincando na “varanda” da escola e no parque e Praca Bom Pastor — 1° Periodo e 2°

Periodo — 2024

Na EMSCL, temos refletido sobre a concepcao do “brincar” e sua importancia como acao
planejada e o oferecer as criangas oportunidades de vivéncia do brincar que despertem interesse,

exploragdes, relagdes e descobertas nos diversos espagos da escola.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA A EDUCACAO INFANTIL
(BNCC)

A existéncia de uma BNCC esté prevista desde a CF/1988 e da LDB/96. No Plano Nacional da
Educacdo (PNE, 2014), esse compromisso € reafirmado em 2015 e iniciam-se a discussao sobre
a elaboracdo desse documento que, em 2017, tem sua 4* edigdo publicada, instituida e orientada

pela RES/ CNE/ CP- n° 02/2017. Importante ressaltar que as premissas na BNCC tiveram inicio
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em 1998 com a implementacdo da 1?* versdo + (Par. CEB-022/98) e Res. 01/2019), documento
que teve sua revisdo em 2009, por meio do Parecer CNE/ CBE/ n°® 20/2009.

As DCNEI definem concepgdes e fundamentos muito importantes para a Educacao Infantil,
premissas que orientaram a organizagdo e redacdo da BNCC. Amplia e refor¢a a visdo da
crianga como protagonista em todos os contextos de que faz parte: ela ndo apenas interage, mas
cria ¢ modifica a cultura e a sociedade e a partir de um significativo avango no entendimento
de como a crianga aprende, oferece referéncias para a construgao de um curriculo, baseadas em
direitos de desenvolvimento e aprendizagem bem definidos (conviver, brincar, participar,

explorar, expressar, conhecer-se).

A BNCC define a COMPETENCIA (sdo dez) como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e

do mundo do trabalho.
e Conhecimento
e Pensamento cientifico, critico e criativo
e Repertorio Cultural
e Comunicagao
e Cultura digital
e Trabalho e Projeto de vida
e Argumentagdo
e Autoconhecimento e Autocuidado
e Empatia e Cooperagao
e Responsabilidade e Cidadania

Propde-se desenvolver as praticas educativas na BNCC na Educagao Infantil com a nogao de
direito de aprendizagem, ao invés de trabalhar com o foco em competéncias. As diversas areas
de conhecimento e as diferentes linguagens sdo integradas por meio dos Campos de
Experiéncias. Parte-se do pressuposto de que a crianga aprende por meio das experiéncias

vividas no contexto escolar.
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A BNCC define-se que: “Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situagoes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,

entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (Brasil, 2017, p.

40).

Essa forma de tratar os contetidos se desdobram a partir das DCNEI (art. 9°) e se concentra em

cinco blocos:
1. EU, O OUTRO E O NOS: identidade da cultura, alteridade;

2. CORPO, GESTOS E MOVIMENTO: corpo como “leitor” de mundo, tensoes,

imitagdes e sentimentos;

3. TRACOS, SONS, CORES e FORMAS: oportunidade de expressar-se com fruigdo e

criatividade;

4. ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO: além da oralidade e escrita

(falar, escutar e ser escutado);

5. ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES:

curiosidade de como “funciona” o mundo.

Nesse viés, os Campos de Experiéncias foram estruturados a partir do artigo 9° das DCNEL
Nao ocorrem de modo isolado. Os campos de experiéncias sdo explorados a partir dos
interesses das criancas. Assim, colocam no centro do projeto educativo as interagdes e as
brincadeiras, de onde emergem as observacdes, os questionamentos, as investigagcdes € outras

acgoOes das criancas articuladas.

A apresentacdo dos cinco CAMPOS DE EXPERIENCIAS propostos pela BNCC chama a

atencdo para dois importantes pontos trazidos pelas DCNEI.

O primeiro diz respeito ao que se espera do trabalho do conjunto de educadores e familias:
“[...] cumprir fungdo sociopolitica e pedagogica das creches e pré-escolas implica assumir a
responsabilidade de tornd-las espagos privilegiados de convivéncia, de constru¢do de
identidades coletivas e de amplia¢do de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por
meio de praticas que atuam como recursos de promog¢do da equidade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens

culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia .

O segundo ponto traz a concepgao de crianga que guiou toda a discussao acerca das experiéncias
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de aprendizagem na El: “4 crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interagoes, relagoes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas
e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condi¢oes ela faz amizades, brinca com dgua ou terra, faz
de conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre

o mundo e sua identidade pessoal e coletiva, produzindo cultura” (http://portal. mec.gov.br).
Os pontos basicos dessa concepgao levam a:

e ABANDONAR a ideia de criangas como seres frageis e incompetentes ¢ da infancia

como periodo de passividade, dependéncia ou debilidade;

e REJEITAR toda postura pedagdgica (incluindo as instru¢des, os materiais didaticos,
as historias) de rigidez e inflexibilidade, sem atentar para a maneira como as criangas

reagem ao que lhes € proposto;

e NAO DEFINIR o processo pedagdgico como metas impostas & crianga, negligenciando

o significado que aquele processo tem na experiéncia infantil;

e GARANTIR a todas as criancas tempo para explorar as proposi¢cdes que o professor

faz;

e ENTENDER que elas precisam repetir as mesmas proposicdes outras vezes, de modo
a se apropriar de determinadas agdes e também elaborar um sentido para a experiéncia

vivida.

Segundo as DCNEI, art. 9°: “as praticas pedagogicas que compoem a proposta curricular da
Educacgdo infantil devem ter como eixos norteadores as interagoes e a brincadeira, as quais

devem ser observadas, registradas e avaliadas™.

Consideramos que a Proposta Curricular da Rede municipal de Juiz de Fora/ Referencial
Curricular da rede municipal de Juiz de Fora para a Educagao Infantil (2020), sio documentos
que se complementam com a BNCC que especifica os objetivos de aprendizagem e 0os campos

de experiéncias.

ORGANIZACAO DO CURRICULO POR CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Um novo paradigma com uma logica dialdogica e ndo diretiva e instrucional, trazendo a

EXPERIENCIA como aspecto norteador basico. Rompe com a ideia de disciplinas ¢ a listagem
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de conteudos e de que ndo ha necessidade de PLANEJAMENTO na educacdo infantil e que
muitas vezes ¢ voltado para o calendario de datas comemorativas (como senso comum) sem
avaliar o sentido e o potencial de experiéncias que pode favorecer a crianga. O rompimento

desse paradigma se da por conta da organizagdo curricular por campos de experiéncias.

De acordo com a DCNEI, art. 3° 2009, considera o curriculo: “Conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover

o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade ”.

Importante uma ESCUTA atenta e sensivel ao que as criangas sabem e um amplo conhecimento
do patrimonio cultural para provocar articulagdes entre as experiéncias e saberes das criangas e
os conhecimentos historicamente construidos. A razdo de tal escuta se da pela organizagdo
curricular por campos de experiéncias, pois na EMSCL acreditamos que para que se efetive

essa concepegao ¢ essencial o papel mediador do professor.

As concepgdes da EMSCL estdo fundamentadas nos documentos oficiais normativos que
impdem a necessidade de imprimir Intencionalidade Educativa as praticas pedagogicas e um
planejamento que considera a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas. O
professor disponibiliza elementos para que as criangas possam relacionar, comparar, contrastar,
definir e explicar o mundo a seu modo. Essa intencionalidade consiste na organizagdo e
proposicao, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro e
de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgao
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-
se), nas brincadeiras, nas experimentacdes com materiais variados, na aproximacao com a

literatura e no encontro com as pessoas (Brasil, 2017, p. 39).

Parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. (Brasil, 2017, p. 39). Esse ¢ o papel preponderante dos

professores (as) que atuam na EMSCL.

Curriculo ndo se constitui em conhecimentos pré-existentes e sim, produzidos na interagao

educacional. Assim é o CURRICULO que considera:

e As materialidades/subjetividades que envolvem a educacgdo entre sujeitos;
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e As intencionalidades presentes no ato de educar;

e A organizagdo do espago;

e A organizagdo do tempo;

e A sistematizagdo das atividades;

e A sistematizagdo e produgdo de materiais;

e A organizagdo e pratica das rotinas;

e A organizacdo e praticas do cotidiano;

e Os saberes presentes e ausentes nos espagos educativos;

e As presengas e auséncias das pessoas nos espagos educativos;
e As interacdes entre as diferentes pessoas nos espacos educativos;
e As formas de cuidar e educar;

e As formas de conceber as criangas e suas infancias;

O grande desafio ¢ planejar garantindo os direitos basicos de aprendizagem e desenvolvimento
na Educacio Infantil e considerando os CAMPOS DE EXPERIENCIAS (como as criangas

vivenciam o mundo).

Na EMSCL o planejamento tem sido realizado no coletivo, nas Reunides Pedagbgicas e, em
2024, duas horas da reunido pedagogica sao destinadas ao encontro dos professores por periodos
e turno, para organizar ¢ elaborar o planejamento e as acgdes coletivas, visando a identidade da

escola.

Para concep¢ao de experiéncia nos respaldamos em Larrosa, pedagogo espanhol e filosofo:
“experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o
que acontece, ou o que toca. A cada dia, passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase

nada nos acontece”.

A Experiéncia de aprendizagem ¢ a que desperta curiosidade e interesse. A vivéncia sera
significativa e promoverd marcas e transformacdes internas que poderdo ser relacionadas a
outras aprendizagens e utilizadas em outros contextos. Essa ¢ a visdo de desenvolvimento

infantil preconizada pela BNCC.

Algumas praticas, tais como: cantar e dancar com outras criangas, admirar-se em frente ao
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espelho, comer uma refei¢do saborosa e cheirosa, jogar bola, escutar historias e emocionar-se
com os personagens, brincar de faz de conta, organizar com cuidado uma cole¢do de objetos e
observar com curiosidade o que ocorre quando dois liquidos de densidade diferente sdo
misturados, entre outras praticas, desde que respeitados seu ritmo de acdo, sua iniciativa e os

sentidos que constroem, favorecem experiéncias significativas.

Na EMSCL, as praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas considerando os didlogos entre os
campos de experiéncias € com o objetivo de continuidade, singularidade e ludicidade. Os
projetos de trabalho com suas pesquisas instigadoras permitem ampliar os conhecimentos,
garantindo os direitos de aprendizagem e favorecendo o aprendizado e o desenvolvimento. O
Plano de Trabalho da EMSCL tem delineado objetivos em relagdo as criancas € proposto
experiéncias, destacando alguns saberes e conhecimentos que serdo desenvolvidos na vivéncia
dessas experiéncias. As propostas estdo em consonancia com o projeto institucional “Quintais
brincantes: territorio do brincar” e que tem se desdobrado em pesquisas investigativas
desafiadoras, ampliando o conhecimento de mundo, numa relagao dialégica com os campos de
experiéncias. Um dos desdobramentos foi a pesquisa sobre “As sementes”, assim como a leitura

de historias sobre “quintais”.

COMPONENTES CURRICULARES E EXTRACURRICULARES

ARTE E TEATRO / MUSICA

A EMSCL sempre optou pela linguagem artistica MUSICA. No ano de 2023, em fungio da
dificuldade na contratacdo de um profissional, a escola definiu pelo TEATRO. A experiéncia
foi positiva, mas para 2024, a escola optou novamente pela MUSICA, por considerar que a
linguagem musical favorece o desenvolvimento da sensibilidade, do senso ritmico, da
imagina¢do, da memoria, concentracdo, atengdo, contribuindo para uma efetiva consciéncia
corporal ¢ de movimentagdo nos diferentes espacos. A experiéncia tem sido positiva e

principalmente pela formagao do professor em Musica (diferencial).

A BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, definidos os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Na ARTE, destacamos Tracos, sons, cores e formas. Conviver com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢do escolar,

possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
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expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia, a

musica, o teatro, a danca ¢ o audiovisual, entre outras.

Com base nessas experiéncias, as criangas se expressam por varias linguagens, criando suas
proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tragos, gestos, dangas, mimicas, encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de
diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde
muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas,

dos outros e da realidade que as cerca.

Para tanto, a Educagdo Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos e
espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfiguram, permanentemente, a cultura e potencializam suas
singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

(BNCC p. 41).

Compreender as diferentes linguagens como forma de experimentagdo e formacgado estética, a
crianga exprime seus sentimentos, eleva a autoestima, amplia a sua capacidade de representar
o simbolico, analisando, avaliando e fazendo interpretacdes, desenvolvendo habilidades
especificas nessas areas de conhecimento. Nesse sentido, o contato com as diferentes formas de
expressao artistica, seja através do livro de literatura, da releitura de uma obra de arte ou de
representacdo de mundo imagindrio através do teatro, essas experiéncias oportunizam aos
educandos a exploragdo, o conhecimento, a brincadeira, o que implica em desenvolvimento de

uma visao de mundo transformadora, favorecendo a ligagdo entre a fantasia e a realidade.

Na EMSCL, as praticas educativas desenvolvidas ocorrem de maneira intracurricular e tém

como objetivo:
e Estimular a autonomia, criagdo e expressividade;
e Explorar a concentragao, observacao, equilibrio, mimicas € movimentos corporais;

e Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos, tantos nas

situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras;
e Desenvolver a percepgao de si a partir da interagdo com o outro;

e Promover experiéncias em que a crianca pode se expressar € ouvir;
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e Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagao e cooperacao;

e Desafiar a crianga a ir além da capacidade imaginavel do corpo, vencendo suas

limitagoes;

ARTES VISUAIS

As atividades artisticas representam o mundo em formas, cores, sons € movimentos e
promovem a integracao dos sentimentos, dando sentido ao vivido aqui e agora. A acdo de criar
¢, assim como o brincar, uma ag¢do investigadora, que tem como objetivo ampliar os limites da

percepgao que a crianca tem do mundo e de si mesma.

As produgdes das criangas manifestam suas interagdes socioculturais, vindas da experiéncia da

familia, da escola, constituindo também um reflexo da cultura.

As ARTES VISUAIS sao desenvolvidas através do projeto de Artes da escola e este permeia
as praticas das professoras de referéncia 1 e 2 e professora do projeto Sala de Leitura. As
ARTES VISUAIS na EMSCL compreendem, entre outras, as linguagens da pintura, do

desenho, da escultura, da fotografia, do video, tendo como objetivo:

e Garantir o espago da expressao individual na vivéncia de um processo criativo € na

construgdo por meio da experimentagao;

e Desenvolver a autonomia, o senso de organizacao e cuidado no espago de trabalho pelo

uso adequado de materiais, mobilidrio e instrumentos utilizados.

A dinamica das vivéncias alterna expressdes individuais e coletivas e a oferta de diferentes
suportes como estimulo as experimentagdes. As praticas sao desenvolvidas em consonancia

com o projeto institucional e outros especificos das turmas.

EDUCACAO FiISICA

As praticas curriculares de Educagao Fisica na escola no ano de 2023 foram organizadas com
3 aulas semanas na turma de creche, 3 aulas semanais no 2° periodo, 4 aulas semanais no 1°
periodo. Em 2024, a organizagdo das “aulas” se efetiva em 4 “aulas” no 1° periodo e 3 “aulas”

no 2° periodo.

Sabemos que o movimento ¢ uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura



161

humana. Ao movimentar-se, as criangas expressam sentimentos, emogdes € pensamentos,

ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais.

Segundo Wallon (1996), o ato motor faz-se presente em suas fungdes expressiva, instrumental

ou de sustentacdo as posturas e aos gestos.

A Educa¢ao Fisica na EMSCL ¢ desenvolvida por meio de praticas que envolvem jogos,
brincadeiras, circuitos, sequéncia de movimentos, desafios corporais com obstaculos, o
arremessar, o jogar, etc., favorecendo a autonomia das criangas e a capacidade de construcao

de regras e com os objetivos:

e Desenvolver, compativeis com a idade, atividades fisicas e esportivas, habilidades
motoras, interesses, necessidades e capacidades, concorrendo para o desenvolvimento

dos educandos.

e Desenvolver o interesse pela pratica das atividades fisicas, da ginastica, dos esportes e

das atividades recreativas de forma organizada.

e Desenvolver a eficiéncia fisica, organica e de habilidade, controle do corpo e dos

segmentos, as atitudes e a sociabilidade na pratica das atividades esportivas.
e Desenvolver uma forma pessoal de expressao corporal e esportiva.

e Desenvolver atividades fisicas, a gindstica, o esporte, a recreagdo ¢ as atividades

complementares dentro dos critérios de continuidade e crescimento da acao educativa.

e Desenvolver nogdes e conhecimentos sobre higiene, saide, aquecimento, ginastica,

esportes, recreagao, atividades complementares, organizagao e direcao de jogos.

SALA DE LEITURA

Somos “tecidos” pelas brincadeiras!
Somos “tecidos” pelas culturas!

Somos “tecedores” de brincadeiras e culturas!

O projeto Sala de Leitura da Escola que teve inicio em 2022, como politica da Rede, mas a
EMSCL ja possuia o projeto literario com a dindmica de empréstimos e as acdes eram
desenvolvidas pela professora reabilitada Rosane (se aposentou em 2022), que atuava na Sala

de Leitura.
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Em 2023, a professora Delphina assumiu o Projeto Intracurricular “Leitura na Escola’ e atuava
com as 14 turmas e, hoje, 2024, com 12 turmas e ¢é responsavel pelos empréstimos semanais na

“Sala de Leitura”.

PRINCiPIOS GERAIS DO PROJETO DE LEITURA NA ESCOLA:

e Valorizagdo da literatura como pratica fundamental para a ampliagdo das experiéncias

humanas;

e Concepcao de que a literatura que deve estar presente na formagao cultural das (dos)

professoras(es), sendo um elemento essencial para a docéncia;

e Necessidade da criagdo de condigdes para experiéncias constantes e sistematicas com a

cultura letrada como iniciativa essencial que nao pode ser postergada.

OBJETIVOS:

e Garantir o direito a leitura;

e Promover igualdade de oportunidades de acesso a bens culturais produzidos pela
humanidade, fomentando praticas que envolvam a leitura em suas amplas manifestacdes

com criancas, profissionais e familias;

FUNDAMENTACAO:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) considera que o trabalho com a literatura
contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliagao do conhecimento de mundo. A BNCC ainda preconiza a necessidade de participar
de praticas de compartilhamento de leitura/recepcao de obras literarias/manifestagdes artisticas,
como rodas de leitura, eventos de contagao de historias, de leituras dramaticas, de apresentagdes

teatrais, etc., dentre outros.

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora traz a concepgdo de desenvolvimento
de praticas pedagogicas focadas nas diversas linguagens, valorizando e garantindo as criangas
0 acesso aos bens e saberes historicamente construidos pela humanidade. A PCRMIJF considera

que o contato com a linguagem literaria deve estar presente nas praticas educativas como uma
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experiéncia que amplia a visdo de mundo das criancas assim como suas possibilidades de

expressao.

Refletindo sobre a importancia da leitura na Educagao Infantil em nossa escola e considerando
a proposta do Projeto: LE MUNDO: um didlogo com a literatura na escola, iniciamos algumas

reflexdes sobre a pratica de leitura na escola:
e Qual o significado da historia para as criangas e para a professora.

e Se a atividade de leitura ¢ um momento de encantamento, conhecimento, um despertar

de emocgodes.
e Se ¢ uma atividade planejada.
e Qual a importancia que lhe ¢ atribuida dentro da proposta curricular?

A partir dessas reflexdes, iniciamos as agdes do Projeto “Leitura na Escola”, como ampliacao
e reestruturacdo de um Projeto intracurricular, existente na escola desde 2013 denominado “4
Leitura e seus encantos”, até entao desenvolvido por uma professora efetiva em readaptacao,

responsavel pelos empréstimos, que continuam como uma das a¢des do projeto atual.

As criangas vao a Sala de Leitura, em pequenos grupos ou acompanhadas das professoras, com
sua “Sacola Literaria”, para escolher os livros que desejam levar para casa e sdo incentivadas

a leitura compartilhada em familia.

OBJETIVOS DO PROJETO “LEITURA NA ESCOLA”

e Apropriar-se de comportamentos tipicos da cultura do escrito (manusear paginas,
compreender a necessidade do siléncio para ouvir a narrativa ou de saber como e quando

interrompé-la);
e Aprender como operam as narrativas (principio, meio e fim);
e Apropriar-se de novas palavras, enriquecendo seu vocabulario;

e Apropriar-se de elementos do discurso narrativo ficcional, apoiando-se nas estruturas

fixas (por exemplo, das historias cumulativas);

e Permitir as criangas fantasiar, imaginar, transpor sua propria realidade e exercitar a

alteridade;
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e Experimentar emocdes diversas (situacdes de afeto, desamparo, conhecer outras vidas e

experimentar outras existéncias);

e Reconhecer elementos das ilustragdes de historia, apontando-os, a pedido do adulto-

leitor;
e Imitar as variagdes de entonagdo e gestos realizados pelos adultos ao ler historias;

e Recontar historias ouvidas para producdao de reconto escrito, tendo o professor como
escriba e para planejar coletivamente roteiros de encenagdes, definindo os contextos, os

personagens, a estrutura da historia;

e Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e tentando

identificar palavras conhecidas;

e Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando cenarios,

personagens, principais acontecimentos e relatar historias ouvidas;

e Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para
sua propria leitura (partindo de seu proprio repertorio sobre esses textos, como a

recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustracdes, etc.).

“Ler faz florir a alma”... com essa frase da professora Delphina vamos “semeando” no

coragdo das criangas e em toda escola, um “jardim literario”.

ORGANIZACAO DAS ROTINAS E DAS PRATICAS EDUCATIVAS

Refletir sobre as rotinas ¢ fundamental, pois sdo organizadoras estruturais das experiéncias
cotidianas, auxiliando a organizagcdo do planejamento das praticas pedagogicas, contribuindo
para que as criangas construam a noc¢ao de tempo. Por meio da organizacdo dos tempos na

educagdo infantil, se evidenciam as prioridades do desenvolvimento do curriculo.

No cotidiano da EMSCL, consideramos que € preciso prever momentos diferenciados que se
organizarao de diferentes formas para as criangas. Para dispor atividades no tempo e no espago
¢ fundamental organiza-las de acordo com as necessidades bioldgicas das criangas (refeigdes,
banho, repouso); as necessidades psicologicas (respeito a singularidade de cada crianga) e as
necessidades sociais e histdricas que dizem respeito aos diversos modos de vida (experiéncias
culturais das comunidades) e que, no encontro dessas trés dimensdes, permitam um ser e estar

no mundo que levem a aprendizagem e ao desenvolvimento.
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“[...] O planejamento curricular deve assegurar condigdes para a organizagdo do tempo
cotidiano das institui¢oes de educagdo Infantil de modo a equilibrar continuidade e inovagdo
nas atividades, movimentagdo e concentra¢do das criangas, momentos de segurang¢a e
momentos de desafio na participagdo das mesmas, e articular seus ritmos individuais, vivéncias

pessoais e experiéncias coletivas com criangas e adultos” (Brasil, CNECEB, 2009).
A organizagdo e as praticas das rotinas presentes no cotidiano da EMSCL buscam:

e Ser flexiveis, podendo sofrer transformacgdes ao longo do tempo e do espago, dos

desejos, anseios e necessidades das criancas e demais sujeitos da institui¢ao;
e Garantir a acolhida das criangas e de seus familiares;
e Garantir a acolhida de todas as pessoas envolvidas no processo educativo;
e Possibilitar a participagdo e a autoria das criangas, garantindo sua autonomia;

e Ir além da mera nocao de repeticdo, mas se organizar como uma constru¢do dinamica e
reveladora; deve se referir ao espago-tempo do acontecimento e ir além do repetido,

fundamental para a vida humana,;
e Conferir a crianga estabilidade, apoio emocional, social e cognitivo;

e Possibilitar que a crianca compreenda e atue no mundo; baseando-se em experiéncias

compartilhadas, valorizando a diversidade;

e Possibilitar que a crianca experimente arranjos de diferentes espacos e tempos

relacionados entre si;

e Contemplar as praticas pedagogicas da instituicdo e apresentar as propostas de agao

educativa de todos os presentes na instituicao;
e Atender as necessidades ¢ demandas das criangas;

e Ser alicerces para que o grupo construa seus vinculos, estruture seus compromissos,
assuma suas responsabilidades, permitindo constru¢do do conhecimento, a

aprendizagem e desenvolvimento humano;
e Garantir o0 acesso ao conhecimento e aos saberes historicamente construidos;

e Permitir a incorporagdo da criatividade, do inesperado, da surpresa, da curiosidade, da

emocao, da afetividade, do lidico; elementos imprescindiveis a educacdo das criangas;
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e Ser coerentes com o0s principios que fundamentam as praticas pedagogicas,
possibilitando e/ou facilitando a realizagdo de projetos que emergem do coletivo, sendo
questionado e avaliado constantemente, assegurando sua problematizacdo e
reestruturacdo, a partir de uma reflexao conjunta e perioddica entre todos os envolvidos

no processo educativo;
e Garantir a avaliacdo individual e coletiva de todo o processo presente;

Na EMSCL, a organizagdo da rotina institucional se da por meio de elaboragdo de quadro de
horarios com atividades permanentes: café da manha, merenda, recreio no parquinho, uso do
saldo do 2° andar, sala de leitura para empréstimos e “combinados” para ocupagdo da varanda,

uso da sala da “coordenacao” para assistir videos contextualizados as praticas.

Devido a restrigdo de espacos fisicos adequados que garantam acessibilidade, ventilacdo,
higiene, seguranga ¢ dimensdes em relagdo ao tamanho do grupo e as praticas propostas, além
do estabelecimento dos dias das “aulas” especializadas, acontecem negociagdes constantes para

o compartilhamento dos espagos.

Nas salas de atividades, mesmo algumas com espaco restrito ou de pouca ventilagao,
possibilitamos as criangas vivéncias que favorecem a autonomia, a auto-organizagdo, as
interagdes entre as criangas, além de “cantinhos” de leitura, cantos de constru¢cao com materiais
diversos e de facil acesso, explorando os diferentes planos (chdo, mesa, paredes, etc.),

permitindo escolhas e instigando a curiosidade e a pesquisa.

A organizacao dos tempos e do regime de funcionamento sdo pensadas ao considerar a vertente
institucional ¢ o cotidiano do trabalho, pois o periodo de atendimento, os horarios de
funcionamento, a carga horaria dos professores e funciondrios, o calendario com a programagao

de atividades aos sabados letivos sdo fatores que influenciam.

O atendimento das criancas ¢ distribuido em 800 horas anuais, divididas em 200 dias letivos,
conforme a LDB e se da no turno da manha das 7 as 11 horas e no turno da tarde das 13 as 17

horas.

Temos como objetivo na EMSCL a coeréncia em manter as concepgdes norteadoras da Proposta
Pedagodgica, considerando que todas as agdes da rotina organizacional sdo pedagdgicas em sua

forma de planejamento e nas interagdes com a criangas € o ambiente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI), determinam em seu art.

9°, pardgrafo 6°, em relagio aos periodos de atendimento que: £ considerada educacdo infantil
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em tempo parcial a jornada de, no minimo quatro horas didrias e, em tempo integral, a jornada
com duragdo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo o tempo total que a crianga

permanece na institui¢do (Brasil, CNE/CBE, Resolugao 2009, p. 2).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil as matriculas, faixa

etaria, frequéncia e jornada para essa etapa de ensino dar-se-a0:

e Obrigatoriedade na matricula de criangas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de

mar¢o do ano em que ocorrer a matricula.

e As criangas que completam 6 anos apds o dia 31 de marco devem ser matriculadas na

Educagao Infantil.

e A frequéncia na Educag¢do Infantil ndo ¢ pré-requisito para a matricula no Ensino
Fundamental. As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as

residéncias das criangas.

e A jornada da Educacdo Infantil pode ser considerada em tempo parcial ou integral.

(Brasil, 2010, p. 15-16).

Ressaltamos que na EMSCL a oferta de ensino para todas as criancas ¢ de tempo parcial o que
corresponde a quatro horas didrias. O tempo € um elemento de aprendizagem que possibilita o

dialogo, a autonomia e autoria.

As criangas que apresentem infrequéncia passam pelo processo de busca ativa e posteriormente,

sdo encaminhadas para SMAE (Supervisao de Mediacdo ¢ Acompanhamento ao Educando).
Alguns pontos deverao ser considerados:
e Ir além do tempo cronolédgico, de sua redugao como horas do fazer;

e Possibilitar a emergéncia e o didlogo das diferentes temporalidades que fazem parte da
experiéncia humana, permitindo a autonomia e autoria das criangas ¢ dos demais

sujeitos presentes na instituicao;

e Possibilitar a experiéncia do encontro coletivo, do comunitario, permitindo momentos

de singularidade e coletividades;

e Presenciar a condi¢do indissociavel do tempo e espago como atributos que se encontram

no processo de humanizacao;
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e Abrigar as diferentes formas de vivenciar os espacos construidos na experiéncia humana

na terra,

e Prever momentos diferenciados que se organizardo de diferentes formas para as

criangas.

Na EMSCL, a organizacao dos tempos ¢ planejada, considerando o cotidiano nas ag¢des do
cuidar e educar, articulando as praticas propostas em alternancia com as atividades coletivas da
institui¢do, respeitando a singularidade e a continuidade das agdes. Os docentes demonstram a

intencionalidade pedagodgica ao prever acdes que favorecem o protagonismo das criangas.

O ESPACO FISICO de uma instituicio educacional nio se resume a sua metragem. Grande
ou pequeno, este precisa tornar-se um LUGAR, composto por gosto, toque, sons e palavras,
regras de uso do espaco, luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida. Sendo
assim, a organizacao dos espacos da Educagdo Infantil ndo deve ser considerada como mero

atributo fisico, onde se assentam as pessoas, mas como um arranjo que possa:

e Ser uma dimensdo pedagbdgica, um processo de aprendizagem que leva ao
desenvolvimento da condigdo humana e que nao se restringe somente ao espago das

salas de atividades, mas a totalidade de ambientes que compdem a instituicao;

e Contribuir para a formacao das criangas e favorecer o desenvolvimento das fungdes

motoras, sensoriais, simbolicas, ladicas e relacionais;

e Construir uma produgao espacial para/ com as criancas tendo em vista a observagao dos
interesses e necessidades destas (de que brincam, como brincam, o que mais gostam de

fazer, onde preferem ficar...);

e Permitir sua coproducao, onde criancas e adultos sdo sujeitos participativos e ativos

NesSe processo,

e Abrigar uma produgdo espacial que seja coletiva e comunitaria, na qual cada um tem

seu papel, envolvendo todos os funciondrios, as criangas e os familiares;

e Possibilitar a autonomia e autoria das criangas, assim como de todos os sujeitos

presentes no ato de educar;

e Conter as diversidades de ambientes que formam as paisagens terrestres (suas texturas,

cores, cheiros, elementos da natureza agua, terra, calor...);
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e Garantir o contato direto da crianga com os elementos da natureza (arvores, grama, agua,

areia e outros);

e Possibilitar a exploragdo dessa diversidade de ambientes pelas criangas e demais pessoas

que os ocupam;

e Abrigar rotinas que vao além da sala de atividades, que possibilitem as criangas terem

acesso aos diferentes espagos da instituicdo e fora dela;
e Garantir acesso aos bens e saberes historicamente construidos pela humanidade;

e Permitir a acessibilidade das criangas ¢ dos demais sujeitos aos espacos, objetos e

artefatos que os configuram;

e Abrigar as diferentes formas de vivenciar os espacos construidos na experiéncia humana

na terra;

Apesar de utilizarmos diferentes ambientes, além das salas de atividades, ha uma restricao de
espacos que favoregam brincadeiras com amplitude de deslocamentos € movimentos corporais,
devido a estrutura fisica do prédio e até mesmo por seguranga das criancas, pois devido a obra
vizinha (longo prazo) sdo realizadas constantes interdigdes do parquinho e area externa da

frente, pela proximidade com a avenida de via expressa.

Estamos buscando espacgos alternativos no entorno da escola e vivenciamos uma experiéncia
muito positiva de utilizagdo da Praca Bom Pastor em 2023 que permitiu a exploragdo e a
ampliagdo de conhecimentos no trajeto escola-praca: a observacao das ruas, casas,
apartamentos, a vivéncia das regras de transito, a cooperagdao do agente de transito e
conhecimento da sua fungdo, a organizagao espacial de uma praga, os brinquedos de madeira,
o brincar com terra e a interacdo com outras criancas ¢ demais adultos que deram suporte a
atividade. Existe uma intencionalidade de nos organizarmos (estrutura de apoio) para oferecer

essa experiéncia com mais frequéncia no proximo ano.

ORGANIZACAO DOS MATERIAIS E DOS ARTEFATOS

A educacgdo de criancas pequenas ocorre principalmente pelas experiéncias vivenciadas por
elas, pelas relagdes que se estabelecem com seus pares e com os adultos, pela diversidade de

ambiente e materiais disponibilizados.
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Criangas pequenas divertem-se e aprendem com materiais existentes no mundo e nas
institui¢des, sejam da sala de atividades ou dos outros espacgos, mediados por suas experiéncias
culturais, por isso reconhecemos que a existéncia de materiais diversificados ¢ importante para

aprendizagem e desenvolvimento das mesmas.

ASSIM COMPREENDEMOS QUE:

e Material é todo repertdrio de artefatos presentes na sociedade e na natureza,

¢ Os materiais sdo elementos essenciais na organiza¢ao da rotina/cotidiano e sua selegdo
vem sempre com uma intencionalidade pedagogica;

e Devemos disponibilizar diferentes materiais para as criancas. Nao sO materiais
industrializados, mas valorizar e priorizar materiais da natureza que apresentam maiores
possibilidades de exploracao dos sentidos (sons, textura, cheiros...);

e Diversos materiais, como as sucatas, podem ser excelentes alternativas de trabalhos.
Criancas bem pequenas podem construir suas brincadeiras a partir desses suportes;

e Disponibilidade de materiais diversos e adequados proporciona tranquilidade ao
educador para poder criar novas agdes que envolvam as criangas tanto individual como
coletivamente;

¢ Os materiais devem ser organizados coletivamente entre as criangas e os profissionais;

e O acesso aos materiais ¢ imprescindivel, pois oportuniza o desenvolvimento da
autonomia, a mobilidade e a exploragao dos ambientes;

e As criangas subvertem os usos de diferentes materiais, por isso ¢ importante garantir
tempos para que explorem, se apropriem e ressignifiquem os objetos em seus diversos

usos.

OBJETIVOS (uso de recursos e materiais)

O objetivo ndo € oferecer uma lista a ser seguida ou cumprida em cada etapa do ano, mas pensar
em referenciais para reflexdo e constru¢do do conhecimento, envolvendo os principios dos
conhecimentos histdricos, geograficos, sociologicos, linguisticos, matematicos, cientificos

entre outros, que permitam as criangas a:
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e Compreenderem as diversas paisagens (entendidas como as paisagens naturais, suas
composigdes, suas dindmicas; mas também como todas as formas presentes no espago

terrestre, frutos das agdes sociais, humanas);

e Compreenderem a si proprios como sujeitos sociais, corresponsaveis pela produgao,

organizacgdo das sociedades em que se inserem;

e Compreenderem a diversidade de linguagens, suas possibilidades de expressdo,

explicagdo, comunicacdo e registro dos eventos e experiéncias humanas;

e Desenvolverem habilidades de observar, identificar, visualizar e interpretar; estabelecer

diferencas e associagdes;

e Explicar e problematizar, resumir, sintetizar, elaborar conclusdes; pensar com

logicidade; criatividade; estruturar o pensamento, planejar mudangas; uso de mapas, etc.

Na EMSCL, avangamos muito na concepg¢ao de oferta de materiais e artefatos e oportunizamos
as criangas a expressao criadora com o uso de papeldao, sementes, folhas secas, tintas, papéis
variados, argila, sem o uso de xerox, EVA e desenhos estereotipados como modelos, assim
como oferecemos diversos suportes (uso do chiao, mesas, rolos de papeldo, etc.) e a oferta de

atividades em diferentes ambientes da escola.

Reconhecemos que existe uma necessidade constante, na formagdo em contexto, de provocar
reflexdes sobre a importancia da oferta de materiais que considerem o potencial de criacao da

crianca.

PLANEJAR

O Planejamento ¢ o instrumento fundamental na previsdo e na organizacdo do trabalho
cotidiano dos docentes com as criangas no que se refere aos objetivos de aprendizagem que
serdo contemplados, os espagos, € tempos, materiais ¢ a metodologia para o desenvolvimento
das acdes de cuidar e educar. E importante que seja flexivel para atender as situagdes

imprevistas e aos interesses e necessidades que surgem no cotidiano.

e Pensar em um planejamento que contemple as “vozes” presentes no cotidiano das
instituicdes de Educagdo Infantil ¢ garantir que o trabalho desenvolvido surja dos

interesses, das curiosidades, das necessidades e desejos de todos.
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e As atividades devem partir de uma situacdo problema, de um acontecimento no
cotidiano, no entorno escolar, podendo surgir das criangas ou dos educadores baseado
em observagdes das criangas, de suas curiosidades, de algum evento que tenha
despertado a atengdo, do que estdo vivendo individual e coletivamente naquele

momento.

e Dar “voz” as criangas (escuta sensivel), ter a sensibilidade de ouvir quais as demandas
que emergem no dia a dia, criar uma responsabilidade compartilhada, em que todos
produzam o curriculo e os trabalhos que formam as rotinas, o dia a dia das instituigdes
de Educagdo Infantil, é permitir emergir os diversos tipos de conhecimentos a serem
vividos, novas experiéncias a serem partilhadas e ressignificadas, reafirmando a

proposta de um Curriculo Dialogado, como projeto de trabalho para nossas instituigdes.

“[...]Jo planejamento curricular deve assegurar condig¢oes para a organiza¢do do tempo
cotidiano das institui¢oes de educagdo Infantil de modo a equilibrar continuidade e inovagao
nas atividades, movimentagdo e concentra¢do das crian¢as, momentos de seguranga e
momentos de desafio na participagdo das mesmas, e articular seus ritmos individuais, vivéncias

pessoais e experiéncias coletivas com criangas e adultos” (Brasil, CNE/CEB, 2009).

As PRATICAS PEDAGOGICAS que compdem a proposta curricular da Educagdo infantil

devem ter como eixos norteadores as interacdes € a brincadeira (DCNEI - art. 9°).
As INTERACOES ocorrem entre:
e Ascriangas e os adultos: essenciais para enriquecer as brincadeiras;

e As criangas entre si: a cultura lidica / infantil s6 acontece quando as criangas brincam

entre si, com idades iguais ou diferentes;

e As criangas e os brinquedos: por meio de diferentes formas de brincar com os objetos/

brinquedos;

e As criancas e o ambiente: a organizacdo do ambiente facilita ou dificulta a agdo do
brincar. Ex.: brinquedos acessiveis ao olhar da crianga; escorregador muito alto oferece

riscos, etc.;

e Criam vinculos que favorecem um clima de respeito mutuo e confianga, gerando

experiéncias culturais diversas e trabalho colaborativo;
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e As praticas pedagogicas devem garantir experiéncias diversas: experiéncias corporais e
afetivas com cores; com sons; contato com diferentes texturas; com cheiros; lugares,

etc.

“... a estrutura¢do do ambiente escolar, fruto do planejamento, deve conter uma reflexdo sobre
as oportunidades de interagoes sociais oferecidas definindo, por exemplo, se serdo realizadas

individual ou coletivamente” (Wallon).

O Planejamento na EMSCL ocorre nos momentos coletivos nas reunides pedagdgicas mensais,
com defini¢do das agdes e cada docente organiza o seu Plano de Trabalho e o enviam a

Coordenacao Pedagogica, para acompanhamento das praticas e orientagcdes necessarias.

Devido as inimeras demandas das Reunides Pedagdgicas, nem sempre o tempo ¢ suficiente,
mas a organizacao do tempo em 2024 foi ampliada e esté facilitando o processo de planejar no

coletivo.

Os Planos de Trabalho sdo enviados a Coordenacdo para acompanhamento das agdes e

orientagdes pedagogicas.

Na primeira Reunido Pedagogica do ano definimos o Projeto institucional “NOVO ESPACO:
NOVOS OLHARES” como TEIA para os demais projetos com o objetivo de estimular a leitura
espacial do novo ambiente, oportunizando o conhecimento, a exploracdo do novo prédio da

escola e do entorno, em funcao da mudanga de enderego e a ressignificagao dos espacos.

As Praticas Pedagogicas sdo planejadas em consonancia com os documentos oficiais que
norteiam nossas ac¢des, numa relagdo dialégica com os Campos de Experiéncias para

desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

TRABALHAR POR PROJETOS: INSTITUCIONAL E OUTROS

E uma proposta de trabalho que contempla as multiplas linguagens educacdo, modos de
organizar o espaco, sao “portas que vao se abrindo” para novos saberes, conforme avangamos
nas pesquisas, nas experiéncias vividas, podemos navegar em diferentes campos de

experiéncias (entre o que se sabe e o que ¢ novidade).

O “mundo entra na sala” e “ndo cabe considerar uma sala como uma estrutura centrada na figura
do adulto, com lugares e materiais definidos previamente, os quais ndo permitem novas

interacdes com o meio, novos olhares das criangas da realidade em que se inserem”.
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Em 2023, apds discussdes e reflexdes nas reunides pedagdgicas definimos como Projeto
Institucional a tematica: NOVO ESPACO: NOVOS OLHARES, coerente com a realidade da
escola, considerando a mudanga de enderego e da importancia da leitura dos diferentes espagos
e estratégias para criar ambientes propositores de aprendizado para as criangas, devido as

adversidades e os desafios na ressignificacdo dos espacos.
A partir da TEIA desdobrou-se novas pesquisas e projetos, tais como:

o “Vida das sementes” (processo de germinacao, colecdo de sementes, plantio do girassol,

etc.);

e O cuidado com o meio ambiente, a horta (plantio de mudas de alface, boneco de alpiste,

etc.);

e A mascote “Maya” (inspirando o desfralde e o uso de tampao para corregdo visual de

uma crianga);

e Projetos literarios com presenga da autora Magda Trece; “Vida de Formigas”; “Da

janela eu vejo...”;
e Culinaria (pipoca, bolo de milho; alimenta¢do nas diferentes culturas);
e “Brincadeiras e brinquedos em diferentes culturas”,
e “Encontro de Geragoes” (0s avOs na escola);

e Arvore do Baoba, montagem da 4rvore de Natal com enfeites de bolas de barbante,
inspirada no texto do livro: 4 Bola de Barbante, de Mauro Martins e construida no

coletivo.

Tecemos nossa “TEIA DE CONHECIMENTOS” com dedicagdo, responsabilidade e
compromisso com a infancia de nossas criangas, abrindo uma “janela” de possibilidades de

novas descobertas e o despertar da curiosidade das criangas sobre o conhecimento de mundo.

EDUCACAO ESPECIAL-EMSCL

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA ESCOLA

Em 2008, o Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial,

considerando a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o direito de todos a educagdo; a
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Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI, de
janeiro de 2008; e o Decreto Legislativo n° 186, de julho de 2008, que ratifica a Convengao
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006). A partir da legislacdo citada se
instituiu as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado—AEE na educagdo basica, regulamentado pelo Decreto n® 6.571, de 18 de

setembro de 2008.

Tais diretrizes apontam que o AEE ¢ considerado como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formagao das criangas, adolescentes ou adultos no ensino regular e tem como
funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacao das criangas, considerando suas necessidades especificas,

com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Consideram-se servigos e recursos da educacao especial aqueles que asseguram condigdes de
acesso ao curriculo, por meio da promog¢ao da acessibilidade aos materiais didaticos, aos
espacos € equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e informagdo e ao conjunto das

atividades escolares.

Em 2020, diante do aumento crescente do numero de criangas, publico da Educacao Especial,
o Centro de AEE (CAEE-Centro), responsavel neste ano pela referida escola, entrou em contato
com a entdo diretora, questionando-a sobre o interesse da gestao em receber a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), tendo em vista a demanda e a possibilidade de receber recursos
financeiros advindos do Governo Federal para a abertura. A direcao sinalizou o interesse e
prontamente se colocou disposta a oferecer os atendimentos da sala de recursos as criancas

matriculadas, reconhecendo os avangos daqueles que eram atendidos no CAEE Centro.

No entanto, em virtude da pandemia do COVID-19 e do isolamento social, a Sala nao foi aberta

sendo adiado o inicio das atividades na escola deste setor.

Em 2022, como controle da pandemia e a verba ja disponivel em conta, foi aberta a Sala de
Recursos Multifuncionais/AEE pela atual diretora. Importante ressaltar que ja contdvamos com

23 alunos no quadro da Educacdo Inclusiva naquele ano.

Em fevereiro, o trabalho realizado inicialmente foi em prol do reconhecimento de quais criangas
seriam atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais ja que o quadro informativo da Educagao

Inclusiva ndo registrava todas as demandas existentes. Realizou-se busca de documentos como
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matriculas e laudos, nas pastas de todas as criangas, como tentativa de localizagdo destas, além
de observacdes, mediagdes e intervengdes necessarias realizadas em cada sala de atividades
para conhecimento das especificidades de cada uma. A abertura da sala e o inicio dos

atendimentos destas criangas ocorreram na segunda quinzena de margo.

No final de fevereiro, todas as criangas, publico da Educagdo Especial na perspectiva da
Educaciao Inclusiva foram identificadas e as familias convidadas para entrevista inicial com a
profissional responsavel pela sala de recursos. Na entrevista foi ofertado o atendimento as
criangas com laudo, explicando o trabalho que ¢ realizado no AEE, assim como a importancia
da parceria da familia junto aos atendimentos tendo em vista a importancia dos estimulos a
crianga para seu desenvolvimento. Apenas uma crianga foi encaminhada ao atendimento no
CAEE Oeste/Sudeste, considerando ter baixa visdo e o direito de ser assistida por profissionais

qualificados na area.

Os atendimentos ocorreram duas vezes por semana, durante uma hora, no contraturno escolar.
No primeiro semestre, atendemos sete criancas no turno da manha e oito criangas a tarde,
totalizando quatorze criangas acolhidas no AEE. Foram oferecidos seis horarios tendo em vista
a carga horaria de trabalho de doze horas com criangas e uma hora e vinte de mediagdes com
equipe pedagogica da escola, CAEE, SAEDI e equipe multidisciplinar da area da saude que
assistem as criancas. No turno da manha foi realizado um atendimento coletivo ¢ cinco

individuais e no turno da tarde foram realizados dois coletivos e quatro individuais.

No segundo semestre, em virtude da aposentadoria da professora responsavel pela Sala de
Recursos Multifuncionais, no periodo da manha, a escola passou a ter mais uma professora
responsavel pelo AEE. Cabe ressaltar que ndo ocorreu uma simples substitui¢ao de professoras:
foram feitas varias reunides entre as duas profissionais onde o perfil, relatorios e observagdes
de cada crianca foram estudados, bem como realizados encontros com as familias e as

professoras, além de atendimento em conjunto das criangas na primeira semana apos a troca.

Em 2023, novas mudangas aconteceram: a escola passou a funcionar em um novo endereco ¢ a
professora que iniciou o trabalho com a SRM no ano anterior deixou a escola. Assim, a
profissional que passou a integrar a equipe no segundo semestre de 2022 ficou responsavel

pelos atendimentos nos dois turnos.

Como em qualquer mudanga, em um primeiro momento, cuidou-se da organiza¢do da SRM:
adequagdo do espago, disposicdo do mobilidrio e materiais. Paralelamente, buscou-se, na

documentacgao escolar, as criangas-publico da Educacdo Especial e que poderiam ser atendidas
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pelo AEE bem como daquelas que dariam continuidade as atividades em nossa escola.

Conversas com as familias foram realizadas, visitas as salas de atividades das criangas e
constantes didlogos com professores (Ref.1, Ensino Colaborativo e Projetos) aconteceram no
decorrer desse primeiro semestre, porém foram mais intensivas no més de fevereiro para que os

Planos de Atendimento das criangas fossem bem embasados.
A escola atende em suas turmas vinte e quatro criangas no quadro da Educacdo Inclusiva.

No inicio de margo, todas as criangas ja estavam identificadas e as familias convidadas para
entrevista inicial com a profissional responsavel pela SRM. Na entrevista, foi ofertado o
atendimento a todos as criangas com laudo, explanando o trabalho que ¢ realizado no AEE
assim como a importancia da parceria da familia junto aos atendimentos considerando a
importancia dos estimulos a crianca para seu desenvolvimento. Das vinte e quatro criangas do
quadro da Educagao Inclusiva, uma foi encaminhada ao CAEE Oeste/Sudeste para estimulagdo,
devido a idade. Os pais de seis criangas assinaram termo de desisténcia, devido aos horarios de

terapias e as demais estdo em atendimento no SRM.

As atividades das criangas na SRM ocorrem duas vezes por semana, durante 50 minutos, no
contraturno escolar. No primeiro semestre de 2023, foram atendidas nove criancas no turno da
manha, sendo um atendimento em dupla e os demais, individualmente. No turno da tarde, foram
atendidas oito criangas, todas individualmente. No segundo semestre, uma crianga cuja familia

havia assinado termo de desisténcia no primeiro semestre, passou a ser atendida.

O Atendimento Educacional Especializado-AEE tem como funcao identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo das criangas, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao das criangas com vistas a autonomia e independéncia

na escola e fora dela.

Sendo assim, ao longo de todo o ano, sao muitas as articulagdes realizadas: com coordenagao,
dire¢do e principalmente, professores e funcionarios da escola. As conversas acontecem
individualmente, quando sao feitas as visitas as salas, nas intervengdes com as criangas, além
de procura por parte das professoras para tirarem diividas e dialogar sobre as criangas ou nas

reunides pedagdgicas, de forma geral.

A articulacdo com as familias ¢ constante. Sempre acontece ao final dos atendimentos ou

quando solicitada, por meio de mensagens de WhatsApp, telefone ou nas reunides de pais.
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Na ultima semana de cada més, as visitas as salas das criangas sdo intensificadas, além de
acontecerem as conversas com os profissionais que acompanham as criangas. Esses dialogos
sdo feitos nos consultorios ou os profissionais dirigem-se a escola. Também, nessa semana, ha
uma reunido mensal com os demais professores das SRMs, com mediacdo das coordenadoras

do AEE e/ou diretora do CAEE de referéncia.

O planejamento do trabalhado a ser realizado na SRM parte do Estudo de Caso de cada crianga,

do qual ¢ elaborado um Plano de Atendimento Educacional Especializado.

Os atendimentos sdo planejados a partir do campo de interesse de cada crianga com atividades
ludicas, trabalhando os objetivos tragados explorando a vivéncia e a experiéncia de forma
prazerosa e espontanea, contribuindo assim para o desenvolvimento global das criancas com

estimulos cognitivos, socioemocionais, de linguagem e psicomotores.

Os recursos utilizados sdo variados: materiais concretos, como garrafas sensoriais, bacia de
bolinhas, quadro sensorial, revistas e panfletos, caixas de ovos, embalagens, a caixa sensorial
com objetos de estimulos tateis e visuais; bolinhas de sabao; tinta; massinha; canetinha e lapis
diversos, passando por jogos pedagogicos (memoria, bingo, quebra-cabeca, imagens em
sequéncia, pega-vareta, alinhavo, etc.) além de materiais e jogos com finalidades mais
especificas, como psicomotricidade e cognicao (numeros e quantidades; domind; tapete do

alfabeto em E.V.A.; figuras geométricas magnéticas; pecas variadas para encaixe), entre outros.

Livros de literatura sonoros, com texturas ou formatos diferenciados, livros de imagens, além

da colecdo “Quando eu me sinto”, que permite a reflexdo sobre os sentimentos.

Com a finalidade de registrar as agdes praticadas bem como os aspectos relevantes de cada
encontro, temos como instrumento de avaliagdo e acompanhamento, um caderno de registro
para cada crianga atendida funcionando como um “diario de observagdes”, constando os relatos
das familias, trocas com os professores de sala, conversas com terapeutas e/ou profissionais que
atendem as criangas e documentos enviados por esses profissionais, quando ¢ o caso, além de
uma pasta para cada crianga, criada a partir de sua inser¢do no AEE da escola, com a sua

documentacao.

Como complementacdo a intervencdo junto aos profissionais da escola, disponibilizamos uma

pasta com artigos e documentacdo referente a Inclusdo.

Cabe ressaltar que também as demais criancas do Quadro da Educagdo Inclusiva recebem

acompanhamento assim como as que frequentam a SRM no que diz respeito as intervengdes as
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salas de atividades, conversas com os professores, didlogo com as familias e trocas com os

profissionais das terapias.

O AEE trouxe ganhos para a escola ao sugerir praticas aos educadores com agdes mais
expressivas para efetivacdo da educacdo inclusiva na instituicao, sugerindo atividades diante
das habilidades e dos interesses das criancas favorecendo a participacdo de todas, assim como
a sugestao da producdo de materiais concretos, tendo em vista as especificidades e singularidade

na aprendizagem e desenvolvimento.

PLANO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO
(PADI) - Orientagcoes SE/ SAEDI

O PADI ¢ um documento que deve ser construido por todos os professores, tendo a
Coordenacao Pedagbgica o papel de organizar essa construcao coletiva, que deve contemplar

em cada item, um breve relatorio que envolva as questdes norteadoras do mesmo.

A obrigatoriedade do PADI ¢ para alunos publico da Educacao Especial, mas caso a equipe
(Direcao, Coordenagdo, Professor do AEE e demais professores) considerem necessario, podera

ser feito para outros alunos que necessitam de adequagdo de curriculo.

O PADI podera ser reavaliado/revisto/refeito no inicio de cada semestre, de acordo com o
periodo adotado pela ESMCL, pois consideramos que o periodo semestral permite uma
observacdo e avaliacdo mais criteriosa sobre o 0s avancos € conquistas das criangas com

deficiéncia.

O relatorio descritivo/avaliativo feito pelo professor de ensino colaborativo deve ser mais
sucinto, anexado no final do documento PADI e deixado também na pasta da crianga. O PADI
estabelece 0 PLANEJAMENTO e¢ o RELATORIO apresenta de forma descritiva o
DESENVOLVIMENTO E A AVALIACAO do trabalho realizado.

O PADI deve estar disponivel na pasta da crianga, em sua documentagao na escola.

A estrutura do PADI NAO deve ser alterada, pois trata-se de um documento padrio a toda rede
municipal para que possa acompanhar a crianca em sua trajetoria escolar, favorecendo a
continuidade do processo de ensino. No entanto, o corpo docente tem a autonomia para construir

outros registros (portfolio), além do PADI caso julguem-no insuficiente.
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E importante, como todo registro, que ele seja assinado e datado. No inicio do processo,

preencher o campo 1 com a data de elaboragao e ao final do processo apds o campo 5.

Ao final do Anexo I, todos os profissionais envolvidos devem assinar.

AVALIAR COM BASE EM CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Na avalia¢do do desenvolvimento das criangas, este ndo deve ser compreendido como etapas a
serem vencidas, mas como um todo, uma vez que o mesmo apresenta rupturas,
descontinuidades. O registro, nessa perspectiva, possibilita compreender todo o processo de

constituicao e formagao das criangas e suas interagdes no espaco, tempo e grupos sociais.

Ao refletirmos sobre avaliacdo pensamos em algo que seja significativo e dindmico, que
realmente traduz a experiéncias reais, coletivas e particulares, vivenciadas pelas criancas,
considerando-as em sua integralidade, acompanhando o seu desenvolvimento em todos os
aspectos: cognitivo, fisico, psicologico, emocional, afetivo, linguistico e social.

O ato de avaliar implica em um acompanhamento sistematico das aprendizagens das criangas,

devendo pautar-se em alguns principios, como:
e Conhecer e compreender a crianca que se avalia;
e Observar a crianga em todos os seus aspectos;
e Ouvir as criangas, fazendo do processo avaliativo algo dialogico;
e Considerar a dinamica do cotidiano;

e Considerar a avaliacdo como processo de documentagdo, interpretacao e memoria das

aprendizagens realizadas na escola;

Fazer da avaliagao uma pratica investigativa e mediadora.

Dessa forma, compreendemos que a avaliagao deva ser diversificada, contemplando diversas
formas de registros realizados por adultos e criangas, que podem ser individuais ou coletivos,
tais como fotografias, desenhos, albuns, relatorios, textos entre outros, assumindo, assim, um
carater reflexivo no sentido de pensar o trabalho como um todo e ndo somente o
desenvolvimento e acdes das criancas. Além disso, os registros permitem as familias conhecer

o trabalho da institui¢do e os processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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Acompanhamento e avaliacdo do processo pedagdgico

Conhecer as manifesta¢des das criangas, as experiéncias vividas, a forma de participagdo nas
atividades, seus parceiros prediletos para a realizagdo de diferentes praticas, suas narrativas,

preferéncias e dificuldades. Para isso na EMSCL, utilizamos a:

e Observagdo sistematica, critica, criativa e ética do comportamento de cada crianga e de

grupos de criangas nas brincadeiras e interagdes que elas estabelecem no cotidiano;

e Anilise do contexto educativo, do modo como as atividades foram propostas e
efetivadas, do material disponibilizado e da forma como ele foi apropriado pelas

criangas;

e Uso de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias,

desenhos, albuns, etc.) para documentar o que foi observado e subsidiar a avaliagao.

Além dos Planos de Trabalho semanais que norteiam a continuidade das praticas propostas, os
docentes constroem o texto dos registros de aprendizagem individuais, com periodicidade
trimestral, avaliando as conquistas e avangos do aprendizado e desenvolvimento das criangas
nas diferentes agdes do cotidiano, participando as familias nas reunides, assim como nos

atendimentos individuais, sempre que necessario e registro do Perfil da turma.

O processo avaliativo na EMSCL esta em consonancia com o que preconiza os documentos
oficiais. Diversidade de registros como: fotos, videos, relatos, as narrativas das criangas, a
interagdao com as familias e visibilidade das praticas em exposi¢ao no corredor cultural, abertos

a visitacao dos familiares.

A EMSCL sistematiza a sua avaliacdo por meio de relatorios descritivos trimestrais. Os
relatorios trazem consigo a proposta do planejamento e do projeto da escola e, em seguida, as
observagdes acerca do desenvolvimento individual de cada crianca. O grande desafio ¢
despertar a compreensdo sobre a importancia da construgao dos relatérios em conjunto, apesar
dos avancgos, assim como o uso de drive, pois nem todos os professores tem dominio da

tecnologia ou s6 utilizam o celular.

Os RELATORIOS INDIVIDUAIS se configuram como NARRATIVAS que tém por objetivo
expressar o caminho percorrido de cada crianca, considerando-se as conquistas e peculiaridades
de cada uma. Os relatorios sao uma descri¢do (registro em formulario padrao da EMSCL) do

que foi observado no cotidiano, de como as criancas revelam os avangos e conquistas diante
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das praticas propostas. Tém o objetivo de comunicar as aprendizagens, considerando-se os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com os campos de experi€ncia que se
deseja evidenciar. Nao se configuram como registros comportamentais ou expressdes

generalizadas.

Os relatdrios retratam a “memoria avaliativa” do processo de aprendizagem das criangas. Apos
a elaboragao dos relatorios, as professoras deverdo envid-los a coordenagdo, por e-mail, para
acréscimo das consideracdes e na devolutiva, fazer as alteracdes sugeridas, formatar e enviar

em arquivo PDF para a coordenagdo, que ira providenciar a impressao dos mesmos.

Ao final de cada trimestre, os relatorios de aprendizagem sdo apresentados aos responsaveis nas
reunides com os professores. Os registros das criangas com a coletanea das atividades sdo
entregues as mesmas ao final do periodo avaliativo e organizados em envelopes,
confeccionados com as produgdes das criangas e etiqueta com identificagdo (Nome da escola,
turma, ano, professoras) e a Ref. 1 organiza a coletanea especifica com produ¢des das criangas
e identificacdo). A professora de Arte e Literatura (Ref. 2) deverd entregar as producdes

organizadas, com folha de rosto de identificacao, para a REF.1 colocar no mesmo envelope.

Os RELATORIOS originais serdo arquivados na escola. Em caso de transferéncia da crianca, a
professora devera elaborar um relatério parcial do percurso da crianga, compilando os registros

do periodo frequentado e enviar a coordenagdao que os encaminhara aos responsaveis.

PROPOSTA PEDAGOGICA - 1° TRIMESTRE-2024

A Proposta Pedagogica tem como objetivo considerar as especificidades de cada crianga, o
CUIDAR E EDUCAR, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo educativo.
Como primeira etapa da educacio basica, temos como eixo estruturante as INTERACOES E A
BRINCADEIRA e como objetivo garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(CONVIVER, BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR, CONHECER-SE),
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pela experiéncia, as criancas
constroem e apropriam-se de conhecimentos por meio de suas agdes € interagdes com 0s seus

pares e com os adultos, o que possibilitard aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo.

As préticas se organizam por meio dos CAMPOS DE EXPERIENCIAS (multiplas linguagens).
Essa intencionalidade consiste na organizacdo proposicdo de experiéncias que permitam as

criangas conhecerem a si € ao outro e de compreender as relagdes com a natureza, com a cultura
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e com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (vestir-se,
alimentar-se, higienizar-se, etc.), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados,

no contato com a literatura e nas interagdes com seus pares e outros.

Com base nesse olhar estamos desenvolvendo PROJETOS apoiados nos objetivos de
aprendizagem expressos na BNCC e no Referencial Curricular da Educacao Infantil da rede

municipal de Juiz de Fora.

Nos meses de FEVEREIRO e MARCO, as praticas educativas tiveram como objetivo
oportunizar experiéncias relacionadas a IDENTIDADE das criangas ¢ da TURMA com suas
especificidades; as diferentes ESTRUTURAS FAMILIARES; CONHECENDO A ESCOLA e
explorando seus ESPACOS; as praticas de Leitura e Escrita; Literatura; Experiéncia Estética; a

Construcao do Numero; Experiéncias Sensoriais; a Cultura e a Diversidade e o Brincar.

O BRINCAR caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criangas, assegurando os direitos de
aprendizagem e condigdes para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam

vivenciar desafios e se sentirem provocadas a resolvé-los.

A partir do més de ABRIL, iniciamos O PROJETO institucional “QUINTAIS BRINCANTES:
territorio do brincar” que esta tendo desdobramentos em outras pesquisas, a partir da

curiosidade e escuta sensivel as criancas e experiéncias com as multiplas linguagens.

Uma das ac¢des do projeto dos “Quintais brincantes” foi oportunizar as criangas a experiéncia
do “brincar” em pragas publicas. Para efetivar a vivéncia planejamos a ida a Praca do Bom
Pastor, que se situa proximo a escola. No trajeto, as criangas observaram o entorno da escola, a
avenida Rio Branco, as ruas do bairro Bom Pastor, a natureza, os prédios ¢ a sinalizagao para
carros, pedestre, além da colaboragdo dos agentes de transito que nos deram suporte, por

solicitacdo da escola.

Ampliando as vivéncias nos “Quintais brincantes”, a professora Miria (substituta da professora
Delphina, no projeto “Leitura na Escola”, organizou um “Cha literario” na varanda do 2° andar
da escola, de frente para a Avenida Rio Branco, com todas as turmas. As criangas saborearam
o ché (camomila), vivenciando a experiéncia do uso de “lougas” (plastico) para degustar o cha.
As professoras também foram convidadas a participar desse momento de aconchego literario.
O espago foi organizado com uma mesa de chd, toalha com estampa africana e alimentos

provenientes de diferentes culturas e tipico dos “quintais juninos”, tais como batata-doce crua
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e cozida, milho, fubd, pipoca, canela em casca, pata de vaca, folha de louro. Encerramos o
semestre com a “Festa no Quintal”, explorando a diversidade de cultura com musicas, dangas,
causos, historias, etc. A participacdo das familias para assistir as apresenta¢des das criangas foi

fundamental para estreitar lagos e valorizar a proposta pedagogica da escola.

ALGUMAS REFLEXOES: A IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA E DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Processo de construciao do PPP escola:

O PPP da escola foi sendo construido nas Reunides Pedagdgicas, por meio da elaboragao
das praticas que o compdem. Processo de discussdes das concep¢des que fundamentam as
nossas praticas, registrando a realidade da escola, com a intencionalidade de elaborar um
documento em construgdo e que devera ser atualizado em conjunto a cada agdo planejada e

revisto anualmente.

O quadro abaixo corresponde as observacdes dos professores (o que foi considerado

comum com relacdo aos itens da tabela estdo no compilado).

DIFICULDADES PROBLEMAS DESAFIOS SUGESTOES

Impede que se forneca
suporte individualizado . .
ara garantir que todas Suprir tais Buscar um espago
pata & necessidades dentro )
as criangas tenham a . , maior.
. do espaco disponivel.
oportunidade de

aprender € Crescer.

A falta de espago
adequado limita nossa
capacidade de
garantir a inclusao de
todas as criancas.

Pensar em praticas em
Articulagdo Ref. 1 e | que ndo sobrecarregue
Ensino Colaborativo. | a si proprio € nem o
outro e nos ajudemos.

Acompanhar trabalho
de perto. Ex: agenda
fisica — WhatsApp.

Reunido  pedagogica Tentar  encontrar

Plano de  trabalho/ (excesso de demandas): Adaptagao 495 im local maior que
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DIFICULDADES PROBLEMAS DESAFIOS SUGESTOES
planejamento tempo corrido. espagos existentes. acomode uma
escola de

Educagao infantil.

Capacidade para incluir todas as criangas.

Garantir acessibilidade para o desenvolvimento acessibilidade para o desenvolvimento das

criangas.

Avaliando as questdes apontadas, temos provocado reflexdes na formacdo nas reunides
pedagogicas coletivas sobre qual a parcela de contribuicao de cada um, para que possamos sanar

as dificuldades. O PPP ¢ um documento que esta em processo de construcao.

Quanto ao espaco de localizagao da escola, ¢ importante refletirmos junto ao 6rgao gestor sobre
a necessidade de um atendimento adequado que acolha as criangas com seguranca. Dentro das
possibilidades, a equipe diretiva tem se esfor¢ado para oferecer as criangas uma escola de

qualidade que priorize a infancia.

ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA

ESCOLHA DAS TURMAS/TURNO PELOS PROFESSORES-EMSCL

A escolha da turma (ou turno) pelo/a professor/a para o ano seguinte acontece no ano letivo

vigente e sao considerados os seguintes critérios:
e Ser efetivo na Rede Municipal de Ensino;
e O professor de maior tempo de efetivo exercicio no turno e na escola;

e Para desempate, sera considerado a ordem do professor/a de maior idade para menor

idade.

e Havendo necessidade de fechamento de turma no decorrer do ano letivo, a escola seguira

a orientagdo da Secretaria de Educagao.
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METAS PARA 2024

Curto Prazo:

Aquisi¢ao de material para Educacdo Fisica;

2. Pintura externa, corredores ¢ portas internas (Em 2024, a escola recebeu a pintura
externa e interna, inclusive portas e colocagdo de um portao na escada de acesso ao 2°
andar).

3. Instalacdo de mais ventiladores (em 2024 foram instalados ventiladores em cada sala).

4. Ampliar e oportunizar encontros com as familias. Em setembro de 2023, oportunizamos
um “Encontro de geragdes” com os avos € em 2024, “Manha de convivéncia” (sabado
letivo) e a participagdo de duas pessoas da familia na Festa Cultural (festejos juninos).

Médio Prazo:

1. Fazer parceria com outros espagos proximos a escola (Sesc, Circulo Militar, Instituto
Padre Jodo Emilio);

2. Exploragao e interagdo dos espagos publicos proximos a escola (2023 e maio de 2024
foram realizadas a¢des do brincar na Praga Bom Pastor).

3. Troca de mobilidrio (quadros, armarios, mesas). Foram feitas as trocas dos quadros
necessarios.

4. Nivelamento do patio com o refeitorio (A obra foi realizada, trazendo mais seguranga
as criangas).

5. Ampliar acervo literario da sala de leitura;

6. Organizar uma sala para multiuso.

Longo Prazo:

L.

2.

Realizagdo de obras para otimizacao do espaco;

Busca a possibilidade de um novo espago para a escola, adequado a Educagdo Infantil.
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RELACAO COM AS FAMILIAS

Temos como objetivo buscar uma parceria com as familias, por meio de reunides (duas a trés
vezes ao ano), bem como algumas acdes de interagdo dentro da propria escola, para
aproximacao das familias como ambiente escolar, entrevistas, atendimentos individuais,
convite para visita as exposigoes culturais relacionadas aos Projetos, valorizagdo dos avos em

um “Encontro de Geragoes”.

Manha de Convivéncia — 2024

Além das atividades pedagogicas regularmente desenvolvidas no ambito escolar, os familiares
e responsaveis pelas criangas sdo formalmente convidados a participar de quatro reunides ao
longo do ano letivo. A primeira reunido, de carater geral, ocorre no inicio do periodo letivo,
oportunidade em que se realiza a apresentacao oficial da equipe pedagogica e administrativa,
bem como a exposicao detalhada da proposta pedagogica institucional. As trés reunides
subsequentes sdo realizadas ao término de cada trimestre letivo, conforme calendario escolar

previamente estabelecido.

Paralelamente a esses encontros coletivos, a instituicdo oferece atendimentos individuais
personalizados, que podem ser solicitados tanto pela equipe escolar quanto pelos proprios
familiares, com o objetivo de tratar de assuntos especificos relativos ao desenvolvimento

individual de cada crianga.

O planejamento meticuloso dessas reunides tem como finalidade primordial estreitar os
vinculos afetivos e de confianga entre a instituicao escolar e as familias, proporcionando um
ambiente acolhedor e propicio a construcao de parcerias educativas solidas. Durante esses
momentos de interacdo, os responsaveis sao gentilmente convidados a registrar mensagens
afetivas - denominadas “recadinhos de afeto” - dirigidas a seus filhos, as quais sao
posteriormente entregues as criangas. Em contrapartida, como gesto de reciprocidade, os
familiares recebem cartdes de agradecimento confeccionados pelas proprias criangas,

resultantes de atividades pedagdgicas planejadas especificamente para esse fim.
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PLANO MUNICIPAL PARA A PRIMEIRA INFANCIA (PMPI) - 2023
“A ESCOLA QUE EU DESEJO”

A Prefeitura Municipal de Juiz de Fora, por meio de sua Secretaria de Educacao, implementou
o processo denominado "Escuta a Sociedade para o Plano Municipal para a 1* Infancia", uma
iniciativa de carater técnico-politico que visa estabelecer diretrizes estratégicas para orientar
decisdes, investimentos publicos e acdes integradas de prote¢do e promog¢do dos direitos

fundamentais das criangas na primeira infincia no &mbito municipal.

Este plano abrangente estrutura-se em 11 eixos tematicos fundamentais, os quais foram
submetidos a apreciacdo e contribui¢do da populagdo local por meio de amplo processo

participativo:
1. Criancas com saude: Aborda politicas integradas de atengdo a saude infantil

2. Evitando acidentes na primeira infancia: Estratégias de prevencdao a acidentes

domésticos e urbanos
3. Educacao Infantil: Qualificagdo da oferta educacional para criangas de 0 a 5 anos

4. Assisténcia Social e Convivéncia Familiar e Comunitaria: Fortalecimento de

vinculos familiares € comunitarios
5. O direito ao brincar e a cultura: Garantia do acesso a atividades ladicas e culturais

6. Atencao integral em situacoes de violéncia: Mecanismos de protecdo a crianga

vulneravel

7. Protecdo contra pressio consumista e exposicdo precoce as telas: Educacdo

midiatica e consumo consciente
8. As empresas e as criancas: Responsabilidade social empresarial na primeira infancia
9. Infancia e diversidade: Inclusdo e respeito a diversidade cultural
10. Crianga, espaco urbano e meio ambiente: Cidades mais amigaveis a infancia
11. Sistema de garantias de direitos: Articulacdo intersetorial das politicas publicas

No contexto escolar, para efetivar a participacdo das familias nesse processo democratico, a

instituicao adotou multiplas estratégias de mobilizacdo, incluindo:
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Divulgacdo ampla do portal oficial da Prefeitura para consulta publica
Distribui¢do de bilhetes explicativos as familias
Aplicagdo de questionarios tematicos

Realizagdo de rodas de conversa para esclarecimentos

Os resultados dessa consulta evidenciaram, como principal demanda coletiva, a necessidade de

ampliacdo dos espagos fisicos destinados a Educagao Infantil no municipio. Contudo, destacou-

se o reconhecimento unanime quanto a exceléncia da proposta pedagodgica implementada pela

instituicdo, bem como o comprometimento exemplar demonstrado pela equipe de profissionais.

EXPOSICAO NOS CORREDORES DA ESCOLA

Objetivos Pedagogicos:

1.

Visibilidade as produgdes infantis: Dar concretude ao processo criativo das criangas

por meio da exposicao qualificada de seus trabalhos

Escuta ativa dos desejos infantis: Criar canais efetivos de expressao e participacao

infantil

Protagonismo infantil: Empoderar as criangas como sujeitos ativos no processo

educativo

Fortalecimento familia-escola: Estabelecer pontes de didlogo permanente com as

familias

Metodologia de Trabalho:

A constru¢ao da exposicao seguiu uma abordagem participativa em todas as suas etapas:

Fase de escuta: As criangas expressaram suas percepgoes e desejos sobre a escola ideal
por meio de produgdes graficas intituladas "A Escola que eu desejo", utilizando diversas

técnicas artisticas

Organizagdo expositiva: Os educandos participaram ativamente da curadoria e

disposicao das obras no Corredor Cultural da escola

Producio de convites: Elaboragdo coletiva de convites criativos para as familias
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4. Mediagao cultural: As criangas assumiram o papel de anfitrids durante o evento,

explicando suas obras aos visitantes
Estratégias de Inclusao:

Para garantir a participacdo integral de todos os alunos, foram desenvolvidas a¢des especificas:

e Criangas cujos familiares ndo puderam comparecer foram convidadas a exercer a fun¢ao

de recepcionistas dos colegas
e Adaptacdo de linguagem e suportes para criangas com necessidades especificas

e Valorizagdo equitativa de todas as produgdes, independente de habilidades técnicas

CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe configura-se como instancia colegiada prevista na legislagdo educacional
brasileira, com funcdo primordial de acompanhar, refletir e avaliar o processo de ensino-

aprendizagem na Educacao Infantil, assegurando sua qualidade e equidade.

Na EMSCL, essa pratica ocorre mensalmente, sempre aos sabados, com a participacao

obrigatoria de:
e Professores regentes de todas as turmas
e Professores especialistas (Educacao Fisica, Arte, etc.)
e Coordenagao Pedagogica
e Direcdo Escolar

e Representantes do Atendimento Educacional Especializado (quando necessario)
Dindmica de Funcionamento:

1. Analise coletiva: Discussao sobre os avancos e conquistas individuais e grupais

2. Identificacdo de desafios: Mapeamento de dificuldades de aprendizagem e

desenvolvimento

3. Replanejamento: Elaboracdo de estratégias pedagogicas diferenciadas
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Encaminhamentos: Defini¢dao de agdes conjuntas para superacao de desafios

Documentacio:

Todos os encaminhamentos sdo registrados em ata especifica, contendo:

Data e horario da reunido
Relagdo de presentes
Sintese das discussoes
Decisoes colegiadas

Prazos e responsaveis pelas acdes

REFERENCIAS LEGAIS E DOCUMENTOS NORTEADORES

A pratica educacional da institui¢do esta fundamentada no seguinte marco legal e documental:

1.

Constituicio Federal de 1988 (Art. 205 a 214)
Lei n° 8.069/1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
Lei n° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

Resolucio CNE/CEB n° 5/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil

Base Nacional Comum Curricular (2017) - Educacao Infantil
Referencial Curricular Municipal (2021)

Proposta Pedagdgica da Escola (atualizada anualmente)

NORMAS E ORIENTACOES PARA O ANO LETIVO DE 2024

1. Horario de Funcionamento:

Primeiro Turno:
o Entrada: 7h (ponto facultativo até 7h15)

o Saida: 11h (com tolerancia até 11h15 para entrega das criangas)
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e Segundo Turno:
o Entrada: 13h (ponto facultativo até 13h15)
o Saida: 17h (com tolerancia até 17h15 para entrega das criangas)
2. Regime de Pontualidade:
e Os servidores deverdo registrar sua frequéncia no livro de ponto diariamente

e Atrasos superiores a 15 minutos serdo descontados proporcionalmente na folha de

pagamento

e Saidas antecipadas deverdo ser justificadas por escrito e autorizadas pela dire¢ao

3. Controle de Frequéncia:
e O livro de ponto devera ser assinado com caneta de tinta preta, sem emendas ou rasuras
e Qualquer irregularidade devera ser comunicada imediatamente a secretaria escolar
e Alteracdes somente poderdo ser feitas pela equipe gestora
4. Afastamentos e Licencas:
e Comunicacao prévia obrigatdria em caso de faltas

e Atestados médicos originais deverdo ser entregues no Departamento de Administragao

de Pessoal
e Licengas superiores a 3 dias exigem processo administrativo formal
5. Organizacao do Ambiente Educativo:
e Assalas de aula deverdo manter:
o Cantinho de leitura organizado
o Mural de produgdes atualizado
o Espago ludico adequado a faixa etaria

o Materiais pedagdgicos acessiveis as criancas



6. Praticas Pedagogicas:

Planejamento diario obrigatorio
Registro sistematico das atividades
Adequagao as DCNEI e BNCC
Valorizagdo do protagonismo infantil

Uso de materiais concretos e reciclaveis

7. Avaliacio e Registros:

Observagao continua ¢ documentada
Relatorios descritivos trimestrais
Portf6élios individuais

Reunides periddicas de avaliagao

8. Relagdo com as Familias:

Atendimentos individuais agendados
Reunides coletivas bimestrais
Comunicagao via agenda escolar

Envolvimento em projetos pedagogicos

9. Satide e Seguranca:

Protocolo para administracdo de medicamentos

Registro de ocorréncias
Prevencao de acidentes

Alimentacgado saudavel

10. Formac¢ao Continuada:

Participacdo obrigatdria em encontros pedagdgicos

Estudos individuais e em grupo
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e Troca de experiéncias entre pares
e Avaliagdo institucional periddica

Este regimento encontra-se em consondncia com a legislagcdo educacional vigente e devera ser

observado por todos os membros da comunidade escolar durante o ano letivo de 2024.

NORMAS E ORIENTACOES COMPLEMENTARES - 2024

33. COMUNICACAO VIA AGENDA ESCOLAR

A agenda escolar constitui o principal canal de comunicagdo formal entre a instituicdo

educacional e as familias, devendo ser utilizada conforme os seguintes procedimentos:
1. Circulagao Diaria Obrigatoria:
o A agenda devera ser trazida e levada diariamente pela crianca

o Emcaso de esquecimento, a Coordenacao Pedagogica devera ser informada para

tomar as providéncias necessarias
2. Padronizacio de Bilhetes:
o Todos os comunicados devem ser colados na agenda, nunca soltos

o Em caso de falta do aluno, o bilhete devera ser colado no dia seguinte, com o

nome da crianga escrito na margem Superior ou verso

o Cada bilhete deve conter a assinatura legivel do professor responsavel

3. Protocolo de Envio:

o Todos os bilhetes devem ser previamente submetidos a Coordenagao ou Dire¢ao

para ciéncia do conteudo

o Comunicagdes sobre acidentes ocorridos na escola devem ser imediatamente

registradas por escrito

o Alertas sobre casos de parasitose devem ser enviados para todas as turmas e

turnos simultaneamente
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34. USO RACIONAL DE MATERIAIS

1. Consumo Consciente:
o Papel higiénico e papel toalha devem ser utilizados com moderacao
o Os professores devem orientar as criangas sobre o uso adequado

o Qualquer situagdo de desperdicio deve ser comunicada a equipe gestora

35. PROTOCOLO PARA ATENDIMENTO DE CRIANCAS

1. Encaminhamentos:
o Criangas s6 devem ser encaminhadas a secretaria ou coordenagao em casos de:
»  Febre ou mal-estar fisico evidente
Acidentes que requeiram atendimento especializado
Situagdes emergenciais comprovadas
2. Responsabilidades Docentes:
o Manter a disciplina da turma ¢ de competéncia exclusiva do professor regente

o Em situagdes que ultrapassem a capacidade de resolucao do docente, deve-se

solicitar apoio a equipe gestora

36. ATENDIMENTO A CRIANCAS COM DEFICIENCIA

1. Procedimentos de Saida:

o A Diregao, Auxiliar de Ensino ou Coordenacao Pedagdgica ficardo responsaveis

por aguardar os responsaveis no horario de saida

o A secretaria escolar ndo assume responsabilidade sobre a guarda dessas criangas

37. ATUACAO DO PROFESSOR DE ENSINO COLABORATIVO

1. Planejamento Conjunto:



196

o O professor regente e o de ensino colaborativo devem elaborar juntos:
» Planejamentos diarios
»  Projetos pedagogicos
» Rotinas de atividades
» Cronogramas de atendimento
2. Atribuigoes:

o O professor colaborativo ndo atuard exclusivamente com a crianga com

deficiéncia

o Emauséncia da crianga com deficiéncia, o docente devera auxiliar outras turmas

que necessitem de suporte

38. EXTENSAO DE CARGA HORARIA (ECH)

1. Critérios para Atribuicao:

o Prioridade para servidores efetivos com maior tempo de casa

o

o

Sequéncia para servidores contratados por tempo de servico

Por fim, consideragdo da classificagdo no processo seletivo

2. Documentacio:

o

o

Conferéncia obrigatoria da matricula e horas trabalhadas

Assinatura em formulario especifico com caneta de tinta azul

39. NORMAS DE CONVIVENCIA INSTITUCIONAL

1. Conduta Profissional:

o

o

o

Manter postura ética e moral irrepreensivel
Tratar todos os membros da comunidade escolar com urbanidade

Preservar sigilo sobre informagdes institucionais e particulares



2. Ambiente de Trabalho:
o Evitar qualquer forma de conflito interpessoal
o Manter clima organizacional propicio ao desenvolvimento profissional

o Buscar a equipe gestora para media¢do de questdes complexas

40. REGIME DISCIPLINAR

1. Graduacio de Penalidades:
o Adverténcia verbal para infragdes leves
o Adverténcia por escrito com registro em ata

o Comunicagdo formal a Secretaria Municipal de Educagao para casos graves

41. DISPOSICOES GERAIS

1. Casos Omissos:

o Situagdes ndo previstas serdo analisadas pela Equipe Gestora

197

o Questdes complexas serao encaminhadas ao Departamento de Educacao Infantil

para orientagao
Dados Institucionais:
e Endere¢o: Avenida Bardao do Rio Branco, n° 3595 - Bairro Bom Pastor
e CEP:36.025-001
e Telefone: (32) 3937-3595
e E-mail: emsclaboure@gmail.com

Juiz de Fora, 01 de fevereiro de 2024.
Diregdo e Coordenagao Pedagogica.

Escola Municipal Santa Catarina Labouré.
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Andréa Borges de Medeiros

Uma coisa é por ideias

arranjadas, outra é lidar com pais de pessoas, de carne e sangue, de
mil—e—tantas misérias...

Tanta gente da susto de saber...

Jodo Guimardes Rosa

ensar Curriculo € pensar as instituicdes de ensino, a escola, as relagdes humanas e o
conhecimento. Isso requer supor diferengas de perspectivas e de abordagens tedricas e praticas
que perpassam concepcgdes e modos de olhar para a escola, os sujeitos e as relagdes que nela
acontecem. Mas ainda que tenhamos um olhar mais amplo para a composi¢ao dos referenciais
curriculares, buscar pelo olhar “estereoscopio e dimensional para a profundidade das sombras
historicas”, leva-nos a uma oposicdo sobre qualquer postura ou agdo antidemocratica na
conducdo das politicas educacionais. Isso significa, por exemplo, defender, de forma
contundente, a abertura para o didlogo e a manutengdo dessa pratica sempre que colocarmos
em pauta as organizagdes curriculares e as praticas escolares. Nossa opg¢ao ¢ pela compreensao
de que as orientacdes e diretrizes curriculares sejam tomadas como referenciais para a
organizacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos, elaborados pelas equipes escolares.
Esperamos, de fato, que as metodologias e proposi¢des de ensino, articuladas aos referenciais
curriculares e ao conhecimento historico e social das comunidades escolares, garantamos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas e estudantes da rede publica
municipal de ensino.

Tal “olhar estereoscopio”, capaz de fundir as imagens, e, portanto, fundir perspectivas,
também nos instiga a incluir nas composicoes curriculares, extensdes da ordem social e cultural
que perpassa nas relagdes cotidianas. Desse modo, acreditamos na importancia da articulagao
dos conhecimentos sistematizados, apresentados nos componentes curriculares, bem como nas
vivéncias e saberes dos sujeitos envolvidos nas relacdes de ensino e aprendizagem.

Sob tais argumentos, havemos de pensar no Conhecimento. As movimentagdes em torno
de perspectivas e concepgdes de curriculo apontam para a necessidade de abordagens que
acolham nogdes e posturas em torno do ato de conhecer e das sistematizagdes construidas
historicamente nos campos disciplinares.

Um percurso portais formulagdes implica considerar construgdes datadas que expressem
a voz das pessoas que as produziram em determinados contextos socio-historicos. Perceber de
tal forma as produgdes curriculares e tornar acessivel contra posicdes a determinadas
formulagdes trazendo outras vozes e outros pontos de vista, quebra o suposto da verdade como
expressao do absoluto e, portanto, como contraposi¢ao da mentira. Uma sele¢do de contetidos

¢ apenas uma forma entre tantas outras para se contar uma historia. Assim considerando, os
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conteudos sdo assumidos como recortes parciais que apresentam conhecimentos em
transformagdo. Isto diz respeito a toda e qualquer maneira de lidar com o Conhecimento,
independentemente da sua matriz disciplinar.

Um curriculo que se pretende livre das amarras do conteudo disciplinar e investe em
movimentos de compreensdo, carrega em suas proposi¢cdes, o germe da esperanga e o espirito
do arauto, anunciando possibilidades de invengdes e reinvengoes.

Nesse sentido, uma politica pedagogica sensivel ao valor “evocativo e provocativo de
percepcdes e interpretagdes do social vivido e do passado relido no presente” (Pereira; Siman,
p. 280), promove deslocamentos para o pensamento histérico e para a percepgao de que o papel
da Secretaria de Educacdo, em parceria com as escolas e creches, ¢ o de problematizar o
conhecimento e desconstruir verdades. O viés democratico nesse processo de construcgao,
instituido nos anos de 2018 e 2019, pode ser visualizado em algumas situacdes e
acontecimentos muito especificos que construimos coletivamente, sendo, alguns deles, os
seguintes: a articulacao entre o curriculo ja construido nos anos anteriores ¢ a Base Nacional
Curricular; o olhar para o conhecimento como uma construgdo multipla, colocando a palavra
versao na pauta das discussdes em foco e buscando fortalecer a criagcao de praticas pedagogicas
significativas e inovadoras.

Viabilizar uma proposta curricular que tenha como pressuposto a elaboracao de questdes
e a duvida sobre os objetos do conhecimento, a curiosidade como disparador de estudos mais
aprofundados e a pesquisa; a produgdo escolar em grupo e/ou parceria, bem como, movimentos
de escuta e de observagdes, em torno da multiplicidade de saberes e fazeres que compdem os
cotidianos escolares; conduziu-nos a romper com praticas de gabinete e abrir perspectivas para
romper também como suposto da historia Unica naquilo que se refere aos fundamentos e
proposi¢cdes em torno de uma ideia de curriculo. Optamos pelos arranjos possiveis em torno das
formas de apresentar os contetidos especificos, as competéncias, as habilidades e metodologias
de ensino, buscando “estados de alerta” para a percep¢ao dos modos de aprender das criancas
e dos(as) estudantes.

A Secretaria de Educagao, cumprindo o seu papel gestor das politicas educacionais para
um ensino publico de qualidade, procurou envolver os profissionais da educagdo nos estudos e
nos didlogos sobre curriculo. Nesse processo de constru¢do muitos foram os avangos
considerando as oportunidades de trocas de conhecimentos, de compartilhamentos. Avangamos
muito também em relag@o a valorizagdo do trabalho coletivo, bem como das produgdes geradas
nesse formato de construgao.

Professores e professoras, coordenadores, diretores e diretoras, em parceria com os(as)
profissionais da Secretaria de Educagdo se mantiveram ligados a um objetivo comum: trabalhar

pela rede municipal e para a Rede. Momento impar para a aproximagdo com as escolas; para a
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escuta dos profissionais; para a leitura e para os estudos de documentos oficiais. Momento
impar para deixar a mostra a ousadia de construir um referencial proprio, autoral, mesmo
considerando a condicdo mandataria da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesse sentido, a afirmagdo de Ivor Goodson (2008), quando do seu olhar para os
curriculos como “tradi¢des inventadas” nos leva a pensar na inven¢do como escolha, como um
recorte de significado num determinado contexto histérico de producdo, como aquele que
vivemos hoje, antes e durante a pandemia de Covid-19. Um momento de excepcionalidade,
inseguranga e incerteza, que expde, para todos nos, a urgéncia de conversarmos sobre
sentimentos e percepcdes da experi€éncia que vivemos. O contetido programatico tragado nesse
percurso curricular importa do ponto de vista da tradi¢do escolar, é ela que mantém as rotinas
que as instituicdes de ensino criam, para implementar modos de fazer educacdo e garantir
direitos de aprendizagem. No entanto, a perspectiva de ensino que lida com conteudos
sistematizados requer movimentos de escuta, de possibilidades narrativas e de trocas de pontos
de vista. Tais principios metodologicos sempre se fizeram necessarios para o estabelecimento
de processos mais democraticos nas relagdes escolares e com o conhecimento. Ocorre que na
situacdo de pandemia e pds-pandemia eles se tornam essenciais para o enfrentamento de
aspectos socioemocionais e afetivos. Sabendo desse enorme desafio, e da necessidade de propor
um referencial curricular para a rede municipal de Juiz de Fora, trabalhamos com afinco e
esperamos, sinceramente, que esse legado, construido por tantas maos, chegue a cada escola e
a cada educador como um subsidio para o planejamento educacional e para a criagdo de praticas
significativas e potentes que possam instigar saberes e conhecimentos novos.

Agradecemos a todos e a todas que investiram seus esforcos para concluir essa produgao
que ora tornamos publica. Somos gratos (as) pelas parcerias e pelos vinculos que estabelecemos
durante todo esse caminho de construgdes que certamente promoveu em cada um de nos olhares

mais sensiveis para as delicadezas que envolvem os atos educativos.
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Denise de Souza Destro Glaucia

Fabri Carneiro Marques

l \ Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) para a Educagao Infantil
e Ensino Fundamental foi homologada pela Resolucdo n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Com

isso, ficou estabelecido que

A BNCC ¢ referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
institui¢des ou redes escolares publicas e privadas da Educagdo Basica,
dos sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para construirem
ou revisarem os seus curriculos (Brasil, 2017).

Com o objetivo de atender essa prerrogativa legal, a Secretaria de Educacao de Juiz de
Fora (SE), iniciou a revisao da Proposta Curricular da Rede Municipal que vigorava desde o
ano de 2012. Além disso, compreendeu-se que essa revisdo possibilitaria também retomar as
bases conceituais da Proposta Curricular da Rede Municipal que foi construida coletivamente
por diversos profissionais da Educacao.

Nesse sentido, a Subsecretaria de Articulagdo de Politicas Educacionais (SSAPE)
planejou a revisdo curricular da rede em varias etapas. Em um primeiro momento, ficou
estabelecida a formagao de grupos por componente curricular e Etapa da Educacdao Basica —
Educagao Infantil — e a Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) —, com a
participacao de profissionais da SE e das escolas. Os grupos fizeram um estudo comparativo
entre a BNCC (Brasil, 2017), o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2018) e
as Propostas Curriculares da Rede Municipal (Juiz de Fora, 2012). Nesse trabalho, observou-se
os pontos de aproximagao e distanciamento existentes entre esses documentos. Uma questao
identificada nesse comparativo foi a similaridade de conceitos utilizados na proposta da Rede,
em alguns componentes curriculares ou etapas, e na BNCC. Isso foi observado principalmente
na Educa¢do Infantil, Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia. Entretanto, outros
componentes se diferenciavam (totalmente ou parcialmente) em relagdo a forma de organizagao
e/ou concepcao de trabalho, como nos componentes Historia, Ciéncias, Educacao Fisica e Arte.
O estudo comparativo dos varios componentes e Etapas foram apresentados aos diretores(as) e
coordenadores pedagdgicos nas reunides mensais.

Em um segundo momento, apds a finalizacdo do estudo comparativo, os grupos
organizaram uma proposta preliminar para a Rede que foi disponibilizada na plataforma Moodle

para que os profissionais da Educagdo das escolas apresentassem sugestdes de alteragdes ou
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fizessem comentarios. No quadro abaixo estdo discriminados a composi¢ao dos grupos de
trabalho por componente e Etapa e o total de escolas que apresentaram contribuigdes com a

proposta postada no Moodle.

Quadro 1 — Grupos de Trabalho e Contribuigdes da Escola

COMPONENTE COMPOSICAO DOS GRUPOS CONTRIBUICOES
CURRICULAR/Etapa DAS ESCOLAS
Duas técnicas do DPPF/ /SFCPEZ3 uma 33 escolas/creches
Educacio Infantil supervisora e trés técnicas do DEI”, duas

coordenadoras de escolas mumclpals

Supervisora do DPPF/SFCPE e tres tecmcas
Lingua Portuguesa da DPPF/SFCPE uma do DEFY/SAD, uma 4 escolas
do DEF/ SAF® uma professora de escola

imunicipal.
Lingua Inglesa Supervisor do DEF/SAI e técnica do 9 escolas
DPPF/SDEAE’.
Gerente do DPPF Supervisor da
Arte DPPF/SPAC? sete técnicos do DPPF/SPAC e 14 escolas
um do DPPF/, SDEAE.
Educacio Fisica Técnica da DPPF/SDEAE, dois técnicos do b0 escolas
- DEF/SPAPEL.
N——. Supervisor do DEIN'/SACFCP'' uma técnica ” ,
atematica da SDEAE, uma do DPPF/SFCPE e duas do escolas
DEF/SAI
Técnico(a) do DPPF/SDEAEk uma tecmca do
Ciéncias DEF/ SEJA"? uma do DIAE"/SAEDI'*um 19 escolas

doutorando UFJF P e dois professores de
escolas municipais.

Supervisora do DPPF/SDEAE, um diretor e a [21 escolas
Geografia coordenadora pedagogica de escolas
municipais.

Subsecretaria da Educacao/SE, uma tecnlca do
Historia DEF/SAF, o supervisor do DPPI'¢/SAM"” 0 escolas
uma vice-diretora e trés professoras de escolas
municipais.

Ensino Religioso'® Tecnica do DPPF/SDEAE. Discussio SE

. Supervisora do DPPF/SACFP? e técnico do  [Discussio no erupo
Tecnologia'® DPPF/ SDEAE e técnica do DPPF/SFCPE  |Midia e Educacdo,

Educacio de Jovens e [Supervisora e 2 técnicos(as) DEF/SEJA com 2 |Reunido de
Adultos?! técnicas do DPPF/SDEAE avaliacdo

Fonte Secretaria de Educacao/PJF (2020).
Departamento de Planejamento Pedagdgico e de Formagao.
Superv1sa0 de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacao.
Departamento de Educacao Infantil.
* Departamento de Ensino Fundamental.

> Supervisdo dos Anos Iniciais.

%Supervisdo dos Anos Finais.

"Supervisdo de Desenvolvimento do Ensino e Avaliagdo Escolar.

¥ Supervisdo de Projetos de Arte, Cultura e Cidadania.

? Supervisio de Planejamento e Articulagdo de Programas de Educacio Integral.

' Departamento de Execugdo Instrumental.

1 Superv1sa0 de Acompanhamento e Controle de Fundos, Convénios e Programas.
S de Ed deJ Adult
upervisdo de Educacao de Jovens e Adultos.




209

" Departamento de Inclusio e Atengdo ao Educando.

" Supervisao de Atengao a Educacao na Diversidade.

' Universidade Federal de Juiz de Fora.

' Departamento de Planejamento, Pessoas e Informacio.

7Supervisio de Arquivo e Memoria.

"% A proposta foi discutida em reunido interna da Secretaria de Educagao.

' A proposta ndo foi disponibilizada no Moodle, mas houve discussdo no Grupo de Estudo Midia e
Educagao.

2 Supervisido de Administracio do Centro de Formagio do Professor.

I A discussio foi disponibilizada no Moodle, mas a avaliagio foi realizada em uma reunido

especifica.

Importa ressaltar que os(as) supervisores(as) e técnicos(as) sdo professores(as) de
diferentes componentes curriculares e/ou coordenadores(as) da Rede Municipal de Ensino de
Juiz de Fora que estavam atuando na SE no ano em que a discussao e elaboracao do Referencial
Curricular foi realizada.

Em relagdo ao componente Ensino Religioso, o trabalho realizado pela Rede Publica
Municipal de Ensino de Juiz de Fora era de forma transversal. Com a normatizacdo da BNCC
(Brasil, 2017) foi criado, em nossa Rede, um grupo para fazer a discussdao da area do Ensino
Religioso no inicio do ano de 2020, mas com as modificagdes ocorridas em virtude da pandemia
esse trabalho foi suspenso ndo sendo possivel finalizar a proposi¢ao. Dessa forma, o presente
Referencial apresentara as orientagdes trazidas pela BNCC (Brasil, 2017).

Hé de se destacar que a Rede Publica Municipal de Ensino de Juiz de Fora apresenta
um Referencial Curricular de Tecnologias com o intuito de orientar o trabalho desenvolvido
por professores(as). As Tecnologias nao sdo caracterizadas como um componente curricular
obrigatorio na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao n°® 9.396/1996 (LDB) (Brasil, 2017b),
porém oferta-la na carga horaria de nossas criangas e estudantes torna-se importante, uma vez
que pode ser considerada como um recurso tecnoldgico educacional potente tanto na
aprendizagem escolar quanto na vida social.

Outro aspecto importante a se destacar refere-se a reflexao inicial dos grupos alusivos
aos componentes curriculares Historia e Arte, pois estes decidiram, apos o comparativo com a
BNCC, manterem as proposi¢des curriculares que ja vem sendo utilizadas pelos(as) docentes
nas escolas. Sobre a Educagao Infantil as proposicdes da BNCC se apresentaram bastante
integradas ao Curriculo da Rede Municipal. Dessa forma, o referencial se constitui numa
relagdo direta entre os dois documentos. Assim, seus textos apresentados nesse Referencial
Curricular serdo os mesmos encontrados nos curriculos produzidos no ano de 2012, acrescidos
de textos introdutorios com consideragdes que justificam tal escolha.

Apesar de a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo ter sido contemplada na BNCC,

o municipio oferta essa modalidade de ensino e possui uma Proposta Curricular para o trabalho
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pedagbgico a ser desenvolvido. A equipe responsavel por essas discussdes optou, também, por
manté-la nesse Referencial Curricular.

A ultima etapa da construcdo desse Referencial Curricular foi a andlise das
contribuicdes das escolas. As mesmas foram encaminhadas aos respectivos grupos por
componente curricular e Etapas/Modalidades para que estudassem as considera¢des advindas
da comunidade escolar, de forma a relaciona-las ao que foi proposto preliminarmente e
construir o documento final.

Dessa forma, foi construido o Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora.
A produgdo desse documento resulta de um esfor¢o da SE para valorizar a Proposta Curricular
da Rede Municipal construida em 2012 (Juiz de Fora, 2012) e redimensiona-la a partir das
prerrogativas da BNCC (Brasil, 2017) e do CRMG (Minas Gerais, 2018). Esse Referencial

devera nortear a revisao dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas.
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Denise de Souza Destro

Tatiane Gongalves Moraes

Um Referencial Curricular opera com perspectivas teoricas distintas que os
diferenciam de uma localidade para a outra. O uso de abordagens teoricas se caracterizam pelo
momento vivido, pelos estudos provenientes das diferentes areas do conhecimento e,
principalmente, pelos processos de disputas por diferentes demandas curriculares. Nesse
sentido, apresentamos alguns termos que utilizamos nesse Referencial Curricular de forma a
elucidé-los aos profissionais de Educacdao da Rede Publica Municipal de Ensino de Juiz de Fora.
No entanto, ¢ importante destacar que as significacdes dadas a esses termos nio se pretendem
ser fixados e unicos, ou seja, devem ser pensados como construgdes sociais, politicas e culturais
acerca de sua inser¢do no ambito educacional e que permitem reflexdes constantes no fazer

pedagogico e nas proprias discussdes curriculares.

A partir das consideragdes apresentadas pelas Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais
da Educagao Basica (DCGNEB) (Brasil, 2013, p. 16) compreendemos Educa¢iao como “[...]
um processo de socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam saberes, conhecimentos e valores”. Desse modo, a Educacao ¢ significada como
um direito inalienavel, universal, individual e coletivo do ser humano como um individuo
historico, social, cultural e politico, para o exercicio de sua cidadania e de seus direitos (Brasil,

2013). Assim,

[...] a educagdo escolar deve fundamentar-se na ética ¢ nos valores da
liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade e na
sustentabilidade, cuja finalidade ¢ o pleno desenvolvimento de seus sujeitos,
nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres, compromissados com a transformagdo social. Diante dessa
concepcao de educagdo, a escola ¢ uma organizagdo temporal, que deve ser
menos rigida, segmentada e uniforme, a fim de que os estudantes,
indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendizagens de modo
menos homogéneo e idealizado (Brasil, 2013, p. 16).

A escola ¢ desafiada a se reinventar constantemente, frente as diferentes demandas que
surgem na contemporaneidade e ¢ através da discussao permanente de seu PPP que esse
reinventar-se pode ser estabelecido. Atrelado ao PPP, temos o curriculo escolar, como parte
importante e integrante que abarca os conhecimentos e saberes tanto cientificos quanto aqueles
oriundos das criangas e estudantes que frequentam as escolas de nossa Rede Publica de Ensino.

Segundo as DCGNEB (Brasil, 2013, p. 17),
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A Educagdo Basica ¢ direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, o espago
e o contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua
identidade, em meio a transformacdes corporais, afetivo emocionais,
socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigé€ncias do projeto
educacional.

Nessa perspectiva, o curriculo escolar pode ser compreendido como uma produgao
cultural (Lopes; Macedo, 2011) e que muito embora a cultura passa a ser apropriada pelas
discussdes curriculares, devemos compreendé-la como um processo hibrido e de representagao.
Nesse sentido, operamos com a no¢ao de curriculo trazida pelas DCGNEB (Brasil, 2013, p. 23)
como um “[...] conjunto de praticas que proporcionam a produg¢ao, a circulacao e o consumo de
significados no espago social e que contribuem, intensamente, para a construgado de identidades
sociais e culturais”.

Nao cabe, na atualidade, um processo de ensino e de aprendizagem pautado em métodos
segmentados e alheios aos acontecimentos socio-politicos-culturais ¢ a vida de criangas e
estudantes. Espera-se que o curriculo escolar seja construido em processo de didlogo constante,
priorizando-se perspectivas que possibilitem a promog¢ao dos processos continuos de produgao,
pertencimentos culturais e valorizacdo das diferengas. De acordo com o Parecer CNE/CP

003/2004 (Brasil, 2004, p. 6):

A escola tem papel preponderante para a eliminagdo das discriminagdes ¢ para
emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos
avangados, indispensaveis para consolidagdo e concerto das nagdes como
espagos democraticos e igualitarios.

As discussoes curriculares abrangem, nesse sentido, ndo somente a sistematizagao de
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares e etapas da EB e modalidades de
ensino, mas também aspectos didatico-pedagdgicos de professores(as), os processos de ensino
e de aprendizagem, avaliacdo e, principalmente, a cultura e pertencimentos das criangas e
estudantes, em prol de sua formagao integral. Nao obstante, deve-se atentar para a “[...]
compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida como espago formativo
dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizacdo e acessibilidade” (Brasil,
2013, p. 22).

No que diz respeito a aprendizagem, esse Referencial Curricular a compreende como

um processo de interagdo cultural, em uma relagdo entre professor(a)/ crianga/estudante, como
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trocas culturais que potencializam a formacao discente de forma ampla e significativa.

O processo de ensino e aprendizagem de criancas e estudantes deve ser realizado de
forma dialogada, contextualizada, desafiadora, estimulando a participagdo dos(as) discentes nas
aulas, ampliando suas formas de ver o mundo e de atuarem nele. Nesse sentido, ¢ importante
que se proponha um desenho curricular diferente do que tradicionalmente vem sendo trabalhado
em muitas realidades. Um curriculo pautado disciplinarmente, muitas vezes, ndo consegue dar
conta das inumeras possibilidades de aprendizagens significativas que criangas e estudantes
podem e tém o direito de construir. Assim, pensarem uma estrutura curricular por areas,
pressupde a interdisciplinaridade entre os diferentes componentes curriculares, sem que seja
necessario abrir mao de seus conhecimentos especificos.

Nesse Referencial Curricular os componentes curriculares sao agrupados em areas de
conhecimento — Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa);
Matematica (Matematica); Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas (Geografia
e Histéria); Ensino Religioso; Educacido Infantil; Educaciao de Jovens e Adultos (EJA) e
Tecnologias. Para além da interdisciplinaridade entre os componentes, ¢ importante que haja
didlogo entre as 4reas de Conhecimento, bem como entre as Etapas da Educa¢do Infantil e do
Ensino Fundamental e da Modalidade EJA. Importa sobretudo que os(as) professores(as),
juntamente com seus(as) coordenadores(as) pensem em possibilidades pedagdgicas
transdisciplinares.

Desenvolver o curriculo comum a abordagem inter/transdisciplinar exige que haja
planejamento do trabalho pedagogico, desde a organizacao do tempo e do espaco fisico, da
utilizagao de equipamentos e materiais, ¢ do engajamento dos atores educacionais como PPP
da escola. A proposta interdisciplinar traz no bojo das suas discussdes o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico na perspectiva da Pedagogia de Projetos. Ela propde didlogos entre os
diversos componentes curriculares, ou seja, precisa haver um projeto comum, com um
planejamento que as relacione.

Neste sentido, novos conhecimentos sdo produzidos, menos fragmentados e mais
significativo para criangas e estudantes, que passam a perceber interconexdes entre os saberes.
Portanto, a interdisciplinaridade ¢ entendida aqui como uma abordagem de integragdo entre
as diferentes areas de conhecimento, um trabalho que envolve cooperacdo e troca, aberto ao
didlogo e ao planejamento (Nogueira, 2001).

A transdisciplinaridade vai além da colaboragdo entre os componentes curriculares,
pois ela exige um pensamento organizador que ultrapassa as proprias disciplinas (Medeiros,

2018). Seus conceitos contrapdem-se aos principios cartesianos de fragmentagdo do
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conhecimento (Descartes, 1973) e abre possibilidades para pensar problemas contemporaneos.
Logo, o conhecimento ¢ concebido como uma rede de conexdes onde ndo apenas as fronteiras
entre os componentes curriculares ndo existem mais, como fica caracterizado que elas formam
a parte de um todo integrado (Medeiros, 2018).

Nesta perspectiva, a Avaliacdo da Aprendizagem, como parte importante do
desenvolvimento de um curriculo, deve ser entendida como um instrumento capaz de promover
a autorreflexdo, possibilitando ao(a) estudante, que é protagonista no processo de ensino e de
aprendizagem, pensar sobre seu percurso perante a construgdo de um conceito, perceber seus
erros e reconstruir caminhos frente a um conhecimento significativo, aplicavel, dinamico.

Na dindmica de ensinar, a avaliacdo pode fornecer pistas importantes para
educadores(as) e gestores(as), a fim de que estes(as) possam avangar em praticas pedagogicas
ou retomar alguma etapa do processo de ensino e de aprendizagem, com o intuito de vencer as
dificuldades apresentadas. Portanto, a avaliagdo deve ser percebida como um elemento
integrador entre aprendizagem e ensino, como um conjunto de agdes que busca obter
informagdes sobre o que foi aprendido e como foi aprendido (Brasil, 2017). Além disso, “[...]
a avaliacdo deve ser redimencionadora das ag¢des pedagdgicas e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica” (Brasil, 2013, p.
123). Isto posto, a avaliagao da aprendizagem ¢ um instrumento mediador na construgdo do

curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestao da aprendizagem dos(as) estudantes.
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/. \ BNCC (Brasil, 2017) apresenta um conjunto de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica, de forma a assegurar os direitos de

aprendizagem como afirma o Plano Nacional de Educagao (Lei n° 13005/2014) (Brasil, 2014):

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do ensino fundamental ¢ médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local;

O termo competéncia ¢ definida na BNCC como “[...] a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8).

Serdo apresentadas a seguir as Competéncias Gerais da Educa¢ao Basica (Brasil, 2017,

p. 9-10):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais,

e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
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coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto devida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios €ticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis solidarios.

Além das Competéncias Gerais, a BNCC (Brasil, 2017) apresenta Competéncias
Especificas para as areas e outras, para cada componente curricular que estdo destacadas ao
longo de seus textos e que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos de escolaridade.

A seguir, apresentamos os textos curriculares dos componentes curriculares seguindo a
especificacdo da BNCC, iniciando com a Educacdo Infantil; seguindo com a Area de
Linguagens (com os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e
Lingua Inglesa), Area de Matematica (componente curricular Matematica); Area de Ciéncias
da Natureza (componente Ciéncias); Area de Ciéncias Humanas (Componentes Geografia e
Historia); Referencial da EJA; Tecnologias e o Referencial de Ensino Religioso (Brasil, 2017).

Com exce¢do dos componentes curriculares Historia, Arte, Educacdo Infantil e EJA, os
demais apresentam a sistematizagdo de seus conhecimentos por meio de Unidades Tematicas,
Objetos de Conhecimento e Habilidades. A Lingua Portuguesa, no entanto, se organiza em

Praticas de Linguagem, Campos de Atuagdo, Objetos de Conhecimento e Habilidades.
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Em relacdo as Habilidades, o Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora
optou pela mesma sistematizagdo trazida pela BNCC (Brasil, 2017), por codigo alfanumérico,

como no exemplo que se segue:

O ultimo par de
numeros indica a

EF12EFO1 o

numeragao
Ensino seqiiencial do ano
ou bloco d
Fundamental u bloco de anos
Componente Educagio

curricular: ici
Bloco de anos: Fisica

12 e 22 anos

O codigo varia de acordo com o ano de escolaridade a que se refere, componente
curricular e a ordem que a habilidade aparece no ano de escolaridade. No Referencial Curricular
de Juiz de Fora, foram inseridas outras letras ao final do codigo para identificar de qual

documento ela foi retirada. O quadro a seguir explica esse acréscimo:

Quadro2 — Cddigos Alfanuméricos usados no Referencial Curricular da Rede Municipal
de Juiz de Fora

CODIGOS ALFA-NUMERICOS SIGNIFICADO
Habilidade da BNCC sem modificagao
EFO7HIO09
Habilidade criada por Minas Gerais
EFO7HIOOMG
(Curriculo Referéncia de Minas Gerais)
Habilidade da BNCC modificada por Minas Gerais
EFO7HIOOXMG
(Curriculo Referéncia de Minas Gerais)
Habilidade criada por Juiz de Fora
L AL AELDENTE (Proposta Curricular da Rede Municipal-2012)

Fonte: Secretaria de Educacao/PJF/2020.

Esse Referencial Curricular deverd embasar a revisao dos PPP das escolas e os planos

de ensino anuais dos(as) docentes das escolas da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora.
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A s concepcdes de infancia, de crianga, de Educagdo Infantil, de curriculo, do quanto a
diversidade percebe-se que perpassa toda PCRM/JF (Juiz de Fora, 2012a; 2012b) ao enfatizar
a importancia da singularidade de cada criang¢a nos grupos culturais das diferentes infancias,
considerando “O mundo e a sua diversidade: povos, pessoas, culturas, tempos, paisagens,
brincadeiras, lendas, historias, cangdes e poesias” (Juiz de Fora, 2012a, p.28).

Constatamos que muito do que a BNCC (Brasil, 2017) traz esta contemplado na
PCRM/JF (Juiz de Fora, 2012a, 2012b), apesar das terminologias Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento; Objetivos de Aprendizagem e os Campos de Experiéncias nao serem
localizadas no texto da PCRM/JF (Juiz de Fora, 2012a, 2012b). Esses termos s3o identificados
nas experiéncias propostas e praticas relatadas, como € possivel perceber nos excertos em que

a Brincadeira e o Brincar sdo destacados:

Ter a brincadeira como esséncia do trabalho pedagogico, entendendo que ¢
através dessa pratica que se da o processo de humanizagao, de constitui¢do de
si, do mundo e do outro, nos processos de apropriagao do conhecimento e de
constituicdo de identidades e subjetividades (Juiz de Fora, 2012a, p. 27).

Permitir a incorpora¢do da criatividade, do inesperado, da surpresa, da
curiosidade, da emocdo, da afetividade, do ladico, elementos imprescindiveis
a educacgdo das criangas (Juiz de Fora, 2012a, p. 39).

A BNCC (Brasil, 2017, p. 37) apresenta Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
que garantem momentos:

[...] para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural.

Nesse sentido, alude a seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem

ser levados em consideracao no planejamento da Educagao Infantil.
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Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacio Infantil

(Brasil, 2017, p. 38)

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo
a cultura e as diferengas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imagina¢do, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformacgoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

e Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituigdo escolar e em

seu contexto familiar e comunitario.

A BNCC (Brasil, 2017, p. 38-41) define Campos de Experiéncias como um “[...] arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” e

elenca cinco Campos de Experiéncia a saber:
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O eu, o outro e 0 nés — E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vio
constituindo um modo proprio de agir, sentir ¢ pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na institui¢do escolar, na coletividade), constroem percepgdes
e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes
sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado,
de reciprocidade e de interdependéncia como meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, € preciso
criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do
grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de
perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferengas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, o espago € os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam
e se expressam no entrelagamento entre corpo, emocao e linguagem. As criancas conhecem e
reconhecem as sensagoes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos € movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que
¢ seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacao Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele ¢ o participe privilegiado das praticas pedagbdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipagao ¢ a liberdade, e ndo para a submissao. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons € mimicas com o corpo, para descobrir variados
modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagdes artisticas,
culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢do escolar, possibilita as

criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e
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linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam
por vérias linguagens, criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangoes,
desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais ¢ de recursos tecnologicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso
estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto,
a Educacdo Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos € espagos para a
producdo, manifestagdo e apreciagdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem
e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertOrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacio — Desde o nascimento, as criancas participam
de situacdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras
formas de interagdo do bebé sao os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o
sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagao do outro.
Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos
de expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna —que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educagdo Infantil, ¢ importante promover
experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na
cultura oral, pois ¢ na escuta de historias, na participagdo em conversas, nas descri¢cdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social. Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relacao a cultura escrita: ao ouvir ¢
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concep¢ao de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes ¢ portadores. Na Educagdo Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo a imaginacgdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato
com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literdrios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da

direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos
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escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujasse, medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacao da
lingua.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacées —As criangas vivem
inseridas em espacos ¢ tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de
fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em
diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).
Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fenomenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes de
parentesco € sociais entre as pessoas que conhece; como vivem € em que trabalham essas
pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias € em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenagdo, relagdes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos, avaliacdao de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que
igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias
nas quais as criangas possam fazer observagoes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicao escolar esta criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em

seu cotidiano.

Esse arranjo curricular diferencia-se dos modelos tradicionais ao propor a construcao da
aprendizagem mediada por experiéncias vividas para bebés e criangas bem pequenas e criangas
pequenas.

Assim como os objetivos, também podemos identificar os Campos de Experiéncias na
PCRM/JF (Juiz de Fora, 2012a; 2012b) ao criar proposi¢des de praticas em um curriculo
dialogado por projetos. Essa forma de organizagdo curricular da Educagao Infantil, tendo como
caracteristica principal a intercomplementaridade, fundamentando e potencializando as
experiéncias de distintas naturezas e diferentes linguagens pelas quais as criangas deverdo

passar.
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Constatamos ainda que a BNCC (Brasil, 2017) avan¢a em relagdo a PCRM/JF (Juiz de
Fora, 2012a; 2012b) ao garantir a demarcagdo politica do direito da crianga, enfatizando a
importancia de acolher as vivéncias, oportunizando experiéncias diversificadas e consolidando
novas aprendizagens. E complementa a educagdo familiar especialmente quando se trata de
bebés, ao envolver socializagdo, autonomia e comunicacao.

A PCRM/JF (Juiz de Fora, 2012a; 2012b) ja abrange muitas questdes trazidas pela

BNCC (Brasil, 2017) e, por este motivo, optou-se pela sua manutengao.
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