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RESUMO

Esta dissertacdo, situada no campo da Educacdo Matematica, tem como foco a Educacédo
Financeira Escolar, com o propdsito de contribuir para a formag&o critica e consciente dos
estudantes ao longo da Educacdo Baésica. A pesquisa fundamenta-se no referencial do
Pensamento Financeiro Multidimensional que propde uma abordagem que integra as
dimensbes ética, social, cultural e ambiental aos conteddos financeiros. A metodologia
adotada é qualitativa, ancorada na pesquisa-acdo, possibilitando a articulagdo entre teoria e
pratica em contextos escolares reais. As acdes investigativas buscaram responder as demandas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promovendo uma Educacdo Financeira que
dialogue com os Temas Contemporaneos Transversais, especialmente no que se refere a
sustentabilidade e ao consumo responsavel. Como produto educacional, desenvolveu-se um e-
book didatico centrado no Pensamento Financeiro Multidimensional estruturado de modo a
permitir sua replicabilidade em diferentes realidades escolares. O material foi validado por
meio de dois testes piloto, que indicaram sua viabilidade e aplicabilidade pedagdgica. Os
resultados da pesquisa revelam que a insercdo de préaticas pedagogicas fundamentadas no
Pensamento Financeiro Multidimensional contribui para a construcdo de uma consciéncia
financeira ética e solidaria entre os estudantes, fortalecendo a formacédo cidada e critica no
ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo Financeira Escolar. Pensamento Financeiro Multidimensional.
Economia Circular. Pesquisa-A¢do. Temas Contemporaneos Transversais.



ABSTRACT

This dissertation, situated in the field of Mathematics Education, focuses on School Financial
Education, aiming to contribute to the critical and conscious financial formation of students
throughout basic education. The research is grounded in the theoretical framework of
Multidimensional Financial Thinking which proposes an approach that integrates ethical,
social, cultural and environmental dimensions into financial content. A qualitative
methodology was adopted based on action research, enabling the articulation between theory
and practice in real school contexts. The investigative actions aimed to meet the demands of
the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), promoting Financial Education
aligned with Cross-Curricular Contemporary Issues, especially regarding sustainability and
responsible consumption. As an educational product a didactic e-book centered on Circular
Economy was developed, structured to allow its replication in different school realities. The
material was validated through two pilot tests which indicated its pedagogical viability and
applicability. The research results show that the insertion of pedagogical practices grounded
in Multidimensional Financial Thinking contributes to the construction of ethical and
solidarity-based financial awareness among students, strengthening critical and civic
education in the school environment.

Keywords: School Financial Education. Multidimensional Financial Thinking. Circular
Economy. Action Research. Cross-Curricular Contemporary Issues.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Financeira Escolar tem se consolidado como um tema de grande
relevancia para a formagdo cidadd@ de sujeitos inseridos em uma sociedade capitalista,
marcada por intensas desigualdades sociais, apelos consumistas e elevados indices de
endividamento. No cenario contemporaneo, em que 0 consumo se apresenta como linguagem
dominante e o crédito como promessa de inclusdo, torna-se urgente promover, no espaco
escolar, uma compreensdo critica das relagbes econdmicas que estruturam a vida em
sociedade e que, em muitos casos, reforcam Idgicas de exclusao, precarizacdo e desigualdade.

No contexto brasileiro, a inser¢do da Educacao Financeira nos curriculos escolares é
recente e se deu sob forte influéncia de um quadro internacional. Em diversos paises,
especialmente a partir da primeira década do século XXI, organismos multilaterais como a
Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Banco Mundial
passaram a defender a inclusdo da Educacdo Financeira como estratégia de enfrentamento ao
endividamento das familias e de fortalecimento da cidadania econémica. Esse movimento
global repercutiu no Brasil e contribuiu para a elaboracdo da Estratégia Nacional de Educacao
Financeira (ENEF), instituida em 2010, bem como para a posterior incorpora¢ao do tema nos
documentos curriculares oficiais.

Em 2018, com a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reconheceu a Educacdo Financeira como um Tema Contemporaneo Transversal (TCT), essa
insergdo representou um avango normativo ao afirmar a importancia de preparar os estudantes
para decisdes financeiras conscientes e socialmente responsaveis. Contudo, a efetivacdo dessa
politica nas redes publicas ainda enfrenta limites de ordem estrutural e formativa, como a falta
de formacdo dos professores ao longo da Educacdo Bésica e da graduacdo, a caréncia de
materiais didaticos contextualizados, a confusdo entre Educacdo Financeira e Matematica
Financeira, além da dificuldade em articular os contetidos escolares as vivéncias econémicas,
sociais e culturais dos estudantes.

Neste sentido, 0 mapeamento sistematico realizado nesta pesquisa evidenciou lacunas
expressivas na literatura voltada ao Ensino Médio, indicando a escassez de propostas
pedagdgicas que cumpram o carater transversal apontado pela BNCC, que integra teoria e
pratica. Diante desse cenario, esta dissertacao justifica-se pela necessidade de investigar como
é possivel desenvolver o Pensamento Financeiro de carater multidimensional nos estudantes

que estdo concluindo a Educacdo Basica, isto é, matriculados no terceiro ano do Ensino
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Médio, em uma escola publica e periferica da cidade de Juiz de Fora - MG de modo que
sejam articuladas a teoria e a pratica atraves do projeto Dilerfashion.

Essa perspectiva reconhece que a Educacdo Financeira, quando sustentada em valores
humanos e na criticidade, ultrapassa o carater instrumental e passa a integrar 0 campo das
praticas emancipatorias através dos cenarios para investigacdo de Skovsmose (2001). De
acordo com o autor, o conhecimento matematico adquire sentido quando produzido nos
espacos nos quais os sujeitos podem refletir, questionar e intervir no mundo que 0s cerca.
Assim, o aprendizado deixa de se restringir a transmissao de contetidos e passa a configurar-
se como um processo dialdgico, participativo e transformador, no qual os estudantes sdo
protagonistas da propria formacao.

Neste sentido, as investigacdes foram conduzidas por meio de uma pesquisa-acdo
desenvolvida em uma escola publica da rede estadual de Juiz de Fora (MG), localizada em
uma regido periférica da cidade, caracterizada por desafios sociais e econdmicos. A escolha
do campo de pesquisa foi simultaneamente metodologica, biogréfica e politica.

Como professora efetiva e ex-aluna da instituicdo, trago um vinculo afetivo e
profissional com a comunidade escolar, o que amplia a escuta, fortalece a confianca e confere
legitimidade ao processo investigativo. Essa insercéo direta possibilitou compreender, a partir
do cotidiano, as multiplas expressdes da desigualdade e as potencialidades educativas que
emergem do proprio territério investigado.

O problema da pesquisa surgiu a partir das proprias vozes dos estudantes, quando
relataram a falta de agasalhos adequados durante o periodo de inverno. O que, em um
primeiro momento parecia uma demanda naturalizada, revelou-se como uma hipotese das
condigdes de vulnerabilidade, desigualdade financeira e exclusdo social presentes no
cotidiano escolar, e provocou reflexdes sobre o papel da escola como um espaco de criagéo de
solugdes coletivas, solidarias e sustentaveis, promovendo aprendizagens significativas para o
exercicio da cidadania. Foi neste contexto que nasceu o Projeto Dilerfashion, um bazar
escolar idealizado com base nos principios do Pensamento Financeiro Multidimensional
(2023) e da Economia Circular, gerenciados pelo ciclo PDCA (Plan, Do, Check, Act), que
organizou o planejamento, a execucdo, a avaliacdo e 0s ajustes das acdes. Com essa
perspectiva, foi garantida a melhoria continua entre as edi¢6es Dilerfashion | (2023), 11 (2024)
e Il (2025), organizadas de forma cooperativa e colaborativa entre os membros da
comunidade escolar.

Dessa forma, a organizacdo desta dissertacdo esta estruturada em seis capitulos, a

contar com esta introducdo. Assim, o segundo capitulo traz um Mapeamento Sistematico de
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Literatura, apresentando o percurso metodolégico adotado para investigar o estado da arte
sobre a Educacdo Financeira Escolar e identificar as lacunas que justificam o
desenvolvimento desta pesquisa. Fundamentado em Kitchenham e Charters (2007), o capitulo
descreve as etapas de planejamento, conducéo e analise do mapeamento, guiadas por meio de
buscas sistematizadas em bases académicas, aplicagdo da metodologia snowballing e
definicdo de protocolos e strings de busca, 0s quais permitiram mapear as evidéncias e
lacunas de pesquisas sobre Educacdo Financeira. Os lapsos identificados nesse processo
fundamentam o desenvolvimento da pesquisa e do produto educacional, que pretende articular
teoria e pratica, colaborando para a promocdo de uma educacdo financeira critica
comprometida com o futuro do planeta.

O terceiro capitulo, intitulado Educacdo Financeira Escolar: fundamentos, influéncias
e trajetorias, apresenta o percurso histérico, politico e pedagdgico que culminou na insercao
da Educagdo Financeira como Tema Contemporaneo Transversal (TCT) nos curriculos
escolares brasileiros. O capitulo analisa a evolugcdo dos Temas Transversais propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1996) até sua consolidacdo na Base Nacional Comum
Curricular (2018), evidenciando a ampliacdo de suas tematicas e o carater obrigatorio de sua
abordagem transversal. Também discute as influéncias internacionais da Organizagdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) na insercdo da Estratégia Nacional da
Educacgdo Financeira (ENEF), as quais introduziram diretrizes globais voltadas & formagéo de
consumidores que questionavam a necessidade de uma Educacdo Financeira critica,
contextualizada e emancipatéria. Na oportunidade, o capitulo defende uma Educacéo
Financeira critica e emancipatoria, fundamentada em autores como Freire, D’ Ambrosio e
Skovsmose, e Kistemann Jr., Bianchini e Lima, que propdem o Pensamento Financeiro
Multidimensional como possibilidade de repensar a Educagdo Financeira como pratica social
e politica, voltada a leitura critica dos diversos cenarios e a transformacao das realidades
financeiras.

O quarto capitulo, intitulado Contextualizacdo da pesquisa e resultados, trouxe o
cenario em que o estudo foi desenvolvido, qual seja, em uma escola publica da rede estadual,
localizada na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais, e descreve o publico-alvo, que foram os
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio em tempo integral. Alem disso, o capitulo analisa
0s resultados do estudo.

O quinto capitulo apresenta o Objeto de Aprendizagem, descrevendo o produto
educacional, que consiste em um caderno de atividades voltado ao professor. Este material

articula recursos digitais e audiovisuais para explorar metaforas sobre desigualdade,
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privilégios e ciclos financeiros, tomando como referéncia o filme O Poc¢o (2020) e o curta-
metragem Vida Maria (2006). Esse material busca colaborar com a lacuna identificada no
mapeamento quanto a auséncia de propostas pedagdgicas que promovam a educacao
financeira de forma critica e contextualizada. Ao aproximar a teoria da préatica, o caderno
prople experiéncias que permitem aos estudantes visualizar e interpretar cenarios de semi-
realidade e realidade, favorecendo a construcdo de aprendizagens significativas.

Sob a perspectiva do Pensamento Financeiro Multidimensional, o produto pretende
estimular a reflexdo sobre as dimens@es éticas, sociais e ambientais das decisdes financeiras,
articulando razdo e emocéo, teoria e vivéncia para formar sujeitos capazes de compreender e
transformar criticamente sua realidade econdmica e social. Além disso, o material convida a
ampliacdo dessas experiéncias por meio do desenvolvimento do Projeto Reuse, que nasce a
partir desta pesquisa inspirada no Dilerfashion, com o propoésito de incentivar a economia
circular e provocar reflexdes sobre como uma educacdo financeira de qualidade pode
interferir positivamente no futuro do planeta, fortalecendo o compromisso com 0s principios
do ODS 12, Consumo e Producdo Responsaveis.

Por fim, sdo tecidas as consideracOes finais da dissertacdo, que trazem sinteses,
contribui¢des, implicacdes para politicas e formacao docente e agenda de pesquisas futuras.

1.1 Pontos marcantes durante a trajetoria da pesquisadora que justificam o interesse da

pesquisa

Cursei toda a Educacdo Basica e o Ensino Superior na rede publica, na qual
atualmente sou professora. Entre 1990 e 1991, frequentei o antigo pré-escolar | e 1l na Escola
Municipal Aurea Bicalho e, em 1992, fui encaminhada para a Escola Estadual Dilermando
Costa Cruz, onde cursei 0 Ensino Fundamental entre 1992 e 1999, e o Ensino Médio de 2000
a 2002.

Sempre fui muito dedicada aos estudos. No terceiro ano do Ensino Médio, comecei a
trabalhar como recepcionista em uma empresa que prestava assisténcia pedagogica e
tecnoldgica para escolas particulares da cidade, a EDUTEC, sigla para “Tecnologia na
Informacao”. Ao frequentar o ensino noturno, percebi que os interesses dos colegas eram bem
diferentes dos meus. Chegava muito cansada a escola e, nessa ocasido, meu desempenho caiu
significativamente, mas mesmo assim consegui concluir essa etapa.

Devido a falta de dedicacdo neste ultimo ano do Ensino Médio, ndo tive coragem de

me inscrever para realizar o terceiro modulo do Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM)
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da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). No ano seguinte, decidi me dedicar
exclusivamente aos estudos, visando a uma vaga no Ensino Superior. Encontrei uma
oportunidade na Prefeitura de Juiz de Fora, que oferecia um Curso Pré-Vestibular
Comunitario (CPC) em uma escola municipal do meu bairro. Consegui uma vaga € me
matriculei. O curso acontecia a noite e, durante a tarde, eu dava aulas particulares de
matematica para trés estudantes da oitava série (atual nono ano).

Em 2003, ap6s muito empenho, fui aprovada no curso de Pedagogia da UFJF, que
comegou no segundo semestre de 2004. Também fui aprovada para cursar Metalurgia no
Colégio Técnico Universitario (CTU), mas acabei ndo concluindo esse curso por ndo ter
condi¢des financeiras de somente estudar neste periodo; eu precisava trabalhar para me
manter estudando, mesmo morando com 0s meus pais. A graduacdo em Pedagogia trouxe
novas perspectivas. Com apenas dezenove anos, eu estava explorando um novo universo.

No primeiro periodo da graduacéo fui contemplada com um prémio em dinheiro no
valor de R$1.300,00 do CPC devido a minha aprovagdo. Naquela época, o salario minimo era
R$260,00. Essa premiacdo aconteceu por meio de um projeto coordenado pela Professora
Jane Maria Braga, que hoje atua como professora colaboradora do curso de Especializagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais na FACED/UFJF. Recentemente, ap0s
vinte e um anos, tive o privilégio de poder agradecé-la por aquela iniciativa, que manteve
meus gastos com passagem e Xerox.

No segundo semestre do curso, recebi uma bolsa de apoio estudantil devido a minha
situacdo socioecondmica. Essa contribuicdo foi essencial, pois viviamos com pouco mais de
um salario minimo e, sem ela, provavelmente ndo teria conseguido concluir a faculdade em
quatro anos.

Em 2005, me inscrevi no Centro de Integracdo Empresa Escola (CIEE) para conciliar
universidade e trabalho. Fui contratada como estagidria no Colégio dos Santos Anjos,
inicialmente na biblioteca e, posteriormente, em diferentes setores. Trabalhei com alunos do
sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio.

Minhas responsabilidades aumentaram e, além da biblioteca, comecei a auxiliar na
disciplina escolar, substituindo uma colega que deixou a instituicdo. Com o término do
estagio, fui contratada como auxiliar de disciplina pela escola. Simultaneamente, estagiei a
tarde na rede municipal, atuando com estudantes com deficiéncia.

Em 2007 me casei. Em 2008, tornei-me méde de uma menina e conclui minha

graduacdo no mesmo ano. Ao término da minha licenca maternidade fui demitida e dediquei-
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me exclusivamente a minha filha nos dois anos seguintes, mas o desejo de atuar
profissionalmente me motivou a buscar novas oportunidades.

Em 2010, comecei a trabalhar na Escola Estadual Doutor Clemente Mariani, onde
permaneci por cinco anos como professora de matematica e demais componentes no segundo
ano do Ensino Fundamental. A escola ficava ao lado do Educandario Carlos Chagas, uma
instituicdo assistencialista que acolhia principalmente pessoas com deficiéncia, muitos das
quais eram nossos alunos. Essa foi uma experiéncia marcante, que me proporcionou
aprendizados significativos. Motivada por essa vivéncia, realizei um curso de Libras oferecido
pelo Governo de Minas Gerais e um curso de extensdo na Universidade Est4cio de S4, voltado
ao atendimento de alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento.

Em 2011, inspirada pela diversidade presente na rede publica e em busca de
compreender melhor o Ensino Religioso nas séries iniciais, iniciei uma po6s-graduacdo em
Ciéncia da Religido na Universidade Candido Mendes (UCAM). Minha pesquisa de
conclusdao abordou o tema “A laicidade nas escolas publicas brasileiras”. Também participei
de um curso de extensdo na PUC Minas sobre Educacéo Inclusiva para Profissionais da Rede
publica de Educacéo.

Em 2012, tive meu segundo filho. Entre 2013 e 2014, participei de diversos cursos de
formacdo voltados ao aperfeicoamento da préatica pedagogica. Dentre eles, destaco o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), promovido pela UEMG, e um
minicurso de Alfabetizagdo e Letramento, oferecido pela Prefeitura de Juiz de Fora e
ministrado por Magda Soares.

Em 2014, fui aprovada em concurso publico para o cargo de professora de Ensino
Religioso. A partir de 2015, passei a atuar como professora de apoio na Escola Estadual
Dilermando Costa Cruz, instituicdo onde cursei toda minha Educacdo Bésica. Motivada em
qualificar minha atuacédo, participei, entre 2014 e 2016, de formacdes sobre Comunicacgéo
Alternativa, Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica e Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Em 2017, fui nomeada como professora regente de Ensino Religioso na mesma escola.
Nesse mesmo ano, conclui uma pés-graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva pela
UCAM, com o intuito de aprimorar ainda mais minha pratica voltada a diversidade. Em 2018,
lecionei matematica e portugués no quinto ano na Escola Municipal Professor Helyon de
Oliveira e, no segundo semestre, atuei na Escola Estadual Mercedes Nery como professora de

apoio do nono ano.
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Em 2019, lecionei matematica e outros componentes curriculares como professora
unidocente na Escola Estadual Professor Lopes para turmas do quinto ano do Ensino
Fundamental. Em 2020, com a pandemia do Covid-19, tive minha primeira experiéncia com o
ensino remoto, atuando como professora de apoio. Nesse mesmo ano, comecei a lecionar as
matérias dos itinerarios formativos do Ensino Médio em tempo integral na Escola Estadual
Dilermando Costa Cruz, o que se constituiu um desafio inédito.

Em 2021, iniciei uma segunda graduacdo em Educacdo Especial e lecionei matematica
e outras disciplinas para turmas do quinto ano na Escola Estadual Professor Lopes, por meio
de aulas remotas, realizadas ao vivo. Essa foi uma experiéncia rica, que reformulou
completamente minha pratica pedagodgica.

Em 2022, atuei como professora de portugués e matematica para alunos do quinto ano
na Escola Municipal Murilo Mendes. Nesse mesmo ano, participei da Semana da Matematica
no Instituto de Ciéncias Exatas (ICE) da UFJF e conheci o grupo de pesquisa “Pesquisa de
Ponta”, liderado pelo Professor Dr. Marco Aurélio Kistemann Jr. A partir desse contato,
compreendi a importancia de uma Educacdo Financeira para a emancipacdo dos sujeitos e
para o fortalecimento da cidadania. Essa vivéncia transformou minha percepcdo sobre o
ensino da matematica e suas implicagdes sociais, fazendo com que a Educacdo Financeira
ganhasse lugar central na minha formagéo humana, profissional e social desde entéo.

Minha trajetoria na educagdo publica como professora regente de aulas, ao longo da
minha pratica, é fortemente marcada por estratégias metodoldgicas ativas, que surgiram a
partir da necessidade de explicar conteudos disciplinares aos estudantes de formas diversas e
significativas, a partir das diferentes realidades existentes, principalmente no conteddo de
matematica. Devido a isso, foi surgindo naturalmente a necessidade de aperfeicoamento da
minha pratica.

Assim, em 2023, concorri a uma vaga no Mestrado Profissional em Educacéo
Matematica da UFJF, pois sempre nutri 0 sonho de cursar uma pos-graduacdo stricto sensu.
Fui aprovada em primeiro lugar geral e também em primeiro lugar no sistema de cotas raciais,
0 que me impulsionou ainda mais. Lecionei, nesse mesmo ano, portugués e matematica no
quinto ano da Escola Municipal Professor Helyon de Oliveira e, na Escola Estadual
Dilermando Costa Cruz, as disciplinas de Projeto de Vida e Tutoria no Ensino Médio, além de
Ensino Religioso para turmas do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental.

Em 2024, iniciei o mestrado e, paralelamente, fui nomeada professora regente das
séries iniciais na Prefeitura de Juiz de Fora. Nesse ano tive a oportunidade de ter contato pela

primeira vez como professora de vinte e quatro criancas da Educacédo Infantil, o que foi uma



23

experiéncia inesquecivel. Também nesse ano pude evidenciar a necessidade, mais que nunca,
de uma linguagem prdpria, a ser estabelecida em todas as fases da Educacdo Basica. Foi uma
experiéncia transformadora, que recomendo a todos os profissionais para entender a laténcia
de diferentes demandas em sua plena diversidade ao longo de todo percurso educacional.

Paralelamente, durante a trajetoria do mestrado, pude descobrir muitas possibilidades
de me formar e de me reformar. As aprendizagens obtidas no curso foram levadas para a
minha pratica educacional e algumas delas tém sido compartilhadas em publicacdes
académicas. A mais recente € um artigo publicado na Revista Brasileira de Ciéncias Exatas
sobre minha dissertacdo de mestrado, o qual é intitulado Pensamento Financeiro
Multidimensional - educando para a sustentabilidade: a experiéncia do projeto Dilerfashion
no contexto da ODS 12 e da Economia Circular. Também publiquei outro capitulo, intitulado
Uma experiéncia entrelacando Projeto de Vida e Educacdo Financeira por meio de uma
pratica pedagdgica, e fui coautora do capitulo Educacdo Estatistica Para criancas na fase de
alfabetizacdo. Aléem disso, participei ativamente de seminarios, coléquios e encontros sobre a
Educacdo Matematica, e tenho produzido alguns trabalhos foram aprovados e apresentados
em eventos.

Também em 2024, apresentei 0 artigo Modelando a Educacdo Financeira para o
Exercicio da Cidadania, um relato de experiéncia com estudantes do 5° ano, desenvolvido a
partir da execugdo do projeto intitulado “N&o ao Desperdicio”, apresentado durante o V
ENOPEM (Encontro Nacional Online de Professores que Ensinam Matemaética) e publicado
nos anais do evento. No mesmo ano, apresentei, ainda, o artigo A Promocéo da Educacao
Financeira em uma Turma do Quinto Ano, durante o | Seminario de Pesquisa em Educacéo
Matematica da Amazénia (I SPEM Amazonia), igualmente publicado nos anais.

Em 2025, continuo atuando nas duas escolas que ficam localizadas na mesma
comunidade em que resido, uma ao lado da outra, e continuo atuando com a primeira € a
segunda fase do Ensino Fundamental e com o Ensino Médio, segmento sobre o qual aceitei
um convite recente de coordenar em tempo Integral. Esta trajetria me fortalece como pessoa
e profissional da educacdo, aumentando 0 compromisso de promover uma educacgdo
significativa, justa e comprometida em despertar o desejo dos estudantes em transformar sua a
realidade social através da educacéo.

No ambito da producdo académica, venho publicando sobre a presente pesquisa.
Publiquei os seguintes trabalhos intitulados Entrelacando Educacé@o Financeira e Projeto de
Vida: uma atividade guiada pelo ciclo PDCA e Dilerfashion, um bazar realizado para

educacdo financeira baseado na sustentabilidade e Justica Social. Também em 2025
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apresentei o artigo Inteligéncia Artificial como Ferramenta Colaborativa em uma Atividade
do Projeto Dilerfashion, no VI ENOPEM, evento promovido pela Universidade do Estado do
Mato Grosso.

Durante essa trajetdria, meus estudos tém sido orientados pela perspectiva da
Educacdo Matematica Critica, especialmente influenciada por Skovsmose (2001). Isso tem
ampliado a minha percepcao sobre os estudantes como sujeitos inseridos em contextos que
podem ser explorados como cendrios para investigacao. Além disso, outra grande influéncia
foi D’Ambrosio (1997), que me direcionou a préticas voltadas a um ensino vivo, ativo e
significante na Educacdo Basica, me inspirando para a realizacdo de oficinas voltadas a
aprendizagem da matematica, como a oficina Calculos crocantes: resolvendo problemas
matematicos com criatividade e sabor; Oficina Na cozinha da Chapeuzinho: quantidades
sabores e imaginacdo; Oficina: Do cheiro ao gréafico: uma oficina sensorial e estatistica com
frutas, Oficina: GPS e Oficina Projeto de Vida Financeiro.

Desse modo, ao longo da minha pesquisa de mestrado, investiguei a Educacédo
Financeira Escolar a partir do Pensamento Financeiro Multidimensional, articulando temas
como consumo consciente, sustentabilidade, justica social, economia circular e o0 uso de
tecnologias, como a inteligéncia artificial na mediacdo pedagogica. Nesse processo,
compreendi que a educacdo matematica escolar pode — e deve — ser um instrumento de
transformacdo social, desde que esteja conectada & vida, aos valores éticos e as demandas

concretas dos sujeitos com os quais trabalhamos.
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2 MAPEAMENTO SISTEMATICO DE LITERATURA

Este capitulo tem como finalidade apresentar o percurso metodologico de um
Mapeamento Sistematico de Literatura sobre Educacdo Financeira Escolar. De acordo com
Kitchenham e Charters (2007), um Mapeamento Sistematico (MS) investiga estudos
primarios ja existentes sobre um tema de pesquisa. Segundo esses autores, é considerado um
estudo secundario, cujo objetivo é obter um panorama sobre as pesquisas ja realizadas. Ele
colabora para otimizar o tempo, a execucdo, a compreensdo e a comparacao da literatura ja
existente relacionada a area de pesquisa.

Conforme Felizardo et al.:

Um Mapeamento Sistematico deve apresentar alta qualidade. E importante ser baseado em
uma busca e selegdo rigorosa de estudos, incluindo, por exemplo, busca automaética,
aplicacdo de snowballing nos estudos selecionados e busca ou comunicacdo direta com
importantes pesquisadores e grupos de pesquisa, bem como em uma classificacdo feita de
maneira confiavel e bem definida (Felizardo et al., 2017, p. 98).

Além disso, o0 MS colabora para estabelecimento de uma baseline para rastrear
pesquisas ao longo do tempo (Kitchenham et al., 2011). Sua realizagdo pode ser efetivada de
maneira automatica em bases bibliograficas e de forma manual ou através da metodologia
snowballing. Segundo Wohlin (2014), esta metodologia pode ser executada em duas etapas,
snowballing reverso e snowballing avante. O primeiro consiste em investigar a lista de
referéncias bibliograficas de um estudo primario relevante e procurar nela por outros estudos
primarios relevantes. J4 o segundo consiste em avaliar a relevancia das citagdes presentes em
um estudo primario ja considerado relevante.

Nesse sentido, este mapeamento sera realizado de forma sistematica tendo em vista a
investigacdo das lacunas e evidéncias de estudos existentes, conforme metodologia apontada
por Kitchenham e Charters (2007), que se da através de trés etapas principais: o planejamento,

a conducdo e a publicacédo dos resultados.
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Quadro 1 - Fases do Mapeamento Sistematico

’ Planejamento Condugao Publicagao dos Resultados

identificar e C i S
dentificar estudos primario: Descrever e diwigar 05
(utilizagao da estratégia de

resultados

l busca)

Y

—> Definir objetivo

Definir Protocolo

Selecionar estudos primarnios Awaliar 08 resultados
*Definiras Questdes de Pesquisa _)' (utilizacdo dos critérios de , relatados
sDefinira Estratégia de Busca selecdo e qualidade)

b—p{ *Definir Fontes de Pesquisa

* Definira String de Busca

s Definir Critérios de Selegdo h 4
{Incdlusdo e Exclusdo)

: : Extrair os dados ‘
* Definir Criterios de Qualidade

v ‘ y

Sintetizar os dados

e Awaliar protocolo

Legenda: [ Fase
[ Atividade

=% Fluxo de condugao

Fonte: Kitchenham e Charters (2007).

Durante a fase de planejamento do Mapeamento Sistematico, sdo explicitados os
objetivos, as motivac@es e a relevancia que justificam a realizacdo da pesquisa. Em seguida se
inicia a elaboracdo de um protocolo que define os passos que devem ser seguidos, tendo em
vista a diminuicdo das possibilidades de desvio ao longo do desenvolvimento do trabalho. A
sua definicdo e a avaliacdo sobre a viabilidade da sua aplicagéo séo de extrema importancia,
pois ele afeta diretamente o direcionamento da Revisdo Sistematica (Kitchenham; Charters,
2007). Apos a avaliacdo da viabilidade de aplicacdo do protocolo que deve ser realizado de
forma sistematica é iniciado o seu cumprimento.

O cumprimento do protocolo para realizacdo desta pesquisa consistiu em seguir 0S
passos apontados por Kitchenham (2004) e Mafra e Travassos (2006), que sdo: definir as
questdes de pesquisa que norteardo 0 mapeamento sistematico; definir quais serdo as
estratégias de busca; delimitar as fontes de pesquisa; e elaborar a string de busca utilizando
conectivos booleanos e os critérios de selecdo que serdo realizados para incluséo e exclusdo
dos itens. Além disso, buscou-se uma definicdo pertinente sobre os critérios de qualidade,
tendo em vista investigar o estado da arte da area pretendida que norteara esta dissertacao de

Mestrado em Educagdo Matematica com foco na Educacéo Financeira.
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De acordo com Kitchenham e Charters (2007), a pergunta que direciona um
Mapeamento sistematico deve ser bem delimitada visando a solucdo do problema existente.
Mesmo que nem sempre ele seja resolvido, 0 mapeamento realizado podera contribuir com
informacgdes relevantes, direcionando outras pesquisas, otimizando o tempo e auxiliando a
conducdo de novos resultados.

Além disso, Kitchenham e Charters (2007) enfatizam que, durante a criacdo da
pergunta de pesquisa, é imprescindivel haver uma minuciosa reflexdo sobre o problema
central a ser investigado, delimitando o tema e elaborando a questdo principal que norteara as
acoes. A definicdo cuidadosa da pergunta de pesquisa constitui a base de um trabalho
cientifico consistente, pois orienta o0 escopo do estudo, favorece a recuperacdo de evidéncias
relevantes nas bases de dados, reduz buscas irrelevantes e contribui para minimizar erros
sistematicos nas diferentes etapas do desenvolvimento da investigacao (El Dib, 2014).

Para auxiliar na sua elaboracdo, pode ser utilizado um acrénimo conhecido como
PICOC - metodologia que surgiu no campo da medicina. O acrébnimo tem o seguinte
significado: P significa populacdo ou problema; I, intervencdo; C, comparacao; O, outcome
(termo em inglés que significa resultado); e C, contexto.

Diante disso, vamos considerar:

Quadro 2 - Metodologia PICOC

P - Estudantes do terceiro ano do Ensino Médio
I - Promover a Educacéo financeira

C - De que maneira

O - Despertar o Pensamento Financeiro

C - Escola publica

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A partir da contemplacdo do método PICOC, foi elaborada a seguinte questdo de
pesquisa, que norteara 0 Mapeamento Sistematico: De que maneira tem sido provocado o
pensamento financeiro aos estudantes da escola publica ao longo do Ensino Médio?

Apos a definicdo da pergunta, foram estabelecidas as estratégias de busca tendo em
vista encontrar o estado da arte sobre 0 Tema Contemporéneo Transversal (TCT) Educacéo
Financeira.

Durante as investigacdes foram utilizadas strings que operaram em duas bases de
dados digitais gratuitas, objetivando maior qualidade na obtencdo do material. A esse respeito,
Brereton et al. (2007) salientam que as questfes de pesquisa sdo 0 ponto mais critico da

sistematizacdo das informacdes, pois € a partir delas que sdo construidas as strings de busca,
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as quais direcionam & extracdo de dados. E importante destacar que a string deve ser adaptada
para aplicacdo em cada base bibliografica selecionada (Felizardo et al., 2017). Wolin (2013)
afirma que elas podem ser adaptadas para rodar adequadamente em cada base.

Ao elaborar uma string deve-se tentar filtrar a0 méximo a qualidade dos materiais.
Para isso foi utilizada a ldgica booleana estruturando termos de busca e o conjunto de
possiveis sinbnimos dos termos pretendidos visando a possivel reproducdo de forma

sistematica e a maior filtragem das informagdes.

A estruturacdo basica de uma pesquisa com operadores booleanos consiste em: unir
dois termos distintos, obrigatoriamente (AND), de forma elegivel (OR) ou excluir
um, ou mais termos (NOT). Esses operadores sdo Uteis, pois funcionam como
conectivos aos termos empregados na expressdo de busca, possibilitando maior
precisdo ou abrangéncia de resultados (Picalho; Lucas; Amorin, 2021).

As bases de dados utilizadas foram Google Académico e Periodico Capes. Operamos
com as strings de busca, assim compostas: ("Educacao Financeira” or "Educacdo Financeira
escolar") and ("Pensamento financeiro™) and (“educacdo matematica™ or "matematica™) and
("ensino médio™) and (escola publica).

Inicialmente, as investigacdes seriam realizadas nas bases de dados com a limitagéo
temporal entre 2010 e 2025, tendo em vista a instituicdo da Estratégia Nacional de Educacéo
Financeira no Brasil (ENEF). Entretanto, com a inten¢do de refinar e reduzir o volume do
material a ser consultado, a execucdo da delimitacdo temporal foi pensada entre 2018 e 2025,
periodo em que houve a homologacdo da BNCC, que orienta a inser¢cdo da Educacao
Financeira de forma transversal nos curriculos brasileiros.

Contudo, tendo em vista obter maior atualizagdo das pesquisas que irdo compor o
Mapeamento Sistematico, foi delimitado, por fim, o periodo de busca entre 2020 e 2025,
momento em que foram experimentados impactos educacionais jamais vivenciados na historia
da educacdo devido a Pandemia do Covid-19, a partir da qual se fez e faz necessario
reformular préaticas educacionais que poderiam estar contempladas em pesquisas mais
recentes. Além disso, neste periodo iniciou-se, de fato, a implementacdo da BNCC nas

escolas, que trouxe uma nova abordagem curricular na organizacdo de suas praticas.

Quadro 3 - Delimitagdes temporais e os resultados

Banco de String Periodo | Resultados
dados de busca
Google ("Educacéo Financeira" or "Educacdo Financeira escolar") 2020 a 53
académico |and ("Pensamento  financeiro") and (“educacdo 2025
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matematica” or "matematica") and (“ensino médio") and
(escola publica)

Periddico | ("Educacédo Financeira" or "Educagdo Financeira escolar") 2020 a 0

Capes and ("Pensamento  financeiro™) and (“educacéo 2025
matematica" or "matematica') and ("ensino médio") and
(escola publica)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Diante dessa delimitagéo temporal, tendo em vista uma maior atualidade e dados mais
refinados, foram obtidos 53 resultados e a partir deles iniciou-se o processo de incluséo e
exclusdo das pesquisas obtidas feitas de forma manual.

Os critérios de selecdo especificam as caracteristicas que os estudos devem conter para
serem incluidos ou excluidos. O objetivo desses critérios é assegurar que estudos relevantes
para responder as questdes de pesquisa do mapeamento sejam incluidos e que nenhum
trabalho importante seja excluido. Os critérios de qualidade objetivam avaliar aspectos
metodologicos e sdo essenciais para garantir que os estudos selecionados sejam robustos e
metodologicamente sélidos, contribuindo de forma significativa para as conclusfes desta
pesquisa.

Os critérios de inclusao e exclusdo dos itens encontrados no Mapeamento Sistematico
foram definidos inicialmente a partir da leitura do titulo, do resumo e das palavras-chave. Ao
analisar inicialmente esses trés itens, foi notério que nos textos que as strings evidenciaram a
escassez de materiais voltados a preocupacdo de despertar o pensamento financeiro nos
estudantes da escola publica ao longo do Ensino Médio, possivelmente devido a atualidade da
tematica.

Diante disso, foram incluidos manualmente os textos que, embora ndo respondessem a
questdo direcionadora do MS, forneceram instrumentos para mapear a area da educacao
financeira no campo educacional. Foram excluidos os materiais duplicados e os textos que
ndo estavam em portugués.

Apbs realizada a revisdo com os critérios de inclusdo e exclusdo, foi realizada a analise
dos textos sumarizados. Durante a leitura do material, houve a demarcacdo de marcos legais
que direcionam a educacao financeira e foi criado um documento para melhor visualizar e
sistematizar essas informacgfes encontradas, que direcionaram a possiveis respostas da
pergunta inicial.

Os textos sumarizados forneceram informacdes sobre evidéncias e lacunas de pesquisa
pois mapeiam o estado da arte da Educacdo Financeira Escolar, que foi subdividido em oito

subgrupos, sendo eles: Desafios implementacdo da Educacdo Financeira Escolar; Abordagem
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critica da Educacdo Financeira; Abordagem interdisciplinar; Transversalidade; Financas

pessoais; Matematica Financeira e Educacdo Financeira; e Sustentabilidade e consumismo; e

Pensamento Financeiro Multidimensional.

Quadro 4 - Grupos e Subgrupos tematicos

estratégias metodoldgicas de ensino, como as
propostas de aprendizagem baseadas em problemas,
projetos e investigacOes tematicas que

objetivam o rompimento nuclear dos curriculos
disciplinares e sua substituigdo por “[...] aspectos
mais globalizadores e que abranjam a complexidade
das relagdes existentes entre os ramos da ciéncia”.

Grupo Sub grupo Apontamentos e/ou objeto de estudo Autores
Negligéncia da inserg¢do curricular interdisciplinar, | Souza (2019)
disciplinar da Educacdo Financeira nas escolas
publicas.

A Educacdo Financeira tem conquistado alguns | Luz; Santos;
espacos na educacdo nacional, porém ainda sdo raras Junger
as oportunidades que envolvam a abordagens das (2020).
praticas escolares sobre a temética.
Educacdo |  Desafiosa Apesar da evolugdo do processo de implementacéo Vieira;
Financeira | implementacdo | ga Educacio Financeira, os sistemas de ensino Moreira
brasileiro enfrentam dificuldades para delimitarem Junior;
0s temas e as estratégias a serem adotadas diante dos Potrich,
diversos grupos populacionais do pais. 2019
Embora as discussbes sobre a introducdo da | (Cordeiro;
Educacdo Financeira nas escolas tenham tomado | Costa; Silva,
maiores proporcdes nos Ultimos anos, esse tema | Selva, 2018).
ainda é considerado bastante novo devido a sua
recente inser¢do nos documentos oficiais de
educacdo.
Abordagem critica, sobre a educacdo a partir da | Skovsmose
exploragdo  dos  diferentes  cenarios  para (2001)
Abordagem investigacéo.
critica Background e Foregrounds. Skovsmose
(2014)
Tomada de decisdo critica de individuos- | Kistemann
consumidores. Jr. (2022)
Na perspectiva de interdisciplinaridade, o ensino é Xavier;
capaz de superar a fragmentacdo dos saberes, | Fernandes,
permitindo uma “(...)interlocucdo entre os docentes 2019
e respectivas disciplinas que ministram, com vistas a
Abordagem um trabalho conjunto e integrado”.
interdisciplinar | Aponta prejuizos decorrentes do isolamento Moura
disciplinar nos curriculos escolares, propde | (2007; 2012)

A interdisciplinaridade deve expressar habilidades, Fazenda
finalidades e técnicas a integrando o curriculo e (2008)
diversas areas do conhecimento.

Assim, como a transversalidade, Japiassu
interdisciplinaridade deve buscar superagdo das (1976)
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fronteiras  disciplinares, num movimento de
cooperacdo, coordenacdo e interacdo entre 0s
diversos componentes curriculares da escola.

A Educagdo Financeira temas de abordagem Vieira;
contemporanea transversal da nova BNCC vem Moreira
sendo tratada de forma mais solida como politica Junior;
publica, buscando contribuir com o amadurecimento Potrich,
das competéncias financeiras pessoais € 0 (2019)
Transversalidade | desenvolvimento cidaddo dos estudantes
LimitagcBes de acdes e estudos envolvendo préaticas | Luz, Santos
transversais de Educacdo Financeira nas escolas de e Junger
ensino basico do pais. (2020) e
Vieira,
Moreira
Junior e
Potrich
(2019)
A insercdo curricular da Educacdo Financeira é | Figueiredo e
fundamental para melhores formas de gerir as Begosso
finangas pessoais e para que tomada de decisdes (2020)
financeiras mais conscientes.
As camadas menos favorecidas da populagdo devem | D’Aquino
_ | ter acesso a Educacéo Financeira, | 2009 apud
Financas pessoals | empreendedorismo, inovagdo, raciocinio, sdo Ivane
ferramentas essenciais a preparacdo dos estudantes Borgheti
para o futuro. Chizzoni
Postura financeira critica relacionada a vida pessoal, Silvae
familiar e da social. Powell
(2013)
Instrumento para promover o desenvolvimento Banco
econémico. intimamente ligada a problemas de | Central do

endividamento e inadimpléncia das pessoas e
capacidade de investimento.

Brasil (2000)

Matematica
Financeira e
Educacéo
Financeira

Habitualmente, a Educacdo Financeira tem se Rossetto
apresentado de forma vinculada a matematica (2019)
financeira, colaborando efetivamente com o

processo de tomada de decisbes financeiras dos

sujeitos.

A tomada de decisdes financeiras envolve Baroni;
habilidades matematicas que favorecam uma escolha | Maltempi
racional dentre as possibilidades de consumo, (2019)
permitindo que os sujeitos fagam uma anélise critica

e numérico-orcamentaria sobre suas proprias

despesas.

“(...) imprescindivel para a sociedade e para 0s Argblo
jovens estudantes o estudo da Educagdo Financeira (2018)

nas aulas de matematica”.

O termo sustentabilidade pode ser definido como a
capacidade de interacdo racional entre o0
comportamento humano, quando de sua busca por
satisfazer suas necessidades de consumo, e 0
aproveitamento dos recursos naturais disponiveis.
Essa interacdo deve viabilizar o atendimento das

Francischett;
Camargo;
Santos
(2014).
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Sustentabilidade
e consumismo

necessidades de consumo, mas, a0 mesmo tempo,
deve buscar a preservacdo do meio ambiente,
resultando em minimos impactos as futuras
geracgoes

Esclarece que o0s recursos naturais, como qualquer
outro fator de producdo, sdo recursos escassos,
portanto finitos, e por isto deve-se fazer o emprego
racional de suas propriedades, a fim de atingir
maiores niveis de satisfacdo das necessidades e
desejos da sociedade. Em razdo de tal escassez,
considera-se de importante valia a implementacéo da
Educacdo Financeira para o consumo sustentavel de
bens e servicos, produzidos a partir do emprego dos
recursos naturais que, por sua natureza, S&0
limitados.

Vasconcellos
(2006)

Orientar os estudantes sobre o consumo moderado,
consciente e responsavel é tarefa primordial para
evitar praticas de consumo excessivo e 0
desperdicio.  Isto acaba por estimular a
conscientizacdo ecoldgica, contribuindo também
para o desenvolvimento tecnoldgico e crescimento
sustentavel da economia, além de considerar a
inclusdo social e a conservagdo do meio ambiente.

(Dantas,
2015).

E necessario que a Educacdo Financeira seja
contextualizada e que articule teoria e prética, além
de estabelecer conexdes interdisciplinares com as
ciéncias da natureza. Isto faz com que o estudante
perceba que a Educagdo Financeira ndo se limita
apenas a compreensdo dos recursos financeiros em
si, mas que também importa o uso consciente dos
recursos naturais, a fim de evitar ou reduzir a
degradacdo ambiental causada pelo consumo
irracional

Franzoni;
Quiartieri,
(2020)

Relacdo simbidtica entre sustentabilidade, Educacéo
Financeira, consumo consciente e a preservacdo do
patrimonio ecolégico disponivel na natureza,
conferindo uma importante contribuicdo na
formagdo critica, reflexiva e sustentdvel dos
estudantes.

Luzzi; Baier,
(2019)

Pensamento
Financeiro
Multidimensional

Transcende as fronteiras cognitivas limitantes as
acbes mentais a pensar o contexto logico-
matematico nas praticas repetitivas e retificadoras do
paradigma do exercicio transcendendo o ensino de
contetdos matematicos, para contextos que
envolvem a ética, a diversidade, o respeito ao
préximo, a sustentabilidade e a cidadania.

Kistemann
Jr.,
Giordano,
Souza (2023)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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2.1 Desafios para implementacéo

Durante as investigacbes foram evidenciados grandes desafios voltados a
implementacdo da Educagdo Financeira nos curriculos escolares. Conforme apontam
Cordeiro, Costa e Silva (2018) e Silva e Selva (2018), o tema, apesar de crescente nas
discussbes académicas e pedagdgicas, é considerado recente nos documentos oficiais, o que
gera uma série de dificuldades praticas na sua aplicacdo efetiva nas escolas.

Luz, Santos e Junger (2020) destacam que, apesar dos avancos, ainda ha escassez
significativa de praticas escolares concretas que abordem a tematica financeira de forma
critica e reflexiva. Tal escassez de oportunidades revela uma contradicdo preocupante entre o
discurso presente nos documentos oficiais e a pratica cotidiana nas instituicfes educacionais,
especialmente nas escolas publicas brasileiras, que enfrentam negligéncia sistemética quanto a
inclusdo curricular, interdisciplinar ou disciplinar efetiva da Educacdo Financeira (Souza,
2019).

Além disso, ndo ha uma delimitacéo clara voltada aos temas a serem trabalhados sobre
Educagdo Financeira Escolar, assim como estratégias pedagdgicas especificas para atender
aos diferentes contextos sociais, culturais e econdmicos do pais, conforme salientado por
Vieira, Moreira Junior e Potrich (2019). Este cenario dificulta ainda mais a implementacao de
uma Educacéo Financeira nas escolas.

Neste mesmo sentido, Luz, Santos e Junger (2020), assim como Vieira, Moreira Junior
e Potrich (2019), evidenciam que a fragilidade das acdes e a limitacdo dos estudos sobre
praticas transversais debilitam significativamente a proposta da Base Nacional Comum
Curricular, que orienta a abordagem da Educacdo Financeira de forma integradora e
transversal, 0 que evidencia uma discrepancia entre as intengdes curriculares e sua pratica.
Além disso, um dos grandes desafios identificados para a implementacdo dessa proposta
curricular esta na necessidade de capacitacdo especifica dos professores, 0s quais muitas
vezes ndo tiveram e ndo tém formacdo adequada ou acesso a materiais didaticos apropriados
para trabalhar contetdos direcionados a Educacdo Financeira. Diante disso, torna-se
imprescindivel o alinhamento entre o que propde o curriculo e o que se pratica nas salas de
aula, a fim de assegurar que a formacéo financeira se torne uma realidade nas instituicdes de

ensino brasileiras ao longo da Educacéo Bésica.
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2.2 Matematica financeira e Educacéo Financeira

A Educacdo Financeira é frequentemente confundida ou esta integrada diretamente
com a Matematica Financeira. Entretanto, € importante esclarecer que a Matematica
Financeira compGe a Educacdo Financeira, mas ndo representa sua totalidade, que extrapola
os limites matematicos (Kistemann Jr. 2022). Porém, ela contribui significativamente para
gue as pessoas possam tomar decisdes financeiras mais conscientes e eficazes.

Rossetto (2019) reforca que esta integracdo curricular entre Educagdo Financeira e
Matemaética Financeira possibilita o desenvolvimento pratico de habilidades matematicas
essenciais, permitindo aos estudantes que assumam uma analise critica mais detalhada de seus
gastos e escolhas financeiras cotidianas. Essa integracdo permite a criacdo de estratégias
pedagodgicas como atividades praticas que envolvem orgamentos familiares, célculos de juros
e planejamento financeiro pessoal, e sdo fundamentais para proporcionar uma conexao
concreta entre a teoria matematica e as situacdes reais enfrentadas pelos estudantes.

Sobre isso, Argblo (2018) enfatiza a importancia social de uma abordagem pedagdgica
integrada e contextualizada entre Matematica Financeira e Educacéo Financeira nas aulas de
matematica contribuindo para uma formacéo pessoal e cidadd mais ampla, ajudando a reduzir

desigualdades sociais e econémicas.

2.3 Abordagem critica da Educacao Financeira

A Abordagem critica da Educacdo Financeira compreende uma integracdo que vai
além dos dominios matematicos para auxilio na gestdo financeira pessoal e requer uma
postura critica diante das complexidades sociais e econdmicas contemporaneas (Figueiredo;
Begosso, 2020). Nesse sentido, Skovsmose (2001) e Kistemann Jr. (2020) enfatizam a
importancia da observacdo dos cenarios de investigacdo. Eles podem servir como pano de
fundo que evidenciam disparidades financeiras que possibilitam ou delimitam acessos (a
moradias, a experiéncias culturais, a compras, viagens etc.) com a intencdo de desnaturalizar o
que esta posto, desenvolvendo uma compreensdo mais profunda e critica a partir da
interpretacdo dos cenarios, das implicacdes e imposi¢bes sociais relacionadas a eles, assim
como as tomadas de decisdes sobre posturas educacionais que colaborem para motivar a
transformacdo de realidades, assim transcendendo & esfera individual e estendendo-se as
dindmicas familiares e sociais, influenciando diretamente a qualidade de vida e o bem-estar
coletivo (Silva; Powell, 2013)
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Diante disso, percebe-se que uma abordagem critica e integrada da Educacéo
Financeira é essencial para preparar 0s estudantes ndo apenas para 0 sucesso pessoal, mas
também para uma participacdo ativa e responsavel na sociedade contemporanea competida

aos sistemas e redes de ensino (Brasil, 2017).

2.4 Abordagem Interdisciplinar e transversal da Educagéo Financeira

De acordo com Japiassu (1976), a interdisciplinaridade ultrapassa as fronteiras
tradicionais das disciplinas escolares com a intencdo de preparar os estudantes para uma
participacdo ativa na sociedade. Nessa mesma direcdo, Xavier e Fernandes (2019) destacam a
relevancia da integracdo de diferentes areas do conhecimento para a superacdo da
fragmentacdo dos saberes, o que fortalece a conexdo entre os conteldos e proporciona uma
compreensdo mais holistica do conhecimento.

Porém, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) estabelece que a Educacéo
Financeira deve ser abordada como um Tema Contemporaneo Transversal em todas as areas e
disciplinas do curriculo escolar, com a intencdo de promover um movimento colaborativo e
cooperativo entre os diversos componentes curriculares. Dessa forma, enriquece o0
aprendizado dos estudantes e proporciona-lhes uma base sélida para o desenvolvimento de
habilidades criticas, analiticas e criativas essenciais para o século XXI, estimulando o
protagonismo e a autogestdo dos alunos, e preparando-os para uma participacdo ativa e
responsavel na sociedade contemporénea (Brasil, 2022).

2.5 Sustentabilidade e consumismo

A integracdo da Educagdo Financeira com a sustentabilidade pode facilitar a
compreensdo da relacdo simbidtica entre consumo, meio ambiente e sociedade, que deve ser
estabelecida em colaboragéo. 1sso porque 0 consumo excessivo esgota 0s recursos naturais e
contribui para a degradacdo ambiental, impactando de maneira negativa a qualidade de vida
das futuras geracoes (Luzzi; Baier, 2019).

E notdrio que as agressdes causadas & natureza movimentam o mercado consumista e
tém trazido impactos ambientais danosos. A contemporaneidade estabelece regras tacitas que
impdem o consumo, fato que aumenta a necessidade de uma educacdo contraria ao
desperdicio e ao consumismo, e favoravel aos conceitos da sustentabilidade (Vasconcellos,
2006).
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Francischetti, Camargo e Santos (2014) definem sustentabilidade como a capacidade
de interacdo racional entre o comportamento humano, na busca por satisfazer suas
necessidades de consumo aproveitando dos recursos disponiveis, € 0 meio ambiente, mas com
preservacdo e impactos minimos as futuras geracdes. Isso possibilita a compreensdo que as
decisdes de consumo nao afetam apenas o individuo que consome: elas ttm um impacto
direto no meio ambiente global, o que requer uma abordagem interdisciplinar que conecte
teoria e pratica, capacitando os estudantes a adotarem habitos de consumo que respeitem os
limites naturais e promovam a conservagao ambiental (Franzoni; Quartieri, 2020).

Dantas (2015) afirma que, ao educar os estudantes sobre os principios do consumo
sustentavel, pode-se impulsionar o crescimento tecnolégico e econémico de forma
sustentavel. Neste sentido, a implementacdo de propostas educacionais que valorizem a
relacdo simbidtica entre Educacdo Financeira, formagdo humana e protecdo ambiental é
imprescindivel. Com isso, conclui-se que é fundamental que a Educacdo Financeira seja
concebida como uma pratica educativa critica, comprometida em formar os estudantes nédo
somente para 0s possiveis impactos imediatos do consumo no presente, mas também para as

consequéncias que ele pode gerar a longo prazo, impactando geracdes.

2.6 Finangas pessoais

A insercdo curricular da Educacdo Financeira é fundamental para que as pessoas
desenvolvam melhores formas de gerir suas finangas pessoais (Figueiredo; Begosso, 2020).
Trata-se de um importante instrumento para promover o desenvolvimento econdmico, que
estd intimamente ligado a problemas de endividamento, inadimpléncia e a capacidade de
investimento dos individuos (Banco Central do Brasil, 2000).

Nesse sentido, é essencial que as camadas menos favorecidas da populagdo tenham
acesso a Educacdo Financeira como ferramenta indispensavel para uma preparacdo dos
estudantes para o futuro aliada ao empreendedorismo, & inovagdo e ao raciocinio logico
(D’Aquino, 2009 apud Chizzoni, 2011). Deve contribuir, também, para a formacdo de uma
postura critica diante das questdes relacionadas a vida pessoal, familiar e social, favorecendo

escolhas mais conscientes e responsaveis (Silva; Powell, 2013).
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2.7 Pensamento Financeiro Multidimensional

De acordo com Kistemann, Giordano e Souza (2023), o Pensamento Financeiro
Multidimensional (PFinM) (2023) vai além de um simples conjunto de técnicas para lidar
com dinheiro. Ele envolve a capacidade de compreender, interpretar e agir criticamente diante
das situacOes financeiras do cotidiano, considerando tanto os aspectos matematicos quanto
sociais, culturais e éticos. Esse pensamento ndo se limita a calculos de juros ou investimentos,
mas busca formar individuos capazes de tomar decisfes conscientes e responsaveis, atentos as
consequéncias de suas escolhas para si, para suas familias e para a sociedade em que vivem.

Esta proposta visa articular conhecimentos formais, como a Matematica Financeira,
com experiéncias praticas vivenciadas no ambiente escolar, familiar e social. Ele se ancora em
dimensdes cognitivas (como analise, sintese e generalizacdo), mas também em dimensbes
atitudinais, que valorizam a postura critica, o planejamento, a reflexdo sobre necessidades
versus desejos e a ética no consumo. Assim, o desenvolvimento do PFinM (2023)se da
guando o individuo é incentivado a estabelecer metas, gerenciar recursos, aprender com 0s
erros e compartilhar experiéncias que fortalegam o letramento financeiro de outros individuos.

Nesse sentido, o PFinM (2023) é essencial em uma sociedade de consumo marcada
por constantes transformacdes e tem como desafio superar o ensino pautado apenas no
paradigma do exercicio e em promover cenarios de investigagdo, como propde Skovsmose
(2001), em que o estudante se torna protagonista do préprio aprendizado. Ao desenvolver o
Pensamento Financeiro Multidimensional e seus conceitos, que sdo a alteridade, a
solidariedade e a ética, a escola cumpre um papel social: formar cidadaos criticos, conscientes
de seus direitos e deveres, capazes de agir para a promogdo da equidade diante das
complexidades econdmicas e de contribuir para uma sociedade mais justa e sustentavel.

Assim sendo, este Mapeamento Sistematico da literatura evidenciou que a
implementacdo da Educacdo Financeira, no contexto escolar brasileiro, embora prevista em
documentos oficiais como a BNCC (Brasil, 2017), ainda enfrenta grandes desafios de ordem
pratica, pedagdgica e estrutural. Persistem lacunas em relacdo a clareza dos conteildos a serem
trabalhados, a formacao especifica dos professores e a disponibilidade de materiais didaticos
adequados, o que compromete a consolidacdo dessa proposta de forma critica e efetiva. Tal
cenario demonstra a discrepancia entre as intengdes normativas e a realidade vivenciada nas
escolas, sobretudo nas publicas, revelando a urgéncia de maior investimento em politicas
educacionais consistentes que assegurem o direito a formacdo financeira ao longo da

Educacao Basica.
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Outro ponto de extrema relevancia encontrado nas investigacdes refere-se a
necessidade de compreender a Educacdo Financeira para além da Matematica Financeira,
integrando aspectos sociais, culturais, éticos e ambientais. Quando trabalhada de forma
interdisciplinar e critica, a Educacdo Financeira amplia seu potencial de transformacé&o,
articulando-se a temas como consumo consciente, sustentabilidade e justica social. Nesse
sentido, praticas pedagogicas que envolvam cendrios de investigacdo, problematizacdo da
realidade e atividades contextualizadas podem direcionar uma postura critica, reflexiva e
participativa nos estudantes, rompendo com o reducionismo do ensino baseado apenas no
calculo de juros e operacGes matematicas.

Por fim, destaca-se o papel estruturante do Pensamento Financeiro Multidimensional
(PFinM) (2023), conforme teorizado por Kistemann Jr., Giordano e Souza (2023), como
perspectiva capaz de consolidar a Educagdo Financeira enquanto pratica educativa
transformadora. Ao articular conhecimentos formais com experiéncias sociais e familiares, o
PFinM (2023) contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e atitudinais que
capacitam os individuos a tomarem decisGes sustentaveis, €ticas, solidarias, alteras e
responsaveis, visando a equidade e a justica social, e capazes de enfrentar os desafios
impostos pelo cenario econdmico contemporaneo.

Cabe destacar que a pergunta gue inicialmente orientou 0 mapeamento da literatura —
de que maneira a promocéo da Educacdo Financeira em escolas publicas pode favorecer o
desenvolvimento do Pensamento Financeiro em estudantes do 3° ano do Ensino Médio —
teve como finalidade identificar como essa tematica vem sendo abordada nas pesquisas da
area. No entanto, a andlise dos estudos selecionados evidenciou que essa questdo ndo foi
respondida de forma direta, configurando-se, assim, como uma lacuna de pesquisa.

Mediante esta constatacdo, define-se como objetivo desta pesquisa analisar de que
maneira a promog¢édo da Educagdo Financeira Escolar, em uma escola publica, pode favorecer
0 desenvolvimento do Pensamento Financeiro Multidimensional em estudantes, por meio da
articulacdo entre teoria e préatica, a partir da investigacao de diferentes cenérios de realidade e
de semirrealidade, desenvolvidos no contexto de um projeto pedagdgico.

A partir da definicdo do objetivo da pesquisa, delimita-se a seguinte pergunta
investigativa: de que maneira o Projeto Dilerfashion pode favorecer o desenvolvimento do
Pensamento Financeiro Multidimensional em estudantes do 3° ano do Ensino Médio, no
contexto de uma escola publica?

Dessa forma, o Mapeamento Sistematico de Literatura apresentado neste capitulo

configurou-se como uma etapa essencial para a construcdo desta pesquisa, diante da



39

necessidade de compreender de forma mais aprofundada como a Educacao Financeira Escolar
vem sendo discutida, investigada e materializada nas pesquisas académicas, 0 mapeamento
constituiu-se como um movimento inicial de reconhecimento do campo, possibilitando uma
leitura ampliada, organizada e critica do estado da arte sobre a temética..

As evidéncias e lacunas identificadas ao longo do mapeamento desempenharam papel
decisivo na tomada de decisfes quanto ao delineamento da pesquisa a ser desenvolvida. Foi a
partir dessa analise que se tornou possivel refinar o foco investigativo, definir o objetivo geral
da dissertagdo e delimitar a pergunta de pesquisa, essas escolhas ndo em suposic¢des iniciais,
mas em constataces fundamentadas na literatura existente. Nesse sentido, 0 mapeamento néo
se constituiu como um fim em si mesmo, mas como um instrumento orientador para a
construcdo de uma investigacédo coerente, situada e teoricamente sustentada.

Por fim, ao permitir uma compreensdo mais consistente da Educacdo Financeira
Escolar e de seus desafios no contexto brasileiro, especialmente nas escolas publicas, o
Mapeamento Sistematico contribuiu para a consolidacdo das bases tedricas e metodoldgicas
desta pesquisa. Assim, o proximo capitulo dedica-se a aprofundar os fundamentos, as
influéncias e as trajetorias da Educacdo Financeira Escolar, oferecendo o suporte conceitual
necessario para compreender o0 campo no qual esta investigacdo se insere e para sustentar as

analises que serdo desenvolvidas.
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3 EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR: FUNDAMENTOS, INFLUENCIAS E
TRAJETORIAS

A implementacdo da Educagdo Financeira nos curriculos escolares como Tema
Contemporaneo Transversal (TCT) € um movimento relativamente recente. Na década de
1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1996) ja destacavam a importancia dos
Temas Transversais como eixo articulador da formacéo cidada, reunindo seis grandes temas:
Saude, Etica, Orientacdo sexual, Pluralidade cultural, Meio ambiente, e Trabalho e
consumismo. O eixo Trabalho e consumismo estava voltado a necessidade de refletir
criticamente sobre 0 modo de vida marcado pelo consumo excessivo e pela criacdo de

necessidades artificiais, incentivando a formacéo de consumidores conscientes e responsaveis.

Figura 1 - Temas transversais

SAUDE ETICA

D Temas <
. ORIENTACAO
E Transversais
CONSUMO SEXUAL
nos PCNs
MEIO PLURALIDADE
AMBIENTE CULTURAL

Fonte: Brasil (2022).

Devido a importancia desses temas, eles foram mantidos pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que aprovou, por meio da Resolugdo n.° 4, de 13 de julho de 2010, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Apd6s a homologacdo da BNCC, os Temas
Transversais propostos nos PCNs (1996) passaram a ser conhecidos como Temas
Contemporaneos Transversais (TCT).

E importante destacar que, inicialmente, os PCNs apresentavam esses temas como de
carater facultativo, o que permitia as escolas certa flexibilidade quanto a sua implementacéo.
Contudo, com as DCN, sua abordagem tornou-se obrigatoria, conforme as Resolucdes
CNE/CEB n.° 7/2010 e CNE/CEB n.° 12/2012, sendo posteriormente reconhecidos como
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conteddos essenciais a Educacdo Basica a partir da homologacdo da BNCC (2018), que

ampliou as tematicas a serem abordadas, passando de seis para quinze temas.

Figura 2 - Temas Contemporaneos Transversais

_ Tomas Contempurﬁnens Transversais

Meio Ambiente Educacio Ambiental; Educagio para o Consumo.
Economia Trabalho; Educacio Financeira; Educacio Fiscal.
Sande Sadde; Educagio Alimentar e Nutricional.

Vida Familiar e Social; Educagio para o Trinsito:
Educacio em Direitos Humanos; Direitos da Crianga e
do Adolescente; Processo de Envelhecimento, Respeito
& Valorizagio do Idoso.

Cidadania e Civismo

Diversidade Cultural; Educagio para a Valorizagio do

Multiculturalismo Multiculturalismo nas Matrizes Historicas e Culturais
Brasileiras.
Ciéncia e Tecnologia Ciéncia e Tecnologia.

Fonte: Brasil (2022).

Esses temas, reconhecidos como Temas Contemporaneos Transversais, estdo em
constante movimento e rompem com a ideia de conhecimento fixo e acabado, pois
compreendem a realidade como algo dindmico, em transformacdo e aberta a interpretagéo.
Essa perspectiva estd diretamente ligada a dimensdo didatico-pedagdgica, que orienta 0
ensino para a necessidade de articular o conhecimento tedrico com as experiéncias concretas
da vida cotidiana, permitindo aprender na realidade e a partir da realidade. Trata-se de uma
proposta que valoriza o conhecimento escolar de forma integrada e interdisciplinar,
possibilitando ao estudante estabelecer relagGes entre diferentes areas e contextos. Nessa
concepcao, o processo educativo reconhece o estudante e o professor como sujeitos ativos da
problematizacdo e da investigacdo, capazes de acender o didlogo entre saberes, ciéncias e
praticas sociais, em um movimento continuo de construgdo de sentido e de leitura critica do
mundo, conforme o Parecer CNE/CEB n.° 7, de 7 de abril de 2010.

3.1 Influéncias internacionais na implementacéo da Educacgdo Financeira Escolar

Apesar de a Educacédo Financeira ser um assunto de grande relevancia politica, social e
econbmica em uma sociedade capitalista, ela ndo estava contemplada nos curriculos escolares

brasileiros. Sua implementacgéo sofreu interferéncias diretas da Organizacdo para Cooperacao
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e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que retrata a dominacdo colonial de agentes
internacionais, a qual submete paises periféricos, como o Brasil, a determinacges globais.

Entre 2003 e 2004, a OCDE elaborou o Projeto Educacdo Financeira, que envolvia 34
paises membros. A proposta deste projeto tinha como foco principal a formacdo de
consumidores mais informados e capazes de tomar decisfes individuais em contextos de
mercado cada vez mais competitivos. No entanto, essa perspectiva desconsiderava as
estruturas sociais, econémicas e politicas que sustentam as desigualdades e tendia a
responsabilizar o individuo por sua condicédo financeira.

Em 2005, a OCDE publicou o relatério Melhoria da Literacia Financeira: anélise das
questdes e politicas e o documento Recomendacgdo sobre Principios e Boas Praticas para
Educacdo Financeira e Conscientizagdo (OCDE, 2005). Essa iniciativa marcou um passo
importante na consolidacdo da Educacao Financeira em nivel internacional, porém, enfatizava
a necessidade de desenvolver politicas publicas padronizadas voltadas a preparacdo dos
cidadaos para lidar com riscos, oportunidades e responsabilidades no campo econémico. Essa
proposta de padronizacdo global assume um carater normativo e homogéneo, que ignora as
diferengas sociais, econdmicas e culturais de cada pais, reduzindo a Educagdo Financeira a
um conjunto de praticas instrumentais que desconsideram os contextos reais de desigualdade.

Em 2008, houve a maior crise desde a Grande Depressdo de 1929, deflagrada com o
colapso da economia dos Estados Unidos. A crise, nomeada Subprime, levou a perda de
milhares de casas pelos americanos, decorrente do ndo pagamento de empréstimos para a
compra de imdveis, atingindo severamente a bolsa de valores. Seu auge foi marcado pela
quebra de um dos bancos de investimento mais tradicionais, o Lehman Brothers,
influenciando a desregulacdo do mercado financeiro ao redor do mundo (Kistemann Jr.;
Coutinho; Pessoa, 2021).

Neste periodo, houve a formacdo de uma Rede Internacional de Educacdo Financeira
(INFE). Com isso, 0 governo brasileiro, pressionado por todo contexto internacional, instituiu
através do Decreto n.° 7.397, de 22 de dezembro de 2010, a Estratégia Nacional de Educacao
Financeira (ENEF), a qual colaborou para insercdo da Educacéo Financeira nos curriculos da
Educacao Basica. Na ocasido houve também a estruturacdo do Comité Nacional de Educacéo
Financeira (CONEF), liderado pelo Banco Central do Brasil (BCB), responsavel por articular
instituicdes publicas e privadas na implementacao de politicas voltadas ao tema.

O direcionamento do CONEF, alinhado com os principios da OCDE, orientou as
perspectivas de aprendizagem da Educacdo Financeira de forma individual e instrumental,

centrando na figura do professor como principal agente de transmissdo de conteudo. Tal
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abordagem revela uma concepcéo tecnicista e bancéria da educagédo, conforme apontado por
Freire (1970), na qual o educador deposita saberes prontos nos estudantes, desconsiderando
suas vivéncias e capacidades de reflexdo critica e seu carater transversal. Agrava-se esse
cenario ao constatarmos que 0s programas sdo predominantemente elaborados por instituicdes
financeiras (Ferreira; Lima; Nascimento, 2023), cujos interesses comerciais podem conflitar
com a formacéo cidadad e emancipatéria dos sujeitos, desconsiderando o potencial pedagogico
da Educacdo Financeira como ferramenta de transformacéo social e econémica.

Em contraposicdo a essa logica, os pesquisadores Kistemann Jr. e Lins (2014)
apontam a necessidade do professor, juntamente aos estudantes, terem a liberdade de refletir
sobre os diversos cenarios financeiros e econdmicos existentes, utilizando-os como
instrumento para uma investigacdo que deve se dar a partir da leitura critica das realidades.
Essa perspectiva demonstra que tanto o professor quanto os estudantes sdo protagonistas no
processo de ensino e aprendizagem, visando, em conjunto, solucionar situagdes-problema a
partir da investigacdo nos diversos contextos financeiros que possibilitam a aprendizagem e
formacéo ao longo da Educacdo Basica.

Nessa concepcdo, 0 ato de ensinar e aprender ganha um carater dialégico e
interdisciplinar, sustentado pela capacidade humana de problematizar e interrogar 0 mundo
(Brasil, 2013). Assim, o foco da pratica docente desloca-se do ensino de conteudos
descontextualizados para a exploracdo de situagOes reais, nas quais emergem dilemas e
tomadas de decisdo financeiras que atravessam a vida dos alunos (Brasil, 2010a). Essa
perspectiva reforca a importancia de uma Educacdo Financeira critica e emancipatoria, na
qgual o conhecimento é entendido como pratica social e o pensamento financeiro se

desenvolve na articulagdo entre experiéncia, reflexdo e transformacéo

3.2 Educacéo Financeira Critica: cenarios de investigacao e préaxis transformadora

Apesar dos avangos observados sobre Educacdo Financeira nos curriculos escolares,
percebe-se que ainda hd muito a ser feito. Nas Ultimas décadas, a omissdo de conteudos
criticos, somada a equivocos semanticos entre Educacéo Financeira e Matematica Financeira,
além da caréncia de formacdo continuada dos professores na area, tém comprometido a
capacidade dos estudantes de perceber, julgar e compreender as disparidades sociais geradas
pela logica do sistema econdmico capitalista, assim comprometendo sua formacéo financeira

de forma critica. Esse cenario precisa ser considerado para investigacéo.
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Skovsmose (2001) expOe que um cendrio para investigacdo é aquele que convida 0s
envolvidos na préatica educativa a procurarem explicagdes que colaborem com um novo
ambiente de aprendizagem, ampliando as possibilidades de reflexdo critica e de
ressignificando o que estd posto. Dessa forma, ao contrario de oferecer respostas prontas, o
cenario para investigagdo promove um espaco onde o estudante se torna agente ativo no
processo de construcdo do conhecimento. Isso permite o questionamento das abordagens
instrucionais e normativas, como as orientadas pela OCDE, e seguir em direcdo as propostas
formativas feitas por educadores e pesquisadores em Educacgéo Financeira que evidenciam um
olhar critico sobre a educacdo, através de um posicionamento politico que a compreenda
como ferramenta emancipatoria a ressignificacdo do pensamento financeiro e a transformacéo
de realidades.

Proporcionar aos estudantes experiéncias de significado demanda que o educador
assuma a politicidade de sua pratica. Ndo basta dizer que a educacdo é um ato politico, assim
como n&o basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a
politicidade da educacdo (Freire, 1995), tendo em vista a formacdo e a transformacdo das
realidades inclusive as financeiras.

Neste sentido, D’Ambrosio (2014) enfatiza a relevancia de uma educagdo que
reconheca a cultura do estudante, que seja viva, significativa e presente em sua vivéncia
cotidiana, visto que, de acordo com este autor, os saberes populares sdo precursores dos
processos formativos. Essa perspectiva dialoga com o0s cendrios para investigacdo propostos
por Skovsmose (2001) e com as consideragdes de Freire (1995), ao destacar a importancia de
o0 professor realizar uma leitura atenta do mundo do estudante. Assim, a Educacao Financeira
precisa se aproximar e ir ao encontro dos estudantes por meio de uma pratica educativa viva,
que estd em constante movimento e considera diferentes corpos, histdrias, culturas, realidades
financeiras e tecnoldgicas para que o aprendizado faca sentido e se torne parte da experiéncia
de vida do estudante.

D’Ambrosio (2014) define este alinhamento como Etnomatemética, uma abordagem
educacional que valoriza e reconhece o0s saberes matematicos presentes nos diferentes
contextos culturais, historicos e sociais. Essa abordagem, voltada para o contexto da Educacéo
Financeira, possibilita a compreensdo de que o conhecimento matematico ndo se limita aos
conteldos estruturados em forma de disciplinas escolares imoldaveis ou estaticas,
consideradas acabadas, prontas. Elas precisam extrapolar essas praticas limitantes para
alinhar-se com o cotidiano e as diversas formas de interpretacdo do mundo para que o ensino

e a aprendizagem sejam significativos
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De acordo com Kistemann, Bianchini e Lima (2023), o contexto histérico-social e a
historia pessoal do individuo sdo fatores que influenciam sua forma de pensar
financeiramente, facilitando a reproducéo de ciclos viciosos de repeticdo que devem ser
questionados a partir de um pensamento critico politizado. Para isso, é necessaria a conducao
de um educador e politico capaz de conhecer as condi¢des estruturais em que 0 pensar € a
linguagem do povo se articule ao contetdo programatico, visto que € na realidade
mediatizadora que teremos educadores do povo e € a partir da compreensdo dela que iremos
buscar um contetido programatico da educagdo que facga sentido (Freire, 2014).

De acordo com Freire

A conscientizacdo é o teste da realidade; quanto mais nos conscientizamos, mais nos
desvelamos a realidade e mais aprofundamos a esséncia fenoménica do objeto diante
do qual nos encontramos com o intuito de analisa-lo. Por essa razdo, a
conscientizacdo nédo consiste num estar diante da realidade assumindo uma posicao
falsamente intelectual. Ela ndo pode existir fora da praxis, ou seja, fora do ato acéo-
reflexdo. Essa unidade dialética constitui de maneira permanente o modo de ser ou
de transformar o mundo que é préprio do homem (Freire, 2014, p. 56-57).

Dessa forma, os conhecimentos prévios sobre os cenarios financeiros vivenciados
pelos estudantes podem se tornar o ponto de partida para a construgdo de instrumentos
educacionais que articulem suas experiéncias de vida as reflexdes sobre o pensamento
financeiro critico. Essa aproximacgdo abre espaco para que o estudante questione o que tem
sido aprendido, naturalizado e reproduzido, especialmente no que envolve questdes
financeiras e tomadas de decisdo. Observar cenarios presentes na realidade dos estudantes e
problematiza-los até mesmo atividades aparentemente simples, como observar o cenario pela
janela da sala de aula e compara-lo a outro cenario em contraste, conhecido pelos estudantes,
pode servir como ponto de partida para reflexdes profundas sobre o porqué das desigualdades
financeiras. Isso porque diferencas visiveis entre moradias podem estimular reflexdes criticas
sobre fatores sociais e culturais naturalizados como imutaveis, os quais reforcam as
disparidades existentes. Skovsmose (2001) destaca que as praticas de sala de aula, baseada em
cenario para a investigacdo, diferem fortemente daquelas baseadas em exercicio, justamente
por estimularem transformacao da realidade vivida.

Ao reconhecer e identificar as influéncias que moldam sua prépria realidade e ao
confronta-las com outras realidades financeiras e sociais, muitas vezes aceitas como naturais
ou inevitaveis, o estudante € instigado a romper com a conformidade diante do que esta posto.
Essa reflexdo possibilita a constru¢do de uma consciéncia critica sobre os mecanismos que

sustentam as desigualdades e naturalizam as condi¢cdes econdmicas em que vivem. Essas
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observacdes concretas da realidade ajudam esse estudante a perceber as estruturas financeiras
que organizam seu contexto, uma vez que sdo frequentemente invisibilizadas ou pouco
problematizadas no ambiente escolar.

A partir desse reconhecimento, a pratica pedagdgica da Educacdo Financeira
fundamentada nos principios da Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2014) fortalece a formacao de
sujeitos criticos e reflexivos, capazes de estabelecer relacGes significativas entre matematica,
economia e realidade social. Essa abordagem contribui para desnaturalizar a l6gica capitalista
e consumista, historicamente mantida por grupos que se beneficiam da desinformacédo e da
alienacdo financeira de grande parte da populagcdo. Nesse sentido, a Educagdo Financeira
Critica assume um papel emancipador e transformador ao buscar romper com a reproducéo de
praticas que perpetuam o endividamento, ampliam as desigualdades e sustentam a pobreza
como parte de uma intencionalidade formativa que, se ndo for questionada, seguird gerando

distorg¢des na sociedade de consumo ao longo das geracgdes.

3.3 Pensamento Financeiro

Embora ndo haja um consenso entre pesquisadores sobre o conceito de pensamento
financeiro, as tematicas tradicionais estdo voltadas a tomadas de decisdo a partir de uma
perspectiva instrumental que pode ser gradativamente ampliada para o Pensamento Financeiro
Multidimensional (PFinM) (2023), que reconhece a relevancia das dimensfes cognitivas e
afetivas apontadas por Denegri (1997), citado por Kistemann Jr., Bianchini e Lima (2023).

Figura 3 - Dimensdes do Pensamento Financeiro Multidimensional

Dimenséao
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Dimenséao
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Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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A dimensao afetiva do PFinM (2023) refere-se aos valores, sentimentos e disposi¢des
éticas que orientam a relacdo do individuo com o dinheiro e o consumo. Diz respeito a esfera
emocional e subjetiva envolvida nas praticas e decisbes financeiras que podem estar
entrelacadas a sentimentos, valores, afetos e a necessidade de pertencimento a grupos de
consumo.

No contexto da modernidade liquida (Baumann, 2001), em que vinculos, identidades e
valores tornam-se volateis, a dimensdo afetiva do PFinM (2023) em uma sociedade marcada
pela fluidez das relagdes e pela incerteza econdmica , em que 0 sujeito é constantemente
pressionado a consumir, movido por multiplos fatores como medos, desejos, culpas, orgulho,
crencas, experiéncias de escassez ou abundancia, ou busca por pertencimento ou
compensacdo emocional, pode influenciar diretamente as tomadas de decisao financeira.

A dimenséo instrumental do PFinM (2023), conforme Kistemann Jr., Giordano e
Souza (2023), relaciona-se a mobilizacdo das ferramentas matematicas que possibilitam ao
sujeito agir de forma consciente e critica diante de situacdes financeiras que envolvem o
planejamento, a analise e a tomada de decisdo.

J& a dimensdo cognitiva do PFinM (2023) envolve processos de andlise, sintese,
generalizacdo e reflexdo critica que permitem ao individuo interpretar contextos, compreender
fendmenos econémicos e tomar decisbes diante das diversas situacdes financeiras do
cotidiano. Ela diz respeito a capacidade de compreender, interpretar e refletir criticamente
sobre as informacgGes financeiras e econémicas que circulam na sociedade, mobilizando
processos mentais como a comparacao, a argumentacdo e a tomada de decisdo para atribuir
sentido as experiéncias relacionadas ao uso do dinheiro, ao consumo e a economia. Busca
formar sujeitos capazes de relacionar o contexto financeiro a realidade social em que estdo
inseridos, estimulando o pensamento critico e uma postura reflexiva e responsavel diante das
dindmicas econémicas contemporaneas (Kistemann Jr.; Giordano; Souza, 2023).

A articulacdo entre as dimensdes cognitiva, afetiva e instrumental do PFinM (2023)
revela que o desenvolvimento do pensamento financeiro ultrapassa a mera aquisicdo de
contetdo ou técnicas matematicas para lidar com o dinheiro. De acordo com Kistemann Jr.,
Giordano e Souza (2023), trata-se de um processo formativo que possui multiplas dimensdes.

Neste sentido, Kistemann Jr., Biachini e Lima afirmam que PFinM (2023) pode ser:

(...) subsidiado por uma educacao financeira problematizada no contexto escolar ou
extra escolar, com envolvimento de professores, estudantes e comunidade escolar,
para que cada individuo tome decisfes ecologicamente sustentaveis, utilize o
dinheiro e faga investimentos de forma ética e sobretudo desenvolva competéncias
que o auxilie a ter solidariedade e alteridade para com o préximo, visando a
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equidade socioecondmica e a justica social (Kistemann Jr.; Biachini; Lima, 2023, p.
430).

Kistemann Jr., Biachini e Lima (2023) propdem uma compreensdo ampliada da
Educacdo Financeira, que vai além da légica do consumo e da acumulacdo. Os autores
destacam a necessidade de formar sujeitos criticos, capazes de compreender as implicaces
sociais, éticas e ambientais de suas escolhas. Essa abordagem reconhece que o
desenvolvimento do pensamento financeiro esta ligado a formacdo cidadd e a
responsabilidade coletiva, estimulando a reflexdo sobre as desigualdades e a busca por
praticas mais justas e solidarias. Assim, a educagdo financeira assume um papel emancipador,
voltado a construcdo de uma consciéncia critica que integra conhecimento, valores e acao
social transformadora, e evidencia que a problematizacédo de situacdes financeiras deve estar
articulada com a realidade. Ao provocar a identificacdo e o confronto entre cenarios
financeiros e sociais, muitas vezes aceitos como naturais ou inevitaveis, educa-se o estudante
para pensar sobre a ndo conformidade das disparidades existentes na contemporaneidade.

Kistemann Jr., Bianchini e Lima (2023) afirmam que o contexto histérico-social no
qual o individuo esta inserido, assim como sua trajetoria pessoal, sdo fatores que influenciam
diretamente o pensamento, inclusive o financeiro. Isso implica perceber de forma critica os
cenarios em que os estudantes estdo inseridos e provocar neles o desenvolvimento do PFinM
(2023) a partir da visualizagdo dos cenérios financeiros aos quais 0s estudantes foram
expostos ao longo da vida, identificando quais comportamentos financeiros influenciaram
direta ou indiretamente as historias e a constituicdo dos cenarios dos estudantes.

Essa andlise pode se dar a partir do que Skovsmose considera background e
foreground. Segundo o autor:

O Background pode ser entendido como as experiéncias anteriores vivenciadas no
contexto cultural e sociopolitico pelo individuo. O background possui uma
construcdo dindmica, visto que as pessoas constroem constantemente um significado
para suas experiencias anteriores, “refere-se a tudo o que ela ja viveu, enquanto que
o seu foreground refere-se a tudo o que pode vir a acontecer com ela. Enquanto o
foreground da pessoa é algo em aberto, o background, de alguma maneira, é algo
que ja se cristalizou no passado” (Skovsmose, 2014, p. 35).

No contexto da Educacdo Financeira, vamos considerar o background como conjunto
de experiéncias financeiras experimentadas pelo individuo em seu contexto cultural, social e
qgue ndo podem ser modificadas, visto que, segundo o autor, encontram-se cristalizadas no

passado (Skovsmose, 2014). Entretanto, essas experiéncias podem exercer influéncia direta
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sobre 0 modo como os individuos pensam financeiramente (Kistemann Jr.; Biachini; Lima,
2023).

O conceito de foreground diz respeito um conjunto de possibilidades, expectativas e
esperangas de futuro que os sujeitos projetam para si a partir de suas condi¢fes concretas de
vida (Skovsmose, 2014). Dessa forma, a andlise dos backgrounds como cenérios para
investigacdo associados aos foregrounds, abre espaco para a construcdo de perspectivas
criticas que alimentam o Pensamento Financeiro Multidimensional, permitindo ao sujeito
planejar, estabelecer metas e elaborar estratégias financeiras no curto, médio e longo prazo.

Neste sentido, Kistemann Jr (2023) define o PFinM (2023) como 0s processos mentais
relacionados a educacdo financeira que envolvem a compreensdo de simbolos, sinais e
situacGes presentes no cotidiano econdmico. Isso inclui o planejamento do orcamento
familiar, a administracdo do dinheiro de forma equilibrada e ética, bem como a realizacdo de
transacGes financeiras (como investimentos, pagamento de contas, dividas, cambio, seguros e
previdéncia). Também se refere a gestdo de escolhas econdmicas que afetam diretamente a
vida do individuo-consumidor. Tais escolhas sdo atravessadas pelas experiéncias pessoais,
crencas, valores e pelo contexto historico e social em que cada pessoa esta inserida. Assim, ao
decidir, o sujeito precisa considerar desejos, necessidades e as consequéncias sociais e
familiares de suas agdes. Esse processo demanda consciéncia dos limites e das possibilidades
de cada situagdo econdmica, integrando aspectos racionais e emocionais.

Além disso, ao assumir um carater multidimensional, o Pensamento Financeiro amplia
o olhar sobre a educacéo financeira para além do consumo imediato e das técnicas de controle
do dinheiro. Ele traz a tona a necessidade de pensar sobre os impactos sociais, culturais e
ambientais das escolhas econdmicas, entendendo que cada decisdo esta conectada a uma rede
de relacGes mais ampla. Ao colocar em debate temas como desigualdade social, consumismo,
mundo do trabalho, riqueza, pobreza e a escassez de recursos naturais, evidencia-se que as
praticas financeiras ndo sdo neutras, mas carregam implicacdes éticas e coletivas. Essa
compreensdo contribui para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de projetar cenarios
futuros mais justos e sustentdveis, relacionando suas escolhas individuais com a

responsabilidade social e ambiental.

3.4 Trajetorias para o desenvolvimento de um Pensamento Financeiro Sustentavel

Os desastrosos desequilibrios climaticos, que se tornam cada vez mais frequentes, tém

provocado reflexdes profundas sobre as questdes éticas e ambientais associadas a I6gica do
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consumo e do descarte (Krajewski, 2014). A hipotese desse cenario, que hoje se tornou uma
constatacdo, ja era uma preocupacdo antiga. Ja em 1833, o matematico amador William
Forster Lloyd alertava para os riscos de ignorar a capacidade limitada dos recursos naturais,
destacando os perigos de uma ldgica que privilegia o interesse individual, desconsiderando o
bem coletivo (Krajewski, 2014).

Décadas mais tarde, essa discussdo divulgada por Garrett Hardin (1968), no artigo A
Tragédia dos Comuns (The Tragedy of the Commons), demonstrou que em sistemas que
permitem o uso irrestrito de bens coletivos, os individuos tendem a maximizar seus proprios
interesses financeiros, mesmo que isso leve a exaustdo dos recursos compartilhados. Neste
artigo, Hardin (1968) advertiu que a educacdo € o Unico meio capaz de contrariar essa
inclinacdo destrutiva, pois somente uma formacao critica e continua pode conter praticas que
comprometem, em escala global, a preservagdo dos recursos comuns da humanidade. Essa
perspectiva, na contemporaneidade, dialoga diretamente com Kistemann Jr., Biachini e Lima
(2023), que demonstraram a relevancia do desenvolvimento do Pensamento Financeiro
Multidimensional (PFinM) (2023), apontando que as decisfes financeiras ndo podem ser
analisadas apenas sob a oOtica individual: elas precisam considerar seus efeitos coletivos,
articuladas as questbes sociais, culturais, éticas e sustentaveis (Kistemann Jr.; Bianchini;
Lima, 2023).

A busca incessante pelo lucro e a ganancia de poucos tém comprometido o equilibrio
do planeta e afetado diretamente a vida de muitos. As catéstrofes ambientais, cada vez mais
evidentes, sdo consequéncia direta da exploracdo desmedida dos recursos naturais em nome
do crescimento econdmico. Diante dessa realidade, a comunidade internacional passou a
reconhecer a urgéncia de repensar os modelos de desenvolvimento e consumo, culminando na
criacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), em 2015. Esses objetivos
nasceram de um amplo movimento global articulado pela Assembleia Geral das Nag6es
Unidas, que envolveu governos, organizacdes da sociedade civil, setor privado e instituicbes
académicas, resultando na formulacdo da Agenda 2030 — um pacto composto por 17 objetivos
e 169 metas interconectadas, estabelecidos como compromissos coletivos a serem alcangados
até o ano de 2030 (ONU, 2015).

E importante destacar, contudo, que os ODS (ONU, 2015) ndo surgem de forma
isolada, mas como resposta as falhas estruturais, sociais, econdmicas, financeiras e
ambientais, que atravessam séculos. Um breve olhar histérico revela que o sistema de
consumo, sustentado pela logica capitalista intensificou as desigualdades e desconsiderou os

limites ecoldgicos do planeta. Esse processo ganhou forca a partir do século XVIII, com a
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Revolucdo Industrial, periodo em que a producdo artesanal foi substituida pela producdo em
larga escala. A consequéncia imediata foi 0 aumento exponencial da extracdo de recursos
naturais, o estimulo ao consumo e a consolidagdo de uma economia voltada ao
enriquecimento de poucos e a exploracdo da maioria trabalhadora, aprofundando um modelo
de desenvolvimento insustentavel que ainda marca a contemporaneidade.

Como consequéncia desse processo historico, além da expansdao do comércio e da
exploracdo de médo de obra barata, consolidou-se uma légica de incentivo ao consumo € ao
descarte cada vez mais acelerada. Mais adiante, j& no século XX, durante a Grande Depressao
(a mais longa e severa crise econdmica do periodo moderno), iniciada em 1929 e estendida
até o final da década de 1930, o economista norte-americano Bernard London (1932)
apresentou uma proposta que marcaria profundamente a relagdo entre economia e consumo: a
obsolescéncia programada. Com o intuito de reaquecer a economia e aumentar a circulagdo de
produtos, London sugeriu que os itens fabricados fossem projetados para durar menos,
tornando-se obsoletos em curto prazo e, assim, estimulando o consumo continuo e o descarte
constante.

Nas décadas seguintes, especialmente a partir dos anos 1950, essa ldgica passou a ser
amplamente difundida pelos meios de comunicacdo, que utilizaram a publicidade como
ferramenta de seducéo e persuasdo. Novos designs e funcionalidades eram apresentados como
simbolos de modernidade e status, despertando no consumidor o desejo constante de possuir 0
novo, 0 moderno, o produto da moda, sem considerar os impactos ambientais do descarte
(Conceicdo; Conceicdo; Araujo, 2014). Essa pratica, que vem se aperfeicoando ao longo do
tempo, contribuiu para 0 aumento expressivo da producdo de residuos poluentes e para a
exploracdo continua dos recursos naturais na fabricacdo de novos bens de consumo. Além
disso, a l6gica da obsolescéncia programada acaba por induzir o consumidor a gastar mais do
que gostaria, reforcando um ciclo de dependéncia econdmica e ambientalmente insustentavel,
em que os produtos séo criados para quebrar, e o planeta, inevitavelmente, para adoecer (Silva
Junior, 2019).

Ao observar esse percurso historico, fica evidente que o que muitos chamaram de
progresso acabou revelando um lado sombrio, marcado pela exploracdo da natureza e pela
desigualdade entre as pessoas. A Revolucdo Industrial e, mais tarde, a l6gica da obsolescéncia
programada mostraram como o avango econdmico foi construido as custas do meio ambiente
e do bem-estar coletivo. O lucro se tornou o centro das decisdes e 0 consumo passou a ser
visto como sindnimo de felicidade, criando um modelo de sociedade que consome e descarta

com a mesma facilidade (Silva Junior, 2019).
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Essa logica vem ultrapassando, hd décadas, o0 campo econdmico e se enraizando na
vida cotidiana, transformando valores e comportamentos. O que antes era feito para durar,
agora passou a ser produzido para ser substituido, e essa cultura do descarte foi se tornando
parte da forma como o ser humano se relaciona com o mundo. Nesse cenario, o desejo pelo
novo passou a alimentar um ciclo continuo de desperdicio, onde quase nada € reaproveitado e
quase tudo € visto como descartavel, inclusive as relacbes humanas mantidas nesta sociedade
liqguida moderna (Baumann, 2008).

E justamente nesse ponto que comecam a surgir, a partir da década de 1970, os
primeiros alertas e movimentos que questionam esse modo de vida. O crescimento
desordenado, 0 aumento da poluicdo e 0 uso excessivo dos recursos naturais acenderam um
sinal de alerta mundial, fazendo com que instituicdes e pesquisadores passassem a discutir 0s
limites do desenvolvimento e a necessidade de buscar caminhos mais equilibrados entre
economia, sociedade e natureza

Ao longo da década de 1970, comecaram a ganhar forca importantes movimentos e
discussbes voltadas a preservacdo ambiental e ao futuro do planeta. Um dos marcos mais
significativos desse periodo foi o relatério Os Limites do Crescimento (The Limits to Growth),
elaborado pelo Clube de Roma, que alertava para as graves consequéncias econémicas e
sociais do crescimento populacional desordenado, intensificado desde a Revolugédo Industrial.
O documento chamava atengdo para a necessidade urgente de se repensar o modelo
econdmico vigente e de buscar formas de conciliar o avango das industrias e 0 aumento da
populacdo com praticas sustentaveis (Camargo, 2002).

O relatorio apresentou projecdes preocupantes ao afirmar que, se o ritmo de
crescimento populacional, a industrializagdo, a poluicdo e a exploragdo dos recursos naturais
continuassem no mesmo padrdo, o planeta atingiria seus limites em aproximadamente cem
anos. Essa situacdo poderia resultar em um colapso abrupto e descontrolado, com
consequéncias graves tanto para a sobrevivéncia humana quanto para a capacidade produtiva
da indastria (Meadows et al., 1978).

Ainda nessa década, outro acontecimento de grande relevancia foi a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre 0 Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, em 1972. O evento
aprovou a Declaracdo sobre 0 Ambiente Humano, que estabeleceu as bases para um programa
internacional de educacdo ambiental voltado a formagdo de uma consciéncia ecoldgica global.
Essa proposta defendia a necessidade de uma educacéo interdisciplinar e continua, capaz de

ensinar cada pessoa a compreender e cuidar do meio em que vive (UN, 1973).
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Na década seguinte, em 1980, as preocupacdes sobre a logica da producdo e do
consumo aumentaram, enfatizando a necessidade de um sistema econémico global, capaz de
promover o consumo de forma sustentavel através da Unido Internacional para a Conservacao
da Natureza com a publicagédo da World Conservation Strategy (IUCN, 1980). O documento
destacou a necessidade de integrar conservagdo ambiental, crescimento econdémico e bem-
estar social, apontando que a protecdo dos ecossistemas deveria caminhar junto com o
combate a pobreza e com a promocgédo da justica social — apontamento que se aproxima do
cardter multidimensional proposto neste trabalho sobre a ética da Educacdo Financeira. A
estratégia defendia que a sobrevivéncia humana e a continuidade da vida na Terra dependem
da utilizacdo racional dos recursos naturais e da incorporacdo da educacdo ambiental como
instrumento para transformar valores e praticas sociais. Dessa forma, a World Conservation
Strategy contribuiu significativamente para a formulagéo de politicas globais que inspiraram,
posteriormente, a Agenda 21 e os ODS (IUCN, 1980).

Dessa forma, aumentava-se a preocupacdo com os impactos do desenvolvimento
econbémico pautado em uma economia linear e sobre 0 meio ambiente, o que culminou na
criagcdo da Comisséo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento e, posteriormente, na
publicacdo do Relatorio Nosso Futuro Comum, elaborado pela Comisséo Brundtland (1987).
Este documento se tornou um marco no debate internacional ao introduzir oficialmente o
conceito de desenvolvimento sustentavel, entendido como aquele que busca atender as
necessidades do presente sem comprometer as geragoes futuras (Comissdo Mundial Sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1999).

Tal documento também reforcava a necessidade de alinhar economia e conservacéao
ambiental, propondo dois pilares centrais: garantir condi¢6es financeiras dignas as populacdes
vulneraveis e promover um crescimento fundamentado em principios sustentaveis. De acordo
com ele, o desenvolvimento sustentavel requer sistemas politicos que assegurem a
participacdo efetiva dos cidaddos, economias que gerem e distribuam riqueza de forma
equitativa, tecnologias responsaveis e cooperacdo internacional voltada a sustentabilidade
(Comisséo Mundial Sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1991).

Na década de 1990, dltima do milénio, as discussfes sobre meio ambiente e
sustentabilidade ganharam forca em escala global. Em 1992, a Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro, consolidou um
importante marco histérico, ao propor a Agenda 21, um plano de agdo global sustentado nos
pilares da inclusdo social, do desenvolvimento econdmico e da protecdo ambiental (UNCED,

1992; Lucas et al., 1995). Cinco anos depois, em resposta ao agravamento da poluicdo e ao
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crescimento industrial descontrolado, foi instituido o Protocolo de Quioto (1997), que
estabeleceu metas para reduzir as emissdes de gases de efeito estufa, incentivando o uso de
tecnologias limpas, especialmente nos paises em desenvolvimento.

No inicio dos anos 2000, a Cupula do Milénio das Nac¢des Unidas reafirmou o
compromisso coletivo com a erradicacdo da pobreza, a igualdade de género, o acesso
universal a educacdo e a preservacdo ambiental, dando origem aos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM). Em 2002, a conferéncia Rio+10, realizada em
Joanesburgo, retomou as discussoes iniciadas na Rio-92, avaliando os avancos obtidos e
reforcando metas ligadas ao uso de energias renovaveis, ao saneamento basico e a promoc¢éo
de padrdes de consumo mais sustentaveis.

A década seguinte foi marcada pela realizacdo da Rio+20, em 2012, que ampliou 0
debate sobre economia verde, emprego digno e uso responsavel dos recursos naturais,
reafirmando a urgéncia de alinhar crescimento econdmico e preservacdo ambiental. Essas
discussbes culminaram, em 2015, na aprovacdo da Agenda 2030 e na definicdo dos 17
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que representam um marco historico na
busca por um modelo de desenvolvimento mais inclusivo, ético e equilibrado. A adocéo da
Agenda 2030 consolidou um compromisso global em favor de um futuro que una

prosperidade econémica, justica social e responsabilidade ambiental (ONU, 2015).

Figura 4 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
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Desenvolvimento Sustentavel (ODS) se tornaram um marco de cooperacdo global, orientando
politicas publicas, pesquisas e projetos sociais em diferentes paises. Entretanto, apesar de
avancos em areas como erradicacdo da pobreza extrema, acesso a Educacdo Bésica e energia
limpa, os desafios permanecem expressivos. Crises sucessivas, sanitarias, econdémicas e
climaticas ampliaram desigualdades, interromperam politicas estruturais e revelaram a
fragilidade dos sistemas de governanca. O periodo pos-pandemia evidenciou a urgéncia de
repensar modelos produtivos e fortalecer compromissos éticos, com destaque para a
necessidade de vincular o desenvolvimento a solidariedade, & participacdo social e a
redistribuicdo justa dos recursos, que dialoga diretamente com o Pensamento Financeiro
Multidimensional (PFinM), proposto por Kistemann, Giordano e Souza (2023), que propdem
uma reflexdo critica sobre 0 modo como consumimos, produzimos e administramos Nnossos
recursos.

Ao longo desse percurso historico, é possivel perceber que as discussdes sobre
sustentabilidade e economia vém se entrelacando cada vez mais, apontando para a
necessidade de um novo modo de pensar o desenvolvimento a partir de uma perspectiva
multidimensional. As crises ambientais e financeiras revelaram que ndo ha equilibrio possivel
enquanto o modelo produtivo continuar preso a ldgica linear do consumo e do descarte. E
nesse contexto que a economia circular se consolida como uma proposta capaz de reconectar
0 econdmico ao ecoldgico, transformando residuos em recursos e estimulando praticas que
reduzem o desperdicio e valorizam o reaproveitamento. Essa visdo ultrapassa o campo
ambiental e alcanca a dimensdo educativa, ao propor uma mudanca de mentalidade:
compreender que a sustentabilidade depende tanto das estruturas politicas quanto das atitudes
individuais e coletivas.

A educacdo financeira, nesse cenario, torna-se parte essencial, pois ensina a pensar 0
dinheiro e o consumo de forma critica, ética e solidaria. Quando articulada aos principios da
economia circular, ela ajuda a formar sujeitos conscientes de que toda escolha financeira é
também uma escolha ambiental e social. Apesar dos avangos promovidos pela Agenda 2030 e
pelos ODS, ainda ha muito a ser feito para que os valores da sustentabilidade deixem de ser
apenas metas globais e se tornem praticas enraizadas no cotidiano. O desafio que se impGe é
transformar a racionalidade financeira em uma racionalidade humana, uma economia que
preserve a vida, respeite os limites do planeta e promova um futuro verdadeiramente

equilibrado.
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3.5 Economia circular: possivel caminho para o desenvolvimento de uma economia

sustentavel

A economia circular surge como uma resposta necessaria aos modelos de producéao
sustentados na logica de extrair, produzir e descartar. Ela prop6e o reaproveitamento continuo
dos materiais, a reducdo dos residuos e a regeneracdo dos ecossistemas, articulando inovacao
tecnoldgica com responsabilidade social e ambiental. Essa concepcdo dialoga diretamente
com os principios defendidos pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, em especial o
ODS 12, Consumo e Producdo Responsaveis, ao incentivar préaticas voltadas para o uso
eficiente dos recursos e para o prolongamento do ciclo de vida dos produtos. No Brasil,
embora essa discussdo ainda seja recente, tem ganhado forca nas politicas puablicas, nas
escolas e em projetos educativos que buscam formar cidadaos conscientes sobre o impacto de
suas escolhas econémicas e de consumo na preservacao ambiental e no equilibrio social.

Os principios que sustentam a economia circular ndo sdo novos. Sua ideia central
consiste em romper com o modelo linear de produgdo, aquele que segue o percurso “do berco
ao timulo”, no qual tudo tem um comeco e um fim. Em oposicao a essa logica, propde-se 0
modelo “do berco ao ber¢o”, no qual os materiais circulam continuamente em ciclos de
reutilizacdo, reaproveitamento e renovacdo (Stahel; Giarini, 1989). Nessa perspectiva, a
economia circular busca estabelecer uma relacdo equilibrada entre os sistemas naturais e
industriais, assegurando que tanto os materiais técnicos (como metais e plasticos) quanto os
bioldgicos (como residuos organicos) possam retornar de forma sustentavel aos processos
produtivos e a natureza, sem comprometer os recursos das geracbes futuras (Abramovay,
2015).

Nesse mesmo sentido, Ellen MacArthur Foundation (2017) reforca que o desafio
contemporaneo é desvincular o crescimento econémico da exploracdo de recursos finitos,
promovendo fluxos produtivos regenerativos. Essa Fundacéo € uma organizagéo internacional
sem fins lucrativos criada em 2010, no Reino Unido, pela velejadora Dame Ellen MacArthur,
com o proposito de promover a transicao global para a economia circular. A inspiracdo para a
criacdo da fundacdo surgiu da prépria experiéncia da fundadora, que, apés completar uma
viagem solitaria ao redor do mundo compreendeu de forma simbdlica e concreta os limites
finitos dos recursos naturais. A partir dessa vivéncia, MacArthur passou a se dedicar a
disseminacdo de um novo modelo econdmico baseado na regeneracdo, na reutilizacdo de

materiais e na eliminacdo do desperdicio (Ellen Macarthur Foundation, 2013).
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Desde entdo, a instituicdo tem se consolidado como referéncia mundial em pesquisa,
formacdo e difusdo de praticas circulares, atuando em colaboragdo com governos,
universidades, empresas e organizaces da sociedade civil. Entre suas contribui¢cbes mais
significativas estd a elaboracdo de estudos e relatérios que ampliaram o debate sobre
sustentabilidade e economia, apresentando fundamentos tedricos e praticos para a
implementacdo de sistemas produtivos circulares em escala global (Ellen Macarthur
Foundation, 2013; 2017). Além disso, a fundacdo promove projetos educacionais e programas
de capacitacdo que visam redefinir o conceito de progresso, propondo que prosperidade
econdmica e equilibrio ambiental sejam compreendidos como dimensdes interdependentes
(Ellen Macarthur Foundation, 2017).

Com sede em Cowes, na Illha de Wight, no Reino Unido, a referida Fundacao atua
como uma plataforma de articulagéo internacional, conectando ciéncia, tecnologia e educagéo
em prol de uma economia regenerativa. Por meio de suas iniciativas, a instituicdo demonstra
que a economia circular ultrapassa a simples gestdo de residuos, propondo uma mudanca de
paradigma que repensa o design, a producdo e o consumo, com foco na regeneracdo dos
ecossistemas e na eficiéncia no uso dos recursos. Dessa forma, a fundacdo consolidou-se
como um marco contemporaneo do pensamento circular, influenciando governos, empresas e
instituicBes a incorporarem praticas sustentaveis de maneira sistematica e integrada (Ellen
Macarthur Foundation, 2017).

Nessa mesma dire¢do, Pinto (2018) afirma que o modelo circular, quando bem
estruturado, € economicamente viavel e socialmente relevante, pois reduz a pressao sobre os
recursos naturais e valoriza as préaticas sustentaveis. No entanto, como observa Silva Janior
(2019), essa transicéo ainda enfrenta barreiras significativas, principalmente no Brasil, com a
inexisténcia de incentivos fiscais e em decorréncia das politicas publicas frageis, voltadas para
essa tematica e um modelo educacional que, historicamente, negligenciou a formacéo
financeira critica dos cidaddos, uma auséncia que perpetua padrdes de consumo
insustentaveis, os quais fortalecem o endividamento, o desperdicio e a desigualdade.

Nesse contexto, a escola assume um papel fundamental como espaco de
conscientizacao e transformacdo social. Incorporar os principios da Economia Circular e do
Pensamento Financeiro Multidimensional (PFinM) (2023) ao ambiente escolar constitui um
ato politico e emancipatorio, que amplia o olhar dos estudantes para as dimensdes éticas,
ambientais e econdmicas de suas escolhas. Essa integracdo ganha materialidade por meio de

praticas pedagogicas vivas, fundamentadas em metodologias ativas e cenarios investigativos,
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conforme propdem Skovsmose (2000), Kistemann Jr., Giordano, Lima (2023) e D’ Ambrosio
(2014).

Um exemplo dessa abordagem € o projeto Dilerfashion, concebido como uma pratica
educativa inspirada na Economia Circular e articulada ao ODS 12, Consumo e Producéo
Responsaveis. Sustentado pelos principios do Pensamento Financeiro Multidimensional
(PFinM) (2023) em acdo, o projeto promove a Educacdo Financeira Escolar em uma
perspectiva critica, ética e sustentavel, incentivando a reflexdo sobre o uso consciente dos
recursos e o impacto das decisdes econdmicas no coletivo, articulando teoria e pratica. No
préximo capitulo serdo apresentados, de forma detalhada, os caminhos metodoldgicos, as

etapas e as experiéncias vivenciadas nesse projeto.
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4 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E RESULTADOS

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede estadual,
localizada na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais, com estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio em tempo integral. Seguiu uma abordagem qualitativa, orientada pelos principios
metodologicos da pesquisa-acao, conforme delineado por Thiollent (1985). De acordo com o
autor, trata-se de uma abordagem empirica que deve ser planejada e conduzida de forma
colaborativa, envolvendo pesquisadores e pessoas diretamente relacionadas a situagdo-
problema que buscam compreender, resolver ou minimizar determinada realidade, seja ela de
carater social, politico ou educacional.

A escolha pela pesquisa-acao surgiu a partir de observacdes atentas sobre as falas dos
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, que, em junho de 2023, destacaram as
dificuldades enfrentadas por colegas do Ensino Fundamental regular diante de uma forte onda
de frio. Os comentarios dos alunos apontavam que muitos ndo possuiam agasalhos adequados,
levantando a hipdtese de que essa situacdo estava relacionada a questBes financeiras. Nesse
momento, a pesquisadora, que também leciona nesta escola, percebeu que estava diante de um
cenario que poderia ser investigado por meio de elementos qualitativos, a0 mesmo tempo em
que este a permitia atuar de forma interventiva.

Com base nessas observagoes, foram planejados e executados dois testes piloto, com o
proposito de definir e refinar as atividades que seriam posteriormente aplicadas para analise
do desenvolvimento do Pensamento Financeiro Multidimensional. O primeiro piloto,
realizado em 2023, foi intitulado Dilerfashion | e foi aplicado com os estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio. Ja o Dilerfashion Il foi aplicado em 2024, com estudantes do segundo
ano do mesmo segmento. A aplicacdo desses testes piloto serviu de base para a estruturacdo
do delineamento metodoldgico para a pesquisa principal, que se consolidou com a turma do
terceiro ano do Ensino Médio.

Segundo Biklen e Bogdan (1994), a investigagdo qualitativa exige um contato
prolongado com os participantes e com 0 ambiente onde a pesquisa acontece. Na mesma
direcdo, Thiollent (1985) reforca que o envolvimento direto do pesquisador com o contexto é
essencial para o aprofundamento da analise e para a construcao de soluc@es coletivas. Esses
principios se materializam neste trabalho, ja que, além de ter sido aluna dessa instituicdo
durante toda a Educacdo Baésica, a pesquisadora atua hoje como professora efetiva, 0 que
fortalece os lagos com a comunidade e confere legitimidade e profundidade ao processo de

pesquisa-acao.
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Vale destacar que a organizacdo e o acompanhamento das acdes desta pesquisa foram
gerenciados pelo Ciclo PDCA (Plan, Do, Check, Act).

Figura 5 - Ciclo PDCA

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O ciclo PDCA, originalmente concebido por Deming (1990), é um método sistematico
de melhoria continua que se revelou altamente pertinente para o contexto educacional (Aragéo,
2025). Conforme ressalta Silva (2023), a aplicacdo do PDCA na educagdo promove uma cultura
pautada na autorreflexdo, aprendizagem organizacional e busca permanente pela exceléncia.
Assim, as quatro etapas do Planejar, Executar, Checar e Agir orientam o processo pedagdgico,
desde a definicdo clara dos objetivos até os ajustes necessarios decorrentes da avaliagdo
constante.

Segundo Marshall (2012), o PDCA é uma ferramenta voltada a melhoria continua dos
resultados, permitindo que, por meio do planejamento, da execucdo, da avaliacdo e dos
ajustes, seja possivel sistematizar praticas bem-sucedidas, aprimorar aquelas que necessitam
de aperfeicoamento e eliminar as que ndo obtiveram bons resultados. Essa experimentacédo
possibilitou verificar e validar as potencialidades desse método gerencial aplicado ao longo do
desenvolvimento deste projeto educacional. Dessa forma, a execucdo do ciclo PDCA nesta
pesquisa-acao, que se deu através do Projeto Dilerfashion, auxiliou a organizacdo da metodologia
aplicada, e estimulou uma postura analitica e proativa dos estudantes.

Durante a fase de planejamento em 2023, os estudantes foram conduzidos a sala de
informatica e orientados a realizar uma pesquisa no laboratorio da escola, 0 que possibilitou
um distanciamento do cenario investigado e uma aproximacdo de outros contextos de

vulnerabilidade financeira. Ao término dessas investigacGes, retornaram a sala de aula para o
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compartilhamento das descobertas. Nesse momento, realizamos uma roda de conversa para
socializar os achados e refletir sobre as a¢des encontradas. Os estudantes relataram diversas
iniciativas voluntarias em diferentes contextos. Entre as acGes mencionadas, destacaram-se
campanhas de doacdo de alimentos, roupas, materiais de higiene, brinquedos e agua, sendo
possivel notar o senso critico dos estudantes em perceber que grupos de pessoas se preocupam
com a vulnerabilidade financeira em situacdes extremas ou em datas comerciais, coOmo 0
Natal, mas esquecem-na ao longo do ano. As buscas dos estudantes também revelaram
inimeras iniciativas desenvolvidas durante o periodo da pandemia da Covid-19 e diante de
eventos climaticos extremos das Ultimas décadas, que deixaram varias pessoas em situacao de
emergéncia financeira, podendo refletir sobre o carater vivo e ndo estatico das questdes
financeiras que podem fugir ao total controle humano. Neste momento, nasceu a ideia da
elaboracdo de um bazar construido através da doacdo de uma peca de roupa por cada
estudante para suprir o problema evidenciado.

Neste momento, retomamos o problema inicial, que era a falta de agasalhos, e
comecamos a pensar em estratégias de intervencdo. A primeira ideia foi promover uma
simples campanha de doagdes, mas essa proposta poderia expor alguns estudantes ou inibir a
participagdo. Surgiu a ideia de realizar e estruturar um bazar escolar, realizado através de
doacBes dos estudantes do Ensino Médio para a participacdo dos estudantes do Ensino
Fundamental. As compras seriam feitas usando a logo da escola para controle, e ndo seria
utilizada a moeda que circula em nosso pais, garantindo assim a participacdo democratica dos
estudantes.

As acdes comecaram de forma timida, como uma forma de extrapolar o exercicio
matematico, promovendo uma leitura critica e ética dos diferentes cenarios financeiros e
buscando transformar realidades a partir do desenvolvimento do Pensamento Financeiro
Multidimensional (Kistemann Jr.; Giordano; Souza, 2023). Dessa forma, sendo guiada a partir
das percepgdes e apontamentos do cenario investigado, e do referencial teorico, logo
percebemos que a iniciativa precisava ser trabalhada a longo prazo e estruturada através de
um projeto que precisava ter um nome. Entdo, foi realizada uma votacgdo entre os estudantes
para escolha. O titulo vencedor uniu parte do nome da escola, “Diler” (de Dilermando), e a
palavra “fashion”, de origem inglesa (moda) formando o nome Dilerfashion.

Neste momento, comegamos a criar uma identidade visual para o nosso bazar, de
modo a engajar tanto doadores quanto participantes, assim envolvendo os estudantes no
desenvolvimento de cada etapa da estruturagdo do projeto para que ele se tornasse vivo,

significativo e envolvente durante o processo de ensino. Comeg¢amos, juntos, a modelar as
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etapas e, neste momento, houve a sugestao de transformar o ticket de troca, que teria a logo da
escola, em uma moeda prépria, a qual recebeu o nome de Dilercoin, formado pela juncédo de
parte do nome da escola (Diler) e moeda em inglés (coin), fazendo analogia as moedas
digitais, como a Bitcoin. Isso abriu espaco de identificacdo de diferentes formas de moedas,
como as fisicas e as virtuais, assim como o valor simbdlico e social do dinheiro.

Durante o desenvolvimento do percurso metodologico, o0s estudantes foram
convidados a assistir ao filme O Poco (2020), disponivel gratuitamente no YouTube, em casa.
A proposta foi enviada pelo grupo da turma no WhatsApp, e visava estimular reflexdes
criticas sobre as desigualdades sociais e financeiras da contemporaneidade. A escolha do
recurso audiovisual foi intencional. De acordo com Prensky (2001), os jovens da era
tecnoldgica sdo considerados nativos digitais, acostumados a interatividade e ao uso constante
de midias digitais, o que reforca a importancia de trazer essas linguagens para dentro da
escola. Essa estratégia buscou conectar elementos do simbolico e do vivido, da ficcdo e da
realidade, criando pontes reflexivas. Dessa forma, incorporar a cultura digital do contexto
escolar teve a intencdo de tornar aprendizagem mais ativa, significativa e participativa,
ligando elementos da semirrealidade aos elementos da realidade.

Na aula seguinte, o filme O Poco (2020) passou a ser utilizado como recurso
pedagdgico para ilustrar os didlogos sobre as desigualdades estruturais presentes no sistema
capitalista. O enredo se desenvolve dentro de uma prisao vertical, na qual os prisioneiros séo
distribuidos por andares. Cada pessoa, ao ingressar nessa prisdo, escolhe um prato favorito
que gostaria de comer diariamente. No entanto, os prisioneiros dos andares superiores
ignoram a orientacao de consumir apenas o que lhes foi destinado e passam a comer, além do
proprio alimento, os dos outros. Esses alimentos descem em uma plataforma semelhante a um
elevador sem paredes, e esse mecanismo de distribuicdo do alimento faz com que as pessoas
das camadas inferiores ndo recebam alimento algum, fomentando um ciclo de desigualdades
estruturais e abuso de poder.

Durante as discussdes, percebemos que os estudantes conseguiram relacionar as
situacOes retratadas no filme as realidades diretas de um o cotidiano de desigualdade e
exclusdo social. Os didlogos revelaram que eles compreenderam a metafora dos andares e da
distribuicdo da comida, mas as reflexdes se ampliaram para além da questdo alimentar:
discutimos o acesso desigual a moradias, turismo, educagéo, cultura e trabalho — acesso este
que esta associado ao capital através de barreiras evidentes, porém invisiveis, e que a partir da

analogia comecaram a ser questionadas por meio dos proprios cenarios.
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Porém, ao longo das discussdes do Dilerfashion |, durante o momento de
compartilhamento em sala, percebemos que nem todos os estudantes haviam conseguido
assistir ao filme, seja por limitacbes de tempo, devido ao periodo escolar integral, seja pelo
periodo estendido do filme ou até mesmo pela falta de engajamento. Essa constatacdo foi
registrada na etapa de avaliacdo do primeiro ciclo PDCA, que ocorreu a partir dos feedbacks
dos estudantes, sendo analisada como etapa passivel de melhoria. Desse modo, surgiu entéo a
recomendacdo dos préprios estudantes: que, no proximo ano, fossem produzidos registros
escritos e reflexivos sobre o filme, para orientar e qualificar os debates no segundo teste

piloto, o Dilerfashion II.

Figura 6 - Avaliacdo Dilerfashion |

Fonte: Acervo da autora (2025).

A culminéncia do Dilerfashion | aconteceu de forma colaborativa somente na primeira
semana de outubro, ou seja, bem depois do diagnostico do problema ocorrido no més de
junho, se dando da seguinte forma: cada estudante do Ensino Médio ficou responsavel por
doar uma peca de roupa para compor 0 bazar destinado aos estudantes do Ensino
Fundamental na semana do evento. Estas roupas ficaram guardadas na sala da direcdo, em
sacolas que foram levadas para a biblioteca na véspera, para separacao e organizacao.
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Figura 7 - Dilerfashion |

Fonte: Acervo da autora (2025).

Quando rodamos o ciclo PDCA, ap0s a realizacdo do primeiro bazar, e ouvimos 0s
feedbacks dos estudantes, percebemos a necessidade de planejar uma nova estrutura para a
execucao do segundo teste-piloto com vistas a melhoria continua dos resultados. Assim, na
primeira reunido de planejamento, realizada em margo de 2024 com os estudantes do segundo
ano do Ensino Médio, dando inicio a um novo ciclo PDCA, ficou decidido que o bazar seria
aberto a todos os estudantes e funcionarios, tanto nas doa¢fes quanto na compra, garantindo a
participagdo de todos.

Foi identificada a necessidade de organizar equipes que ficariam responsaveis por
funcdes especificas, e entdo foi criada a equipe de marketing, a equipe de controle de entrada,
a equipe de controle de qualidade, a equipe de atendimento, a equipe de organizacdo e a
equipe do caixa. Além disso, ficou sistematizado que a culminancia do Dilerfashion Il
aconteceria na primeira semana de junho, com o evento principal marcado para o dia 5 deste
més, Dia Mundial do Meio Ambiente (data estabelecida pela ONU em 1974), com objetivo de
engajar acOes sustentaveis em todo o planeta. Escolhida por sua relevancia simbolica para a
conscientizacao dos impactos do consumo sobre o planeta.

Neste segundo teste piloto, iniciamos as agdes no més de maio, atribuindo func¢Ges
especificas a cada equipe e, a0 mesmo tempo, retomando as sistematizacdes que haviam sido
positivas na edicdo anterior, acrescentando as melhorias sugeridas pelos proprios estudantes.
Entre essas recomendagdes, aplicamos a ideia de solicitar que os alunos assistissem ao filme
O Poco (2020) em casa e elaborassem um breve relatorio de percepgdes, para que o material
servisse de base para os debates em sala de aula.
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Figura 8 - Ajuste realizado durante a execucédo do Dilerfashion Il - confeccao de relatorios

Fonte: Acervo da autora (2025).

Os relatos ficaram com os estudantes servindo como material para consulta durante o
dialogo, quando foram apontados os diversos privilégios e disparidades que fizeram analogia
ao sistema capitalista. Apds o debate, os registros foram entregues. Nesse momento, pude
observar que alguns estudantes utilizaram recursos tecnoldgicos como apoio para a
elaboracdo. Independentemente da forma de registro escolhida, foi possivel perceber que os
estudantes, familiarizados com as tecnologias digitais, se apropriaram de diferentes
mecanismos tecnoldgicos que podem (e devem) ser aproveitados no ambiente escolar. Essa
familiaridade contribuiu para o enriquecimento das discussdes e para que a mensagem central
do filme fosse compreendida de forma critica e significativa.

A esse respeito, Moran afirma que

Precisamos, em consequéncia, estabelecer pontes efetivas entre educadores e meios
de comunicacdo. Educar os educadores para que, junto com seus alunos,
compreendam melhor o fascinante processo de troca, de informag&o, ocultamento,
sedugdo, os codigos polivalentes e suas mensagens. Educar para compreender
melhor seu significado dentro da nossa sociedade, para ajudar na sua
democratizacdo, onde cada pessoa possa exercer integralmente a sua cidadania
(Moran, 2007, p. 162).

Foi possivel observar que alguns estudantes ndo conseguiram realizar a tarefa proposta
por ndo terem acesso a internet movel ou a rede Wi-Fi, realidade que também reflete o cenéario
de desigualdade investigado ao longo da pesquisa. Essa constatacdo evidenciou o quanto as
desigualdades tecnoldgicas estdo diretamente associadas as desigualdades financeiras,
configurando-se como uma barreira concreta ao acesso equitativo aos recursos digitais e as

oportunidades de aprendizagem.



66

Embora existam inimeros recursos tecnologicos a servico do ensino e da
aprendizagem, a modernidade impde novos desafios a educacdo, especialmente a escola
publica e nas regides periféricas. Entre esses desafios, destaca-se o acesso desigual a
tecnologia, que espelha e reforca as mesmas desigualdades financeiras que estruturam a
sociedade, tornando visivel o quanto a inclusdo digital ainda é um privilégio restrito a
determinados grupos que precisam ser considerados.

Diante dessa evidéncia, pudemos perceber a relevancia de o professor estar atento
durante a elaboragdo do planejamento, considerando as multiplas realidades que atravessam o
processo educativo. A aplicacdo do Dilerfashion Il evidenciou a necessidade de ajustar essa
etapa com o objetivo de eliminar as barreiras de acesso democratico a tecnologia, uma vez
que tais limitacdes estavam diretamente relacionadas a questdes financeiras.

Durante a analise do ciclo PDCA, percebemos que a etapa de visualizacdo do filme
ainda se mostrava passivel de melhorias, o que nos levou a refletir sobre os ajustes
necessarios e sobre a possibilidade de incorporar novos recursos de aprendizagem na
execucdo da pesquisa. Essa reflexdo partiu da compreensdo de que as praticas pedagogicas
precisam ser constantemente revisitadas e aprimoradas para garantir que todos os estudantes
tenham condicOes equitativas de participagdo e aprendizagem para desenvolvimento do
pensamento critico

Kistemann Jr., Giordano e Souza (2023) afirmam que se constitui um grande desafio
aos professores estimular o desenvolvimento das diversas formas de pensar, bem como do
desenvolvimento linguistico, artistico, matematico, filoséfico, sociologico, entre outras
competéncias para que cada estudante seja capaz de ler e interpretar criticamente os cenarios
sociais e econdmicos, investigad-los minuciosamente e gerar inferéncias e conjecturas que
contribuam para solugdes sociais pautadas na equidade e na justica social.

Nesse contexto, o uso do filme O Poco (2020) mostrou-se uma metafora potente e
favoravel para auxiliar o desenvolvimento do pensamento critico, funcionando como um
cenario para investigacdo. A obra, ao representar de forma simbolica as desigualdades
estruturais e os mecanismos de exclusdo do sistema capitalista, permitiu aos estudantes
refletirem sobre as relacdes entre poder, privilégio, escassez e solidariedade, ampliando a
compreensdo sobre os impactos sociais e financeiros das decisdes humanas e fortalecendo a
construcdo do Pensamento Financeiro Multidimensional. Porém a forma de aplicagdo

precisou ser repensada.
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4.1 Delineamento metodoldgico e analise da pesquisa

A presente pesquisa fundamenta-se nos conceitos de cenarios para investigacao,
backgrounds e foregrounds, conforme proposto por Ole Skovsmose (2001), os quais orientam
a compreensdo critica dos processos sociais e financeiros presentes no cotidiano dos estudantes.
Ademais, esses conceitos auxiliam-nos analisar de forma dialogica se a aplicacéo desses conceitos
estruturados através do Projeto Dilerfashion colaboram para o desenvolvimento dos conceitos do
Pensamento Financeiro Multidimensional PFinM (2023), em uma turma de estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio conforme concepcéo de Kistemann Jr., Giordano e Souza (2023).

A metodologia aplicada para analise foi sistematizada no desenvolvimento do
Dilerfashion 111 (2025), apds o desenvolvimento de dois testes piloto, Dilerfashion 1 (2023) e
Dilerfashion Il (2024). Dessa forma, esta pesquisa-acdo foi desenvolvida em trés etapas
integradas: a compreensao critica do sistema econdémico utilizando slides inspirados no filme O
Poco (2020), o reconhecimento das desigualdades estruturais, a analise dos padrdes familiares e
culturais que reproduzem comportamentos financeiros utilizando a logica dos backgrounds e
foregrounds utilizando o curta metragem Vida Maria (2006), e o planejamento e acéo
concretas, materializadas no desenvolvimento do bazar Dilerfashion 111 (2025).

Cada etapa do desenvolvimento contou com a aplicacao do ciclo PDCA. A pesquisa foi
conduzida de forma transversal, em consonancia com o que orientam 0s documentos
curriculares brasileiros sobre a promocdo da Educacdo Financeira (Brasil, 2022), sendo
integrada as aulas de Projeto de Vida. As analises foram feitas a partir de anotacdes, registros

fotograficos, observacdes e de relatos e atividades produzidas pelos estudantes.

4.2 Inicio do Dilerfashion 111

O inicio do Dilerfashion Il foi marcado por um clima de bastante animacéo entre 0s
estudantes para a execucdo das tarefas. Na primeira aula da semana, foi apresentado a eles a
proposta do novo ciclo do projeto, que ja era conhecido por todos, devido a execucdo dos
testes pilotos nos anos anteriores. Apresentamos a turma o ciclo PDCA, explicando o
significado de cada uma de suas etapas, Plan (planejar), Do (executar), Check (avaliar) e Act
(ajustar), para que eles compreendessem o contexto de sua criacdo. Ressaltamos que o ciclo é
um processo continuo e dindmico, no qual cada fase retroalimenta a seguinte, garantindo a
melhoria constante das acdes. Neste momento também foi destacada a importancia dos

feedbacks de forma continua.
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Na primeira reunido de planejamento, foi dada a delimitacdo temporal para a execugédo
do projeto. Dessa forma, iniciamos as a¢des em 05/05/2025, com foco investigativo tendo a
intencdo de realizar a culminancia do projeto em 05/06/25. Entretanto, na semana prevista,
aconteceu uma paralizagédo, fazendo com que a culminéncia fosse transferida para a semana
seguinte, no dia 12/06. Nossos encontros aconteceram em maédulos de duas aulas sequenciais,

de 50 minutos cada, conforme as datas apresentadas.

4.2.1 Desenvolvimento da primeira atividade

Durante o desenvolvimento do Dilerfashion | (2023) e do Dilerfashion 1l (2024),
percebemos a necessidade de aperfeicoar as estratégias didaticas utilizadas na atividade que
envolvia o filme O Poco (2020). Nas edicGes anteriores, 0s estudantes eram orientados a
assistir ao filme em casa e a elaborarem relatérios reflexivos para subsidiar as discussfes em
sala. No entanto, sentimos que a proposta poderia se tornar mais significativa se dialogasse de
forma mais préxima com o universo digital dos estudantes.

Foi nesse contexto que decidi incorporar o uso da Inteligéncia Artificial, por meio da
ferramenta ChatGPT, como apoio criativo e colaborativo para o desenvolvimento de
ilustracBes representativas do filme, buscando traduzir visualmente as metaforas sociais,
econbmicas e éticas presentes na obra. O processo foi desafiador e envolveu diversas
tentativas e erros, exigindo um aprendizado constante sobre a linguagem e o funcionamento
dos comandos em um territério novo, até entdo pouco explorado pela pesquisadora.

A criacdo das imagens para ilustrar a segunda atividade do projeto foi feita por
prompts testados no ChatGPT, o qual recebeu a solicitagdo de gerar o prompt que desse
origem a imagem que representava a prisao vertical do filme O Pocgo (2020). Ap6s alguns
testes, as imagens foram geradas. Assim, foi solicitado que criasse o prompt que reproduzisse
a imagem dos andares do filme O Poco (2020) e o aplicativo gerou o seguinte comando: “Crie
a imagem de uma estrutura vertical parecida com uma prisdo, inspirada no filme O Poco
(2020), mostrando pessoas no nivel superior com fartura de comida, enquanto o0s niveis
inferiores recebem cada vez menos”. A Figura 9, a seguir, representa a desigualdade social, a
critica ao capitalismo e a falta de solidariedade. Tons escuros e sombrios, expressdes faciais

detalhadas e vista lateral predominam nessa cena.
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Figura 9 - Diferencas de acesso no sistema capitalista

Fonte: Imagem gerada por Inteligéncia Artificial (ChatGPT), a partir de prompt elaborado pela autora, inspirada
no filme O Pogo (2020) (2025).

O segundo prompt aplicado no ChatGPT foi com a solicitacdo para criar um prompt
que, inspirado na desigualdade social a partir do filme O Poco (2020), deu origem ao
comando: “Crie uma ilustracéo critica retratando um homem rico, de terno, jantando sozinho,
com fartura sobre uma mesa em forma de pirdmide invertida”. A Figura 10, a seguir,
apresenta abaixo da piramide, uma familia pobre com aparéncia triste e roupas simples,
sofrendo com a fome. A imagem simboliza a desigualdade social e a concentragédo de riqueza.
Possui estilo cartum, cores suaves e tom reflexivo.

Por sua vez, o terceiro comando foi direcionado pela representacdo da desigualdade
presente no capitalismo, sendo criado e aplicado o seguinte prompt: “Crie uma ilustracdo em
estilo cartum com cores suaves e tons reflexivos. No topo de uma piramide, um homem rico
come comida com fartura enquanto esté sentado sobre blocos de dinheiro”. Assim, na Figura
11, que também segue, podemos notar que pessoas empobrecidas, com aparéncia triste e
roupas desgastadas, estdo sentadas em degraus vermelhos da piramide. A direita, um jovem
com camiseta vermelha aponta para cima, como se estivesse explicando ou protestando. Uma
seta preta indica a concentracdo de riqueza no topo. A Figura 10 representa desigualdade

social, critica ao capitalismo e consciéncia social.
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Figura 10 - Diferencas de acesso no sistema capitalista

Fonte: Imagem gerada por Inteligéncia Artificial (ChatGPT), a partir de prompt elaborado pela autora, inspirada
no filme O Pogo (2020) (2025).

Figura 11 — Critica ao sistema capitalista

Fonte: Imagem gerada por Inteligéncia Artificial (ChatGPT), a partir de prompt elaborado pela autora, inspirada
no filme O Pogo (2020) (2025).

O quarto prompt foi o seguinte: “Crie um prompt que, ao ser aplicado, representa a
cena do protagonista do filme O Poco (2020) encontrando a crianga”. Esse comando deu
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origem ao prompt: “Crie uma ilustracdo dramatica em ambiente escuro e degradado, inspirada
no filme O Poco (2020)”. Na Figura 12, temos um homem magro e abatido, que segura um
prato com um pudim e se aproxima de uma menina pequena, descal¢ca e com aparéncia
assustada, sentada no canto da cela. A cena representa sacrificio, desigualdade social e
solidariedade em meio a escassez. Possui estilo realista sombrio, cores opacas, clima

emocional e melancolico.

Figura 12 — Cena que representa sacrificio, desigualdade social e solidariedade em meio a
escassez em O Poco (2020)

Fonte: Imagem gerada por Inteligéncia Artificial (ChatGPT), a partir de prompt elaborado pela autora, inspirada
no filme O Pogo (2020) (2025).

As imagens e textos gerados pela 1A a partir dos comandos da pesquisadora
funcionaram como gatilhos para o pensamento critico, possibilitando que os estudantes
falassem sobre consumo, desigualdade e valores éticos.

Apbs o engajamento dos estudantes, percebemos que o0 uso da tecnologia ja ndo pode
ser tratado como algo externo a escola ou a vida social. Freitas (2014), afirma que a
tecnologia esta inserida diretamente na vida da sociedade, moldando estilos de vida; e por isso
ja ndo é possivel trata-la como um fenémeno isolado da dinamica social. Seu planejamento e
controle sdo uma questdo politica, reivindicada pelo movimento da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, e assim ela ndo pode ser tratada como algo isolado da dindmica social. Dessa

forma, a aprendizagem deve considerar o contexto historico-cultural (Vygotsky, 2003) em que
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0 sujeito esta inserido. Logo, ignorar o uso e a presenca da IA no universo dos estudantes
seria, portanto, uma negacao da propria realidade deles.

Essa postura pedagdgica nos remete diretamente ao pilar do aprender a conhecer,
presente no Relatdrio Delors (1998), que propde uma educacdo voltada para a aquisicéo de
instrumentos de compreensdo e adaptacdo ao mundo em constante transformacéo. Aprender a
utilizar a 1A para estimular o desenvolvimento do Pensamento Financeiro Multidimensional,
portanto, ndo foi apenas uma exigéncia técnica, mas um compromisso ético, estético e
formativo que amplia as possibilidades de ensinar de forma mais significativa, inclusiva e

conectada ao tempo presente.

A educacgdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que,
ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes (Relatério
Delors, 1998, p. 89-99).

De acordo com Nascimento e Moreira (2023), esses pilares podem ser comparados com
as estruturas de uma construcdo: devem ter bases resistentes, que precisam ser planejadas
durante todo o processo formativo, construindo rela¢Ges equitativas e justas, e proporcionando
uma experiéncia conceitual, procedimental e atitudinal para o exercicio da cidadania. Apos a
geracdo das imagens foi utilizado o aplicativo Canva para aloca-las em formato de slide junto
com o texto produzido para realizacdo da atividade. As Figuras ficaram estruturadas da

seguinte forma:

Figura 13 - Slide 1 do texto “O Pogo ¢ o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades”

Projeto Dilerfashion
O Poco"
0CO € 0

Capitalismo: Um
Espelho das

Desigualdades

Fonte: Elaborada pela autora (2025).



Figura 14 - Slide 2 do texto “O Pogo ¢ o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades”

O Pogo e o Capitalismo: Um Espelho

das Desigualdades

Imagine uma prisao vertical, com centenas de
andares. No centro de cada andar, uma abertura
por onde desce uma plataforma com comida. La
no alto, nas camadas superiores, a comida chega
farta, bonita, cheirosa, como um banquete. Mas, a
medida que a plataforma vai descendo, restam
apenas restos ou nada. Esse € o cenario do filme "O
Pogo", uma metafora forte e critica sobre o sistema
capitalista

2025 EDUCAGAO FINANCEIRA ESCOLAR

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Figura 15 - Slide 3 do texto “O Pogo ¢ o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades”

No filme, cada pessoa que entra na prisao
escolne um prato preferido. A comida ¢
preparada com muito cuidado. Porém, quando
comega a descer pelos andares, as pessoas dos
andares de cima comem com egoismo , nao
apenas a sua comida, mas a do outro também ,
sem se preocuparem com quem esta abaixo.
Soa familiar? E exatamente isso que acontece
no mundo real: os que estdo no topo da
piramide social consomem muito mais do que
precisam, enquanto os que estdo na base
enfrentam a fome, a miséria e a exclusdo.

2025 | EDUCAGAO FINANCEIRA ECOLAR

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Figura 16 - Slide 4 do texto “O Pogo ¢ o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades”

O protagonista do filme, incomodado com
essa injustiga, decide agir diferente. Ele tenta
convencer os outros a dividir a comida
igualmente, para que todos possam comer.
Enfrenta resisténcia, violéncia e desprezo,
afinal, quem tem o privilégio no topo nem
sempre quer abrir mao dele.

2025 | EDUCAGAO FINANCEIRA ECOLAR

Fonte: Elaborada pela autora (2025).



Figura 17 - Slide 5 do texto “O Pogo ¢ o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades”

Mas ele nao desiste. Cria um plano: enviar um
sinal as pessoas que estdo no topo, mostrando que
algo esta errado. Inicialmente, ele planeja levar um
prato intacto, encontrado somente nas camadas
mais altas até o fundo do pogo, como simbolo de
protesto. Para isso, ele enfrenta muitos desafios, ,
principalmente, ao chegar ao nivel mais baixo,
marcado pela fome, pela violéncia e pela morte. Ao
chegar ao fundo do pocgo, ele encontra algo
inesperado, uma crianga escondida, assustada e
faminta. Essa crianga pode representar a esperanga
esquecida e a vida ignorada por quem esta acima.

2025 | EDUCAGAO FINANCEIRA ECOLAR

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Figura 18 - Slide 6 do texto O Poco e o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades

O protagonista, entdo, muda seu plano, entrega o
que existia de melhor a crianga que se nutre. Nesse
momento, 0 protagonista percebe que o maior sinal
ndo seria tirar algo precioso de cima e levar para
baixo e, sim, levar algo desesperangado, esquecido e
at¢é mesmo desconhecido as camadas mais altas.
Dessa forma, ele a coloca na plataforma, um sinal
que seria improvavel, leva a mensagem aos
governantes do sistema.

2025 | EDUCAGAO FINANCEIRA ECOLAR

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Figura 19 - Slide 7 do texto “O Pogo ¢ o Capitalismo: Um Espelho das Desigualdades”

Assim como no filme, o sistema capitalista em que vivemos
também tem seus andares. Muitos lutam para sobreviver enquanto
sao explorados pelos que vivem com excesso, desconsiderando a falta.
Essa analogia € um convite aos protagonistas, para fazer a diferenca:

lideres, professores, familias, que lutam para levar os estudantes das
camadas mais baixas aos lugares mais altos como um simbolo de
protesto, resisténcia, a este sistema. Dessa forma, acredito que cada
estudante, inclusive vocé, é a nossa mensagem de inconformidade ao
sistema. Vocé é o sinal!

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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A opcéo de representar as desigualdades do capitalismo a partir da criacdo dos slides
inspirados no filme O Poco (2020) buscou estimular a leitura critica da realidade, utilizando o
design como instrumento politico e pedagdgico. Selwyn (2017) afirma que o design, a
promogcé&o e o uso da tecnologia na educacgéo séo espacos onde se travam lutas de poder.

A ideia de representar as desigualdades do capitalismo por meio dos slides inspirados
no filme O Poco (2020) partiu da intencdo de provocar uma leitura critica da realidade ao
redor dos estudantes. O design aqui ndo é apenas uma ferramenta estética, mas, sim, um
instrumento politico e pedagdgico que ajuda a dar voz e sentido as experiéncias vividas.
Como aponta Selwyn (2017), o design e o uso da tecnologia na educagdo nao séo neutros;
eles estdo envolvidos em disputas de poder, podendo tanto reforcar quanto desafiar as
estruturas sociais vigentes. Mesmo diante das limitaces impostas pela falta de acesso a dados
moveis ou redes Wi-Fi, mencionadas pelos estudantes, foi possivel usar o que estava
disponivel para transformar o design e a tecnologia em aliados de uma pratica educativa que
convida a reflexdo critica. Apds a apresentacdo e leitura desses recursos, algumas questdes
serviram como provocadoras do dialogo.

a) Quais semelhancas vocé consegue perceber entre os textos O Poco (2020) e o

Capitalismo: o espelho das Desigualdades e a sociedade capitalista em que vivemos?

b) Na sua opinido, por que as pessoas que estdo nas camadas superiores do presidio em

O Poco (2020) ndo conseguem (ou ndo querem) enxergar quem esta abaixo?

4.2.2 Desenvolvimento da segunda atividade

Ainda com o objetivo de analisar o desenvolvimento do Pensamento Financeiro
Multidimensional (PFinM) (2023), ao longo do desenvolvimento do Projeto Dilerfashion I,
realizamos a segunda sequéncia de atividades que se deu a partir do curta-metragem Vida
Maria (2006). Esta atividade buscou, portanto, provocar nos estudantes reflexdes sobre como
os ciclos, inclusive os financeiros, podem ser aprendidos, reproduzidos e naturalizados ao
longo da vida, muitas vezes sem consciéncia critica. Para isso, foram utilizados cenérios para
a investigacdo que partiram da analise dos backgrounds e foregrounds (Skovsmose, 2014) do
curta, fazendo, em seguida, analogia as préprias realidades dos estudantes.

O curta-metragem narra a trajetéria de Maria e de diversas outras Marias da sua
familia que, ao longo das geracgdes, repetem padrdes de vida marcados pela reproducédo de
comportamentos aprendidos (Vygotsky, 1984). Essa narrativa, direcionada para o campo da

Educacdo Financeira, visa ao desenvolvimento do Pensamento Financeiro Multidimensional
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(PFinM) (2023), provocando a reflex@o sobre como os ciclos financeiros que podem moldar
diversos cenarios sdo aprendidos, repetidos e naturalizados

Kiyosaki, Kiosaki e Lecher (2017) afirmam que os temas relacionados ao dinheiro
precisam ser ensinados tanto nas casas quanto nas escolas. No entanto, levanta uma questao
importante: as familias possuem dominio politico e critico sobre os assuntos financeiros?
Essa reflexdo motivou o debate apos a exibicdo do curta-metragem Vida Maria (2006), no
qual analisamos como as formas de pensar e agir financeiramente podem ser construidas ao
longo das geracdes, perpetuando ciclos de repeticdo que se naturalizam, assim como
acontece na histéria de Maria

Pensar em uma perspectiva multidimensional, o passado das familias, considerando os
backgrounds (Skovsmose, 2014) e sobre o que elas experimentaram financeiramente permite
aos estudantes compreenderem as origens de comportamentos financeiros e questiona-los,
assim rompendo com padrdes que limitam o desenvolvimento de uma consciéncia financeira
critica.

Desse modo, compreender em uma perspectiva financeira multidimensional sobre o
passado das familias, considerando os backgrounds (Skovsmose, 2014), permite aos
estudantes pensar sobre as origens de comportamentos financeiros e questiona-los, rompendo

com padrdes que poderiam limitar o desenvolvimento de uma consciéncia financeira critica.

4.2.2.1 Atividade 1

O curta-metragem Vida Maria (2006) narra a historia de Maria José, uma menina que
ndo tem a opc¢do de estudar, repetindo o mesmo caminho trilhado por sua mée, avo e tantas
outras Marias, assim repetindo ciclos que atravessam geragdes, e resultando em vidas
marcadas por limitacGes e pela auséncia de novas oportunidades. Assista o video, apontando

seu equipamento digital para o QR Code ou clicando no link disponivel a seguir:
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Figura 20 - Curta metragem Vida Maria (2006)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T9d7g8TdwQs
Fonte: Vida Maria (2006).

A segunda questdo trouxe uma linha do tempo com as imagens da Maria, com a
intencdo de provocar nos estudantes uma reflexdo sobre os elementos temporais da
semirrealidade, transportando-os sutilmente para os elementos da realidade.

4.2.2.2 Atividade 2

Figura 21 — Linha do tempo do curta metragem Vida Maria (2006)

LINHA DO TEMPO

Qual a idade estimada da protagonista? Quais atividades tipicas de uma crianca dessa

idade Maria ndo realiza? O que ela tem que fazer?


https://www.youtube.com/watch?v=T9d7g8TdwQs
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Durante a Juventude:

Qual idade estimada de Maria na juventude? Quais responsabilidades adultas ela
assume? O que houve apds o encontro com José? Quais oportunidades Maria perdeu nesse
periodo?

Durante a Vida adulta:

Qual idade estimada de Maria na vida adulta? Os ciclos de trabalho doméstico e
sobrevivéncia estdo sendo modificados ou repetidos observando as geracGes anteriores as de
Maria indicadas no caderno? Que impacto a falta de educacéo e a qualificacdo possivelmente
influenciou as oportunidades financeiras da protagonista do curta?

Durante a Velhice:

Qual idade estimada de Maria na velhice? Como a auséncia de estudo, planejamento e
especializacdo colabora para a construcdo de cenarios financeiros? O que aconteceu com
Maria e acontecera com as proximas geracGes se ndo forem feitas intervengdes? Vocés
conhecem alguma histdria que se assemelha a de Maria?

Diante das reflexdes construidas de forma dindmica em sala de aula, foi possivel
perceber que muitas histdrias familiares dos estudantes se repetem entre geragdes, revelando

padrdes financeiros e sociais transmitidos de forma silenciosa que s&o naturalizados. Ao
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relacionar o curta-metragem Vida Maria (2006) com as vivéncias dos proprios estudantes, as
narrativas se assemelhavam as da protagonista: projetos interrompidos por relacionamentos
precoces, gque resultaram em gravidez na adolescéncia; abandono dos estudos motivado pela
necessidade de contribuir financeiramente com a familia; ou ainda a responsabilidade precoce
pelo cuidado de irmdos mais novos. Essas situacbes mostraram que, muitas vezes, as
urgéncias da sobrevivéncia impdem decisdes imediatas, que acabam moldando os cenarios
financeiros e educacionais das geracOes seguintes, mantendo um ciclo financeiro que
frequentemente € naturalizado e nem sequer discutido de forma critica.

Ao final das discussGes, provocamos 0s estudantes com duas perguntas: Até que ponto
as decisbes que vocé tem tomado colaboram para a repeticdo desses ciclos financeiros que
vocé experimentou? Quais escolhas serdo necessarias para que novos cendrios financeiros

possam ser construidos? A seguir foi aplicada a proxima atividade:
4.2.2.3 Atividade 3

A histéria de Maria nos ajuda a refletir sobre os impactos das tomadas de decisdo
durante a construcdo de nossas vidas. Assim como Maria, muitas pessoas, apesar de
vivenciarem cenarios financeiros precarios, o naturalizam de forma cultural, repetindo os

ciclos vivenciados pelas geracdes anteriores. Observe a imagem a seguir e considere:

0000 0

F (1): Seu futuro

F (0): Vocé ou o seu presente

F (-1): Os seus responsaveis

F (-2): Os responsaveis dos seus responsaveis

F(...): Geracdes anteriores a dos responsaveis dos seus responsaveis
1 A seta vermelha representa padrdes financeiros ou culturais que tém sido repetidos entre
geracgdes

: Zona de Tomada de Deciséo
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A) Sabemos que as decisdes tomadas ao longo da vida desempenham um papel
fundamental na construcdo de diferentes cenarios financeiros. Vocé identifica se algum fator
ou decisdo tomada F (-2), os responsaveis dos seus responsaveis, pode influenciar F (0)?

Justifique sua resposta com dois exemplos ou reflexdes.

Neste momento, os alunos reconheceram que muitas das decisdes tomadas pelos avos
(F-2) influenciaram diretamente a realidade financeira atual de suas familias (F-0). Entre os
exemplos citados, destacou-se a decisdo de adquirir a casa propria, considerada por eles um
investimento positivo, mesmo sendo em um bairro que eles ndo gostariam de estar. Esta acéo
garantiu moradia estavel e evitou despesas continuas com aluguel, beneficiando geracdes
posteriores. Em contrapartida, também foram mencionadas decisdes que resultaram em
endividamentos e perda de bens, além de situacbes marcadas por empregos pouco
valorizados, que limitaram o0 acesso a melhores condigbes de vida e levaram muitos
responsaveis a ingressarem precocemente no mercado de trabalho. Essas reflexfes
evidenciaram como as escolhas feitas por geracOes anteriores moldaram o0s cenarios
financeiros e sociais nos quais os estudantes estdo inseridos hoje, em que o problema central
ndo é a falta de recursos, mas, sim, a forma injusta e desigual como € partilhada entre as
pessoas.

B) ldentifique os padrdes financeiros nocivos repetidos em F (-2) e F(-1), que deveréo
ser evitados em F(0). Estabeleca trés decisfes que precisam ser tomadas em f (0) para que o

seu futuro seja financeiramente mais favoravel.



81

Entre as decisdes a serem tomadas foram apontadas: controlar melhor os gastos,
evitando compras impulsivas; evitar dividas no cartdo de crédito; priorizar os estudos e a
formacdo profissional, entendendo que o conhecimento é um investimento que gera retorno a
longo prazo; ter uma organizacdo do orcamento doméstico, buscando equilibrio entre o que se

ganha e o que se gasta.

4.2.2.4 Atividade 4

Vejamos 0 seguinte enunciado: Com a modernidade, o GPS (Sistema de
Posicionamento Global) transformou a forma como nos orientamos no dia a dia. Utilizando
aplicativos especializados, é possivel tracar, em poucos segundos, uma rota detalhada entre o
ponto de partida e o destino final. Durante esse percurso, o0 GPS identifica rotas e estabelece
pontos de referéncia que ajudam a guiar e ajustar a trajetoria de forma eficiente e segura.
Dessa mesma forma, vamos fazer um percurso que colabore para construcdo de um cenario
financeiro favoravel entre os alunos. Esta chamada teve a intengdo de provocar nos estudantes
0 PFinM (2023) voltado ao planejamento ou ao estabelecimento dos foreground através do
que chamamos de GPS. Inicialmente, foi feita no quadro a sondagem com os estudantes em
sala, colocando no centro do quadro a sigla GPS para identificarmos as pretensdes de

chegada.
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Figura 22 — Sistema GPS

Fonte: Acervo da autora (2025).

Em seguida houve a proposta da confeccdo de uma maquete que tragava varios
caminhos entre os pontos de partida e as pretensdes de chegada.

Figura 23 - Caminhos variados entre os pontos de partida e as pretensdes de chegada

o= !

Fonte: Acervo da autora (2025).

Na Figura 22, o estudante identifica como caminhos errados a desisténcia, vicios e
drogas. O seu planejamento é transformar a sua vida seguindo a carreira militar. J& no
trabalho da Figura 23, a seguir, a estudante pretende modificar seu cenério financeiro através
do estudo, tendo como duas op¢des 0 curso técnico e o superior. E na Figura 24, também a
seguir, a imagem mostra que a estudante pretende modificar ao seu cenario financeiro
cursando direito, o sonho dela é ter condi¢des de andar de avido e dar a volta ao mundo. Ao

término, deixamos fixado o GPS em um mural na sala.
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Figura 24 — Desejo de modificar o proprio cenario por meio dos estudos

Fonte: Acervo da autora (2025).

Figura 25 - Desejo de modificar o proprio cendrio por meio do curso de Direito para viajar e

conhecer o mundo

Fonte: Acervo da autora (2025).
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Figura 26 — Sistema GPS fixado no mural da escola

Fonte: Acervo da autora (2025).

Ademais, realizamos uma exposicao dos trabalhos no patio da escola, como mostra a
Figura 27.

Figura 27 — Exposicao dos trabalhos

Exposicao

Fonte: Acervo da autora (2025).

O desenvolvimento desta atividade articulou os cenarios para investigacdo, a andlise

dos backgrounds e foregrounds e o desenvolvimento do Pensamento Financeiro
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Multidimensional (PFinM) (2023), compreendido como uma abordagem formativa que

ultrapassa a dimens&o técnica do ensino financeiro.

4.2.3 Desenvolvimento da terceira atividade

Os videos Vida Maria (2006) e o filme O Poc¢o (2020) foram escolhidos como
materiais de introducdo para o Projeto Dilerfashion Il por permitirem uma reflexé@o
aprofundada sobre as multiplas dimensfes do contexto financeiro e social vivenciado pelos
estudantes. O curta-metragem Vida Maria (2006) retrata ciclos intergeracionais de pobreza,
exclusdo e repeticdo de padrbes financeiros e sociais, evidenciando um panorama realista da
vida de muitas familias que, apesar das dificuldades, naturalizam suas condi¢cdes sem uma
consciéncia critica sobre as causas e possibilidades de transformacdo. Ja o filme O Poco
(2020) apresenta uma metafora poderosa sobre as desigualdades estruturais do capitalismo,
evidenciando as disparidades sociais e econémicas que atravessam as relacdes de consumo,
solidariedade e poder.

Esses recursos audiovisuais funcionam como estimulos para a problematizacdo e o
desenvolvimento do PFinM (2023), pois articulam o conhecimento técnico-financeiro com
questdes éticas, sociais e politicas, essenciais para formar uma consciéncia critica e ativa.
Além disso, promovem valores como a alteridade, a compreensdo do outro e suas condi¢oes,
a solidariedade e a equidade, desafiando o consumismo e a l6gica excludente do capitalismo,
apontando para a sustentabilidade e justica social como caminhos necessarios para o
desenvolvimento do PFinM (2023).

Essa escolha metodoldgica forneceu aos estudantes uma ambientacdo critica e
sensivel, preparando-os para as etapas seguintes do projeto, especialmente para a
organizagdo das equipes de trabalho, que foram formadas a partir das habilidades e interesses
dos estudantes que ficaram responsaveis por cooperar com diferentes equipes, como
marketing, controle de entrada, controle de qualidade, atendimento e organizacao,

identificadas por diferentes crachas confeccionado por elas mesmas (Figura 26).
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Figura 28 — Trabalho em equipes

Fonte: Acervo da autora (2025).

A estruturacdo dessas equipes consolidou dimensdes da préatica colaborativa, ética e
organizacional para a implementacdo do bazar que surgiu para solucionar uma situacao
problema identificada em 2023: a falta de agasalho entre os estudantes, a qual se tornou uma
oportunidade para o desenvolvimento das competéncias do PFinM (2023), da alteridade, da
solidariedade, da ética e da sustentabilidade. Esta se deu através do reuso das pecas com base
em argumentos apoiados nos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ligado

diretamente ao ODS 12, que trata da importancia do consumo e da producéo responsavel.

Figura 29 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: ONU (2015).
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Foram pautados nas discussfes os impactos do consumo e do descarte no meio
ambiente, os quais tém se evidenciado cada vez mais, movidos por uma légica capitalista que
que se d& pela logica da exploracdo e da gandncia, desconsiderando os prejuizos coletivos no
meio ambiente e intensificando o consumo e o descarte. Ao abordar o ODS12, foi possivel
enfatizarmos que a preocupacdo com a producdo responsavel ndo é algo recente: é uma
preocupacao que ja vem sendo discutida por anos e tem modelado os padrGes normativos em
que as industrias precisam se enquadrar para minimizar a0 maximo as agressdes que elas
causam ao meio ambiente.

Em seguida, discutimos o conceito de obsolescéncia programada, em que as
industrias, com o intuito de aumentar o consumo, produzem bens com um prazo pré-
determinado para estragarem ou ficarem ultrapassados. Durante essa atividade, convidamos
0s estudantes a criarem uma nuvem de palavras com exemplos de produtos que se encaixam
nesse perfil, estimulando a reflexdo critica sobre as praticas de consumo e seus impactos

ambientais.

Figura 30 - Obsolescéncia Programada

Fonte: Acervo da autora (2025).

Este conceito da obsolescéncia programada foi articulado as estratégias de marketing,
cada vez mais sofisticadas, que buscam conquistar consumidores vulneraveis, com o objetivo
de movimentar o mercado do consumo. Essa dindmica contribui para o elevado nivel de
endividamento de pessoas que, muitas vezes mal educadas financeiramente, sdo alvos
constantes dessas estratégias cada vez mais elaboradas, que capturam sua atencdo e
despertam um desejo quase incontrolavel de consumir para pertencer a determinado grupo ou
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se sentir superior, alimentando assim a logica capitalista que valoriza quem detém o poder de
compra.

Essa logica esta intimamente ligada a economia linear, na qual os produtos sao
extraidos do meio ambiente, processados pelas industrias, direcionados ao mercado,
consumidos e descartados, gerando residuos e poluicdo. Aos estudantes foi esclarecido que
esse modelo econdmico ja é obsoleto e insustentavel, e, em contrapartida, foi apresentado o
conceito de economia circular. A economia circular € um modelo econémico amplamente
discutido no cenario internacional, que propde a reutilizacdo de matérias-primas secundarias
— ou seja, produtos que seriam considerados residuos no modelo linear sdo reinseridos na
cadeia produtiva e de consumo, sem a exploracdo excessiva da natureza. 1sso se manifesta
por meio da reutilizacdo, da remanufatura, do reparo, da reciclagem e da reinsercdo de
materiais no mercado de consumo, assim reduzindo os danos ao meio ambiente

Segundo a Fundacdo Ellen MacArthur (2013), trés principios orientam a economia
circular: eliminar residuos e poluicdo desde o inicio dos processos, manter produtos e
materiais em uso em seu valor maximo e regenerar 0s sistemas naturais. Dessa maneira, a
economia circular propicia ndo apenas a reducdo do desperdicio e a minimizagdo dos
impactos ambientais, mas também a criagdo de um sistema econdmico, alinhado ao
desenvolvimento sustentavel.

Além disso, a economia circular desafia 0 modelo econémico linear vigente, baseado
na sequéncia de extrair, produzir e descartar propondo uma mudanca radical na forma como
gerenciamos recursos, produzimos e utilizamos bens, com o objetivo de beneficiar tanto a
sociedade quanto o meio ambiente. Essa abordagem traz beneficios econémicos, ambientais
e sociais, ao fortalecer a imagem das empresas, reduzir custos e gerar mais emprego e
inovagdo sustentavel, mas exige um trabalho intenso, que deve ser feito através de acdes
educativas que reflitam sobre os impactos causados pelo consumo, descarte, preservagédo

ambiental e o bem-estar social, conceitos fundamentais para a reflexao e acéo.

Quadro 5 - Economia Linear x Economia Circular

Economia Linear Economia Circular
Extrair — Produzir — Comercializar — Reutilizar — Reparar — Reciclar — Reinserir
Utilizar — Descartar
Incentiva o consumo e o descarte Valoriza a durabilidade e o reaproveitamento
Maior producéo de residuo Reaproveitamento dos residuos
Favorece o consumo imediato Propde consumo consciente
Aumento da Poluicdo Conscientizagdo ambiental

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Durante a atividade, foi apresentado aos estudantes um quadro simples e direto que
comparava os dois modelos econémicos: o linear e o circular. A sequéncia de extrair,
produzir, comercializar e descartar mostrou a légica da economia linear, que incentiva o
consumo imediato, valoriza o descarte répido e, consequentemente, aumenta
significativamente a geracdo de lixo e a poluicdo ambiental. Esse modelo tradicional tem
marcado a sociedade pelo uso intenso e pouco sustentavel dos recursos naturais.

Em contraste, a sequéncia voltada a reutilizacdo, ao reparo, a reciclagem e a
reinsercao representou o processo da economia circular, que propde 0 consumo e a producéo
conscientes, valorizando a durabilidade dos produtos e a reducdo dos impactos ambientais.
Foram enfatizados os beneficios da economia circular, como a minimizacdo do desperdicio,
0 reaproveitamento dos recursos e a regeneracao dos sistemas naturais, apontando para um
caminho sustentavel que precisa iniciar no presente e seguir rumo o futuro.

Nesse contexto, foi abordado um dos principais desafios para a adogdo da economia
circular, inclusive vivenciado em edi¢Oes anteriores do Dilerfashion: o preconceito e a
resisténcia cultural que podem existir na sociedade. Muitas pessoas ainda veem o
reaproveitamento de materiais, 0 reuso, o0 conserto e a reciclagem como praticas associadas a
pobreza ou a algo inferior, o que dificulta a aceitacdo e a inser¢do da economia circular no
cotidiano. Esse preconceito esta enraizado em valores consumistas que valorizam a novidade
e o descarte rapido, influenciados por estratégias de marketing que exploram essa logica para
fomentar o consumo imediato.

A vista disso, superar as barreiras culturais que impdem preconceitos sobre o reuso, a
reciclagem e a remanufatura desvalorizando os itens reinseridos no ciclo de consumo é
essencial para que a economia circular ganhe forca e possa contribuir coletivamente para a
reducdo do impacto ambiental. Essa proposta foi trabalhada entre os estudantes durante as
visitas nas salas de aula voltada para a conscientizacdo das doagdes de pecas que poderiam
ser descartadas e também o reuso dos itens entre os estudantes visando a mudanca de habitos
que sdo moldados dentro de uma logica de consumo, conforme destacado na ODS12 (ONU,
2015).

Esse olhar critico sobre o consumo e o trabalho efetivo voltado ao combate ao
preconceito evidenciando o desenvolvimento do PFinM (2023) tem se dado de maneira
progressiva, desenvolvendo a competéncia da sustentabilidade e a responsabilidade social, a
solidariedade e a equidade, as quais sdo materializadas através do Dilerfashion. A utilizacdo
da moeda Dilercoin permitiu 0 acesso democratico as compras do bazar. Essa moeda, nos
anos de 2023 e 2024, durante a execucdo de dois pilotos, foi representada por tickets
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impressos com o logo da escola e, na edigdo de 2025, foi feita em impressora 3D pela equipe
do professor Doutor Eduardo Barrére (UFJF), o qual nos agraciou com esse material. Esse
novo formato tornou nossa moeda ainda mais atrativa aos estudantes, aproximando-os da

experiéncia real de lidar com um sistema monetario de forma educativa, simbolica e circular.

Figura 31 - Versoes da Dilercoin

Fonte: Acervo da autora (2025).

Dessa forma, cada estudante recebeu uma Dilercoin para realizar a compra de uma
peca no bazar (Figura 31). Apos todos terem passado pelo bazar, seguimos o principio da
equidade a partir do qual os estudantes puderam voltar e fazer novas compras, de acordo com

sua necessidade ou interesse (Figuras 32 e 33).

Figura 32 - Caixa Dilerfashion 111

Fonte: Acervo da autora (2025).
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Figura 33 — Bazar Dilerfashion (2025)
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4.3 Formacéo e atribuicgdes das equipes de trabalho

As equipes de trabalho foram de formadas de acordo com as habilidades e interesses
individuais de cada estudante da turma, considerando as multiplas inteligéncias que
Kistemann Jr., Bianchini e Lima (2023) apontam. Assim, estruturamos as equipes de
marketing, controle de entrada, controle de qualidade, atendimento, caixa e organizagéo.

Figura 34 - Formacdo das equipes

Controle Qualidade

Atendimento

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A equipe de marketing foi responsavel por incentivar as doagdes, indo até as salas de
aula e mobilizando as arrecadagfes entre os estudantes por meio de uma campanha que
buscava combater o preconceito em relacdo ao reuso dos itens, explicar o conceito de

economia circular e estimular a pratica da generosidade, da alteridade e da equidade como
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conceitos esperados para o desenvolvimento do PFinM (2023). Além disso, a equipe
esclareceu aos estudantes — principalmente aos recém-chegados a escola — que, durante a
execucdo do bazar, a Unica moeda a ser utilizada seria a Dilercoin, e ndo o Real, que circula
em nosso pais.

Também foi explicado que o projeto foi sistematizado ap6s o primeiro giro do ciclo
PDCA, para acontecer na primeira quinzena de junho, tanto em 2024 quanto em 2025,
coincidindo com o Dia Mundial do Meio Ambiente. Na oportunidade, foi reforcada a
importancia do debate sobre o reuso e a circularidade das pegas acontecerem antes do
inverno.

Por fim, a equipe de marketing também foi responsavel pela divulgacdo externa do
projeto, criando cartazes que, nesta edicdo de 2025, foram elaborados com o apoio da
inteligéncia artificial, ampliando o alcance da comunicacdo e fortalecendo o engajamento na
escola. Ademais, a equipe de marketing trabalhou diretamente ligada a equipe de controle de
entrada, que ficou responsavel por receber as pecas doadas e leva-las até a sala de

armazenamento.

Figura 35 - Estratégias de Marketing
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Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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Figura 36 — Organizacdo do evento

Fonte: Acervo da autora (2025).

Nessa sala evidenciada na Figura 36, as roupas passavam pela equipe de controle de
qualidade, que verificava se as pecas estavam limpas e em boas condicdes de uso, conforme
as orientagdes dadas no pedido de arrecadacdo pela equipe de marketing. ApoOs essa
avaliagéo, as pecas foram contabilizadas e tabeladas pela equipe de controle, o que facilitou
0 monitoramento das doacdes. Além disso, as pecas foram encaixotadas por género, tamanho

e espécie.

Figura 37 — Fluxograma de organizagédo do evento
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Fonte: Acervo da autora (2025).
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Com a contabilizacdo em maos, a equipe de marketing recebia feedbacks continuos
que possibilitavam fazer solicitacbes direcionadas de novas doacdes, de acordo com a
demanda real observada. A equipe de organizacédo ficou responsavel por organizar a logistica
das pecas arrecadadas na montagem do bazar, que é feito na biblioteca da escola de forma
que as pegas estejam separadas por tamanhos e especificidades das pecas. Conforme
verificado, as edicdes anteriores parecem ter colaborado para 0 aumento da credibilidade do

projeto, acarretando um aumento significativo das doagGes em 2025.

Figura 38 — Montagem e organizacao do bazar

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

O Projeto Dilerfashion, embora tenha sua organizagdo central conduzida por uma
turma do 3° ano do Ensino Médio, é uma acdo colaborativa que envolve a doagdo de toda a

escola e que tem crescido gradativamente.

Quadro 6 — Quadro comparativo de arrecadagdes entre as edi¢des

Dilerfashion |1 Dilerfashion 111

Pecas femininas Pecas Masculinas Pecas femininas Pecas Masculinas
343 104 946 426
Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A andlise comparativa entre o Dilerfashion Il e o Dilerfashion Ill evidencia um
crescimento expressivo na quantidade de doacgdes recebidas em ambas as categorias de
vestuario, tanto femininas quanto masculinas. No que se refere as pecas femininas, observou-
se um salto significativo: enquanto o Dilerfashion Il contabilizou 343 itens arrecadados, 0
Dilerfashion 11l recebeu um total de 946 pecas, representando um aumento de
aproximadamente 175,8%. Essa elevacdo reflete ndo apenas o fortalecimento da mobilizacéo
dos estudantes, mas também o aprimoramento da logistica e divulgacdo do projeto entre a
primeira e a segunda edigdo que se aperfeigoou.

No caso das pegas masculinas (0 avango foi mais significativo) no Dilerfashion 1l
foram doadas 104 pecas, ao passo que no Dilerfashion 111 esse nimero subiu para 426, o que
configura um crescimento de 309,6%. Esse dado chama atencdo para 0 aumento da
participagdo do publico masculino nas doagdes, aspecto que pode estar relacionado a
ampliacdo da conscientizagdo sobre consumo responsavel e solidariedade.

Ainda assim, em todas as edi¢Ges do projeto, foi necessaria uma intensificacdo nos
pedidos de doacgdes de pecas masculinas, visto que os estudantes alegavam néo ter pecas para
doar em boas condic¢Bes por usarem as pecas até o final, diferentemente do publico feminino,
a partir do qual foi notoria a enorme diversidade de pecas para doagao.

Figura 39 - Avaliacdo Ciclo PDCA

v
| .
Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Ao término do Bazar foi aplicada a avaliacdo do ciclo PDCA para fazer os ajustes para
as proximas edices e foi investigado se as competéncias do PFinM (2023) eram evidenciadas
pelo grupo de estudantes. Os registros de falas foram sendo construidos de forma esponténea,
pois ndo houve roteiro rigido. A proposta era justamente permitir que cada um se expressasse,
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do seu jeito, 0 que tinha sentido ao viver o projeto mediante a seguinte pergunta: como vocé
descreveria o Dilerfashion para alguém? Esses registros foram transcritos e organizados no
Quadro 7, o que facilitou observar, com mais clareza, como as diferentes falas evidenciaram
dimensdes do Pensamento Financeiro Multidimensional. Dessa forma, recorreu-se aos
principios da analise de conteldo tematica, tomando Bardin (2011) como referéncia. A
abordagem permitiu identificar e agrupar os sentidos que os estudantes atribuiram ao
Dilerfashion, articulando-os as dimensdes formativas que compreendem uma Educacéo

Financeira ampliada, ética e socialmente comprometida.
4.4 Transcricdo e analise das falas

A seguir, e apresentado o Quadro 7 com as falas transcritas dos estudantes a partir do
questionamento feito a eles e a identificacdo das dimensdes do Pensamento Financeiro

Multidimensional evidenciadas por meio das percepcdes do Projeto Dilerfashion.

Quadro 7 — Falas dos estudantes sobre o Dilerfashion e suas articulagdes com o PFinM

Participante Fala transcrita Dimensdes
identificadas
A “O Dilerfashion ¢é algo que foi inspirado no filme O Pogo Econdmica, ética,

e é um bazar que vocé doa uma peca de roupa e vocé cultural, sustentavel
recebe uma moeda chamada Dilercoin e com essa moeda
vocé compra um item para usar”

B “Eu acho muito importante e essencial esse ato de Alteridade, ética,
solidariedade, porque tinha muita gente que ndo tinha | econémica, justica social
condi¢Bes de comprar uma peca de roupa, € com essas
doagdes varias pessoas tiveram uma roupa para vestir”

C “O Dilerfashion é uma a¢do muito importante para varias | Social, ética, cultural,
pessoas, pois ajuda bastante as pessoas que estavam econbmica
precisando. Gostei muito do movimento que teve e da
reacdo das pessoas. Varias pessoas gostaram muito e com
certeza estdo esperando o proximo bazar”

D “Eu acho muito importante e essencial esse ato de Econdmica, altera,
solidariedade, porque tinha muita gente que ndo tinha solidéaria
condicBes de comprar uma peca de roupa, € com essas
doacdes varias pessoas tiveram uma roupa para vestir”

E “O Dilerfashion é um grupo de colegas usado para ajudar Social, altera, ética,
as pessoas que ndo tém condi¢bes de comprar roupas econémica
novas. 1sso ajuda muitas pessoas a terem um estilo de
vida melhor e ndo terem constrangimento na escola por
ndo terem condi¢des de comprar”

F “O Dilerfashion é muito importante para as pessoas e¢ | Econdmica, sustentavel
para 0 meio ambiente, pois as pessoas adquirem novas
pecas e essas pessoas N30 SA0 apenas pessoas
necessitadas, mas sim todas as pessoas da escola que
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| | desejem participar”

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A analise das dimensdes identificadas nas falas evidencia que o0s estudantes
reconhecem o Dilerfashion como uma agdo que articula, de forma integrada, aspectos
econdmicos, éticos e sociais. A dimensdo econdmica aparece de maneira recorrente,
mostrando que 0s estudantes compreendem o projeto como um espaco de circulacao,
redistribuicdo e acesso a bens, associado ao uso da Dilercoin e a uma logica de troca em torno
do reuso que rompe com o consumo tradicional. Ao mesmo tempo, a dimensao ética surge
com forca, revelando a percepgdo de que o Dilerfashion promove solidariedade, cuidado e
respeito as condigdes materiais dos colegas, fortalecendo uma cultura de justica e
responsabilidade coletiva dentro da escola.

A presenca constante da alteridade, solidariedade e justica social nas falas indica que o
projeto ativou uma sensibilidade social nos estudantes, que reconhecem as desigualdades
presentes na comunidade escolar e percebem o Dilerfashion como uma resposta evidente a
essas demandas. Essas dimensdes revelam que os participantes compreendem o bazar nao
apenas como troca de roupas, mas como um movimento que acolhe e garante dignidade,
reduz constrangimentos e possibilita que todos tenham acesso a bens bésicos, reafirmando a
poténcia educativa do projeto no enfrentamento de desigualdades.

Outro ponto relevante € a emergéncia das dimensdes cultural e sustentavel, que
ampliam o significado do Dilerfashion para além do imediatismo do consumo. Ao
identificarem aspectos relacionados ao reaproveitamento de pecas, ao impacto ambiental
positivo e ao pertencimento a um grupo que mobiliza a escola, os estudantes demonstram
compreensdo sobre praticas de economia circular e sobre como a cultura escolar pode ser
transformada por agdes colaborativas. Assim, as dimensdes presentes nas falas revelam que o
Dilerfashion foi percebido como um projeto multidimensional, capaz de articular educagédo
financeira critica, sustentabilidade e valores sociais.

A heterogeneidade das respostas € compativel com processos formativos que partem
da experiéncia vivida, dos repertdrios pessoais e dos backgrounds que cada estudante carrega.
Em propostas que articulam realidade e semirrealidade, como é o caso do Dilerfashion, é

comum que algumas dimensGes se evidenciem com maior clareza, enquanto outras

permanecam mais diluidas. Essa variacdo também indica que o PFinM (2023) ndo se

desenvolve de forma linear, mas por aproximacdes sucessivas, que vao se consolidando
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conforme o estudante estabelece relagdes entre as praticas vivenciadas, seus proprios
contextos e 0s conceitos trabalhados.

Assim, os dados indicam que o projeto gerou movimentos formativos significativos e
coerentes com sua proposta educativa, especialmente no que diz respeito a despertar
sensibilidade para desigualdades, promover empatia e incentivar praticas sustentaveis.
Contudo, também apontam para a possibilidade de ampliar o trabalho com as dimensdes
econbmicas e instrumentais em futuras edi¢cdes, de modo a fortalecer a compreensao critica
sobre escolhas financeiras, impactos sociais do consumo e processos decisorios. Essa
ampliacdo pode contribuir para que os estudantes avancem ndo apenas na percepcao do
problema, mas também na capacidade de analisar, argumentar e tomar decisdes mais
fundamentadas dentro das mdltiplas dimensGes que compdem o Pensamento Financeiro
Multidimensional.

Além da transcricdo das falas, utilizamos para a analise a seguinte questdo: Qual(is)
conceito(s) do Pensamento Financeiro Multidimensional ficou(ram) mais evidente(s) ao longo

do desenvolvimento do Dilerfashion? Foram obtidos os seguintes resultados:

Figura 40 — Conceitos mais evidentes do Pensamento Financeiro Multidimensional

3,7

» Solidariedade = Justi¢a social » Equidade
= Alteridade = Etica = Sustentabilidade

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O gréfico da Figura 40 demonstra que, entre a turma do Terceiro ano do Ensino
Médio, os conceitos mais evidentes do Pensamento Financeiro Multidimensional foram
Justica Social (37,0%) e Solidariedade (33,3%). Esses dois elementos, somados, representam
70,3%.
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Em um segundo lugar aparecem Alteridade e Sustentabilidade, ambos com 11,1% das
mengdes. Essa presenca intermediaria demonstra que, embora relevantes, esses conceitos
ainda ndo possuem a mesma forca simbolica que justica e solidariedade para os estudantes,
mas sdo percebidos como importantes.

Por ultimo, observou-se que Equidade e Etica foram os conceitos do Pensamento
Financeiro Multidimensional menos mencionados, aparecendo apenas em 3,7% das respostas.
Esse resultado evidencia a necessidade de fortalecer as discussdes em torno desses principios,
essenciais para assegurar uma forma de pensar com carater critico e cidad&o.

Diante desses resultados, é possivel perceber que, embora precisem ser trabalhados
mais alguns conceitos do PFinM (2023), as acGes do Projeto tém conseguido despertar nos
estudantes a desnaturalizacdo das disparidades financeiras e o desenvolvimento de uma forma
de pensar voltada para a construcdo de uma sociedade mais justa dentro do cenério

investigado.
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5 OBJETO DE APRENDIZAGEM (OA)

A Educacéo Financeira Escolar contribui para preparar cidadaos diante das demandas
da economia atual, sobretudo em um contexto brasileiro marcado por desigualdades e apelos
por sustentabilidade. Além disso, persiste o desafio de aproximar esses conceitos da rotina
escolar, pois, devido a sua recente insercdo nos curriculos escolares brasileiros e a diversidade
das realidades financeiras em um pais de propor¢des continentais, faz-se necessario articular
teoria e pratica na vida dos alunos por meio de recursos didaticos que promovam uma
abordagem dialdgica e critica, superando a instrumentalidade tradicional. Nesse contexto, o
objeto de aprendizagem desenvolvido nesta pesquisa, um caderno de atividades préatico e
altamente interativo (Scortegagna, 2016), elaborado apos a realizacdo de dois testes piloto,

pretende oferecer uma simulagdo conceitual do Pensamento Financeiro Multidimensional.

Figura 41 — E-book, O Despertar do Pensamento Financeiro Multidimensional

CADERND
DE ATIVIDADE:

0 DESPERTAR DO PENSAMENTO FINANCEIRD MUL TIDRMENSIONAL

Darveli Wanda Virira Nascir
Marco Aureho Kistemann J

Fonte: Acervo da autora (2025).

Composto por trés capitulos destinados a aplicacdo pelo professor, este caderno adota
uma abordagem colaborativa e contextualizada. O material busca fomentar o protagonismo
dos estudantes, incentivando reflexdes sobre a visualizacdo de diferentes cenarios financeiros

e os fatores historicos e geracionais que moldam realidades econémicas distintas. Assim, este
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objeto de aprendizagem pretende promover um aprendizado ativo, dialégico, critico e

significativo, desenvolvendo nos jovens valores como ética, alteridade, solidariedade e

sustentabilidade, com vistas a promocao da equidade e da justica social diante dos multiplos

desafios do sistema capitalista ao longo da vida.

5.1 Etapas da elaboracéo do objeto de aprendizagem

Durante o planejamento e desenvolvimento deste OA foi utilizada a metodologia

MOA, que percorre as seguintes etapas: construgdo da Matriz de Design Instrucional do OA,

a construcdo do Mapa Conceitual, do storyboard e do Mapa Navegacional (Scortegagna,

2016), os quais sdo apresentados a seguir.

Quadro 8 - Matriz de Designer Instrucional

Item  Unidade Objetivo Contetdo Duracéo Ferramenta Avaliacéo Responsavel
Recurso
1 Educacdo Colaborar para Pensamento 2 aulas E-book Anélise, Danieli
Financeira a promogao da Financeiro de 50 Projeto de Vida Comparagéao,
Educacdo Financeiraa | Multidimensional minutos | Financeiro Caderno Sintese e
partir de Temas de atividade: generalizacéo
Contemporaneos O Despertar do de diferentes
Transversais Pensamento cenarios
Financeiro financeiros
Multidimensional
Capitulo 1
2 Educacéo Colaborar para Pensamento 2 aulas E-book Investigacéo de Danieli
Financeira a promocéo da Financeiro de 50 Projeto de Vida Cenérios
Educagdo Financeiraa | Multidimensional minutos | Financeiro Caderno financeiros
partir de Temas de atividade: intergeracionais
Contemporaneos O Despertar do
Transversais Pensamento
Financeiro
Multidimensional
Capitulo 2
3 Educacéo Colaborar para a Pensamento 6 aulas E-book Intervencéo no Danieli
Financeira promogéo da Financeiro de 50 Projeto de Vida cenario, a
Educagdo Financeiraa | Multidimensional minutos = Financeiro Caderno Execugdo do
partir de Temas de atividade: Bazar
Contemporaneos O Despertar do
Transversais Pensamento
Financeiro
Multidimensional
Capitulo 3

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Esta matriz apresenta a unidade tematica de Educacdo Financeira, destacando sua
integracdo aos curriculos educacionais por meio de uma abordagem de temas contemporaneos
transversais. O objetivo principal é proporcionar aos estudantes uma oportunidade de

desenvolver os conceitos do Pensamento Financeiro Multidimensional na prética, a partir de
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cenarios para investigacdo envolvendo o contexto social, familiar e geracional, além de
propor intervencdes praticas, contextualizadas e reflexivas.

Apo0s a elaboragdo da Matriz de Design Instrucional iniciou-se na fase de elaboracéo
do mapa conceitual, que serviu para modelar o OA (Scortegagna, 2016) tendo a seguinte

estrutura:

Figura 42 - Mapa Conceitual do Objeto de aprendizagem

A partir do desenvolvimento do

Como desenvolver um

Abordando conceitos financeiros
comtemporaneos de forma

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Este mapa conceitual tem como elemento-chave a elaboragdo Pensamento Financeiro
Multidimensional, que se ramifica a partir da Educacdo Financeira e tem 0 objetivo do
alcance da ética, alteridade, solidariedade e sustentabilidade visando equidade e justica social.

Ap6s a consolidagio do modelo de Mapa Conceitual, deu-se inicio ao
desenvolvimento do storyboard, construido a partir de cenas organizadas em ilustraces
sequenciais geradas por prompts no ChatGPT. A narrativa foi elaborada pela autora, enquanto
essas imagens foram posteriormente refinadas na plataforma Canva, assumindo uma
organizacdo semelhante a de uma narrativa em quadrinhos. Ressalta-se, contudo, que esse
recurso também pode ser produzido como esbo¢o manual ou com o auxilio de diferentes

softwares, conforme indica Scortegagna (2016) da seguinte forma:
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Figura 43 - Storyboard 1

STORYBOARD

O DESPERTAR DO PENSAMENTO FINANCEIRO
MULTIDIMENSIONAL

Diante de uma intensa onda de frio, A pxfr dessa observacio, foram
= p & Ivid: b Bicias
e para resolver o problema.

Aclongo do fime, o protagonista busca Encosbrar uws’ crisses ontle Ji ol st
sobre 3 logica do zstema que . L) R o s e
camadas mae  altas representa um
simbolo de resiziéncia confra o sistema
em buzca de equidade e justica socol. .

Fonte: Imagem gerada por Inteligéncia Artificial (ChatGPT), a partir de prompt elaborado pela autora, inspirada
no filme O Poco (2020) (2025).

Figura 44 - Storyboard 2

STORYBOARD

O DESPERTAR DO PENSAMENTO FINANCEIRO
MULTIDIMENSIONAL

PROJETO

DILERFASHION

ESCOLA ESTADUAL

DILERMANDO COSTA,
CRUZ @\
JBYEVS,

Ezmuwﬁoemmlidsude
turma, onde paszardo por um rigoroso
controle de qualidade anbes de serem

OIS I svel pel

&mhhdonm.méiﬁnd:o
Ciclo PDCA (Plan - Planejamento, Do -
E S0, Check - Awalingio = Act -

thnm‘icadebdnsemnmﬂx‘n Acdo), um método gerencial que fem

gaamento  na fa  circular, como objefivo a melhoria confinua dos
alinhada com a ODS12 e o PFnM. resultados.

Fonte: Imagem gerada por Inteligéncia Artificial (ChatGPT), a partir de prompt elaborado pela autora, inspirada
no filme O Pogo (2020) (2025).
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Em seguida, foi elaborado 0 Mapa de Navegacional, que pode ser representado sob a

forma de texto ou de forma gréfica, ou de uma combinacdo de ambos (Scortegagna, 2016).

Figura 45 - Mapa Navegacional - Parte 1, acesso ao material

https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/ 159
Envio do link por e-mail ou WhatsApp,
utilizando celular, computador ou qualquer
outro recurso digital

= CADERND
00 B AoRoE:
@ https:// _ |

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Dessa forma, este mapa navegacional assegura o acesso facilitado ao E-book por meio
de smartphones, notebooks ou outros dispositivos digitais com conexdo a internet, com
opcodes de envio via e-mail, WhatsApp, Google Classroom ou similares.

O material encontra-se disponivel no repositorio da Universidade Federal de Juiz de
Fora, disponivel em: https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/159. Na auséncia de acesso

digital ou acesso a internet em algumas localidades ou realidades, a impressdo deste OA,
configura-se como solugéo prética e viavel.

Assim, este objeto de aprendizagem pretende colaborar para a promocao da educagéo
financeira escolar, ilustrando como recursos praticos e interativos auxiliam o professor a
articular de modo dialdgico e critico conceitos tedricos as realidades vividas, em prol da

formacdo de jovens éticos, solidarios e aptos ao tema contemporaneo transversal.


https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/159
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta dissertacdo, retorno ao ponto de partida desta caminhada: a
inquietacdo que me impulsionou a investigar de que maneira a Educagéo Financeira Escolar,
quando assumida a partir de uma abordagem critica e multidimensional, pode contribuir para
a formacdo de estudantes capazes de pensar, interpretar, compreender, questionar, planejar e
intervir nos diferentes cenarios financeiros de suas vidas. Defendo que educar
financeiramente vai muito além do ensino instrumental sobre o uso do dinheiro: implica
promover o pensamento multidimensional para leitura critica do mundo e do contexto
socioecondbmico em que cada estudante estd inserido, despertando o olhar para a
desnaturalizacdo das estruturas que moldam possibilidades, escolhas e caminhos.

Dessa forma, os objetivos definidos ao longo deste estudo foram direcionados para
analise de como o Pensamento Financeiro Multidimensional (PFinM) (2023), provocado pela
aplicacdo do Projeto Dilerfashion e que resultou no produto educacional Caderno de
Atividades Projeto de Vida Financeira: O Despertar do Pensamento Financeiro
Multidimensional, pode fomentar uma educacdo financeira que integra dimensdes éticas,
solidarias e sustentaveis. Esse processo desloca o foco dos estudantes, que deixam de
perceber a educacdo financeira como uma prética individual, para compreendé-la como um
exercicio coletivo de responsabilidade, solidariedade e consciéncia dos impactos de nossas
decisOes para a sustentabilidade da vida.

A base conceitual elaborada por Kistemann Jr., Giordano e Souza (2023) sobre o
Pensamento Financeiro Multidimensional (PFinM) (2023) foi crucial para promover uma
mudanga significativa na compreensdo desse saber. Ao considerar 0 sujeito em sua
multiplicidade de dimensdes, o PFinM (2023) possibilita a interpretagdo planejada de
contextos financeiros relacionados ao consumo, as decisdes financeiras e as desigualdades
sociais. Esta investigacdo foi orientada pelas contribuicbes de Ole Skovsmose (2001), por
meio dos conceitos de background e foreground, que ajudam a compreender como histérias
familiares, pertencimentos sociais e estruturas econdmicas podem influenciar tanto o
presente quanto o futuro financeiro dos estudantes. Além disso, Paulo Freire (1995) e
Ubiratan D'Ambrosio (2014) forneceram o embasamento critico e humanizador, que
sustentou todas as etapas desta pesquisa, reforcando que toda pratica educativa implica em
uma dimensdo politica que compreende que a educacao financeira ndo pode ser vista como

neutra. Para isso, precisa fazer sentido para os estudantes, estando alicercada em suas
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realidades concretas, 0 que nesta pesquisa se deu por meio de temas geradores das
investigacoes.

A partir desse referencial, as analises realizadas no Projeto Dilerfashion revelaram que
experiéncias pedagogicas colaborativas e contextualizadas produzem efeitos significativos na
compreensdo critica dos estudantes sobre consumo, desigualdade e sustentabilidade. As
atividades desenvolvidas, a propria dindmica do PDCA, as falas e as respostas aos
questionarios mostraram que, quando os jovens sdo convidados a pensar e agir, eles ndo
apenas compreendem conceitos, como se sentem participantes do processo de ressignificagéo,
traduzida no protagonismo estudantil.

Os estudantes observaram desigualdades financeiras de forma mais consciente,
refletiram sobre ciclos intergeracionais de escolhas, problematizaram padrbes de consumo e
passaram a compreender a légica da obsolescéncia programada. As atividades ligadas ao
curta-metragem Vida Maria (2006) provocaram a reflex@o e a externalizagdo do pensamento
através das falas sobre os ciclos de repeticdo financeiros e sociais. Ja a analise do texto
inspirado no filme O Poco (2020) provocou interpretacdes criticas sobre camadas, privilégios,
acessos e silenciamentos no entorno das questdes financeiras. Esses movimentos, necessarios
para a formacdo financeira, ndo sdo unidimensionais, mecanicos ou instrumentais: S&o
humanos e podem direcionar potenciais tomadas de decisdo futuras, revelando o potencial
formativo de uma educacdo financeira situada e sensivel a cultura e as realidades periféricas
dos estudantes.

A execucdo do bazar colaborativo entrelagado a economia circular € o ponto
culminante do Projeto Dilerfashion, em que o PFinM (2023) colaborou com o
desenvolvimento dos conceitos esperados sobre formas de pensar e agir, como a alteridade, a
generosidade, a solidariedade, a ética, a sustentabilidade e a equidade, visando & justica social
(Kistemann; Biachini; Lima, 2023). Assim, a participacdo dos estudantes nas equipes, 0 UsoO
de moeda propria, a organizacdo dos setores, a criacdo de campanhas de reuso e o
engajamento da comunidade escolar evidenciaram que a escola é um espago potente para
praticas do protagonismo juvenil.

Apesar das contribuicdes significativas, € preciso reconhecer também os limites da
pesquisa. A complexidade da Educacdo Financeira critica exige tempo, continuidade e
politicas institucionais que ultrapassem projetos pontuais. A adesdo plena das familias, a
necessidade de acompanhamento longitudinal para observar mudancas de comportamento e a
estrutura financeira desigual da grande parte dos estudantes desta escola publica séo

elementos que desafiam a consolidacdo de praticas como o Dilerfashion. Ainda assim, esses
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limites ndo anulam as possibilidades; ao contrério, reforcam a urgéncia de fortalecer a
Educacao Financeira Escolar como politica, como pratica € como compromisso ético em
nosso contexto.

Encerrar este trabalho é também reconhecer que os resultados alcangcados emergem
das vozes dos estudantes, das experiéncias vividas na escola, dos didlogos com colegas, dos
movimentos de resisténcia e cria¢do, 0s quais atravessam a educacgéo publica e nao se limitam
por aqui. Como professora-pesquisadora da Educacdo Basica e mestranda do PPGEM/UFJF,
sinto que esta pesquisa reafirma a poténcia da escola como espago de investigacéo, reflexéo,
intervencdo e transformacdo social que pretendo continuar investigando, colaborando e

contribuindo.
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ANEXOS
ANEXO A - AUTORIZACAO PARA USO E REGISTRO DE ATIVIDADES
ESCOLARES NA PESQUISA DE MESTRADO

AUTORIZAGAO PARA USO E REGISTRO DE ATIVIDADES ESCOLARES
NA PESQUISA DE MESTRADO

A Diretoria da Escola Estadual Dilermando Costa Cruz

_____, diretora
da Escola Estadual Dilermando Costa Cruz, autorizo a mestranda Danieli Wanda
Vieira Nascimento, regularmente matricuiada no Programa de Pos-Graduacéo
em Educagéo Matematica (PPGEM) da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), a desenvolver, registrar e utilizar, para fins estritamente académicos, os
dados, materiais e registros produzidos durante a execugdo do Projeto
Dilerfashion, realizado nesta instituicdo de ensino. A referida atividade integra a
pesquisa intitulada “Pensamento  Financeiro = Multidimensional e
Sustentabilidade: Cenarios para Investigagao na Educagao Financeira Escolar ",
vinculada ao Programa de Po6s Graduagdo em Educagdo Matematica
(PPGEMJ/UFJF) , cujo objetivo é investigar como o desenvolvimento do Projeto
Dilerfashion pode contribuir para a formagdo de sujeitos financeiramente
educados, por meic da abordagem do Pensamento Financeiro Muitidimensional
e de praticas pedagodgicas voltadas a sustentabilidade e & economia circular.
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ANEXO B —- DECLARACA ODE AUTORIZACAO DA REALIZACAO DA
PESQUISA

DECLARACAQ

Eu “Priscilla Torturella de Sa Ferreira”, na qualidade de responsavel pela “
Escola Estadual Dilermando Costa Cruz”, autorizo a realizagdo de a
pesquisa intitulada “Pensamento Financeiro Multidimensional e
Sustentabilidade: Cenarios para investigagdo na Educagido Financeira
Escolar” a ser conduzida sob a responsabilidade do pesquisador “Danieli
Wanda Vieira Nascimento” mestranda do Programa de Pés Graduagao Em
Educacao Matematica (PPGEM/UFJF). DECLARO que esta instituicao

apresenta infraestrutura necessaria a realizagao da referida pesquisa.

Juiz de Fora, __ 2 de __a i txo de 2023
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