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RESUMO

A Convencao sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da
qual o Brasil é signatario, assegura um sistema de educacdo inclusiva em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social do deficiente, bem como a atual Politica
Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), assegura a
todos os alunos com deficiéncias, o direito de matricula em escolas regulares, e declara como
um de seus objetivos garantir a acessibilidade em todas as esferas. Neste sentido esta
dissertac@o propde uma reflexdo acerca da qualidade dos ambientes educacionais destinados a
receber criangcas com deficiéncias e tem como objeto de investigacdo a arquitetura de escolas
gue possuem espacos destinados ao atendimento educacional especializado (AEE), como as
salas de recurso multifuncional, na cidade de Juiz de Fora. O foco da investigacdo estd na
forma como se processa a incluséo de alunos com deficiéncias, particularmente, aqueles com
deficiéncia intelectual, no que tange as alteragdes de espaco da arquitetura escolar. Esta
dissertacdo caracteriza-se como sendo uma Pesquisa Exploratdria, com uma abordagem
interdisciplinar e qualitativa. Apoiou-se na literatura interdisciplinar do tema e nos estudos de
campo, tendo como referéncia as técnicas e instrumentos da Avaliacdo Pds-Ocupacdo. O
estudo foi realizado em trés escolas municipais de Juiz de Fora - MG, e investigou 0S USUarios
do ambiente escolar, tais como: alunos com deficiéncia intelectual, professores de
atendimento educacional especializado, professores de ensino colaborativo e diretores.
Analisou-se a arquitetura enquanto elemento colaborador para a qualidade da vivéncia e da
educacdo de alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento e
foram levantadas opinides sobre a escola ideal, apontando os desafios perante a efetivacao da
inclusdo escolar. Conclui-se que existem problemas graves em relacdo ao atendimento da
acessibilidade fisica nas escolas e que mudancas espaciais voltadas para o atendimento de
alunos com deficiéncias intelectuais ainda ndo sdo consideradas. Tal situacdo aponta que ha
problemas de avaliagdo e acompanhamento pedagdgico dessas criangas no ambiente escolar

que precisam ser enfrentados para possibilitar suas insercdes no espaco escolar.

Palavras-chave: Arquitetura Escolar, Deficiéncia Intelectual e Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

The Convention on the Rights of Persons with Disabilities adopted by the UN in 2006, of
which Brazil is a signatory, ensures an inclusive education system in environments that
maximize academic and social development of the person with disabilities. The current
National Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education (2008),
ensures the right to enrollment in regular schools for all students with disabilities, and its
purpose is to ensure accessibility in all spheres. This dissertation proposes a reflection on the
quality of educational settings designed to accommodate children with disabilities. Its object
Is to investigate the schools with specialized educational services and the multifunctional
resource classes in the city of Juiz de Fora. This research aims to understand how the
inclusion of students with disabilities, particularly intellectual disabilities, influences on
changes in school architecture. This work is characterized as an Exploratory Research with an
interdisciplinary and qualitative approach. It leans on the multidisciplinary literature on the
subject and field studies, with reference to the techniques and tools of Post-Occupancy
Evaluation. The study was conducted in three public schools in Juiz de Fora - MG, and the
four following types of users were investigated: students with intellectual disabilities,
specialized education teachers, collaborative teachers and principals. The architecture as an
element contributing to the quality of experience of its users was analysed as well as opinions
have been raised about the ideal school, pointing out the challenges in the realization of
school inclusion. It was concluded that there are serious problems on attendance of physical
accessibility and that the spatial changes aimed at assisting students with intellectual
disabilities are still not considered. This situation shows that there are problems assessment
and educational support these children in the school environment that need to be addressed to

enable their insertion in the school environment.

Keywords: Architecture School, Intellectual Disability and School Inclusion.
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1 INTRODUCAO
1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Constituicdo da Republica de 1988 (BRASIL, 1988) estabelece os direitos das
criangas como cidadas tendo, posteriormente, como principal desdobramento o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1991), que assegura o direto a educacdo para todas as

criancas e adolescentes do pais.

A partir da década de 1990, dois marcos internacionais evidenciaram 0 compromisso
do Brasil com a educacéo inclusiva. O pais passou a ser signatéario da Declaracdo Mundial de
Educagéo para Todos, resultado dos debates ocorridos em Jomtien, Tailandia entre 5 a 9 de
marco de 1990 elaborada pela ONU e também da Declaracdo de Salamanca de Principios,
Politica e Préaticas para as Necessidades Educacionais e Linha de Acdo, documento que
materializa as discussdes de um encontro entre profissionais da educacdo que aconteceu em
Salamanca, Espanha, entre 7 a 10 de junho de 1994, elaborado pela UNESCO.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados devem assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos o0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social de seus alunos (ONU, 2006).

No Brasil, atualmente o documento mais amplamente utilizado para assegurar a
educacdo a pessoas com deficiéncias e outras necessidades especiais tem sido a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que destaca a
Educacdo Inclusiva como prioridade adotada pelo Ministério da Educagdo e que deve ser
ofertada tanto pela rede publica quanto privada. Esta mesma politica orienta os sistemas de
ensino para a promocdo de respostas as necessidades educacionais dos alunos, por garantir,
dentre outras medidas, a acessibilidade urbanistica e arquitetdnica, nos mobiliarios e

equipamentos, nos transportes, na comunicacédo e informacao.

A ideia da acessibilidade perpassa a questdo da educacao inclusiva, visto que da énfase
a que todos os alunos, com deficiéncias ou ndo, devem participar e interagir no mesmo espaco

escolar. Entendendo-se espago escolar como sua edificagdo e 0s usos que sao feitos desta.

Essa importancia dada ao espago escolar € enfatizada por algumas correntes

pedagdgicas, chamadas pedagogias ativas, que utilizam o espago e seu entorno como
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instrumentos educacionais (FRAGO, ESCOLANO, 2001) como: no construtivismo de Jean
Piaget (1896-1989), na pedagogia Waldorf, e nos sistemas pedagogicos desenvolvidos por
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Maria Montessori (1870-1952). Sendo este ultimo
sistema, criado inicialmente para o ensino de criancas com deficiéncia intelectual e s6 mais

tarde aplicado ao ensino infantil regular.

Alunos com deficiéncias intelectuais apresentam necessidades fisicas, psicoldgicas,
intelectuais e sociais diferenciadas, além de uma necessidade maior de estimulos sensoriais e
objetos concretos para a aquisicdo de nogbes (PESSOTI, 1984). Assim entende-se que para
um ambiente construido destinado ao desenvolvimento de tais alunos, estas e outras questdes

especificas devem ser consideradas.

Diante disso, tem-se que o projeto de arquitetura pode configurar-se como um
componente importante do processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais e ndo
apenas proporcionar a acessibilidade, dado que a complexidade arquitetdnica esta além da
materialidade fisica da funcionalidade, mas também em sua dimensdo educativa, pois seu
“espaco ndo € neutro” (FRAGO, ESCOLANO, 2001).

O estudo das relagdes entre ambiente construido e o comportamento humano é
conhecido como Relacdo Ambiente Comportamento (RAC), e envolve diversas areas do
conhecimento como a sociologia, a ergonomia, a engenharia e a arquitetura.
(KOWALTOWSKI, 2011). O ambiente escolar € um local propicio para este tipo de estudo, e
com o advento da inclusdo de alunos com as mais diversas deficiéncias em escolas regulares,

amplia-se ainda mais este potencial.

Com todos estes fatores envolvidos, demanda-se uma estratégia abrangente para a
educacdo inclusiva, onde o ambiente fisico ndo seja subestimado, mas sim promotor de um
bem estar fisico, mental e social para todos os alunos. E relevante ento, observar como as
escolas que recebem alunos com deficiéncia intelectual estdo sendo experienciadas e
percebidas por estes usuarios especificos, uma vez que suas caracteristicas estardo influindo
diretamente nessa percepcdo e indiretamente contribuindo ou ndo, no sucesso de sua

educacéo.

Portanto, nesta dissertacdo que se caracteriza como uma Pesquisa Exploratoria, dado
que os estudos até entdo observados ndo tratam da arquitetura para o centro da questéo, e que
os trabalhos na area de arquitetura ndo tratam especificamente sobre esta populagéo, sera feita

uma abordagem interdisciplinar e qualitativa apoiada na Avalia¢do P6s-Ocupacao (APO).
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A Avaliacdo Po6s-Ocupagdo (APO), também conhecida como avaliagdo de
desempenho, é uma expressao derivada do inglés post-occupancy evaluation (POE) e
significa uma investigagdo multidisciplinar e sistematizada de edificagcbes ou
ambientes construidos apés a sua ocupacdo e utilizagdo, com o objetivo de
fundamentar a programacdo de intervenc@es, reformas e, até mesmo, de novos
projetos. (DEL RIO, RHEINGANTZ e ORNSTEIN 1998, pag. 05).

Busca-se uma avaliacdo comportamental, privilegiando a percepcdo dos usuarios
(alunos e profissionais) ao experimentar o ambiente a fim de se conhecer quais as principais
caracteristicas que podem determinar atributos necessarios a um ambiente construido
facilmente compreendido por estes usuarios especificos e que promovam ajudas no processo
de aprendizagem, maior autonomia, e que resulte em oportunidades de socializacéo,

garantindo sua independéncia e preservando sua dignidade (SANCHEZ, 2011).

Sob tal contexto, esta dissertacdo exple a necessidade de se ampliar a abordagem na
concepcao de espacgos escolares inclusivos, visando aspectos ambientais facilitadores para o

ensino de alunos com deficiéncia intelectual.
1.2 JUSTIFICATIVA

A Educacdo Especial é uma &rea de conhecimento e também uma modalidade de
ensino que tem como objetivo o desenvolvimento de praticas e estratégias pedagdgicas
voltadas para os alunos com necessidades educacionais especiais (SILVA, 2010), conforme
especificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 e no Decreto n°3.298 de 20
de dezembro de 1999. A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que atua em todas as
etapas da educagdo bésica'. Segundo os dados preliminares do Censo Escolar 2013
divulgados pelo MEC, o Brasil tem 820.433 estudantes com alguma deficiéncia matriculados
nas trés etapas da Educacéo Basica (MEC/INEP, 2012).

A inclusdo escolar ja é uma realidade no pais, confirmada pelo aumento no nimero de
matriculas (INEP, 2013) e por pesquisas (CAPELLINI, 2004; PACHECO et al., 2007) que
apontam os beneficios derivados pelos alunos com deficiéncias quando incluidos em escolas

regulares. Contudo, constata-se a caréncia dos ambientes educacionais que precisam de

' A Educacéo Basica é composta por trés etapas - Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio - e as
modalidades de educacdo - Educacdo Profissional, Especial e EJA. Seu objetivo, conforme a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em seus artigos 21 e 22, é assegurar a todos os brasileiros a formagéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para progredir no trabalho e em

estudos posteriores.
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providéncias urgentes em sentido pedagdgico, organizacional e espacial para que a incluséo
aconteca de maneira efetiva (KASPER, LOCH, PEREIRA, 2008).

No que diz respeito as questdes espaciais, a influéncia do ambiente construido na
qualidade da educacdo é alvo de pesquisas que investigam a qualidade ambiental e de
infraestrutura para escolas regulares, como por exemplo, os projetos de pesquisas realizados
pelo Grupo Ambiente-Educacdo (GAE) do Programa de Pds-Graduacdo em Arquitetura da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(PROARQ/FAU/UFRYJ) que estudam as relagdes entre o espaco fisico, projeto pedagdgico e o
desenvolvimento infantil, como “o lugar do patio no sistema de espacos livres: uso, forma e
apropriacdo”, “creche: contexto de desenvolvimento e formagdo da subjetividade”, dentre
outras pesquisas. Ressaltam-se também os trabalhos realizados pelo Nucleo Pro-Acesso
(PROARQ/FAU/UFRIJ) que se dedicam a pesquisa de projetos inclusivos e que promovam a

integracdo sécio espacial de pessoas com deficiéncias fisicas por meio do Design Universal.

Entende-se que se mostra um grande desafio atender a uma gama tdo diversificada de
alunos devido as inimeras barreiras arquitetdnicas® e sociais presentes no cotidiano escolar.
Mas ao mesmo tempo, reconhece-se que 0 espaco escolar, configura-se num importante
componente do processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais, ndo apenas ao
proporcionar a acessibilidade, mas pelas intengdes inscritas em sua arquitetura e organizacéo
(ANTUNES, 2007). Assim ao se compreender a importancia do espago escolar em sua
dimensdo educativa, percebe-se a fundamental importancia de se estuda-lo

arquitetonicamente.

Para que um ambiente construido seja saudavel e destinado ao desenvolvimento de
alunos com deficiéncias intelectuais, suas questdes especificas de bem estar fisico, mental e
social atrelados a aprendizagem devem ser consideradas. Para isso se faz necessario ampliar o
conceito de barreiras arquitetdnicas e entender que existem outros elementos que limitam o
uso do ambiente construido pelas pessoas com deficiéncia intelectual (SANCHEZ,
VAZQUEZ, SERRANO, 2011).

O recorte tedrico que se pretende para o desenvolvimento deste trabalho situa-se em

uma abordagem multidisciplinar que procura articular conhecimentos formais da area de

% Qualquer elemento natural, instalado ou edificado que impeca a aproximacéo, transferéncia ou circulagéo no
espaco, mobiliario ou equipamento urbano (NBR 9050/ABNT, 2004).
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educagdo e da arquitetura e também informais, decorrentes da populacéo entrevistada em

escolas com atendimento educacional especializado em Juiz de Fora — MG.

1.3 HIPOTESE

A relacdo entre o ambiente escolar e 0 processo ensino-aprendizagem tem
fundamentado estudos que visam pensar conceitos e métodos de analise e de intervencédo para
a criacdo de lugares comprometidos com a valorizagéo e a promogéo do desenvolvimento das
multiplas dimensdes humanas (AZEVEDO, 2012).

A crianca — com e sem deficiéncia, ou dificuldade de aprendizagem — é o principal
usuario da escola. Assim, uma reflexdo sobre suas necessidades de desenvolvimento fisico-
motor, socio-afetivo e intelectual, se torna um aspecto chave para a formulacdo de uma
“escola responsiva”, [conceito proposto por Sanoff, 1996], que substitui a imagem de um
ambiente neutro que ‘“armazena” criancas e adultos, pelo lugar do conhecimento, que

participa, da respostas e interage com seus usuarios (AZEVEDO, 2012).

Além disso, os ambientes escolares, aqui entendidos como lugares do ser humano para
a formagéo do homem sob a visdo contemporanea de mundo, devem entdo dar suporte ao

relacionamento desde a infancia de pessoas com e sem deficiéncia.

As formulacdes teoricas recentes sobre a deficiéncia intelectual consideram as inter-
relacfes entre os aspectos bioldgicos, sociais e educacionais. A partir deste entendimento,
passou a ser difundida a concepcéo interacionista do desenvolvimento humano que privilegia

a interacdo do individuo com o meio em que vive (ANTUNES, 2012).

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD)?
apresenta uma abordagem multidimensional, funcional e bioecoldgica do individuo, o qual
coloca a deficiéncia intelectual ndo como um atributo da pessoa, mas um estado particular de
funcionamento. Este modelo explica a deficiéncia intelectual em cinco dimens@es: (1)
habilidades intelectuais; (2) comportamento adaptativo; (3) participacdo, interacdo e papéis
sociais; (4) saude e (5) contexto (AAMR, 2006).

Na dimensao “contexto” que descreve as condi¢des relacionadas ao cotidiano das
pessoas, € reconhecida a importancia da escola como ambiente social préximo, para a

promocédo de uma condicdo saudavel aos alunos com deficiéncia intelectual (AAMR, 2006).

* Anteriormente denominada American Association on Mental Retardation (AAMR).
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Observa-se, contudo, a precariedade de muitas escolas em se organizarem
espacialmente para receber esta clientela, pois prevalece a crenca de que pequenos arranjos
fisicos e reformas satisfazem as necessidades destes individuos (PADILHA, 2009). Deste
modo, a arquitetura escolar ainda ndo contempla integralmente aspectos facilitadores para que

se possa realizar com 0 sucesso necessario, a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.

Assim, tem-se por um lado o senso comum de que as questdes de atendimento a
acessibilidade fisica sao suficientes para proporcionar a inclusdo escolar. Por outro lado, e por
hipotese, tem-se que para proporcionar um ambiente arquitetonico facilitador da inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia intelectual, as questdes de acessibilidade vigentes ndo sdo
suficientes. Mais do que isso, ainda ndo se sabe ao certo como adaptar a arquitetura a esta

demanda.

Desta forma, pensamos que 0 espago escolar deve ser considerado como um fator
colaborador, onde arranjos fisicos tais como o layout de salas de aula, setores de ensino,
materiais de acabamento, sistemas de informagéo, e outros, sejam elementos facilitadores para

a permanéncia e educacdo de tais alunos.

Portanto, quais sdo as caracteristicas ambientais que mais influenciam no bem estar e
na educacdo de alunos com deficiéncia intelectual e transtornos invasivos do
desenvolvimento? Como o ambiente pode auxiliar no processo de inclusdo escolar destes

alunos?
1.4 OBJETIVOS

O principal objetivo desta pesquisa é analisar como a arquitetura e urbanismo podem
ser elementos facilitadores para a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual, ao
eliminar barreiras espaciais, quer sejam fisico-construtivas, de ambiéncia, de setores e de
layout, e a0 mesmo tempo promover a relacdo social entre estudantes com quaisquer

deficiéncias.
Tém-se como objetivos especificos:

e Investigar a percepcdo e a apropriagdo dos espagos escolares, por parte dos
profissionais ligados aos alunos com DI, objetivando verificar aspectos positivos e

negativos, alem dos atributos ambientais de maior destaque;
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e Identificar ambientes e caracteristicas arquitetonicas que limitam ou facilitam o
desempenho destes alunos, enfatizando a importancia da arquitetura na sua relagéo

com o ser humano em seus aspectos psicoldgicos e fisicos;

e Elaborar um conjunto de critérios de projeto para auxilio a programacao de ambientes
arquitetdnicos influentes na educagdo de alunos com deficiéncia intelectual ou

necessidades educativas especiais.
1.5 DELIMITACAO DA PESQUISA

Este trabalho foi realizado em escolas da rede municipal de ensino, no municipio de Juiz
de Fora/MG, com atendimento educacional especializado (AEE). Como limitacdo, o estudo
estd sendo realizado em trés escolas municipais da cidade localizadas uma no centro urbano e
outras duas na periferia. Estas escolas foram indicadas pela Supervisdo de Atencdo a
Educacgéo na Diversidade entre as 34 escolas municipais com AEE devido ao fato de estas
possuirem o maior numero de alunos com deficiéncia intelectual incluidos entre as escolas da
cidade, bem como pelo fato de serem as escolas com maior experiéncia em AEE. Cabe
ressaltar que esta dissertacdo aborda exclusivamente a qualidade do ambiente escolar
construido — enquanto estrutura fisica — e sua influéncia no bem estar de seus usuarios,
especialmente os alunos com deficiéncia intelectual. Ndo h& qualquer preocupacéo critica no

que diz respeito a qualidade dos servicos prestados pelas escolas visitadas.
1.6. ESTRUTURA DA DISSERTAC}AO

Esta dissertacdo é composta de oito capitulos, incluindo esta introducdo que apresenta o

estudo.

O Capitulo 2 apresenta a revisao da literatura sistematizada com base no tema da relacao
do ambiente construido escolar e os alunos com deficiéncia intelectual ou transtornos globais

do desenvolvimento.

O Capitulo 3 trata sobre a deficiéncia intelectual, seu historico, definicbes e

especificidades.

O Capitulo 4 apresenta as leis e decretos que regulamentam a inclusdo escolar e um
panorama da situacdo da incluséo no Brasil, no estado de Minas Gerais e na cidade de Juiz de

Fora;
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O Capitulo 5 apresenta 0 espaco escolar, comprovado na literatura como um fator de
influéncia para a qualidade da educacdo e apresenta solugdes e critérios de projeto voltados

para o bem-estar destes alunos.

O Capitulo 6 aborda a Metodologia de Pesquisa utilizada. S&o apresentados o0s
instrumentos de coleta de dados e uma se¢do sobre a ética e pesquisa com seres humanos.

O Capitulo 7 apresenta e discute os resultados dos estudos de caso realizados nas
Escolas Municipais Cosette de Alencar, Cecilia Meirelles e Nubia Pereira Magalhdes. E
realizada uma breve contextualizacdo das instituicdes para, a seguir, descrever a aplicacdo dos

instrumentos de pesquisa e seus resultados.

O Capitulo 8 € composto pela analise dos resultados obtidos na aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa, comparados aos critérios de projeto levantados pela revisdo

bibliogréafica.
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PARTE |I: FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta parte sdo apresentados a revisdo da literatura e os referenciais utilizados na
construcdo da argumentacéo tedrica dessa dissertacdo Estes referenciais foram subdivididos
em trés grandes temas (1) a deficiéncia intelectual e suas especificidades; (2) a questdo do
aluno com deficiéncia intelectual na escola; (3) o espaco escolar e sua influéncia na educacao
do aluno com deficiéncia intelectual. Esta sintese de conceitos orienta a pesquisa, permitindo

que seja estabelecida uma relacao tedrica com os estudos de casos.
2. REVISAO DA LITERATURA

Foi realizada uma revisdo da producdo cientifica na area das ciéncias humanas entre a
relagdo do ambiente construido escolar e os alunos com deficiéncia intelectual ou transtornos
globais do desenvolvimento, com o objetivo de construir bases conceituais significativas para
a utilizacdo na pesquisa proposta nesta dissertacdo. Levando-se em conta que a pesquisa e a
producdo académica sdo importantes para todas as areas do conhecimento e que, através
destes, a producdo do conhecimento progride, a consulta a artigos publicados em periddicos

conceituados € ponto fundamental para o resultado positivo do projeto.

Para a realizacdo do objetivo proposto foi feita uma busca sistematizada por artigos
nacionais a respeito da tematica em revistas indexadas na base de dados SCIELO, LILACS,
BVS MS e Periddicos Capes. Para tanto, foram utilizados como descritores os termos:
arquitetura escolar, deficiéncia intelectual/mental, educacdo especial, inclusdo escolar,
acessibilidade e avaliacdo pos-ocupacdo. Essas palavras foram inseridas uma por vez e 0s
artigos foram obtidos primeiramente na integra e depois selecionados o0s que se relacionavam
com o tema. Apds leitura dos resumos, foram selecionados 25 artigos nacionais, que foram
obtidos na integra e tratavam, mesmo que ndo diretamente, sobre a importancia do ambiente

na educacdo de alunos com deficiéncia.

Também foi realizada uma busca ndo sistematizada por artigos internacionais, iniciada
através da bibliografia do artigo “Autismo ¢ Arquitetura” de Francisco Segado Vasquez e
Alejandra Segado Torres, publicado na revista Psiquiatria Clinica, volume 40, ano 2013.
Foram encontradas 30 publica¢Ges entre artigos, manuais e livros relacionados diretamente
com a tematica de alteracGes ambientais voltadas para alunos com necessidades educativas
especiais. Apos leitura dos resumos, foram selecionadas 19 destas publicagdes, obtidas na

integra e posteriormente analisadas.
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Os resultados e a discussdo a seguir serdo apresentados de forma a apontar 0s
principais aspectos contidos nos artigos nacionais selecionados. Para tanto foi feita uma
classificacéo por: (a) ano de publicacédo, (b) nimero de artigos, (c) area, (d) periddicos em que

foram publicados, e (e) tema principal.

A pesquisa sistematica feita nas bases de dados nacionais € apresentada no quadro abaixo:

Tabela 1: Revisdo bibliogréafica nacional (Fonte: a autora)

N° DE " -
ANO ARTIGOS AREA PERIODICOS TEMA
1998 01 Educacio Caderpo CEDES - AnélisNe de fatores que dificultam a
Campinas inclusdo escolar
Educacdo | Ministério da Recursos pedagogicos
2002 02 Educacéo
Educacdo | Cadernos Edicdo 2002 | Desenvolvimento de habilidades
sociais
Educacdo | Ministério da Recursos pedagogicos
Educacéo
2005 02 Psicologia | Revista Estudos e | Avaliacdo da qualidade do ambiente
Pesquisa em | (Educagdo Infantil)
Psicologia
Educacdo | Ministério da Atendimento Educacional
Educacéo Especializado para Deficiéncia Mental
2006 02 < — —
Educacdo | Ministério da Recursos pedagdgicos
Educacéo
2007 01 Educacdo | Ministério da Atendimento Educacional
Educacdo Especializado para Deficiéncia Mental
2008 01 Educacdo | Revista Educar Anélise do avanco da inclusdo escolar
Arquitetura | Revista Producéo Ambientes responsivos e humanizados
03 Educacdo | Revista Educacéo Anélise de fatores que dificultam a
2009 incluséo escolar
Educacdo | Revista Intermeio Anélise de fatores que dificultam a
inclusdo escolar
Educacdo | Revista de Educacdo Ambientes inclusivos e exclusivos
2010 0 Especial
Educacdo | Revista de Educacdo Acessibilidade
Especial
2011 01 Saude Revista O Mundo da Acessibilidade
Saude
Educacdo Revista Brasileira de | Acessibilidade
Educacdo Especial
Educacéo Revista de Educacdo | Acessibilidade
Especial
2012 07 Educacdo | Revista Brasileirade | Sala de recursos
Educacdo Especial
Educacéo Revista Educacdo e | Andlise de fatores que dificultam a
Pesquisa inclusdo escolar
Educacéo Revista Brasileira de | Concepcéo dos professores sobre
Educacéo Especial inclusdo escolar
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Educacéo Revista Educacéo Avaliacéo de qualidade em creches
Especial inclusivas

Educacéo Revista Brasileira de | Avaliacdo de qualidade e participacdo
Educacdo Especial dos alunos incluidos

Saude Caderno de Terapia | Tecnologia Assistiva
2013 02 Ocupacional - UFScar

Educacdo | Arquivos analiticos de | Tecnologia Assistiva
politicas educativas

A andlise destes dados nos revela que os periodicos que mais abordam o tema desta
pesquisa sdo 0s manuais da Secretaria de Educacdo Especial/ MEC, seguido pela Revista
Brasileira de Educacdo Especial (Marilia/SP) e pela Revista Educacdo Especial (Santa
Maria/RS). Os temas mais recorrentes sdo Acessibilidade fisica aos ambientes escolares,
recursos pedagogicos e analise de fatores que facilitam ou dificultam a inclusdo escolar.
Sendo que as areas de maior concentracdo de pesquisas sdo a Educacdo e a Educacédo

Especial.

Em relacdo ao tema de alteracdes espaciais voltadas para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais, 0s trabalhos concentram-se na questdo da eliminacdo de
barreiras arquiteténicas. Quanto as adaptacdes pedagdgicas, reconhece-se que sdo de fato uma
grande barreira para a inclusdo destes alunos, por isso ha um esfor¢o para se adequar sempre
gue necessario, curriculos, metodologias e programas educacionais. As escolas precisam
providenciar e realizar adaptacdes arquitetdnicas pontuais, capazes de dar suporte para

aplicacdo das préticas pedagdgicas diferenciadas (ANTUNES, 2007).

Padilha (2009) destaca que, dentre as tarefas que devem ser realizadas no interior das
escolas para a efetivagdo da inclusdo, hd uma necessidade “urgente” de conhecimentos mais
rigorosos sobre o acesso ao edificio escolar. Também ressalta que, pelo Brasil, existe uma
precariedade na organizacdo do espaco fisico: “onde parece que a escola para os pobres deve
ser pobre e que a escola para os deficientes deve satisfazer-se com pequenos arranjos e
reformas que nem de longe atendem a real necessidade dos alunos” (PADILHA, 2009, p. 22).
Por exemplos, s@o constatadas dificuldades em: andar entre as carteiras, visibilidade da lousa,
peso dos mobiliarios infanto-juvenis que ndo permitem rearranjo rapido de layout, sanitarios
sem qualquer possibilidade de acesso autdnomo dos deficientes fisicos, entre outros. Além
disso, as salas de recursos multifuncionais (local onde é oferecido atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia e outras necessidades educativas especiais) sdo,

muitas vezes, espacgos adaptados e mal localizados setorialmente dentro da escola. Ainda o
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grande numero de alunos por sala dificulta o atendimento individualizado aos alunos com
necessidades especiais (PADILHA, 2009).

Ressalta-se por fim, no que diz respeito a inclusdo escolar, que poucos professores
brasileiros se referem ao espaco fisico da escola como um aspecto que o dificulta trabalhar em
educacdo (CAPELLINI E RODRIGUES, 2009). Algumas suposi¢des podem ser colocadas:
(1) outras dificuldades se apresentam como mais imediatas e cruciais neste momento, (2) ha
um desconhecimento do impacto do espaco no desenvolvimento destas atividades e (3) ha

pouco interesse efetivo de inclusdo social por parte do sistema, frente a problemas

conjunturais ndo solucionados ainda.

No que se refere a pesquisa internacional ndo sistematizada verificou-se o seguinte

panorama:
Tabela 2: Revisdo bibliografica internacional (Fonte: a autora)
ANO h=E AREA PERIODICOS TEMA
ARTIGOS
2001 01 Educacéo Department for Education and Projeto para escolas inclusivas
Employment
. Projeto de escolas para
2005 02 Educacéo SDEipl)ielSrtment for Education and criancas com  necessidades
educativas especiais
Autismo 2nd Autism Congress and Projeto de Ambientes para
2006 01 o ) :
Exhibition criancas com autismo
Arquitetura | International Journal of Intervencdes de projeto para
Architectural Research usudrios autistas
2008 02 Arquitetura | Autism Asperger’s Digest Projeto de Ambientes
Educacionais para criangas
com autismo
Arquitetura | Arizona State University Intervencdes de projeto para
USU&rios autistas
Educacéo International Journal of Projeto de Ambientes
Architectural Research Educacionais para criancgas
2000 | 04 : : : com autismo __
Autismo Good Autism Practices Projeto de Ambientes
Educacionais para criancas
com autismo
Saude Australasian Medical Journal Intervengdes de projeto para
usuérios com deficiéncias
cognitivas e autistas
2010 01 Tecnologia | Designing Inclusive Interactions | Experiéncias de pessoas com
Assistiva autismo e o ambiente
Educacéo Interior Design Educators Concil | Projeto de Ambientes
2011 02 Educacionais para criancas
com autismo
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Autismo Autism Spectrum Disorders - O autismo e 0 ambiente
From Genes to Environment construido
Autismo Autism Asperger’s Digest Intervencdes de projeto para

usuarios autistas

Salde Revista Psiquiatria Clinica O autismo e 0 ambiente
construido

2012 04

Autismo Autism Asperger’s Digest O autismo e 0 ambiente
construido

Autismo Autism Asperger’s Digest O autismo e 0 ambiente
construido

2013 01 Jardins terapéuticos para
Sindrome de Down

A anélise destes dados nos revela que os principais periddicos sdo a Revista Autism
Asperger’s Digest, seguida pelo International Journal of Architectural Research. Temas
recorrentes sdo intervencgdes de projeto em escolas voltadas para pessoas com autismo, porém
existem manuais mais abrangentes que tratam sobre projeto de escolas inclusivas visando a
ampla gama de deficiéncias intelectuais. A area com maior concentracdo de pesquisas € a
Educacao Especial, através de publicacBes voltadas para o autismo que tratam de alteracfes
espaciais. Este foco se d& devido ao fato de que pessoas com autismo apresentam maior
dificuldade de adaptacdo aos ambientes. Diversas pesquisas (SANCHEZ, 2011; KHARE,
MULLICK, 2009; BAUMERS; HEYLIGHEN, 2010) tém considerado a necessidade da
ampliacdo do conceito de barreiras arquitetbnicas que limitam o uso para individuos com
deficiéncia intelectual e autismo. Tais estudos apontam para critérios de projeto que vao além
da acessibilidade voltada para deficiéncias fisicas e motoras. Existem outras deficiéncias
chamadas “deficiéncias menos visiveis” que sdo usualmente ignoradas quando se trata da

construcdo de ambientes acessiveis (SMITH, 2009).

Individuos com deficiéncia intelectual, sensorial ou autismo podem apresentar
dificuldades e serem obrigados a fazerem esforcos para melhor compreenderem o ambiente ao
seu redor. Estas dificuldades podem provocar neles frustragdo e comportamentos
considerados inapropriados pelos colegas e pelos demais grupos sociais que se relacionam.
Assim se faz importante conhecer as caracteristicas que podem determinar atributos

necessarios a um ambiente construido que seja facilmente compreendido por eles. Reconhece-
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se que a arquitetura pode ajudar no processo de aprendizagem, promocao da autonomia,
facilidades de socializacdo, quando garante a independéncia e preserva a dignidade
(SANCHEZ, 2011).
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3. DEFICIENCIA INTELECTUAL

Este trabalho busca compreender as relacfes existentes entre o ambiente construido
escolar e os alunos com deficiéncia intelectual, porém conforme demonstrado pela revisao da
literatura muitos estudos também tratam das alteracBes espaciais voltadas para alunos com
autismo. Assim neste capitulo serdo apresentados o historico e as defini¢cbes destes
transtornos mentais e de comportamento a fim de se conhecer melhor estes sujeitos, suas

caracteristicas e limitacoes.
3.1 HISTORICO

Na antiguidade classica as pessoas com deficiéncia eram exterminadas por
representarem um “peso” para a sociedade. Entre 0s gregos, a cultura ao corpo perfeito, exigia
qgue todos se aproximassem deste padrdo, por isso, consequentemente as pessoas com
deficiéncia eram exterminadas (PESSOTTI, 1984).

Com a difusdo do cristianismo, o tratamento violento e o abandono em relacéo a essas
pessoas comecaram a mudar. A causa da deficiéncia era associada a um castigo divino ou a
algo sobrenatural. A ambivaléncia entre caridade e castigo foi uma marca na atitude medieval
diante da deficiéncia mental e por isso a inquisi¢do catolica valeu-se deste pressuposto para

castigar e mandar para a fogueira centenas de pessoas com deficiéncia (PESSOTTI, 1984).

Durante os séculos XVI e XVII a medicina passou a buscar causas organicas para
explicar a deficiéncia intelectual e a considera-la como um problema de satde. O médico Jean
Itard (1774-1838) que havia organizado o primeiro programa sistematico de educacdo para
surdos, recebeu do Governo francés em 1801, a tarefa de educar o “Menino Selvagem”,
capturado na floresta de La Caune. Ao relatar sua experiéncia com Vitor de Aveyron — 0
Menino Selvagem — Itard demonstrou que as pessoas com deficiéncia intelectual poderiam ser
educadas. Contrariando o diagnostico emitido pelo psiquiatra francés Philippe Pinel (1745 -
1826) que considerou Vitor de Aveyron um idiota e sem qualquer possibilidade de ser
educado, Itard defendeu que o retardo de Vitor ndo se devia a uma deficiéncia biologica, mas
sim a caréncia de experiéncias e estimulos provocados pelo seu isolamento cultural
(PESSOTTI, 1984).

Outra importante contribuicdo para a evolucdo da compreensdo acerca da deficiéncia
intelectual veio com Edouar Séguin (1812-1880), seguidor de Itard. Séguin é considerado o
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primeiro especialista em deficiéncia mental e ensino por ter criado, em 1837, a primeira
escola especial. Para ele, o individuo com deficiéncia intelectual aplica sua inteligéncia em
nivel de fendbmenos concretos, cuja textura, forma, sabor, sons ou qualquer outra propriedade
particular o atraia. O trabalho de Séguin influenciou estudiosos como Pestalozzi, Froebel e
Montessori, que se dedicaram ao desenvolvimento de métodos de ensino para as pessoas com
deficiéncia (PESSOTTI, 1984).

Mesmo diante de tais descobertas dos séculos XVII e XIX e do desenvolvimento de
métodos de ensino no século XX, as concepcbes sobre o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia intelectual ainda eram fortemente baseadas nos diagnosticos médicos. A visdo
clinica da deficiéncia foi assimilada por outras areas do conhecimento, como a psicologia, por

exemplo, com os conhecidos testes de QI (Quoeficiente de Inteligéncia).

Ao analisar a evolucao do conceito de deficiéncia intelectual, constata-se o predominio
da dimensdo biolégica na definicdo do que seria caracterizado como deficiéncia. Mais
recentemente, as formulacdes tedricas sobre a deficiéncia intelectual passaram a considerar as
inter-relacdes entre os aspectos bioldgicos, sociais e educacionais. A partir deste
entendimento comecou a ser difundida a concepc¢do interacionista do desenvolvimento
humano que privilegia a interacdo do individuo com o meio em que esta inserido (PLESCH,
2010; MENDES, 1995).

Esta concepcdo foi explicitada no manual da American Association on Mental
Retardation (AAMR), publicado em 1961. Apds algumas revisdes, a nona edi¢do do manual
(1992) propde uma concepg¢do “multidimensional” da deficiéncia, compreendida a partir de
trés grandes dimensdes: “a capacidade da pessoa (medida por testes padronizados); o
ambiente em que a pessoa vive e a necessidade de niveis de suporte” (PLETSCH, 2010, p.
105). Tal conceito passou a ser adotado como referéncia para diagnosticar e classificar a

deficiéncia intelectual em diferentes paises, dentre eles o Brasil.
3.2 DEFINICOES

A substitui¢do da terminologia deficiéncia mental por intelectual, data da Conferéncia

Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, realizada no Canadd em 2004. Esta nova
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terminologia adotada, é recomendada pela International Association for the Scientific Study of
Intellectual Disabilities— IASSID*.

Atualmente existem trés principais sistemas de classificacdo de deficiéncias
intelectuais: (1) American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD)® (2) Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V™), e (3) a

Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento (CID-10).

A AAIDD (Sistema 2010) apresenta uma abordagem multidimensional, funcional e
bioecoldgica do individuo, o qual coloca a deficiéncia intelectual ndo como um atributo da
pessoa, mas um estado particular de funcionamento. Este modelo explica a deficiéncia
intelectual em cinco dimensdes: (1) habilidades intelectuais, (2) comportamento adaptativo,

(3) participacdo, interacdo e papéis sociais, (4) saude e (5) contexto.
Dimensdo 1 — Habilidades Intelectuais

A inteligéncia € uma competéncia mental geral. Inclui raciocinio, planejamento,
resolucéo de problemas, pensamento abstrato, compreensédo de ideias complexas e esta ligada
ao aprendizado e as experiéncias (AAMR, 2006). Estas habilidades intelectuais sdo avaliadas
por meio de testes, chamados testes psicométricos, ou testes de QI (quociente de inteligéncia),
e apesar de serem considerados como insuficientes para um diagndstico de deficiéncia

intelectual, continuam tendo importante peso, no Sistema 2010 da AAIDD.
Dimenséo Il — Comportamento Adaptativo

O comportamento adaptativo € a reunido de habilidades conceituais, sociais e praticas
que sdo aprendidas pelas pessoas para exercerem em suas vidas didrias. A estrutura do
comportamento adaptativo estd baseada em trés grupos de fatores, conforme a AAMR (2006):

a) Habilidades Conceituais: sdo aquelas atividades relacionadas as atividades

académicas, cognitivas e de comunicacdo, tais como a linguagem, a leitura e a escrita.

b) Habilidades Sociais: sdo aquelas relacionadas a competéncia social, tais como senso
de responsabilidade, autoestima, credulidade, ingenuidade, observancia de regras,

normas e leis.

* Associacao Internacional para o Estudo Cientifico das Deficiéncias Intelectuais.
> Anteriormente denominada American Association on Mental Retardation (AAMR).
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c) Habilidades Préticas: sdo aquelas relacionadas a vida diaria, como comer, locomover-
se, usar o banheiro, vestir-se, preparar refeicdes, cuidar da casa, tomar remédios, entre

outras.
Dimensao 111 — Participacao, Interacdo e Papéis Sociais

Essa dimenséo diz respeito a participagdo do individuo na vida comunitéria e as relacoes

sociais estabelecidas por ele no mundo fisico e social (AAMR, 2006).
Dimenséo 1V — Saude

A Organizacdo Mundial de Saide (OMS) em 1948 definiu o conceito de saide como “um
estado de bem-estar completo, fisico, mental e social e nao apenas a auséncia de doengas”.
Individuos com deficiéncia intelectual podem ter dificuldades em reconhecer problemas de
salde e em lidar com os sintomas e 0s sentimentos, e em entender os planos de tratamento
(AAMR, 2006).

Dimensdo V — Contexto

O contexto descreve as condicOes relacionadas ao cotidiano das pessoas e envolve pelo
menos trés niveis diferentes: (1) o ambiente social imediato, incluindo a pessoa e a familia
dela; (2) o ambiente social préximo, os vizinhos, a comunidade local e a escola; (3) o
ambiente sociocultural que envolve a populacdo mais ampla, a cultura, as normas e as leis.
Esses varios ambientes sdo importantes porque determinam o que os individuos estdo
fazendo, onde, quando e com quem. E ai que se desenrolam as oportunidades e o bem-estar
das pessoas com deficiéncia intelectual (AAMR, 2006). Nessa dimensdo é reconhecida a
importancia da escola como ambiente social préximo, para a promocdao de uma condi¢do
saudavel aos alunos com deficiéncia intelectual. O espaco escolar deve ser considerado como

um fator colaborador, pois possui uma dimensdo educativa.

O sistema multidimensional visa superar a concepcdo de que a deficiéncia intelectual é
uma condicdo estatica e difundir a ideia de que o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
varia de acordo com 0s apoios e suportes que a mesma recebe. Estes apoios podem ser

descritos como:

a) Apoio intermitente — utilizado esporadicamente quando em fases de mudangas bruscas
na vida da pessoa e/ou situacOes especificas de aprendizagem, como por exemplo, 0 ingresso

do aluno na classe regular.
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b) Apoio limitado — oferecido por tempo limitado para o ingresso na escola e no mercado

de trabalho, por exemplo.

c¢) Apoio extensivo — oferecido de forma periddica e regular, podendo se estender sem
limitagc&o de tempo para determinados ambientes, como a escola, o trabalho ou a casa, ou para
adaptacdo no campo profissional.

d) Apoio pervasivo ou generalizado — constante e intenso, disponibilizado em todos os
ambientes durante toda a vida; em geral, é realizado por uma equipe de diferentes
profissionais (AAMR, 2006).

Esse enfoque amplia a nocéo de deficiéncia intelectual para além de uma visdo de doenca,
unicamente medida pelo coeficiente de inteligéncia. Com isto posto, também considera outras
dimensbes do individuo, indo além de suas limitacGes perceptiveis e incorporando suas

possibilidades de ultrapassa-las.

Outro sistema de classificacdo € o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Disorders - DSM-1V), que é um manual para
profissionais da area de salde mental, publicado e revisado desde 1952, pela American
Psychiatric Association — APA, que lista diferentes categorias de transtornos mentais e
critérios para diagnostica-los. Este manual define como deficiéncia intelectual o
“funcionamento intelectual significativamente abaixo da média (QI de aproximadamente 70
ou menos), com inicio antes dos 18 anos de idade e déficits ou prejuizos concomitantes no
funcionamento adaptativo” (DSM-1V™, 1995).

O DSM-IV também reconhece a importancia do comportamento adaptativo para o
diagndstico de deficiéncia intelectual e que esta ndo deve ser diagnosticada em um individuo
se ndao houver um comprometimento importante no comportamento adaptativo. O
funcionamento adaptativo refere-se ao modo como o individuo enfrenta as exigéncias comuns
da vida e o grau em que satisfaz os critérios de independéncia pessoal esperados por alguém
da sua faixa etaria (DSM-1V™, 1995).

A Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento (CID-10) é uma
classificacdo internacional de doencas publicada pela Organizacdo Mundial de Saiude (OMS),
que fornece descri¢cGes diagnosticas com base na organizagdo de sindromes, bem como
codigos relativos a classificacdo de doengas. A cada estado de saude € atribuida uma categoria

Unica a qual corresponde um codigo, estas categorias podem incluir um conjunto de doengas


http://pt.wikipedia.org/wiki/Doen%C3%A7a
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semelhantes. Muito semelhante a classificagdo do DSM-IV, em relacdo a deficiéncia
intelectual, admite a mensuracdo de QI como definidora da deficiéncia e, com base nesse

indice, aplica seu sistema de classificacao.

A deficiéncia intelectual pode ser causada por inimeros fatores. Destacam-se alteragdes
cromossémicas e génicas, desordens do desenvolvimento embrionério ou outros distirbios
estruturais e funcionais que reduzem a capacidade do cérebro. A deficiéncia intelectual pode
ocorrer devido a sindromes como: sindrome de Down; sindrome do X-Fragil; sindrome de
Prader-Willi; sindrome de Angelman; sindrome Williams, bem como erros inatos de
Metabolismo (Fenilcetondria, Hipotireoidismo congénito etc.) e retardo mental (APAE,
2015).

Individuos com deficiéncia intelectual ndo apresentam aspectos especificos de
personalidade ligados especificamente a deficiéncia. Eles podem ser passivos, placidos e
dependentes enquanto outros podem ser agressivos e impulsivos. Porém, pode haver
transtornos mentais associados com grande influéncia no quadro clinico bem como no
comportamento (DSM-1V, 1995).

Os Transtornos Globais Desenvolvimento (TGD) ou também chamados Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TID) séo caracterizados por severos déficits e prejuizo
invasivo em multiplas areas do desenvolvimento. Incluem prejuizos: na interacdo social
reciproca, na comunicacdo e a presenca de comportamentos, interesses e atividades
estereotipados. Pode haver algum grau de comprometimento cognitivo (75% a 80% dos
individuos com TID), geralmente na faixa moderada (Ql de 35-50). Podem apresentar
hiperatividade, desatencdo, impulsividade, agressividade, comportamentos auto agressivos,
respostas incomuns a estimulos sensoriais (alto limiar para dor, hipersensibilidade aos sons ou
ao ser tocado, reacdes exageradas a luz ou a odores, fascinagdo por certos objetos). Também

podem ser apresentados auséncia de medo ou temor excessivo (DSM-1V, 1995).

Sdo classificados como TID: Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do

Desenvolvimento sem outra especificagcdo (DSM-1V, 1995).
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Tabela 3: Tabela comparativa de condutas - Deficiéncia Intelectual e Autismo (Fonte: adaptado de BALLONE,

2007).

CONDUTA

DEFICIENCIA
INTELECTUAL

AUTISMO

Graves alteragdes na
conduta de interacéo.

Pouco frequente

Muito frequente, sendo parte
da definicdo do quadro autista.

Coordenacao visual-motriz

Ma habilidade

Boa habilidade

Memoria na aprendizagem
de palavras.

Pouco frequente

Muito frequente

Ecolalia

Pouco frequente

Muito frequente

Aquisicdo de habitos de
limpeza

Dificultosa

Mais dificultosa ainda

Comportamento auto
agressivo.

Pode ocorrer

Muito frequente

Capacidade de narracdo

Depende do nivel do déficit

Pode ocorrer

Capacidade de atencdo

Pode se conseguir

Conduta alterada

Evolucdo da linguagem

Depende do nivel do déficit

Possivel perda funcional da
linguagem

Coeficiente Intelectual

Homogeneidade

Baixo mas pode ser superior
ao dos deficientes intelectuais

Conduta de relacéo

Depende do nivel do déficit

Pouco frequente

Alteracdes morfoldgicas

Frequente

Né&o ocorre

Respostas incomuns a
estimulos sensoriais

Pode ocorrer

Muito frequente
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4. O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA
4.1 MARCOS NA EDUCACAO INCLUSIVA: LEGISLACOES E DECRETOS

Com a Constituicdo da Republica de 1988 (BRASIL, 1988) e do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL, 1991), o Brasil estabeleceu meios legais para efetivacdo da
Educacdo como um Direito Social.

Nesse mesmo periodo iniciou-se a disseminacdo de uma proposta de Educacao Escolar
Inclusiva movida por trés principais fatores: O primeiro se refere aos movimentos de
associac0es de pais e profissionais envolvidos com pessoas com deficiéncias, que se
organizavam em defesa dos direitos destes individuos. O segundo se refere as mudancas de
acOes e proposicBes ocorridas pelo mundo, relativas as pessoas com deficiéncias. O terceiro
fator diz respeito aos acordos internacionais aceitos e assinados pelo Brasil como: A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948); a instituicdo do Ano Internacional das
pessoas deficientes (1981); a Declaracdo de Jomtien (1990); a Declaracdo de Salamanca
(1994); a Convencado da Guatemala (1999), entre outros (KASSAR, 2012).

Estes acordos causaram impactos diretos nas politicas educacionais brasileiras. A
Declaracdo de Educacdo para Todos (1990) levou o pais a estabelecer estratégias para a
universalizacdo da educacdo fundamental e erradicacdo do analfabetismo. A Declaracdo de
Salamanca (1994) estabelece entre outros pressupostos, que:

As criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas devem se adequar”, ja que tais escolas
“constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias
(...), construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a Educacéo para todos
(UNESCO, 1994).

A partir de entdo foram elaboradas medidas de caréater especifico para a questdo, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que prevé o atendimento
preferencial de alunos com necessidades educacionais especiais, pela rede publica regular de
ensino; as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica (MEC, 2001),
que estabelece que os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais devem
permanecer na rede regular de ensino e que as escolas devem possibilitar a criacdo de espagos
inclusivos. Atualmente o documento mais amplamente utilizado tem sido a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) que define Educagéo

Especial como:
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Uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Os alunos da modalidade de Educacao Especial sdo prioritariamente matriculados na
rede regular de ensino. Sendo oferecido a estes alunos o Atendimento Educacional
Especializado realizado na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo
educacional (BRASIL, 2008). Porém, ainda se permitem matriculas em Classes Especiais do
Ensino Regular e/ou da Educacdo de Jovens e Adultos ou em Escolas Exclusivamente
Especializadas, respaldados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
onde no art. 58 § 2° diz que “o atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicgdes especificas dos alunos, néo for

’

possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.”.

A legislagdo ainda permite estas matriculas diferenciadas baseadas na oferta de ensino
em cada localidade, desde que qualquer atendimento especializado seja feito em turno inverso
ao que o aluno frequenta a classe regular, ou caso o aluno ndo tenha condi¢cdes comprovadas
de frequentar a escola regular. As Classes Especiais do Ensino Regular e/ou da Educacéo de
Jovens e Adultos sdo classes criadas dentro da prépria escola, de carater transitorio, para
atendimento de alunos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem, nelas os
alunos sdo atendidos por professores especializados em educacdo especial que fazem uso de
métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagdgicos especializados, para que o
aluno tenha acesso ao curriculo, conforme sua série/ciclo/etapa da educacdo béasica. Séo
ofertadas principalmente em locais onde ndo existem Escolas Especializadas para onde o

aluno possa ser encaminhado (BRASIL, 2001).

As Escolas Exclusivamente Especializadas funcionam como um complemento ao
ensino regular para onde o aluno é encaminhado no turno inverso aquele em que frequenta a
escola regular, para ela sdo encaminhados “0s alunos que requeiram atencao individualizada
nas atividades da vida autdbnoma e social, bem como apoios intensos e continuos ”’; buscam
através de sua pedagogia a inclusao destes alunos na sociedade de modo que estes possam ter

uma autonomia maxima em suas atividades (BRASIL, 2001).

A educacao inclusiva &, portanto, prioridade na politica de educacdo especial adotada
pelo Ministério da Educacdo e deve ser ofertada tanto pela rede publica quanto privada
(INEP/2013). A educacéo inclusiva é:
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Uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagéo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas
(BRASIL, 2008).

Os alunos publico alvo dessa modalidade, recebem o duplo cobmputo da matricula,
sendo uma em classe comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional

especializado em salas de recursos multifuncionais, segundo o Decreto n® 6.571 do FUNDEB.

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas & autonomia
e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

As salas de recursos multifuncionais ou salas de atendimento educacional
especializado, conforme definicdo do Decreto n® 6.571 do FUNDEB, “sdo ambientes dotados
de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado™.

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propo6sito da organizacéo de
espagos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na promog¢do da
escolarizacdo, eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos
alunos publico alvo da educacdo especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social (BRASIL/MEC/SEESP, 2010).

Nestas salas um professor especializado complementa o ensino aplicado na classe
comum, com o auxilio de equipamentos e recursos pedag0gicos especiais, 0 ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicacgdo e tecnologia assistiva (BRASIL, 2008). O
uso de Tecnologia Assistiva tem como objetivo favorecer maior independéncia funcional da
pessoa com deficiéncia nas atividades de seu interesse. Os recursos de Tecnologia Assistiva
compreendem equipamentos ou aparatos que auxiliam, funcionalmente, no desempenho de
alguma atividade e tem como objetivo dar suporte (mecénico, elétrico, eletrbnico,
computadorizado) a pessoa com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou multipla
(MANZINI, 2005).

Atualmente no pais existem Leis, Decretos e Normas de Acessibilidade, bastante
divulgadas, que regulamentam sobre acessibilidade nas edificagdes. Como as normas de

acessibilidade previstas pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR 9050),
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0 decreto 6.949/2009 que promulga a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e 0 Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel.

O Decreto n° 6.571/2008 assegura que o Ministério da Educacdo prestara apoio
técnico e financeiro para a adequacdo arquitetbnica de prédios escolares, elaboracéo,
producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade, visando prover
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos, publico alvo
da educacdo especial. O Programa Escola Acessivel caracteriza-se como uma medida de
eliminacdo de barreiras e promocdo de autonomia aos estudantes publico alvo da educacéo
especial cujos objetivos sdo: adequar arquitetbnica ou estruturalmente, os espagos fisicos
reservados a instalacdo e funcionamento de salas de recursos multifuncionais, a fim de
atender os requisitos de acessibilidade; adequar sanitarios, alargar portas e vias de acesso,
construir rampas, instalar corrimdo e colocar sinalizacao tatil e visual; adquirir mobiliario
acessivel, cadeira de rodas, material desportivo acessivel e outros recursos de tecnologia
assistiva (BRASIL, 2011).

Porém, alguns autores apontam que apesar de tantas iniciativas legais, ainda ha muito
a ser feito para que a inclusdo escolar aconteca de maneira efetiva e se torne uma realidade.
Existem diferencgas significativas na promoc¢édo da inclusdo entre as redes de ensino, o que
evidencia a falta de orientacbes praticas para guiarem as escolas a realizar um trabalho
pedagdgico inclusivo (GLAT & PLETSCH, 2004, apud ANTUNES, 2007).

A maioria das escolas brasileiras, ainda apresentam condicGes fisicas comprometidas
por barreiras arquitetdnicas, visto que muitas delas foram construidas anteriormente as
politicas de educacdo inclusiva e ndo contemplavam o paradigma da inclusdo nem a filosofia
do desenho universal em sua arquitetura (CORREA, MANZINI, 2012). Os alunos com
deficiéncia ainda encontram barreiras de diversas naturezas, pois a educa¢do inclusiva ainda é
entendida apenas como simples abertura da escola regular para as pessoas com deficiéncias
(SEKKEL, ZANELATTO, BRANDAO, 2010).

Para que a politica de inclusdo escolar gere respostas positivas na sociedade, as escolas
precisam mais do que garantir o acesso dos alunos com necessidades especiais, elas precisam
viabilizar sua permanéncia, através da adocdo de metodologias de ensino diversificadas, na
capacitacdo de seus profissionais bem como na realizacdo de adaptacOes arquitetdnicas
especificas, capazes de dar suporte para uma melhor aplicacdo das praticas pedagdgicas
diferenciadas (ANTUNES, 2007).
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4.2 PANORAMA ATUAL

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é
uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) que realiza levantamentos,
estudos e pesquisas sobre o Sistema Educacional Brasileiro. Anualmente o INEP divulga o
Censo Escolar da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio),
realizado entre todas as secretarias estaduais e municipais de educacdo do pais. Este Censo
divulga dados sobre estabelecimentos, matriculas, funcdes docentes, movimento e rendimento
escolar e abrange as modalidades de Educacdo Profissional, Educacdo Especial e Educacao
Jovens e adultos (MEC/INEP).

O Resumo Técnico do Censo da Educacéo Béasica 2013° divulga o total de alunos
matriculados na Educacdo Especial por etapa de ensino, e entre Classes Comuns (Alunos
Incluidos), Classes Especiais e Escolas Exclusivas, em todas as redes de ensino. O nimero
total de matriculas dessa modalidade em 2013 foi de 843.342 alunos em todo o pais.
Apresentando um crescimento de 2,8% sobre o0 ano de 2012.

Tabela 4: Matriculas na educacéo especial por etapa de ensino (2007-2013) (Fonte: INEP/2013)

Classes Especlals e Escolas Exclusivas Classes Comuns (Alunos Incluidos)

Ed. Funda- Ed. Profis- Ed. Funda- Ed. Profis.
Infantil Infantil

2007 654.606 348470 64501 224350 2806  49.268 7545 306136 24634 239.506 13306  28.295 39
2008 695.699 319924 65694 202126 2768 44384 4952 375775 27603 297.986 17344 32.296 54t
2009 639.718 252687 47748 162644 1.263 39913 1119 387031 27031 303383 21465 34.434 71E
2010 702.603 218271 35397 142866 972 38353 683 484332 34044 380012 27695 41.385 1.00¢
201 752305 193.882 23750 131836 1140 36359 797 558423 39367 437132 33138 47425 1.361
2012 820.433 199656 18452 124129 1.090  55.048 737 620777 40456 485.965 42499  50.198 1.65¢
2013 843.342 194421 16977 118321 1233 57537 353 648921 42982 505.505 47.356 51.074 2.004
A% 2,8 -26 9,0 =iEr 13,1 45 -52,1 15 6,2 40 114 1.7 20,

2012/2013

Em relacdo a distribuicdo destas matriculas por rede de ensino, 62,7% das matriculas
da educacéo especial em 2007 estavam nas escolas publicas e 37,3% nas escolas privadas. Em
2013, esses numeros alcangaram 78,8% nas publicas e 21,2% nas escolas privadas (INEP,
2013).

® Documento divulgado pelo INEP, que tem como objetivo ser um instrumento inicial de divulgagio dos
resultados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2013, apresentando tabelas organizadas em etapas e
modalidades de ensino e sintetizando algumas interpretacdes preliminares das séries historicas.
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Estes nimeros demostram a efetivacdo da educacdo inclusiva e o empenho das redes
de ensino em organizar uma politica publica universal e acessivel as pessoas com deficiéncia
desde a aplicacdo das politicas publicas de inclusdo. Porém, o que se observa é que apesar da
presenca cada vez maior dos alunos com necessidades especiais, a maioria das escolas ainda
ndo realizaram mudancas significativas em sua estrutura e em seu funcionamento
(ANTUNES, 2007).

Em ambito estadual, a Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, divulgou através de
seu Relatério de Ag¢des do ano de 2013, dados sobre a Educacdo Especial no Estado. O
namero de matriculas entre educacéo exclusiva e inclusiva chega a 94.171, o que corresponde

a 11,48% das matriculas do pais.

Gréfico 1:Matriculas na educacdo especial (Fonte: Relatério das acdes - Secretaria de Educagdo do Estado de
Minas Gerais)
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Censo Censo Censo Censo Censo Censo
2007 2008 2009 2010 2011 2012

ED. EXCLUSIVA| 49.005 | 47.175 | 41.553 | 39952 | 38.215 | 35.563
ED. INCLUSIVA | 55.159 | 39.363 | 30.356 | 40.254 | 48.281 | 58.608

Em relacdo a distribuicdo das matriculas por rede de ensino, assim como observado no
pais como um todo, em Minas Gerais prevalece a educagdo inclusiva (Classes comuns) na

rede publica e a educacéo exclusiva (Classes Especiais e Escolas Exclusivas) na rede privada.
Gréfico 2: Censo 2012 (Fonte: Relatorio das a¢des — Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais)
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Em todo estado existem 309 escolas com salas de recursos Tipo 1 que sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado e 37 escolas como salas de recursos Tipo 2 contém
todos os recursos da sala tipo 1, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com
deficiéncia visual (BRASIL/MEC/SEESP, 2010; RELATORIO DE AC,‘@ES, 2013.

Entre as deficiéncias mais atendidas no Estado, ha uma prevaléncia no nimero de
deficiéncias intelectuais, seguida pelas deficiéncias fisicas e multiplas. Como demonstrado em

ndmeros na tabela abaixo:

Tabela 5: Deficiéncias atendidas na rede estadual de educacdo de Minas Gerais (Fonte: Relatorio das a¢fes —
Secretaria de Educacédo do Estado de Minas Gerais)

Censo 2012
Tipo de Necessidade N° de alunos

Deficiéncia Intelectual 70.633
Deficiéncia fisica 14.844
Deficiéncia maultipla 10.405
Baixa visédo 5.894
Transtorno desintegrativo da 4.559
infancia

Deficiéncia auditiva 3.332
Surdez 3.313
Autismo Infantil 2.442
Cegueira 833
Altas habilidades/superdotacéo 745
Sindrome de Asperger 465
Sindrome de Rett 186
Surdocegueira 39
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A Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Minas Gerais disponibiliza uma
listagem por municipios, das escolas que possuem Atendimento Educacional Especializado’.
Esta listagem mostra que a cidade de Juiz de Fora conta com 32 escolas estaduais com AEE, e
que destas escolas 10 disponibilizam intérpretes de LIBRAS, 26 disponibilizam professores
de apoio, 13 escolas disponibilizam salas de recursos multifuncionais.

Temos assim um panorama da situacdo dos alunos com deficiéncias no Brasil e no
estado de Minas Gerais, porém o recorte desta pesquisa se concentra na cidade de Juiz de
Fora, onde segundo dados do Censo Escolar 2013%, estido matriculados 1.295 alunos na
modalidade de Educacdo Especial (Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e
Incluidos) na Educacdo Bésica das redes municipais e estaduais de ensino. Os dados relativos

a educacao inclusiva na cidade serdo demostrados no capitulo de estudos de caso.

" Lista de escolas com Atendimento Educacional Especializado autorizados até 29/05/2013. Disponivel em
http://seeensinoespecial.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1710&ltemid=1
00106

® Dados finais do Censo Escolar 2013_anexo 1 est&o disponiveis em http://www.portal.inep.gov.br/basica-censo
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5. O ESPACO ESCOLAR
5.1 A IMPORTANCIA DO ESPACO FISICO NAS TEORIAS PEDAGOGICAS

A utilizacdo do espaco e de seu entorno como instrumentos educacionais € uma
caracteristica comum entre as pedagogias ativas (FRAGO, ESCOLANO, 2001). O psicélogo
e epistemologo Jean Piaget (1896-1989) defendia que os espagos de vivéncia, tais como, a
casa, a escola, o bairro, representam uma experiéncia decisiva na aprendizagem e na formacao
das primeiras estruturas cognitivas; e em sua materialidade, propiciam experiéncias espaciais
que sdo fatores estimulantes ao desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo dos individuos
(PIAGET,1970).

A pedagogia Waldorf, criada pelo austriaco Rudolf Steiner (1861-1925), tem como
conceito o desenvolvimento do ser humano através de uma perfeita integracdo do corpo, da
alma e do espirito, ou seja, entre 0 pensar, o sentir e o0 querer. Esta pedagogia adota em seus
edificios a arquitetura organica que privilegia formas ndo ortogonais, sem repeticdes e
aplicam-se materiais naturais, ndo industrializados. As ideias de Steiner influenciaram o
curriculo escolar, as metodologias pedagdgicas e também o ambiente fisico das escolas, a sua
arquitetura (KOWALSTOWSKI, 2011).

Os sistemas pedagdgicos desenvolvidos por Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e
Maria Montessori (1870-1952), foram criados para 0 ensino de criangas com deficiéncia
intelectual. Estes sistemas se baseiam no fato que tais alunos apresentam uma necessidade
maior de estimulos sensoriais e objetos concretos para a aquisicdo de nocdes (PESSOTI,
1984).

Johann Heinrich Pestalozzi defendeu teorias e praticas de educagdo baseadas em
conhecimento da natureza da mente humana. Para ele a escola deveria se assemelhar a uma
casa bem organizada, pois o lar era a melhor instituicdo de educacdo, base para a formacéo
moral, politica e religiosa (KOWALSTOWSKI, 2011).

A pedagogia montessoriana tem como fundamento, o desenvolvimento da iniciativa da
crianga e 0 senso de percepcdo por meio da liberdade fisica e da aplicacdo de material
instrutivo autodidata, aplicado em sala de aula (KOWALSTOWSKI, 2011). Entre os seis
pilares educacionais desta pedagogia esta o “ambiente preparado” que ¢ construido para a
crianca, atendendo as suas necessidades bioldgicas e psicologicas. Nestes ambientes

encontram-se mobilia de tamanho adequado e materiais de desenvolvimento para a livre
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utilizacdo da crianga. Faz-se, portanto, uma utilizacdo didatica do ambiente e seu entorno
(ALMEIDA, 1984).

Vygotsky (1896 — 1934) construiu sua teoria pedagogica tomando como base que o
desenvolvimento do individuo é resultado de um processo soOcio-historico. Onde as
contribuices da cultura, da interacdo social e a linguagem exercem papéis vitais para o
desenvolvimento mental (KOWALSTOWSKI, 2011).

Vygotsky fundou um laboratério de psicologia para criancas com deficiéncias e
dedicou-se a pesquisa, ensino e programacdo educativa de criangas com necessidades
especiais. Segundo ele, as pessoas com deficiéncia apresentam diferentes formas de
aprendizagem, pois 0 sujeito ndo nasce com todos os 6rgdos e sentidos prontos a realizar as
funcBes. Estas funcGes sdo produtos do desenvolvimento histérico dos homens e se
desenvolvem no decurso da vida pela aquisicdo da experiéncia histérica. Portanto a educacgéo
para estas criangas deveria se basear na organizacdo especial de suas fungdes e em suas
caracteristicas mais positivas, ao invés de se basear em seus aspectos mais deficitarios. Ao
desmistificar o processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia e explica-la em termos
positivos, Vygotsky destaca as inimeras potencialidades que podem surgir mediante a criacéo

de um ambiente escolar acolhedor e adequado a diversidade (PADILHA, 2000).

Observa-se, portanto que as diferentes pedagogias citadas enfatizam a importancia do
ambiente fisico para a aplicacdo de seus métodos de ensino e sdo bastante difundidas
especialmente para a educacdo e escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, além de
também influenciarem muitas praticas escolares para alunos com desenvolvimento tipico.
Deste modo, a escola deve dar suporte a metodologia adotada ao propiciar conforto,
acessibilidade, funcionalidade, material didatico, mdveis e equipamentos para o aprendizado e

bem estar de todos os seus alunos.

5.2 ACESSIBILIDADE E FUNCIONALIDADE DO ESPACO ESCOLAR:
CONSIDERACOES GERAIS

Os espacos escolares contribuem para a qualidade do processo de aprendizagem ao
darem suporte ao desenvolvimento das atividades pedagodgicas. Um crescente nimero de
estudos demonstram a relacdo direta entre a qualidade do espaco fisico e o desempenho dos
alunos. Existem evidéncias consistentes sobre os efeitos que as variaveis fisicas do espaco

como temperatura, qualidade do ar, ruidos, iluminacdo e dimensdo funcional, exercem no
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aprendizado. Em muitos paises padrdes minimos de qualidade foram estabelecidos e a
literatura internacional aponta que tais padrdes ja foram bem incorporados na pratica de
projeto de paises desenvolvidos. (KOWALSTOWSKI, DELIBERADOR, 2011).

No Brasil, porém, as avalia¢des de desempenho dos prédios escolares demonstram que
as condi¢Oes ambientais, funcionais e de acessibilidade, ainda sdo abaixo do ideal. Apesar de
inovacbes nos métodos de ensino e nas politicas pablicas educacionais, as escolas ainda
utilizam o criticado modo de ensino tradicional que utiliza os espagos de forma pouco criativa
(KOWALSTOWSKI, 2011).

Devido a importancia do edificio escolar como equipamento de inclusdo social, é
necessario que os principios de Acessibilidade e do Desenho Universal sejam incorporados

em sua construcéo, reforma ou manutencéo corretiva.

O termo Acessibilidade possui diferentes significados para os diversos especialistas do
mundo. Nas normas brasileiras, a Acessibilidade pressupde a "possibilidade e a condi¢édo de
utilizar, com seguranca e autonomia, os edificios, 0 espago, 0 mobiliario e os equipamentos
urbanos e elementos” (NBR 9050/ABNT, 2004).

O conceito de acessibilidade pode ser dividido em seis dimensdes. Sassaki (2005)
considera todas as dimensdes como importantes, complementares e indispensaveis para o
processo de incluséo efetivo e de qualidade. Dessa maneira, dentro do ambiente educacional,

as dimensoes propostas sdo detalhadas da seguinte forma:

1. Arquitetonica: eliminacdo das barreiras fisicas que dificultam o acesso aos ambientais.
O acesso e adaptacdes fisicas dos espacgos, desde a entrada da escola até as salas de
aula, bem como em toda a area de circulacdo deve ser assegurado;

2. Comunicacional: eliminacdo das barreiras de comunicacdo interpessoal e escrita. A
utilizacdo de recursos diversos, linguas e linguagens que venham a facilitar a

comunicacdo devem ser asseguradas no processo educacional;

3. Metodolodgica: eliminacdo das barreiras nos meétodos pedagdgicos e técnicas de

estudos;

4. Instrumental: eliminacdo das barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas
pedagdgicas. A adaptacdo de materiais de forma que todos os individuos poderao

utiliza-los nos momentos de aprendizagem;
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5. Programatica: eliminagdo das barreiras ocultas em politicas publicas (leis, decretos,
portarias e resolucdes) que possam impedir ou dificultar a participacao plena de todos

os individuos, com ou sem deficiéncia, na vida escolar;

6. Atitudinal: eliminacdo de atitudes preconceituosas, estigmatizantes, estereotipadas e
discriminatorias. A promocdo de atividades na escola e seu entorno promovem a
sensibilizacdo, conscientizacdo e estimulam a convivéncia dos individuos participes

do processo educacional.

Em conjunto com as defini¢Ges das seis dimensdes da acessibilidade, também devem ser
observadas as recomendacOes do Desenho Universal no ambiente escolar. O conceito de
Desenho Universal traz a ideia de produtos, espacos, mobiliarios e equipamentos concebidos
para uma maior gama de usuarios. Este conceito ndo se restringe ao objeto arquitetébnico, mas
transcende fronteiras fisicas, culturais ou sociais (COHEN, DUARTE, 2009).

Os principios do Desenho Universal sdo:

1. Uso Equitativo: o projeto ndo pode criar desvantagens ou estigmatizar qualquer grupo

de usuarios;

2. Flexibilidade de usos: o projeto deve ser adaptado a um largo alcance de preferéncias

e habilidades individuais;

3. Uso Intuitivo: facil entendimento, independentemente de experiéncia, conhecimento,

linguagem e grau de concentracdo dos usuarios;

4. Informacdo Perceptivel: o projeto comunica informacbes efetivas aos usuarios,

independentemente das condi¢bes do ambiente e das habilidades sensoriais do usuério;

5. Toleréncia ao Erro: o projeto minimiza 0s riscos e as consequéncias adversas de

acidente;
6. Baixo Esfor¢o Fisico: o projeto deve ser usado eficiente e confortavelmente;

7. Tamanho e espaco para acesso e uso: apropriados para acesso, manipulacdo, uso,

independentemente do tamanho do corpo, postura ou mobilidade do usuario.

Estes principios visam promover espacos democraticos para os diferentes usuérios,
independente de sua limitagdo fisica ou sensorial e sdo vitais para a funcionalidade do
ambiente escolar (KOWALSTOWSKI, 2011).
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5.3 PARAMETROS DE HUMANIZACAO NA INFRAESTRUTURA FISICA ESCOLAR

Apls a Segunda Guerra Mundial tiveram inicio os estudos relacionados ao
comportamento humano e suas consequéncias para 0 ambiente construido, tendo como
pioneiros os trabalhos dos psicdlogos Roger G. Barker e Robert Sommer, do antropélogo
Edward Hall, do arquiteto Christopher Alexander e do urbanista Kevin Lynch. Estes
estudiosos pesquisaram diferentes aspectos das relacdes entre o0 ambiente e 0 comportamento,
objetivando encontrar meios para transformar o ambiente construido em lugar satisfatorio as
necessidades humanas (BECHTEL, 1997).

Uma das “tendéncias” discutidas em relacdo ao projeto escolar é a humanizagéo por
meio da arquitetura. A humanizacdo esta associada as relacbes de vida entre sujeitos,
sociedade, trabalho, lazer, conforto e etc. Nisso, busca-se projetar ou transformar ambientes
construidos para que esses ndo impecam a promoc¢do de um espacgo saudavel. As respostas
espaciais a essas necessidades sdo dificeis de serem mensuradas, pois variam com o tempo e
dependem da cultura e do clima local (BARROS, KOWALTOWSKI, 2013).

Christopher Alexander, um dos defensores da humanizacdo, procurou qualificar a
arquitetura com métodos menos subjetivos e estabelecer uma metodologia de projeto baseada
em configuragdes holisticas e essenciais para tornar um ambiente humanizado, as quais
denominou patterns. Os patterns sdo parametros de projeto que deveriam ser incorporados e
repetidos para efetivacdo de um projeto de qualidade. Tais parametros eram obtidos atraves da
observacdo de atributos espaciais de lugares apreciados por seus usuarios (BARROS,
KOWALTOWSKI, 2013).

Baseados no conceito de patterns, Nair e Fielding (2005), elaboraram 25 parametros
de projeto para ambientes escolares saudaveis e funcionais, que podem servir como ponto de
partida para a obtencdo de uma arquitetura de qualidade (Anexo 01). Os patterns aplicados ao
edificio escolar abrangem aspectos de qualidade dos niveis micro e macro e devem se adaptar
as realidades escolares de onde seréo implantados.

O entendimento a respeito da qualidade do ambiente escolar e do que se espera dele,
vem se desenvolvendo em funcdo das constantes mudancas sociais pelas quais a sociedade
passa. As inovacdes pedagogicas e 0 estabelecimento de politicas de inclusdo escolar
demandam a criagéo de edificios escolares acessiveis a ampla gama de deficiéncias humanas.

Os estabelecimentos de ensino devem apresentar respostas as necessidades particulares dos
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alunos a fim de reduzirem barreiras impostas pelos ambientes e lhes oferecer a maior
independéncia possivel. (DEOUX, 2010).

Os principios de acessibilidade e desenho universal podem ser conjugados com 0s
pardmetros de projetos na busca de uma arquitetura escolar de qualidade, que atenda as

necessidades de alunos com as mais diversas caracteristicas.
5.4 CRITERIOS DE PROJETO VOLTADOS PARA A DEFICIENCIA INTELECTUAL

De acordo com a Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF) (OMS, 2001), a deficiéncia € o resultado da interagdo entre as caracteristicas de satde
do individuo e os fatores ambientais. A falta de capacidade para realizar uma atividade,
refere-se a uma limitac&o fisica, sensorial ou mental que interfere com a capacidade da pessoa
para se mover, ver, ouvir ou aprender. A desvantagem, portanto, refere-se a uma condicao ou

barreira imposta por si mesmo, pela sociedade ou pelo ambiente.

Um ambiente construido mal concebido aumenta as situaces de desvantagens e de
exclusdo, quando ndo sdo levadas em consideracdo as necessidades das pessoas com
deficiéncia (DEOUX, 2010).

Pesquisas internacionais (SANCHEZ, 2011,2013; BAUMERS; HEYLIGHEN, 2010;
KHARE, MULLICK, 2009; MOSTAFA, 2008) tém considerado a necessidade da ampliacdo
do conceito de barreiras arquitetbnicas presentes no ambiente construido que limitam o uso
para individuos com deficiéncia intelectual ou transtornos globais do desenvolvimento. Estes
estudos apontam para outros critérios ambientais, além da acessibilidade fisica naturalmente
necessaria e ja reconhecida pelos projetistas, tais como: ambiente sem agita¢do, organizados
de forma simplificada, com estudo de localizacéo setorial estratégica em relacdo a ergonomia
ambiental, entre outros. Embora estas pesquisas indiquem que estes critérios sejam
especificos para individuos com deficiéncia intelectual (DI) e transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), eles também podem ser aplicados como padrdo de qualidade para

quaisquer edificios e terdo impacto positivo para todos nas escolas.

Individuos com DI e TGD podem apresentar dificuldades e serem obrigados a fazer
esforcos para melhor compreender o ambiente ao seu redor. Esta dificuldade pode provocar
neles frustracdo e comportamentos considerados inapropriados pelos colegas e pelos demais
grupos sociais que se relacionam (SANCHEZ, 2011). Estes alunos enfrentam barreiras

relacionadas as interacbes com o0 meio, no sentido de assimilar propriedades fisicas dos
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objetos e dos ambientes, tais como cor, forma, textura, tamanho, etc.. Sua forma de
construcdo do conhecimento ndo se da da mesma forma que se dd em uma crianca sem
deficiéncia, que consegue extrair espontaneamente informacGes dos objetos e construir
conceitos. A crianga com deficiéncia intelectual precisa exercitar sua atividade cognitiva, o
que implica em trabalhar a abstracdo, atraves da projecdo das a¢Bes praticas em pensamento.
Elas devem ser estimuladas e provocadas, para que consigam interiorizar o conhecimento e
fazer uso dele. (SEESP/SEED/MEC; 2007).

A compreensdo da diversidade € a chave principal no desenvolvimento de teorias e
técnicas para o projeto inclusivo. E na reunido de novas perspectivas que se ganha uma
compreensdo mais precisa da diversidade de interagGes entre as pessoas e 0s ambientes. O
estudo de Baumers e Heylighen (2010) baseado em autobiografias de pessoas com
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento demonstra que para estas pessoas 0 ambiente
fisico ou mesmo alguns objetos fornecem mais seguranca sobre seu lugar no mundo do que as
pessoas, para eles o espaco fisico é visivel e tangivel e da um senso de certeza diferente das
informac@es transitdrias transmitidas pelos seres humanos, por este motivo elas se apegam
fortemente ao ambiente fisico. Estas pessoas também demostram problemas quanto a
orientacdo espacial bem como no entendimento das conotagfes e dos significados atribuidos
aos ambientes, o que podem conduzir a situagdes nas quais elas ndo se comportam de acordo

com as regras estabelecidas pela sociedade.

A maneira como o ambiente construido é colocado em uso por nossa sociedade
frequentemente requer mais sensibilidade do que o que é realmente tangivel. Para termos
éxito em nos orientarmos - mesmo em ambientes familiares - precisamos estar aptos para
imaginar o que ndo é imediatamente apresentado, colocando a percepcdo real da concepc¢édo
do ambiente. Esta habilidade ndo é facilmente compreendida pelo autista, como por exemplo,
ao se deparar com uma porta, muitas vezes eles ndo conseguem simplesmente imaginar o
espaco no qual aquela porta d& entrada. Muitas vezes eles precisam de uma percepcao
concreta do espaco fisico para darem sentido ao que estd acontecendo. Também ruidos
inesperados podem fazé-los perder o rumo, o que os fara apegarem-se ao ambiente fisico
(BAUMERS, HEYLIGHEN, 2010).

A maneira distinta das pessoas com autismo perceberem o ambiente construido,

desafia a maneira predominante de pensar de nossa sociedade. No entanto, as caracteristicas
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percebidas por eles podem ser transformadas em algo que todos na comunidade poderiam
facilmente transformar em pontos fortes. (BAUMERS, HEYLIGHEN, 2010).

Ha necessidade de se explorar o potencial dos aspectos comportamentais para projetar
para as pessoas com limitagdes cognitivas a fim de assegurar que os ambientes educacionais
apoiem solucdes universais aplicaveis a mais ampla gama de condi¢@es humanas, ndo importa
qudo grave sejam (KHARE; MULLICK, 2009). Enquanto a educacdo especial tem adaptado
seus curriculos para dar suporte a crescente demanda de alunos, 0s arquitetos ainda nao
renovaram a sua forma de projetar as escolas para abrigar estes novos programas (VOGEL,
2009).

O estudo desenvolvido por Khare e Mullick (2009) teve como foco os alunos com
autismo e a hipotese que o desenvolvimento destes alunos pode ser reforcado através de um
ambiente fisico adequado as suas necessidades. Foram identificados e avaliados critérios de

2 9

projeto que funcionam como “elementos facilitadores nas escolas que recebem estes

alunos.

No que diz respeito ao ambiente de sala de aula foi demonstrada a importancia de cada
atividade estar claramente associada a um espaco fisico. A localizacdo do mobiliario para
atividades individuais e em grupo, areas para brincadeiras, leitura e outras devem estar bem
definidas dentro da classe (figura 1 e 2) (KHARE; MULLICK, 2009).

Figura 1: Sala de aula com espacos para atividades individuais e em grupo definidas (Fonte: KHARE;
MULLICK, 2009)

% Tradugio livre “enabling environment”.
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Porém para que as salas de aula incorporem este critério sdo necessarias configuracoes
diferentes das tradicionais, como as apresentadas por Sanoff (2001), Nies e Hougsted (1997) e
Lipman (2004). As salas de aula devem propiciar atividades diversificadas como: o estudo

independente, trabalhos em grupos de 2 a 6 alunos e instrucdo individual (figura 2).

Figura 2: Sala de aula em forma de "L" (Fonte: Lipman, 2004)

Instrucdes visuais sdo uma forma de dar instrucdes necessarias ou uma sequéncia de
passos para seguir uma atividade. Estas podem ser dadas em forma escrita, fotografias,
pinturas, esquemas visuais no espago onde as atividades acontecem. As instrugdes visuais
devem incorporar sugestdes visuais concretas no ambiente para utilizar a forca visual dos
individuos com autismo e fazé-los mais independentes (figura 3) (KHARE; MULLICK,
2009).

Este critério de projeto esta de acordo e pode ser combinado com o quarto principio do
Desenho Universal, que trata sobre Informacdo Perceptivel. Além de informar a sequencia de
passos de uma atividade, as instrucdes visuais devem ser transmitidas independentemente das

condigdes do ambiente e das habilidades sensoriais do usuério (ADC, 2005).
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Figura 3: Instrucdes visuais (Fonte: KHARE; MULLICK, 2009)

As pessoas com autismo apresentam variadas atitudes quando s&o invadidas em seu

espaco pessoal®™

assim promover espagos pessoais generosos o0s ajuda a lidar com os
estimulos sociais de maneira mais confortavel (KHARE; MULLICK, 2009). Estudos sobre o
dimensionamento de escolas apontam a necessidade de uma area til acima de 1,50m2 por
aluno em agrupamentos maximos de 13 a 20 alunos por atividade escolar
(KOWALSTOWSKI, 2011). No Brasil, as salas de aula abrigam de 30 a 35 alunos, mesmo
guando existem alunos com deficiéncias ou necessidades educativas especiais incluidos nas

turmas.

H& também necessidade de se providenciar ‘“espagos de retiro” para evitar
desnecessario estresse e ansiedade. Estes espacos sdo areas utilizadas pelos estudantes em
momentos de estresse para fugir das distracfes e estimulos e recobrar o autocontrole
(KHARE; MULLICK, 2009). Este local deve ser um ambiente seguro, calmo, quieto que
pode funcionar como um ambiente terapéutico (figura 4) (UNITED KINGDON, 2005)

100 Espaco Pessoal é descrito por SOMMER (1973) também como territério portatil, definindo-se como area
com limites invisiveis que cercam o corpo da pessoa, existindo diferencgas entre as culturas, quanto as distancias.
A intrusdo destas fronteiras culmina em uma invaséo espacial.
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Figura 4: Um espaco tranquilo separado usando parti¢do em uma sala de aula (Fonte: Khare, Mullick, 2009)

A seguranca € outro fator que deve ser seriamente considerado. Todo o cuidado deve
ser tomado a fim de minimizar os riscos para as criancas dentro do edificio escolar devido a
sua condicdo propria, desconhecimento ou qualquer desastre. Para a seguranca no ambiente
escolar, deve haver preocupagcfes com escapes, arestas cortantes, materiais ndo toxicos, etc.
(Figura 5) (KHARE; MULLICK, 2009). O projeto deve ser concebido com baixa tolerancia

ao erro visando minimizar os riscos e as consequéncias adversas de acidentes (ADC, 2005)

Figura 5: Mobiliario seguro (Fonte: KHARE; MULLICK, 2009).

As escolas devem ser planejadas com simplicidade e clareza para maximizar a
compreensdo, exigindo menos esforco para compreender, usar e desfrutar do edificio. Um
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layout claro, espacgos organizados, zoneamento claro, formas simples e sem confusdo visual
podem ajudar criancas com autismo a perceber o ambiente facilmente (KHARE; MULLICK,
2009). Os ambientes devem ser de uso intuitivo, de facil entendimento, independente do
usuario (ADC, 2005).

A necessidade de espacos flexiveis sdo um dos critérios mais importantes para
populacbes com necessidades especiais. Em ambientes inclusivos a flexibilidade nédo significa
apenas mudanca constante, mas a capacidade de se transformar repentinamente (figura 6). A
flexibilidade dos espacos depende da possibilidade de expansdo das areas construidas, da
possibilidade de modificacdo de layouts e das fungbes. Para que isto aconteca 0s espacos
devem ter dimensionamento generoso, divisorias acusticamente adequadas bem como moveis
com rodizios (VOGEL, 2009). A flexibilidade de uso também é um critério de projeto
importante no Desenho Universal, pois o projeto deve ser pensado para se adaptar a um largo

alcance de preferéncias e habilidades individuais (ADC, 2005).

Figura 6: Flexibilidade é a chave para acomodar uma variedade de atividades e atender uma gama de
necessidades. Por exemplo, algumas criangas beneficiar de trabalhar em suas proprias baias. Algumas criancas
tém cadeiras especiais (UNITED KINGDON, 2005)

Alunos com DI e TGD podem apresentar distarbios no déficit de atencdo e
consequentemente, dificuldades de concentracdo. Assim, ambientes sem distracdes e de facil
compreensdo da ordem espacial sdo indicados para estes alunos. Ambientes sem distracGes
devem ser desprovidos dos elementos visuais ndo essenciais (posteres e outras imagens), as
sinalizagGes ndo devem ser desordenadas e nem deve haver excesso de objetos nos caminhos,

tais como estantes abertas com materiais expostos. Um ambiente limpo e distinto ajuda a
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crianga com autismo a focar sua atencdo na aprendizagem, ao invés de em outros estimulos
(VOGEL, 2009).

Ambientes ndo ameacadores também séo necessarios para essas criangas, pois 0 medo
pode paralisa-las completamente e até bloguear as interacBes sociais, sabido que ficam
fisicamente estagnadas, sem comunicagdo com o mundo exterior. Inversamente entdo, os
ambientes, devem ser acolhedores e oferecerem uma sensacdo de seguranca. O uso de
elementos com mobiliarios familiares, tais como: pufes, sofas de pellcia, carpetes, balancos,
podem fornecer estimulos sensoriais importantes (figura 7) (VOGEL, 2009). Mesmo entre
alunos de desenvolvimento tipico, 0 mobiliario € uma das maiores queixas apontadas pelas
avaliacbes pds-ocupagdo. Os alunos sentem falta de sofas, poltronas, almofadas, pois
permanecem sentados durante muitas horas (NAIR E FIELDING, 2005, apud
KOWALSTOWSKI, 2011).

=

Figura 7: O uso de cadeiras almofadadas em frente lobby cria uma area de espera confortavel (Fonte: UNITED
KINGDON, 2005)

A previsibilidade € significativa para individuos com autismo porque eles precisam de
elementos concretos para compreensdo do mundo que os rodeia. Os planejadores urbanos
organizam uma cidade, pensando em principios como a imaginabilidade e legibilidade
(LYNCH, 1964). Aproveita-se desses conceitos como principios a serem aplicados aos
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microambientes das escolas, através da criacdo de caminhos evidentes, corredores
identificados e nomeados, zonas com codigos de cores, limites definidos, marcos, sistemas de
sinalizacdo numeracdo, etc. (figura 8). Também é importante fornecer aos usuarios
informacdes sobre o ambiente por meio dos outros sentidos (olfato, audicéo e tato) (VOGEL,
2009).

Figura 8: Criag8o de caminhos evidentes (Fonte: Khare, Mullick, 2009)

Quando uma crianga pode entender o seu ambiente, a seguranca emocional aumenta e
ela sente maior confianga e, com isso, uma sensagdo maior de controle, por exemplo, quando
existem zonas de transicdo entre 0s espacos publicos e privados. Assim como uma varanda
separa a casa da rua, um espaco de transicdo na forma de um nicho ou corredor diferenciado
separa a sala de aula a partir do corredor principal, fornecendo informagdes importantes do
ambiente a partir de uma posicdo segura e defensiva. Este critério é denominado
controlabilidade (figura 9) (VOGEL, 2009).
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Figura 9: Entrada principal em (MUJC) Developmental Learning Center, New Jersey. Este espaco de transi¢do
do exterior para o interior menos intimidador (Fonte: www.archdaily.com)

Salas de aula sdo muitas vezes estéreis ou o0 contréario, superestimulantes. Uma
iluminacdo suave, cores aconchegantes, texturas, vegetacOes, etc. podem transformar
ambientes escolares convencionais em locais aconchegantes e ndo institucionais (figura 10).

Ambientes acolhedores ajudardo as criancas a relaxar e a reter mais informacées (VOGEL,

2009).

Figura 10: Sala de aula ndo convencional e aconchegante (Fonte: UNITED KINGDON, 2005)
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Smith (2009), reconhecendo a importancia e o impacto do projeto do ambiente de
salide para o bem-estar do paciente, fez uma analise de como os ambientes cotidianos podem

maximizar o bem-estar de pessoas com “deficiéncias menos visiveis” ™

, pelo fato de suas
dificuldades em lidar com os ambientes ndo serem facilmente compreendidas. A discussdo
teve como foco individuos com autismo, lesdes cerebrais adquiridas e deficiéncias cognitivas.
Através de uma metodologia baseada na relagdo ambiente-comportamento foi possivel a

determinacdo de alguns critérios para a maximizacdo do bem-estar para estes individuos.

Um dos estudos de caso da pesquisa de Smith (2009) foi realizado em uma escola com
alunos com deficiéncia intelectual. Os professores foram questionados sobre a influéncia do
ambiente fisico da sala de aula no comportamento dos alunos com deficiéncia intelectual. Os
resultados indicaram que 63% deles achavam que o ambiente influenciava no comportamento
destes alunos e que eles sdo os primeiros e mais afetados por alteracdes no ambiente fisico
como temperatura, elementos espaciais, layout etc. Dentre as caracteristicas ambientais que
mais influenciam no comportamento dos alunos com deficiéncia intelectual, os professores
apontaram quatro caracteristicas principais: (1) espago pessoal, (2) barulho, (3) layout e (4)

iluminacao.

O tamanho da sala de aula foi colocado como fator importante para que o aluno
desenvolva um senso de espago pessoal, pois caso ele ndo consiga, podem acontecer contatos
fisicos inapropriados e a ocorréncia de comportamentos sociais ndo aceitaveis. A redugdo do
barulho ajuda na concentracdo e torna mais facil o desenvolvimento das tarefas. Barulhos
excessivos causam inquietacfes. Quanto ao layout foram relatados que areas abertas ou salas
de aula ndo estruturadas aumentam o estresse por causa de falta de limites identificaveis. Uma
estrutura organizada de modo claro e a criagdo de um senso de rotina geram menos estresse e
a disposicdo das mesas em grupos permite uma maior interacdo e socializa¢do. A iluminagéo
insuficiente ou inadequada provoca irritacdo, baixa atencdo nas atividades ou até mesmo se
torna um elemento perturbador (SMITH, 2009).

Dentre os comportamentos que podem ser provocados por tais caracteristicas

ambientais estdo: extrema paranoia, ansiedade severa, panico, baixo controle dos impulsos,

' Less visible impairments (SMITH, 2009)
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choro, baixa concentragcdo, falta de autodisciplina, falta de tolerdncia com os colegas,

agressividade e vocalizacdes (SMITH, 2009).

Smith (2009) demonstrou que pessoas com deficiéncia intelectual, autismo ou lesbes
cerebrais adquiridas reagem de maneiras diferentes as condi¢cfes ambientais. O ambiente
(através da sua relagdo com a pessoa) pode provocar frustracdo, raiva, perda de identidade e
tristeza por proporcionar situacbes em que a pessoa se sinta muito apertada, muito quente, ou
distraida. Portanto, a sua capacidade de concentracdo, de aprender, de esperar, de se envolver
é comprometida. Estas reacGes podem ser provocadas por caracteristicas ambientais ndo tao
facilmente compreendidos pelo observador incidental e as consequéncias indiretas de
emoc0des e comportamentos podem ser mal interpretadas.

Os profissionais envolvidos na tarefa de criar ambientes devem tornar-se conscientes
dos cenarios maltiplos e paralelos que existem, e, como resultado, reduzir a frequéncia dessas
variaveis que podem funcionar como gatilhos negativos para aqueles com deficiéncias menos
visiveis. Torna-se cada vez mais necessario que os profissionais percebam o impacto que os
ambientes podem ter na vida cotidiana destes individuos. Ha também a necessidade de uma
visdo holistica da pessoa com deficiéncias menos visiveis e, portanto, a necessidade de

aumentar as oportunidades de bem-estar através da conscientizacdo (SMITH, 2009).

Outras pesquisas do género como a de Beaver (2006), Humpheys (2008), Ahrentzen e
Steele (2009), lan Scott (2009), Mostafa (2008), o manual britanico para escolas inclusivas
“Building Bulletin 77 — Designing for pupils with special educational needs and disabilities in
schools” (2005), entre outros, reforcam os critérios de projeto identificados nas pesquisas
citadas.

Tais estudos incluem a necessidade de diferentes tipos de espacos externos ao redor da
escola com estimulacdo sensorial para uso social e de recreacdo (figura 11). Também a
necessidade de configuracOes de sala de aula com estimulos variavelmente controlados como:
salas com baixo estimulo sensorial, calmas e com distracfes controlaveis para ajudar a focar
no ensino individualizado, bem como salas com estimulos sensoriais especificos, utilizando-
se de luz e som com técnicas interativas que pode ajudar as criancas com dificuldades de
aprendizagem a melhorar sua coordenacéo, desenvolver a compreensédo de causa e efeito ou
promover o relaxamento (figura 12) (UNITED KINGDON, 2005).
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Figura 11: Espacos ao ar livre pode melhorar a experiéncia de aprendizagem de vérias maneiras, incluindo: a
criacdo de um jardim sensorial e como uma extenséo da sala de aula (Fonte: UNITED KINGDON, 2005)

Figura 12: Espacos especializados podem apoiar a inclusdo (Fonte: UNITED KINGDON, 2005)
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O Building Bulletin 77 também alista algumas alteracGes espaciais especificas
voltadas para cada necessidade ou deficiéncia. Para problemas cognitivos e de aprendizagem,
estes sdo separados em especificos e moderados, severos, profundo e maltiplo. Alunos com
problemas de aprendizagem especificos (dislexia, discalculia, dispraxia) e moderados
(grandes dificuldades de alfabetizacdo e na compreensdo de numeros e conceitos cientificos)
requerem posicionamento adequado na classe com um espaco de trabalho apropriado para
receberem suporte de um professor colaborativo, carteiras que permitam uma boa postura ao
sentar e uma visdo clara do professor e do quadro. Na classe deve haver espaco para deposito
e preparacdo de material multissensorial, bem como uma sinalizacéo clara dos ambientes que
ajudardo o aluno a se orientar na escola (UNITED KINGDON, 2005).

Alunos com severa dificuldade de aprendizagem (deficiéncia intelectual, também
podem apresentar problemas de coordenacdo motora, dificuldades de comunicacdo e
percepcdo) e dificuldade profunda e mdltipla (podem apresentar dificuldades fisicas,
deficiéncias sensoriais ou severas condi¢fes medicas), necessitam de espagos internos e
externos bem projetados para o treinamento sensorial e motor, bem como para 0 suporte
comportamental e desenvolvimento social. E essencial que haja espaco adequado para 0s
profissionais que precisardo dar suporte ao aluno. Deve ser previsto um espaco adicional na
classe ou espagos especializados, com configuracGes adequadas a idade, inclusive para que
todos os alunos possam participar na vida da escola. Também devem haver vestiarios
convenientes e higiénicos em toda a escola para atender as necessidades médicas (UNITED
KINGDON, 2005).

Um projeto inclusivo pode habilitar e capacitar as criancas e 0s jovens com
deficiéncias a participar na vida da escola e na comunidade em geral e a fornecer interfaces
adequadas que amenizam as dificuldades. Criar um impacto positivo no ambiente de
aprendizagem através de um bom projeto é essencial e para iSso € necessaria & compreensao

do o uso dos espacos a fim de garantir que o projeto cumpra seus propésitos.

Os critérios de projeto apresentados facilitam o cotidiano e promovem o bem estar de
alunos com necessidades educativas especiais e deficiéncias bem como todas as demais
criangas. No entanto tais critérios ndo devem ser vistos como limitadores para a criatividade
do arquiteto, mas sim como agentes para que se desenvolvam solu¢Ges mais criativas que as

tradicionais.
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Por meio da revisdo de literatura, um quadro de critérios para observagdes in loco foi
delineado e uma base conceitual foi definida. Tal base permitiu incluir na pesquisa de campo
os critérios de projeto a serem investigados pelo pesquisador e questionados, direta ou

indiretamente, aos entrevistados.

Tabela 6: Critérios de projeto para escolas inclusivas (Fonte: a autora)

CRITERIO DE DESCRIGCAO DO CRITERIO
PROJETO
Conforto Acustico A correcdo acustica € essencial para a inteligibilidade da conversa,

para o equilibrio do sistema neurolégico e ndo somente por uma
simples nocdo de conforto acustico. Mas condigcdes acusticas
constituem uma barreira suplementar para aprendizagem (DEOUX,
2010).

Controlabilidade Zonas de transicao entre os espacos publicos e privados na forma de
nichos ou corredores diferenciados para separar as salas de aula a
partir dos corredores principais, fornecendo informagGes
importantes do ambiente a partir de uma posi¢do segura e defensiva
(VOGEL, 2009).

Espacos de retiro As criangas podem precisar se retirar para um local seguro para um
tempo. Um espaco quieto pode ser calmo e a0 mesmo tempo um
ambiente terapéutico (UNITED KINGDON, 2005).

Espaco Pessoal Deve haver espaco suficiente para se movimentar e acessar 0S
materiais de maneira facil (UNITED KINGDON, 2005).

Espacos Externos E necessario haver diferentes tipos de espagos ao redor da escola
fora da classe, com estimulacdo sensorial para uso social e de
recreacdo (UNITED KINGDON, 2005).

Flexibilidade Ambientes flexiveis sdo um dos mais importantes critérios para
populagdes com necessidades especiais. No projeto de ambientes
inclusivos a flexibilidade ndo significa mudanca constante, mas
capacidade de se transformar repentinamente. (VOGEL, 2009).

lluminacao A iluminacdo insuficiente ou inadequada provoca irritagdo, baixa
atencdo nas atividades ou até mesmo se torna um elemento
perturbador. A iluminacdo ambiente também merece cuidados
especiais, porque muita luz pode ofuscar, enquanto uma iluminacéo
insuficiente pode diminuir a acuidade visual. A alternancia de
sombras e brilho deve ser evitada (DEUOX, 2009).

Informacdes Visuais | Instrugdes visuais sdo uma forma de dar instrugdes necessarias ou
uma sequéncia de passos para seguir uma atividade. Estas podem ser
dadas em forma escrita, fotografias, pinturas, esquemas visuais no
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espaco onde as atividades acontecem (KHARE; MULLICK, 2009).

Layout

Estruturas organizadas de modo claro e a criagdo de um senso de
rotina geram menos estresse. A disposicdo das mesas em grupos
permite uma maior interacdo e socializacdo (KHARE; MULLICK,
2009).

N&o ameacador

Em um espaco fisico ndo ameacador, o layout deve ser acolhedor e
promotor de encontros, comunicagdo e relacionamentos. Devem
promover descanso e oferecer uma sensacdo de seguranca (VOGEL,
2009).

N&o institucional

Cores adequadas para casas, mobiliario, texturas, vegetacao, etc.
podem tornar os ambientes mais aconchegantes e ndo institucionais
(VOGEL, 2009).

Previsibilidade

Os ambientes devem ser descritivos, com sinalizagdo clara,
numeracdo, configuracdo plana além de promover informacdes
multissensoriais como sons, cheiros, sabores e texturas (VOGEL,
2009).

Salas de Terapia

A terapia traz uma importante contribui¢do para a educacéo, dando
suporte de saude as criangas, bem-estar e facilidades para alcancar o
aprendizado (UNITED KINGDON, 2005).

Seguranca e Protecao

Para a seguranca no ambiente escolar, deve haver preocupacdes com
escapes, arestas cortantes, materiais ndo toxicos, etc. (KHARE;
MULLICK, 2009).

Salas de aula

As atividades devem estar claramente associadas a um espaco fisico.
Por exemplo, a localiza¢do do mobiliario para atividades individuais
e em grupo, areas para brincadeiras, leitura e outras devem estar
bem definidas dentro da classe (KHARE; MULLICK, 2009).

Simplicidade e
Clareza

Um layout claro, espacos organizados, zoneamento claro, formas
simples e sem confusdo visual pode ajudar crian¢as com autismo a
perceber o ambiente facilmente (KHARE; MULLICK, 2009).

Salas com/sem
estimulos sensoriais

Deve haver ambientes com baixo estimulo sensorial, calmos e sem
distragOes para ajudar as criangas a focar no ensino individualizado,
bem como ambientes com o uso de estimulacdo multissensorial,
utilizando-se de luz e som com técnicas interativas pode ajudar as
criancas com dificuldades de aprendizagem a melhorar sua
coordenacdo, desenvolver a compreensdo de causa e efeito ou
promover o relaxamento (UNITED KINGDON, 2005).
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6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta dissertacdo classifica-se como uma Pesquisa Qualitativa e Exploratoria, com a
finalidade de proporcionar informacg6es sobre as relacGes entre 0 ambiente construido escolar
e os alunos com DI e TGD. Tal pesquisa abrange uma pesquisa bibliografica nacional e
internacional; pesquisa documental, por meio de materiais cartogréficos (mapas e plantas) e

estudos de caso realizados em trés escolas da cidade de Juiz de Fora/MG.

As escolas escolhidas como estudos de caso desta pesquisa foram: Escola Municipal
Cosette de Alencar, Escola Municipal Cecilia Meireles e Escola Municipal Nubia Pereira
Magalhées. Estas escolas foram indicadas pela Supervisdo de Atengdo na Diversidade da
Secretaria de Educacdo do municipio por serem relevantes para a educacdo inclusiva na

cidade, devido ao maior numero de alunos incluidos e maior experiéncia em AEE.

Esta investigacdo teve como referéncia as técnicas e instrumentos da Avaliacdo Pos-
Ocupacdo (APO), que consiste em uma metodologia de avaliagdo do ambiente construido,
que tem por objetivo fundamentar a programacdo de intervengdes, reformas e, até mesmo
criagdes de futuros projetos similares. Em uma APO séo considerados 0s pontos de vista dos
avaliadores/pesquisadores e dos usuarios dos ambientes, focando no estudo dos valores

necessidades e expectativas destes e seu bem-estar em relagdo ao espaco (ORNSTEIN, 1992).

Apoiando-se nos métodos de pesquisa ja amplamente utilizados pelo Grupo Pré-Lugar
(PROARQ/UJRJ) buscou-se captar a percep¢do dos usuarios (alunos e profissionais) ao
experimentar o ambiente, uma vez que aponta para a necessidade de serem atendidas ndo so
as condic¢des técnicas e de conforto para ambientes educacionais, mas também as expectativas

psicocomportamentais dos alunos com deficiéncias cognitivas.

A pesquisa bibliografica analisou a producéo cientifica nas areas das ciéncias humanas
aplicadas, engenharias e da educacdo sobre o espaco escolar e sua relacdo com a crianga com
DI e TDI. Tomou-se como base os artigos nacionais em periddicos das bases SCIELO,
LILACS, BVS MS e Periddicos Capes, bem como artigos internacionais, através da analise de
bibliografia especifica. Como conclusdo verificou-se que no Brasil, a literatura sobre a relacéo
entre espaco construido e alunos com DI e TGD ainda é escassa. Porém, na literatura
internacional ha maior presenca da discussdo sobre esta tematica principalmente para alunos

com TID. A revisdo bibliografica fundamentou teoricamente a investigacdo, por estabelecer



71

conceitos e parametros para o desenvolvimento da pesquisa de campo, além de fornecer

subsidios para a analise dos resultados obtidos.

A pesquisa documental utilizou-se de fontes cartograficas como mapas de implantacao
bem como plantas das escolas escolhidas para os estudos de casos. Estas plantas foram
obtidas junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Juiz de Fora/MG, que mantém arquivos
digitais e processos de construcdo da maioria das 102 escolas da cidade. Foram
disponibilizados os arquivos digitais com o levantamento cadastral da Escola Municipal
Cecilia Meirelles. Quanto as escolas municipais Professora NUbia Pereira Magalhdes e
Cosette de Alencar foram consultados os processos de construcdo e através das plantas
impressas foram feitas cépias e realizados os desenhos em meio digital pela propria

pesquisadora.
6.1 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Optou-se por se utilizar trés instrumentos e ferramentas consagrados da APO, pois
segundo Bechtel (1997) a utilizacdo de uma abordagem multimétodos permite a confluéncia
de resultados entre os instrumentos aplicados, possibilitando conferir validade a uma anélise
qualitativa, pois os resultados obtidos pela coleta de dados de diferentes métodos convergem
para uma implicacdo comum produzindo resultados validados. Foram escolhidos, portanto:
Passeio Walkthrough, Wish Poem e Entrevista Estruturada.

O Passeio Walkthrough é um método de analise criado por Kevin Lynch durante os
anos 60, originado na Psicologia Ambiental, que combina uma observacdo com uma
entrevista. Através de um percurso dialogado complementado por fotografias, croquis gerais e
gravacdo de audio e/ou video, abrangendo todos os ambientes que se deseja investigar. Os
aspectos fisicos servem para articular as reacdes dos participantes em relacdo aos ambientes,
possibilitando a identificacdo descritiva dos aspectos positivos e negativos destes
(RHEINGANTZ et al.,2009).

Considerada de facil aplicacdo, a walkthrough tem sido amplamente utilizada em
APQO’s, e em geral precede a aplicacdo de outros instrumentos, pois ¢ bastante 1util ao
identificar as principais qualidades e defeitos dos ambientes construidos. Deve ser realizado
através um percurso por toda a edificagdo, acompanhado de pelo menos uma pessoa
responsavel — ou representante — pela edificacdo, capaz de apresentar o(s) ambiente(s) e
responder as questdes dos pesquisadores (RHEINGANTZ et al.,2009).
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Foram realizadas walkthroughs com cada uma das diretoras das escolas do estudo de
caso. Apenas na E. M. Cosette de Alencar se optou também por realizar uma walkthrough
com a professora de orientacdo e mobilididade. Foi utilizado um gravador que foi carregado
pela propria respondente enquanto a pesquisadora tirou fotografias e fez anotacfes. As
diretoras foram convidadas para participar da pesquisa e de forma voluntaria emitiram
autorizacdo para uso das informacdes desta entrevista por meio do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (Apéndice I).

Apo6s o trabalho de campo, todas as informag6es recolhidas, foram langadas em uma
matriz, composta pela planta baixa do edificio onde foi realizado o percurso, seguido de
fotografias e comentérios recolhidos sobre cada ambiente pesquisado. O Passeio Walkthrough
gerou informac6es a respeito dos ambientes analisados, tais como plantas baixas, fotografias,
gravacdes de audio, comentarios, mapas, etc. Entre as informacdes que foram recolhidas estdo
também as informacdes sobre as respondentes, o que observaram ou relataram, bem como

suas recomendacodes. Este material foi recolhido e arquivado.

O Wish Poem ou Poema dos Desejos é um instrumento de pesquisa criado por Henry
Sanoff, caracterizado como um instrumento ndo estruturado e de livre expressdo, que
incentiva e se baseia na espontaneidade das respostas (RHEINGANTZ et al.,2009). O
pesquisador solicita aos usuarios de um determinado local que descrevam verbalmente,
através de manuscritos ou expressem por meio de desenhos suas necessidades, sentimentos e

desejos relativos ao edificio ou ambiente analisado.

Na aplicacdo do instrumento, apresenta-se uma ficha ao usuario com uma frase aberta
do tipo “Eu gostaria que o meu ambiente...”. Este deve responder de forma espontanea, sem
preocupacdo com rimas ou desenhos elaborados. O método possibilita ampla liberdade para a
manifestacdo dos anseios dos usuarios, fornecendo informacBes que podem ser relevantes
para o desenvolvimento de projetos similares, reformas ou ampliagfes. Recomenda-se que 0
pesquisador acompanhe a aplicagdo dos “poemas” e interaja com os respondentes,
especialmente quando as respostas sdo traduzidas por desenhos a fim de identificar as
observagOes e explicacOes relativas aos significados dos mesmos (RHEINGANTZ et al,
2009).

Nesta pesquisa a aplicacdo do Poema dos Desejos foi direcionada para os alunos AEE,
especialmente aqueles com deficiéncia intelectual. A sentenca proposta foi: “Eu gostaria que a

minha escola fosse...” e poderia ser preenchida na forma de textos ou desenhos de acordo com
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a vontade do respondente (Apéndice Il). Para a participacdo na pesquisa foi necesséria a
autorizacdo dos responsaveis pelos menores atraves da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice Il1). Devido a ocorréncia de duas greves no periodo de
realizacdo desta pesquisa e 0 ndo retorno dos Termos de Consentimento por parte dos
responsaveis pelos alunos, a aplicacdo deste instrumento sé foi possivel na escola municipal

Cosette de Alencar, onde trés alunos matriculados no AEE foram autorizados a participar.

A aplicacdo do Poema dos Desejos foi feita com a presenca da pesquisadora e da
professora de AEE durante o horario de atendimento de cada um dos alunos. O auxilio da
professora foi vital para a explicagdo da atividade bem como da compreenséo das respostas. A
interpretacdo dos desenhos foi construida na medida em que as criancas produziram 0s
desenhos, e foram anotados os resultados e observacbes que as criancas fizeram enquanto

desenhavam.

A Entrevista é “uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de
pesquisa utilizadas nas ciéncias sociais”, ¢ pode ser definida como relato verbal ou
conversacdo com determinado objetivo (LUDKE, ANDRE,1986; apud RHEINGANTZ et
al.,2009).

Existem trés tipos de entrevista: estruturada, semiestruturada e ndo estruturada. Neste
trabalho optou-se pela Entrevista Estruturada que se caracteriza por ser aquela onde o
entrevistador segue um roteiro previamente programado e impresso em um formulario
(apéndice I11). Esta entrevista se diferencia de um questionario, pois nela o entrevistador deve
estar presente e o formulario previamente preparado servira de roteiro para a conversagao.
Através do contato pessoal do pesquisador com o entrevistado é possivel captar nuances e
subjetividades como: gestos, entonacOes, hesitacdes, durante a aplicacdo das entrevistas.
Desta forma o procedimento de resposta se torna mais rico, visto que o pesquisador tem
consciéncia das questdes subjetivas relacionadas aquela situacdo, possibilitando a realizacao
de registros de observacgdes anexas (RHEINGANTZ et al, 2009).

Nos estudos de casos realizados, as entrevistas foram destinadas aos professores de
AEE e professores colaborativos, pois estes atuam mais diretamente com alunos com
deficiéncia. Na maioria das escolas o contato com os professores colaborativos foi mais
dificil devido ao fato destes professores acompanharem os alunos durante todo o tempo na

classe. Por isso, foi necessario a realizacdo das entrevistas durante os horérios de chegada ou



74

saida dos mesmos. Os professores de AEE foram muitas vezes contatados nas salas de

recursos durante os intervalos entre os atendimentos.

Assim como na aplicagcdo dos demais instrumentos, os professores foram esclarecidos
quanto aos objetivos da pesquisa e participaram de forma voluntéria concedendo autorizacéo
para o uso das informac0es relatadas através da assinatura do Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (Apéndice II).

Apos a aplicacdo das entrevistas a analise dos resultados foi apresentada iniciando
pelos resultados mais claros e significativos e 0s assuntos de menor importancia vieram em
seguida. A identificacdo dos respondentes seré preservada e seus homes serdo codificados em
trechos que possam conter alguma informacao pessoal ou identificadora (RHEINGANTZ et
al.,2009).

6.2 COMITE DE ETICA E PESQUISA COM SERES HUMANOS

Para a aplicacdo dos instrumentos nas escolas, primeiramente foi necessaria a
solicitacdo da autorizacdo da pesquisa junto a Secretaria Estadual de Educagdo, onde ap6s
contato com a Divisdo de Pesquisa e Linguagem, foi encaminhado um oficio ao secretario de
educacdo do municipio explicando os objetivos e metodologia a serem empregados. Foi

emitido entdo, um parecer favoravel a realizacdo da pesquisa.

Com o parecer favoravel da Secretaria de Educacdo, a Supervisdo de Atencdo a
Educacdo na Diversidade forneceu uma listagem completa das 34 escolas municipais com
Atendimento Educacional Especializado e indicou as escolas para estudo de caso desta

pesquisa.

A partir da indicacdo da Supervisdo de Atencdo a Educacdo na Diversidade foram
realizadas visitas as escolas municipais para apresentacao as diretoras e professoras de AEE.
Também foi necessaria a solicitacdo de uma declaracdo de infraestrutura e de concordancia

com a realizacio da pesquisa para apresentacio ao Conselho de Etica.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve a area de educacdo e tem como publico alvo
criancas e adolescentes com deficiéncias intelectuais, ela foi submetida a aprovacéo junto ao
Comité de Etica em Pesquisa da UFJF (CEP), através do site Plataforma Brasil e recebeu
parecer favoravel (n° 789.715) no dia 25 de setembro de 2014.
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Antes da coleta de dados, os entrevistados foram esclarecidos sobre os objetivos da
pesquisa e que a participacdo na mesma nado era obrigatoria, e seria necessaria a concordancia
através da assinatura de um dos termos. Ressalta-se que, os métodos que foram utilizados
para a coleta de informagGes ndo ofereceram danos ou riscos aos participantes, nem sequer no

que se refere ao comprometimento de sua privacidade.
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PARTE Il: PESQUISA DE CAMPO
7 ESTUDOS DE CASO
7.1 ACIDADE DE JUIZ DE FORA

O municipio de Juiz de Fora esta localizado na Zona da Mata Mineira, a 270 km da
capital do Estado, a cidade de Belo Horizonte e a 184 km da cidade do Rio de Janeiro (RJ). A
formacéo da cidade se deu através da criacdo do Caminho Novo, que passava pela Zona da
Mata, ligando a regido das minas ao Rio de Janeiro, 0 que permitiu a maior circulacdo de
pessoas pela regido. Assim, surgiram ao longo de suas margens diversos postos oficiais de
registro e fiscalizagdo de ouro, formando pequenos povoados com hospedarias e armazéns. A
vila de Santo Antonio do Paraibuna foi um destes povoados que se desenvolveram ao longo
do Caminho Novo, em 1853 foi elevada a categoria de cidade e em 1865 ganhou 0 nome de
Juiz de Fora (OLIVEIRA, 1994).

Um dos grandes momentos econdmicos da cidade foi durante o ciclo do café. A
riqueza gerada pela exportacdo dos gréos repercutiu de forma direta na estruturagéo da cidade,
sendo o responsavel pelo primeiro conjunto de investimentos que proporcionaram a cidade ser
a principal economia mineira da segunda metade do século XIX e uma cidade de carater
industrial desde aquele momento (ABDALLA, 2000).

Nos anos seguintes observou-se uma ruptura na curva de industrializacdo da cidade,
com uma estagnacdo industrial até o Periodo Militar nos anos sessenta do século XX. Esta
estagnacdo é entendida pela conjugacdo de varios fatores, sendo um deles a pouca
competitividade da industria local frente & indUstria do Rio de Janeiro. Porém mesmo neste
periodo de estagnacdo a industria téxtil e de vestuario foram relevantes para a cidade. No
Periodo Militar, a cidade volta a ter impulsos industrializantes, caracterizados por
investimentos de maior porte com a instalacdo da Siderdrgica Mendes Junior (atualmente
Arcelor Mittal) e com a Companhia Paraibuna de Metais (ABDALLA, 2000). Este historico
influenciou a formacgdo do espaco construido da cidade bem como suas caracteristicas

politicas, sociais e econémicas.

No ano 2000, a cidade teve aprovado seu primeiro Plano Diretor que buscava definir e
implementar diversas agdes de desenvolvimento urbano. Nesse plano o municipio foi

dividido em 4 distritos: o Distrito-Sede, Torredes, Rosario de Minas e Sarandira. De acordo
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com a Lei Municipal 6.910/86 o Distrito-Sede (Juiz de Fora), tem sua superficie dividida em
area urbana e area rural, sendo que o Decreto Municipal 404/88 descreve o perimetro urbano,
e estabelece sua area em cerca de 400 Km2, correspondente a 56% do total da area do

Distrito-Sede, restando 44% para a Area Rural.

Atualmente, a cidade de Juiz de Fora possui uma populacdo de 516.247 habitantes,
sendo 98,90% em area urbana e apenas 1,13% em area rural (IBGE, CENSO, 2010).

Também, segundo dados do mesmo Censo 2010, 90,30% da populacéo € alfabetizada.

7.2 A EDUCACAO FUNDAMENTAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) EM JUIZ DE FORA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, a Emenda Constitucional
14/96 (FUNDEF), a Lei 9424/96 e o Decreto Federal 2264/97, sdo algumas das iniciativas do

poder publico para incentivar a municipalizacdo do ensino fundamental.

Em Juiz de Fora, a Secretaria de Educacdo é um o6rgdo da administracdo direta,
subordinada diretamente ao chefe do poder executivo e dotada de autonomia administrativa,
orcamentaria e financeira. Esta Secretaria coordena as 102 escolas municipais distribuidas por
todo o territorio da cidade com um total de 34.452 alunos matriculados na educacéo infantil e

fundamental, segundo dados do Censo Escolar 2013*.

H& dentro da Secretaria de Educacdo, a Supervisdo de Atencdo a Educacdo na
Diversidade que cuida do atendimento aos alunos com deficiéncia matriculados na rede
municipal. Este trabalho tem trés focos principais: o atendimento especifico a crianca com

deficiéncia; o trabalho com a familia das criancas e a formacao e suporte aos professores.

Através dos dados do cadastramento escolar a Supervisdo encaminha a crianca para a
escola mais préxima de sua residéncia e verifica a necessidade de um professor colaborativo

para acompanhar a turma onde ela estara incluida.

Dentre as 102 escolas municipais da cidade, apenas 34 delas possuem a sala
multifuncional para o atendimento educacional especializado. Assim, quando a crianga esta
matriculada em uma escola que ndo dispde deste recurso, ela é encaminhada para um Centro

de Atendimento Educacional Especializado. Na cidade existem quatro destas unidades, a

*2 Dados finais do Censo Escolar 2013_anexos | e I1. Disponiveis em http://www.portal.inep.gov.br/basica-censo



78

unidade Sul, localizada no Bairro Ipiranga; a unidade Leste, no bairro Linhares; a unidade
Centro localizada na Rua Batista de Oliveira, que recebe as criangas das regides Nordeste,
Centro, Zona Rural e de parte da Zona Norte e a unidade Sudeste, no Poco Rico, que recebe

outra parte da Zona Rural e da Zona Norte, além das regies Sudeste e Oeste.

O trabalho realizado nestes Centros de Atendimento é similar ao realizado nas salas de
AEE de cada escola que visa complementar de forma especifica e de acordo com a
necessidade de cada aluno, o contetdo ja ministrado em sala de aula. O Censo Escolar 2013
divulgou que 692 alunos estdo matriculados nessa modalidade de educacdo especial na rede
municipal de educagéo de Juiz de Fora.

Através do contato com as coordenadoras desta Supervisdo, foram indicadas trés
escolas para a realizacdo do estudo de caso desta pesquisa. Estas escolas foram indicadas
devido ao fato destas serem as escolas com maior experiéncia em AEE bem como o maior
namero de alunos incluidos. Juntas elas representam 14% das matriculas de alunos atendidos

pelo AEE na rede municipal.

Estas trés escolas estdo situadas em diferentes regiGes da cidade e atendem a alunos

em diversas situacdes socioeconémicas.
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@ E.M. NUBIA PEREIRA DE MAGALHAES (CAIC) - BAIRRO SANTA CRUZ
© E.M.CECILIA MEIRELES - BAIRRO NOVA ERA
O E.M.COSETTE DE ALENCAR - BAIRRO SANTA CATARINA

Figura 13: Localizacdo esquematica das escolas no municipio de JF

7.3 CONHECENDO AS ESCOLAS: VISITAS EXPLORATORIAS

A pesquisa de campo foi realizada durante os meses de outubro de 2014 a margo de
2015. Durante este periodo aconteceram as férias escolares entre 20 de dezembro de 2014 a
31 de janeiro de 2015, bem como recesso de uma semana no feriado do carnaval,

permanecendo assim fechadas.

A primeira escola pesquisada foi a E. M.Cosette de Alencar, seguida pela E. M.
Cecilia Meireles e por ultimo a E. M. Nubia Pereira Magalhdes. Nesta dltima escola, a
pesquisa ndo alcancou todos os professores de ensino colaborativo devido a deflagracdo de
greve dos professores municipais no dia 13 de marco de 2015.
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A sequencia de aplicacdo das ferramentas de investigacdo foi a mesma em todas as
escolas. Primeiro realizava-se a walkthrough com a diretora da instituicdo e depois a
entrevista com os professores de AEE e de ensino colaborativo. A realizacdo das
walktrhroughs bem como das entrevistas foram autorizadas por meio do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice IV e V).

Para a aplicacdo do Poema dos Desejos, foi solicitada a cooperacéo dos professores de
AEE para o envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os responsaveis pelos
menores (apéndice VI). Com a aprovacdo dos responsaveis realizou-se a aplicagdo do Poema
dos Desejos, com os alunos portadores de deficiéncia intelectual na E. M. Cosette de Alencar
durante o horério de atendimento na sala de AEE.

Nas demais escolas ndo foi possivel a aplicacdo desta ferramenta, devido ao néo

recebimento dos termos de consentimento dos responsaveis e ao periodo de greve.
7.4 ESCOLA MUNICIPAL COSETTE DE ALENCAR

A E. M. Cosette de Alencar situa-se na regido central da cidade, no bairro Santa
Catarina. Seu entorno urbano possui marcos referenciais importantes para a cidade como a
Igreja da Gléria, o Cemitério da Gloria, o Hospital Universitario e o0 Museu Mariano
Procopio. A escola esta proxima a Avenida dos Andradas, via arterial que faz ligacdo do
centro da cidade para varios bairros da regido norte e nordeste (figura 14).

Apesar da existéncia de marcos referenciais de grande porte, o entorno imediato da
edificacdo € caracterizado por edificacbes residenciais e pequenos estabelecimentos

comerciais. Em geral, as edificacbes do bairro sdo de no maximo quatro pavimentos.

As questbes de conforto ambiental no entorno sdo razoaveis por se tratar de um bairro
essencialmente residencial com edificagbes com gabarito até quatro pavimentos,

possibilitando uma boa iluminacéo e ventilacao.

A edificagdo construida em 1976 esta implantada em um terreno em declive de
aproximadamente 2.290m2. A escola é composta por dois blocos, um destinado a educagéo
fundamental e outro destinado & educacéo infantil. O bloco destinado & educacéo fundamental
possui atualmente trés pavimentos (térreo, 1°pavimento e subsolo) assim como o bloco

destinado a educacéo infantil que também possui trés pavimentos.



81

O edificio destinado a educacdo fundamental possui 10 salas de aula, sala de
professores, secretaria, direcdo, dois sanitarios (feminino e masculino), biblioteca, sala de
video, duas salas de atendimento educacional especializado; sendo uma delas especifica para
atendimento aos alunos com deficiéncia visual; refeitorio, cozinha e despensa. O edificio de

educacao infantil possui 09 salas de aula e dois sanitarios (feminino e masculino).

Por toda a area da escola ja foram realizadas diversas reformas, como a criacdo da
brinquedoteca, sala de psicomotricidade, sala de recurso e refeitério, bem como ampliagdes
em numero de salas, secretaria e muros de prote¢do. Atualmente a escola encontra-se em
reforma, est& sendo feita uma ampliagcdo no prédio do ensino fundamental, para a criagdo do
primeiro pavimento para onde sera transferida a biblioteca e a brinquedoteca e criadas mais

trés salas de aula. As obras estdo em fase de acabamento.

Ambos os edificios foram construidos em alvenaria convencional e estrutura de
concreto armado. Com relagdo aos materiais de acabamento, as fachadas sdo revestidas em
pintura com detalhes em ceramica. O piso € em marmorite e cimento liso nas areas internas e

areas molhadas de forma geral, e em cimento grosso nas areas externas.

Em 1984, iniciou-se o processo de integracdo dos alunos que eram atendidos em salas
especiais devido a situacdo de visdo, passando ao convivio de sala de aula com os demais
alunos. Atualmente a escola atende um total de 800 alunos, sendo 25 desses atendidos pelo
AEE, o que corresponde a 2,75% desta populacdo escolar. Estdo matriculados na escola
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncia intelectual, visual e multipla
(paralisia cerebral e comprometimento motor). Em seu quadro de professores a escola conta
com 10 professores de apoio colaborativo e 5 professores de AEE. Apenas ndo sdo aceitas
matriculas de alunos cadeirantes, devido a presenca de escadas para acesso em todo o edificio
e a existéncia de rampas que ndo atendem a NBR 9050 - Acessibilidade a Edificacdes,

Mobiliario, Espacos e Equipamentos Urbanos.
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Figura 14: Localizagdo E.M. Cosette de Alencar (Fonte: Google Earth)

Figura 15: Entrada Principal (Fonte: a autora)
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Figura 16: Implantagdo Escola Municipal Cosette de Alencar (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)
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Figura 17: Setorizacdo - planta térreo E. M. Cosette de Alencar (Fonte: a autora)
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Figura 18: Setorizagdo - planta 1° pavimento E.M. Cosette de Alencar (Fonte: a autora)
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Figura 19: Setorizagdo - planta subsolo E.M. Cosette de Alencar (Fonte: a autora)

7.4.1 Passeio Walkthrough

7.4.1.1 Primeiro Passeio

Visando obter uma compreensdo geral do edificio, utilizou-se o método conhecido

como Passeio Walkthrough, que se baseia no uso do ambiente fisico como elemento capaz de
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ajudar os respondentes na articulacdo de suas reacgdes e sensacfes em relagdo ao edificio
(RHEINGANTZ, et al., 2009, pag. 28). Este passeio é fundamentado por uma visita atraves
de um percurso por toda a escola. O primeiro percurso foi acompanhado pela diretora da
instituicdo, a fim de captar sua percepcdo sobre a funcionalidade do edificio levando em
consideracdo a necessidade de adaptagdes para os alunos com deficiéncias, em especial a
deficiéncia intelectual. Durante todo o percurso, escolhido pela diretora, foram feitas

fotografias, anotac6es, bem como foi autorizada a gravacdo em audio.

Durante a conversa com a diretora, soubemos que a escola conta com uma professora
de AEE na area especifica de “orientacdo e mobilidade” e optamos assim em realizar também
com ela um Passeio Walkthrough. Este seguiu 0 mesmo formato adotado no percurso com a
diretora, no qual o proprio respondente escolhe o percurso mais relevante para apresentar a
escola. A decisdo de se realizar mais este percurso se deu devido ao fato de um profissional
com uma ligacdo tdo direta com as criangas com deficiéncia poder transmitir aspectos

importantes do cotidiano destes alunos ao lidarem com os ambientes.

O Passeio Walkthrough realizado com a diretora foi iniciado pelo pavimento térreo
(figura 20). Nele a diretora nos apresentou a secretaria e a sala de dire¢do, bem com as salas
de aula e sala dos professores. Em sequencia, fomos ao primeiro pavimento que esta passando
por obras de ampliacdo e em seguida ao pavimento subsolo (figura 21 e 22). Saindo da
edificacdo principal da escola, percorremos a area externa passando pela quadra até o edificio

da educacdo infantil onde se finalizou o percurso (figura 23).
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Figura 20: Percurso Walkthrough - Pavimento térreo (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)
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Figura 21: Percurso Walkthrough - 1° pavimento (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)
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Figura 22: Percurso Walkthrough — Subsolo (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)
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Figura 23: Percurso Walkthrough Area Externa (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)

No pavimento térreo localizam-se 0 acesso principal, seis salas de aula, sala dos
professores, secretaria e diretoria. A diretora considera as salas de aula deste pavimento como
amplas, com boa ventilacdo e iluminacdo e um bom ndmero de alunos por m2. As salas
possuem layout tradicional com carteiras enfileiradas em frente ao quadro negro. A sala dos
professores é destacada com boas caracteristicas de conforto ambiental. Como ponto negativo

a diretora coloca a falta de sanitarios neste pavimento.

No primeiro pavimento que atualmente encontra-se em obras de ampliagdo, estdo em
funcionamento duas salas de aula e a coordenacdo; com o fim das obras serdo transferidas
para este pavimento a biblioteca e a brinquedoteca, e serdo criadas mais duas salas de aula e

almoxarifado (figuras 24 e 25). A diretora nos relatou todo o empenho da escola nesta obra de
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ampliacdo e todos os problemas encontrados em uma obra deste género, problemas como a

captacdo de verbas e a falta de coordenacédo das obras através de profissionais especializados

da prefeitura.

Figura 24: Obras do primeiro pavimento (Fonte: a autora, out/2014)

Quanto a falta de acessibilidade a este pavimento para onde serdo transferidas a
biblioteca e a brinquedoteca a diretora argumenta que o local atual destes ambientes (no
pavimento subsolo) é muito precario e que o0 acesso atual a eles ja se da por meio de escada. A
diretora afirma que a nova biblioteca serd um local bem arejado e que terd fechamento em
vidro voltado para a circulacdo a fim de atrair o interesse das criancas. H4 uma grande
expectativa da direcdo com a realizagdo desta obra e espera-se um grande ganho na estrutura
fisica do prédio proporcionando mais conforto aos alunos.

Figura 25: Obras da nova biblioteca (primeiro pavimento) (Fonte: a autora, out/2014)

Seguindo para o pavimento subsolo, onde se localizam o refeitorio/patio, cozinha,
depdsito, biblioteca, sala de video, duas salas de AEE, duas salas de aula e os sanitarios, a
diretora relatou uma série de aspectos negativos nos ambientes. A cozinha da escola é
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considerada pequena, com ma ventilacdo e iluminacdo bem como com layout e mobiliario
ruins. No local existe apenas um basculante localizado no alto da parede e a porta de acesso

(figura 26). A diretora aponta que a reforma da cozinha € uma prioridade apos o término das

obras do primeiro pavimento.

Figura 26: Cozinha (Fonte: a autora, out/2014)

Nos ambientes da sala de video e da biblioteca atual foram relatados diversos aspectos
negativos. O local anteriormente era o poréo da escola e com a constante necessidade de
ampliacGes foi transformado para seu uso atual. Devido ao fato de ser o porédo do edificio, a
sala de video em especial ndo possui janelas, sua iluminacéo € feita apenas de modo artificial
e a ventilagdo natural ndo ocorre, acarretando mofo nas paredes. Também como tentativa para
a contencdo de ratos no local, foi colocado um forro de PVC nas paredes (figura 27). A
biblioteca também apresenta os mesmos problemas em caracteristicas ambientais, sendo que

nela a ventilacdo se da através da janela do deposito localizado ao lado (figuras 28 e 29).

Figura 27: Sala de video (Fonte: a autora, out/2014)
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Figura 28: Biblioteca (Fonte: a autora, out/2014)

Figura 29: Depdsito da biblioteca por onde acontece a iluminagéo e ventilagdo (Fonte: a autora, out/2014)

As salas de AEE se abrem diretamente para o refeitdrio/patio, local que € grande fonte
de barulho devido ao recreio que € realizado em horéarios diferentes (figura 30). Para a
diretora este barulho ndo é um problema para o atendimento aos alunos, pois as portas das

salas permanecem fechadas.
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Figura 30: Vista do refeitdrio com as salas de AEE ao fundo (Fonte: a autora, out/2014)

A0 seguirmos o0 percurso para a area externa da escola, a diretora nos mostra a rampa
localizada na lateral do prédio principal. Esta rampa liga o patio de acesso da escola no
pavimento térreo ao subsolo. Segundo a prépria diretora esta rampa foi executada fora dos
padrées, mas mesmo assim € considerada um ponto positivo para que os alunos com
dificuldades locomotoras possam acessar 0 subsolo, onde se localizam o0s sanitarios.
Anteriormente a construcdo da rampa, os alunos com dificuldades locomotoras eram

carregados ao colo para irem ao banheiro (figura 31).

Figura 31: Rampa na lateral da escola (Fonte: a autora, out/2014)

Conforme ja mencionado a escola se localiza em um terreno em declive com seus
blocos posicionados nas extremidades do terreno, assim para ter acesso entre 0s blocos existe

uma longa escada e uma rampa construida recentemente. Segundo a diretora esta rampa
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também foi construida fora dos padr@es, sua grande inclinacdo € facilmente percebida, bem
como sua largura, que é de menos de 1m e a falta de corriméos (Figura 32). A diretora relata
que a rampa também € escorregadia e que seria necessaria a instalacdo de fitas
antiderrapantes. Mesmo assim, apesar de tantos problemas de execugao esta rampa também é
considerada uma conquista para a estrutura fisica da escola, pois de alguma forma

proporcionou a autonomia dos alunos com dificuldades locomotoras.

O terreno ao redor da rampa encontra-se sem cobertura vegetal e é desejo da direcao

que este local seja gramado para protecdo e embelezamento da escola (figura 32).

Figura 32: Rampa externa (Fonte: a autora, out/2014)

Seguiu-se entdo para a parte mais baixa do terreno, onde se encontram a quadra e o
edificio da educacéo infantil. Na quadra a diretora apontou 0 mau escoamento de aguas
pluviais que formam pogas em dias chuvosos, bem como a existéncia de rachaduras no piso
(figura 33).

Figura 33: Quadra (Fonte: a autora, out/2014)
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Ao chegarmos em frente ao edificio de educacdo infantil a diretora nos relatou que
recentemente a escola realizou uma obra de contencdo nos fundos do terreno, pois 0 mesmo
estava cedendo, gerando grande preocupacdo com a estrutura do edificio. Foi entdo realizada
a obra de contencdo e construida uma laje de concreto que possibilitou a formacdo de um
patio separado para as criangas do ensino infantil (figura 34). A diretora ainda relata que a
distancia entre os dois edificios dificulta a solucdo de problemas cotidianos por parte da
direcdo, segundo ela até que uma delas chegue ao prédio o problema ja aumentou ou até

mesmo se resolveu.

o kel

Figura 34: Edificio de educagdo infantil localizado na parte mais baixa do terreno (Fonte: a autora, out/2014)

Neste local foi finalizado o percurso e seguiu-se uma conversa informal, onde a
diretora p6de expor seu ponto de vista sobre a inclusdo, experiéncias de sucesso de alunos
incluidos bem como problemas cotidianos da escola. Destaca-se a afetividade demostrada
pela diretora pelo lugar e sua vontade de torna-lo cada vez melhor, pensando sempre no

conforto dos alunos.

Por todo o percurso foi questionada a funcionalidade do edificio levando em conta as
necessidades especiais dos alunos com deficiéncias e constou-se que sempre eram relatadas as
adaptacOes necessarias a acessibilidade fisica. A diretora ndo apontou nenhuma caracteristica
ambiental como sendo um aspecto facilitador para a permanéncia e aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual, para ela os alunos com tais deficiéncias se orientam e deslocam
com facilidade pela escola. Ela destaca como fator facilitador a presenca dos professores

colaborativos que auxiliam nas turmas com alunos incluidos.
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7.4.1.2. Segundo Passeio

O segundo Passeio Walkthrough foi guiado pela professora de AEE que trabalha
especificamente na area de orientacdo e mobilidade. O trabalho realizado com os alunos do
AEE, especificamente aqueles com deficiéncia visual, consiste em proporcionar ao aluno a

maior autonomia possivel para se locomover tanto na escola como pela cidade.

Quando o aluno é matriculado na escola a professora percorre com ele todo o trajeto
de sua residéncia até a escola, seja a pé, de transporte escolar ou transporte publico. Este
acompanhamento € realizado até que o aluno tenha condicGes de ir e voltar de casa para a
escola sozinho. O aluno também é orientado a se locomover com autonomia por toda a escola,

sendo apresentado a ele os diferentes ambientes bem como as barreiras fisicas existentes.

O percurso iniciou-se no pavimento subsolo em direcdo ao pavimento térreo de onde
seguimos para a area externa na entrada da escola (figura 35). Desta area seguimos pela
rampa lateral do prédio de onde atingimos a rampa externa que liga a parte alta do terreno até
o edificio onde funciona a educagdo infantil (figura 36). Deste ponto retornamos ao

pavimento subsolo do edificio de educacdo fundamental (figura 37).
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Figura 35: Percurso Walkthroug - Pavimento térreo (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)
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Figura 37: Percurso Walkthroug — Subsolo (Fonte: a autora / arquivo SE/JF)

Na escada de acesso ao pavimento térreo, a professora apontou a necessidade de fitas

antiderrapantes nos degraus da escada e de pintura de contraste entre 0 corrimao e a parede,

pois auxilia os alunos com baixa viséo (Figura 38).
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Figura 38: Escada entre pavimento térreo e subsolo (Fonte: a autora, out/2014)

No pavimento térreo a professora apontou que na entrada de todas as salas de aula
existe um pequeno desnivel de cerca de 5cm que causa dificuldades e sugeriu que poderia
também haver linhas guia nas entradas das salas de aula (figura 39). No corredor de acesso a

escola faltam corriméo e faixas de contraste no piso.

Figura 39: Desnivel existente na entrada das salas de aula (Fonte: a autora, out/2014)

Em sequéncia saimos do prédio em direcdo ao patio de acesso da escola onde existe

uma rampa na qual, segundo a professora, os alunos ndo encontram dificuldades (figura 40).
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Figura 40: Rampa na entrada da escola (Fonte: a autora, out/2014)

Quanto a rampa lateral da escola, a opinido da professora se mostrou bastante similar a
opinido da diretora. Ela também reconhece que a rampa ndo foi executada dentro dos padrdes
da acessibilidade, e atribui esta impossibilidade ao fato de o prédio ser muito antigo e ter sido
construido em uma época onde as pessoas ainda ndo se preocupavam com a acessibilidade.
Apesar disso a construcdo da rampa facilitou bastante o acesso dos alunos ao pavimento
térreo, pois anteriormente os professores tinham que carregar os alunos com dificuldades

locomotoras ao colo para irem aos sanitarios (figura 41).

Figura 41: Rampa lateral da escola (Fonte: a autora, out/2014)

Seguindo pela &rea externa, em direcdo ao edificio da educacéo infantil, a professora
aponta como ponto positivo a pintura de faixas de contraste nos degraus da escada e demostra

praticamente a mesma opinido quanto a rampa lateral em relacdo a rampa do meio, que apesar
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da execucdo, fora dos padrbes de acessibilidade, possibilitou maior autonomia aos alunos
(figura 42).

Figura 42: Escada e rampa externas (Fonte: a autora, out/2014)

Ao chegarmos em frente ao edificio de educagdo infantil, a professora destacou como
pontos positivos a construcdo do novo patio exclusivo a este prédio, a construgdo da rampa de
acesso ao segundo pavimento e ao fato de a entrada das salas de aula ndo apresentarem

desniveis (figura 43).

Figura 43: Pétio e prédio do ensino infantil (Fonte: a autora, out/2014)

Retornamos deste ponto ao pavimento térreo do edificio de ensino fundamental. Neste
pavimento a professora nos apresentou as salas de AEE. Em uma das salas encontramos outra
professora que também trabalha no AEE e apds sermos apresentadas explicamos 0s objetivos
da pesquisa e seguiu-se uma conversa sobre o ambiente da sala de AEE. As duas professoras
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relataram as caracteristicas ambientais que mais interferem no trabalho que elas realizam com

as criancas com deficiéncias naqueles ambientes.

Um dos fatores que dificulta o atendimento das criangas diz respeito a localizagédo
setorial destas salas. As salas de AEE se abrem para o refeitorio/patio, local que é utilizado
como recreio em diversos horarios e mesmo com a porta fechada o barulho prejudica o
atendimento, visto que os alunos muitas vezes ja apresentam baixa concentracdo. Esta
observacao foi importante, pois demostra a diferenca entre as percep¢des das professoras e da

diretora que ndo vé problemas quanto a localizacdo das salas de AEE.

Uma das salas de AEE funciona exclusivamente para o atendimento dos alunos com

deficiéncia visual. Nesta sala encontram-se o sintetizador de voz (DOS-VOZ) e demais

materiais e equipamentos utilizados no atendimento destes alunos (figura 44).

Figura 44: Sala de AEE exclusiva para atendimento de alunos com deficiéncia visual (Fonte: a autora, out/2014)

A outra sala é destinada ao atendimento dos demais alunos do AEE e para a
preparacdo de material em braile (figura 45). A opinido de ambas as professoras é que deveria

haver uma sala exclusiva para a preparacao deste material, pois a impressora em braile faz um
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barulho intenso durante o funcionamento, conforme foi até mesmo demonstrado para a
pesquisadora. Elas relatam que os atendimentos aos alunos se dao em diversos horarios e as
vezes € necessario a preparacdo de material durante os atendimentos, dificultando bastante o
trabalho, pois os alunos ndo conseguem se concentrar nas atividades propostas. A sugestdo
delas € que deveria ser destinada uma das salas do 1° pavimento em construgdo para a

preparacdo de material.

Figura 45: Sala de AEE (Fonte: a autora, out/2014)

Para cada atendimento as professoras preparam um material especifico para ser
trabalhado de acordo com as disciplinas que estdo sendo ministradas nas turmas regulares,
porém ao chegarem a sala, muitas vezes as criancas sdo atraidas aos demais materiais
expostos nas estantes abertas e ndo prestam atencgéo na atividade programada. A sugestdo das
professoras € que estes materiais fossem acomodados em estantes fechadas para evitar esta

perda desnecessaria de concentracéo.
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No que diz respeito aos aspectos de conforto ambiental, elas relatam que existe apenas
um basculante no alto da parede em ambas as salas. Este fato prejudica a iluminacéo e
ventilacdo natural das salas, que sdo muito quentes no verdo e muito frias no inverno. Ha

também a presenca de mofo nas paredes.

As professoras finalizam dizendo que os professores de AEE ndo foram consultados
na definicdo das salas do 1° pavimento em construcao e que ao menos deveria ser criada neste

pavimento uma sala para a prepara¢do de materiais.

Depois destas observagdes sistematicas e incorporadas aos ambientes apresentados,
seguiu-se uma conversa informal com as professoras que relataram suas fortes convicgoes
sobre o processo de inclusdo, pois quando as criangas com quaisquer deficiéncias convivem
junto com as criancas de desenvolvimento tipico elas aprendem qualidades adaptativas
importantes bem como adquirem maior autonomia em suas atividades cotidianas. Quanto as
demais criancas, também aprendem a respeitar e a viver com as diferencas existentes entre
todos os seres humanos. Na opinido delas o processo de inclusdo esta longe de ser o ideal,

mas ja € um caminho bastante consolidado.

Assim como realizado durante o percurso com a diretora, foram sempre questionados
os aspectos da funcionalidade do edificio levando em conta as necessidades especiais dos
alunos com deficiéncias e mais uma vez a grande maioria das observac6es foram relacionadas
aos aspectos da acessibilidade fisica, ndo eram relatadas adaptacdes necessarias para as

criancas com deficiéncia intelectual.
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SINTESE DAS OBSERVACOES — AREA EXTERNA
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SINTESE DAS OBSERVAGCOES — TERREO
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SINTESE DAS OBSERVACOES — SUBSOLO
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SINTESE DAS OBSERVACOES - PRIMEIRO PAVIMENTO
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7.4.2. Entrevista Estruturada

Nesta etapa serdo apresentados os resultados e a analise das entrevistas estruturadas
aplicadas entre os professores de AEE e professores colaborativos da Escola Municipal

Cosette de Alencar.

A Entrevista Estruturada continha 32 questfes entre questfes de maltipla escolha, em
que os entrevistados atribuiam conceitos para 0s ambientes e questdes abertas que visavam a
livre expressdo dos respondentes. As respostas foram tabuladas e distribuidas em graficos
com o objetivo de facilitar a visualizacdo dos dados. Estas questdes foram estruturadas e seréo
analisadas em seis partes. Como demonstra a analise dos dados abaixo:

7.4.2.1. ldentificacdo e caracterizacdo dos respondentes

Na Escola Municipal Cosette de Alencar, cinco professores de AEE contribuiram para
pesquisa. Esta amostragem corresponde a 100% dos professores desta modalidade na escola.
Dentre estes cinco professores apenas um é do sexo masculino. A idade dos respondentes
varia entre 35 a 50 anos, com formagdo profissional nas &reas de magistério e pedagogia. A
maioria deles possui experiéncia no magistério com tempo de atuacdo entre 20 a 30 anos.

Também possuem de 16 a 30 anos de experiéncia nessa mesma escola.

7.4.2.2. Mobilidade Urbana

Trés questbes da entrevista visavam obter a percepcdo dos professores quanto a

facilidade de acesso a escola para os alunos com deficiéncia.

Para 50% dos professores os alunos ndo encontram dificuldades no acesso, para 0s
outros 50% existem dificuldades relacionadas ao calgamento com muitos buracos e a presenga
de barreiras fisicas como placas de sinalizacdo e cacambas para recolhimento de entulho

deixado nas calcadas.

Quanto ao meio de transporte destes alunos verificou-se que o principal meio de
transporte € o transporte escolar, seguido pelo veiculo particular da familia e transporte

urbano.

7.4.2.3. Acessibilidade Arquitetdnica

Seis questdes da entrevista tratavam sobre aspectos da acessibilidade na infraestrutura

fisica da escola para os alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual. A acessibilidade para os
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alunos com deficiéncia fisica foi considerada insuficiente em 75% das respostas. Este fato se
da principalmente devido a existéncia de muitas escadas e rampas construidas fora dos
padrdes da ABNT 9050/2004.

Quanto a acessibilidade para os alunos com deficiéncia intelectual foi considerada
como boa entre 75% dos entrevistados. Sendo muitas vezes destacado que a deficiéncia
intelectual ndo requer infraestrutura especifica. Este resultado na pesquisa de campo reforca
os resultados da revisdo de literatura que mostra que no Brasil a literatura sobre ambientes
construidos escolares e sua relagdo com os alunos com DI ainda é escassa, apesar da enorme
quantidade de pesquisas sobre a deficiéncia intelectual e educagédo especial e inclusiva que
tem sido realizado nos ultimos anos. Ha também um grande numero de pesquisas a respeito
do ambiente escolar e sua influéncia, mas esta populacdo especifica ainda nao foi considerada

neste debate.

7.4.2.4. Arquitetura Escolar

Uma das questdes da entrevista tinha como objetivo captar o grau de satisfagdo dos
respondentes em relagdo a cada diferente ambiente da escola. O grafico 3 demonstra o grau de

satisfacdo dos entrevistados em relacdo a cada ambiente pesquisado:
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Grafico 3: Satisfacdo quanto aos ambientes da escola

As circulagdes e a sala de video sdo os locais com maior indice de insatisfacdo. As

circulacbes sdo criticadas devido a presenca de escadas e rampas fora dos padrdes
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estabelecidos pela ABNT 9050/2004. A sala de video devido as suas mas condigdes de

conforto ambiental, conforme expostos na walkthrough realizada.

7.4.2.5. Layout

Foram propostas duas questdes livres onde o respondente podia desenhar ou descrever
o layout que ele considera como ideal para a sala de aula e nele posicionar o0 melhor local para
o aluno com deficiéncia fisica e o aluno com deficiéncia intelectual. O objetivo destas
questdes era captar a percepgédo dos professores sobre o layout tradicional na maioria das salas

de aula das escolas e como este influencia no trabalho com os alunos com DI.

Os desenhos ou descrigdes feitos pelos professores revelaram que a flexibilidade € a
caracteristica mais desejada para este ambiente, bem como um ndmero reduzido de alunos por
turma. Estes aspectos facilitariam o trabalho dos professores que poderiam propor diferentes
layouts para a realizacdo das atividades em sala, bem como poderia dar possibilidade de
escolha para o aluno com deficiéncia que ndo ficaria restrito a frente ou ao fundo da sala

como normalmente acontece no layout tradicional.

Também o layout em forma de “U” foi mencionado pelos profissionais, pois nesta
configuracdo o aluno om deficiéncia pode estar em qualquer ponto da sala e receber atengédo

necessaria (figura 46).
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Figura 46: Propostas de layout para sala de aula (Fonte: entrevistas/ a autora)

7.4.2.6. Salas de AEE

Trés questdes foram formuladas especialmente para avaliar a opinido dos professores
sobre a sala de AEE.

Na questdo sobre como eles classificam o ambiente da sala de recursos, 50% dos

respondentes classificaram como bom e os outros 50% como 6timo.
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Quanto a localizacdo das salas dentro da escola, 50% dos professores consideraram
como ruim. Os professores que classificaram como ruim apontaram como fatores negativos
sua localizacdo no pavimento subsolo proximo ao refeitério e aos sanitarios, locais onde o

fluxo de alunos é intenso, gerando muito barulho.

Uma das questdes apresentava um formato livre onde o professor podia descrever ou
desenhar um layout ideal para a sala de AEE. Assim como nas questdes para as salas
regulares a caracteristica mais relevante foi a flexibilidade do mobiliario, permitindo ao
professor dispor de diferentes arranjos de acordo com as atividades propostas. Um ambiente
simples sem muitos estimulos também foi descrito como um fator positivo para o trabalho
com os alunos, especialmente aqueles com deficiéncia intelectual, para evitar distraces

desnecessarias durante as atividades (figura 47).

21— DESENHE UM LAYOUT QUE VOCE PENSA SER O IDEAL PARA A SALA DE AEE

Figura 47: Proposta de layout para sala de AEE (Fonte: entrevistas/ a autora)
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7.4.2.7. Outras formas de acessibilidade

A Ultima parte da entrevista era composta por cinco questdes diretas que se basearam
em critérios de projeto apontados no capitulo quatro. Estas questdes tinham como objetivo
captar a percepcao dos professores sobre a influéncia destes critérios sobre os alunos com
deficiéncia intelectual. As questdes formuladas tratavam sobre os aspectos de seguranca,

orientacdo espacial, autonomia e informaces visuais.

Quanto a seguranca, 80% dos professores responderam que 0S ambientes
proporcionam pouca seguranca aos alunos e 20% que proporcionam muita seguranca (grafico
4).
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Grafico 4: Seguranca (E.M. Cosette de Alencar) (Fonte: a autora)
Quanto a orientacdo espacial e compreensao da distribuicdo dos ambientes, 60% dos
professores responderam que os alunos com DI encontram pouca dificuldade em se orientar

pela escola, os outros 40% que eles encontram muita dificuldade (grafico 5).
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Gréafico 5: Orientacdo Espacial (E.M. Cosette de Alencar) (Fonte: a autora)
Os professores afirmam que os alunos apresentam dificuldades de orientacédo espacial
logo que sdo matriculados na escola, mas que com o tempo eles se adaptam e nao apresentam

mais dificuldades de compreenséo dos espagos.

No aspecto referente a autonomia proporcionada pelos ambientes, 80% dos
professores acham que os ambientes proporcionam pouca autonomia e outros 20% muita

(gréfico 6).
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Grafico 6: Autonomia (E.M.Cosette de Alencar) (Fonte: a autora)
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Assim como na questdo sobre a seguranca, € mencionada a existéncia de escadas e a
falta de acessibilidade para o primeiro pavimento como fator que dificulta a autonomia dos
alunos. As aulas de orientacdo e mobilidade sdo o fator principal para que os alunos consigam

ter autonomia na escola.

Outro aspecto investigado foi quanto a quantidade de informac@es visuais presentes
nos ambientes (grafico 7). Foi questionado aos professores se a quantidade de informagdes
visuais influenciava na concentracdo dos alunos com deficiéncia intelectual. 80% dos

professores responderam que influencia muito e 20% responderam que influencia pouco.
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Grafico 7: Informagdes Visuais (E.M.Cosette de Alencar) (Fonte: a autora)
Alunos com deficiéncia intelectual muitas vezes apresentam distdrbios no déficit de
atencdo, consequentemente, dificuldades de concentracdo. Também alunos com
hiperatividade tém dificuldades em focar sua atencdo na aprendizagem. Por isso é necessario

controlar a quantidade de informac@es para ndo se criar ambientes superestimulantes.

Por fim, foi questionado aos professores se 0 comportamento dos alunos com
deficiéncia intelectual pode ser afetado pelo ambiente. 80% responderam que o ambiente

influencia muito na realizacdo das atividades.

7.4.3. Poema dos desejos

A aplicacdo do instrumento Poema dos Desejos (Wish Poem) consistiu na
apresentagdo de uma ficha contendo a frase: “Eu gostaria que a minha escola fosse...”
direcionada aos alunos do AEE (APENDICE - Il). Foi solicitada a autorizacdo dos
responsaveis pelos quatro alunos com deficiéncia intelectual matriculados na escola, porém

apenas trés responsaveis devolveram o TCLE (APENDICE V).
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A aplicacdo deste instrumento aconteceu nos dias 16 e 17 de dezembro de 2014,
durante o horario de atendimento de cada aluno juntamente com a professora responsavel. Os
alunos foram instruidos para se expressarem de forma espontanea e assim fizeram por meio

de desenhos.

E importante salientar a dificuldade de aplicacio deste instrumento com os alunos com
DI. Esta dificuldade € resultante da necessidade de acompanhamento frequente do
pesquisador e a colaboracdo da professora de AEE junto ao aluno, no sentido de que ele
expresse verbalmente o significado dos seus desenhos. Deste modo, ainda que os desenhos
ndo fossem inicialmente compreendidos, estes eram “traduzidos” pelos autores, explicitando
seus anseios de forma a validar o instrumento aplicado. Apds a aplicagdo do instrumento, o

pesquisador anotava ao lado dos desenhos seus significados.

No entanto, em muitos casos de abordagem do aluno com deficiéncia intelectual,
também existe a dificuldade de expressdo verbal, portanto o auxilio da professora foi

essencial para a compreensédo dos desenhos.

Figura 48: Desenho realizado por aluno do AEE - E.M.Cosette de Alencar (Fonte: a autora)
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Figura 49: Desenho realizado por aluno do AEE - E.M.Cosette de Alencar (Fonte: a autora)

“Eu gostaria que a minha escola fosse...”

Figura 50: Desenho realizado por aluno do AEE - E.M.Cosette de Alencar (Fonte: a autora)

Devido ao pequeno numero de Wish Poems aplicados, ndo foi possivel uma
categorizacdo geral das respostas. No entanto observa-se, que um dos alunos expressou o
desejo de que houvesse um péatio com playground na escola (figura 48). Este desejo é
justificado pela auséncia de areas de recreacdo. As areas externas existentes servem

primordialmente como circulagdes, e o recreio das criancas é realizado no refeitério ou na
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quadra. O patio recentemente construido para a educacdo infantil ndo possui nenhum

brinquedo.

Nos demais desenhos, as criancas representaram a forma como viam a escola, e ndo

foram expressos desejos relativos ao ambiente (figura 49 e 50).

Durante a aplicacdo dos instrumentos detectou-se a satisfacdo dos alunos em relagéo
ao atendimento educacional especializado, realizado na sala de recursos. A dedicagédo
demonstrada pelos professores de AEE é percebida pela satisfacdo dos alunos durante os

atendimentos.
7.5 ESCOLA MUNICIPAL CECILIA MEIRELES

A Escola Municipal Cecilia Meirelles localiza-se no bairro Nova Era, regido norte da
cidade. Esta regido € composta por 49 bairros, sendo a maior em numeros de bairros em todo
o territorio urbano do municipio. E caracterizada pela presenca de grandes empresas e
indUstrias, devido as facilidades infraestruturais, como a ferrovia e a rodovia BR-040 que
corta a regido em seu sentido longitudinal. A partir do centro da cidade, o acesso principal a
esta regido se da através da Avenida Juscelino Kubitschek, via de trafego intenso, construida

as margens da linha férrea (figura 51).

O bairro Nora era situa-se na margem esquerda da Avenida Juscelino Kubitschek
(sentido Centro — Norte), e tem como principal marco referencial do entorno, o Colégio
Militar, situado na margem oposta da avenida. Sua area residencial é composta por
edificacbes unifamiliares e multifamiliares de no maximo quatro pavimentos, além de
comércios de médio porte e equipamentos urbanos como posto de salde e duas escolas

municipais.

A escola localiza-se entre duas vias coletoras e uma via local de bairro. A instituicdo é
atendida diretamente por trés linhas de 6nibus urbano, com ponto de énibus localizado no
mesmo quarteirdo. Estes Onibus possuem adaptacfes para individuos com necessidades

especiais ou deficiéncias.

As questbes de conforto ambiental no entorno séo razoaveis, devido a proximidade do
bairro a uma grande area verde localizada na margem direita da Avenida Juscelino
Kubitschek (sentido Centro — Norte). O trafego intenso da avenida e a linha férrea séo os

principais agentes de ruidos da regi&o.
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Fundada em 1978, a escola esta implantada num terreno de esquina com topografia
levemente acidentada e aproximadamente 2.480m?2 (figura 52). A edificacéo foi construida em
alvenaria convencional e estrutura de concreto armado. Com projeto inicial bastante simples,
contava inicialmente com uma ala administrativa, conjunto pedagdgico com seis salas de aula,

refeitdrio e sanitarios (Edificio 01).

Com o aumento da demanda de alunos, a escola passou por diversas ampliacdes e
reformas. Foram acrescentados dois blocos com salas de aula, (Edificios 02 e 03), sendo um
deles de dois pavimentos (figura 53). Também foi criada uma biblioteca sobre parte do
segundo pavimento da ala administrativa. Em sua conformacao atual, a escola possui 16 salas
de aula, sala e refeitorio de professores, sala de direcdo com sanitario exclusivo, dois
sanitarios (feminino e masculino), biblioteca, sala de video, sala de informatica, sala de
atendimento educacional especializado, refeitdrio, cozinha, despensa, depdsito e pétio

coberto.

Devido a sua forma de construcdo e a topografia do terreno, os blocos foram
implantados em niveis diferentes. A configuracdo resultante de tais amplia¢fes foi um partido

arquitetébnico com patio central e circulaces abertas em torno do patio.

A escola ndo possui quadra de esportes e as atividades sdo realizadas no patio central,

que ainda possui um palco para atividades escolares.
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Figura 51: Localizagéo E.M.Cecilia Meireles (Fonte: Google Earth)
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Figura 52: Implantagdo Escola Municipal Cecilia Meireles (Fonte: a autora)

$-0.00m

|
1111

Il
HH%
=

b+ 1.00m,
k>

|
|

00

EDIFiCIO 01
t PALCO i
-270m $-0.90m
p
¢-0.00m
p
PATIO COBERTO
$-0.00m

' EDIFIiC

I@M ” 1.44m @-072m ]" -0.18m [

EDIFICIO 02

Figura 53: Configuracao dos edificios da escola (Fonte: a autora)

118



119

Al

|

b

L

(LTI

CCONJUNTO ADMINISTRATIVO

[
[ CONJUNTO PEDAGOGICO
|

| CONJUNTO DE VIVENCIA E ASSISTENCIA

\

CONJUNTO DE SERVICOS GERAIS

N

XK

N

Figura 54: Setorizagdo - E.M. Cecilia Meireles (Fonte: a autora)

Em 1986, teve inicio o processo de integracdo dos alunos com deficiéncia auditiva e a
escola se tornou entdo referéncia nesse atendimento. Atualmente devido ao processo de

inclusdo escolar a escola atende a criancas com diversas deficiéncias fisicas e intelectuais.

Atualmente a escola atende um total de 720 alunos, sendo 18 desses atendidos pelo
AEE, o que corresponde a 2,50% desta populacdo escolar. Estdo matriculados na escola
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncia intelectual, visual e multipla
(paralisia cerebral e comprometimento motor). Em seu quadro de professores a escola conta

com trés professores de apoio colaborativo e uma professora de AEE.
7.5.1. Passeio Walkthrough

Foi realizado um Passeio Walkthrough com a diretora da escola a fim de se conhecer
0s aspectos positivos e negativos do edificio em termos de conforto e funcionalidade em

geral, mas especialmente na questdo dos alunos com deficiéncia. Este passeio foi iniciado,
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portanto pela calgada da escola, onde a diretora nos relatou diversos problemas cotidianos

(figura 55).
............................ >,
AREA COBERTA
SALA DE <
AEE i’
M
. wel o 'A AREA DESCOBERTA
[——] DESPENSAL— w.C. I Ll = -
D= — =ﬂ i
":"és‘ w.C * | DIRETORIA
TELEMIG - == cozinHA F="MASC HALL :
= =1 RETARIA . %
— SEC 2 SA]A_Dos i
—— SERVICO — PROFESSORES )
_____ A
i COZINHA ] e . DEPOS§O
. REFEITORIO ¢ PALCO
% SALA DE
< - AULA
24 | |
SALA DE SALA DE
AULA AULA
g
SALA DE
AULA
SALADE SALA DE [
PATIO COBERTO
2 L
. SALA DE
ALA . AULA
S A"ULRE SALA DE : UL
AULA = 4
. CANTINA
vy
e & fenaness e -
SALA DE
| AULA
SRLATE SALA DE SALA DE 1 SALA
‘ AULA AULA
INFORMATICA SALAAMBIENTE EXAME
2

Figura 55: Percurso Walkthrough (Fonte: a autora)

Em relacdo a calcada que d& acesso a escola, foram relatados trés problemas que

dificultam o acesso dos alunos cadeirantes ou com problemas locomotores. O passeio é

irregular, possui mau escoamento das aguas pluviais e também a existéncia de barreiras

fisicas tais como uma caixa de manutencdo da rede de telefonia e duas placas de sinalizacéo.

A direcdo afirma ja ter enviado trés oficios a SETTRA solicitando a melhoria no calgamento e

a resposta foi sempre negativa. No entanto, sem ser solicitado pela escola, foi colocada
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recentemente uma placa de “Proibido Estacionar” no meio da cal¢ada, dificultando ainda mais
0 acesso dos alunos cadeirantes e com mobilidade reduzida, visto que em dias de chuva os
pais estacionavam os carros na porta da escola para o desembarque dos alunos (figura 56).
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Figura 56: Calgada da escola com barreiras fisicas (Fonte: a autora, fev/2014)

Na esquina entre as Ruas Jodo Evangelista dos Santos e Doutor Dias da Cruz, ha uma
boca de lobo que constantemente encontra-se quebrada oferecendo risco aos alunos que
transitam pelo local. Sua manutencédo é entdo realizada pela direcdo da escola a fim de evitar

acidentes (figura 57).

Figura 57: Boca de lobo (Fonte: a autora, fev/2014)
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Seguimos para a area coberta localizada na entrada do edificio, onde se tem acesso
para a sala de AEE e para a biblioteca no segundo pavimento (figura 58). No corredor de

acesso ao edificio tém-se pequenas rampas para vencer os desniveis existentes.

A sala onde atualmente funciona o AEE possui uma area de aproximadamente 20m?,
que é considerado um espaco suficiente para a realizagdo dos atendimentos. Porém, hd um
degrau de 25 cm de altura em sua entrada. Segundo a diretora os projetos futuros da escola
incluem a construcdo de uma rampa para facilitar o acesso a esta sala. Apesar deste problema
a mudanca para este local foi muito positiva, pois a sala onde o AEE funcionava
anteriormente era um local com acesso apenas por meio de escada, localizado na parte dos
fundos da escola, com cobertura de telhas de amianto e sem laje. Os atendimentos eram
constantemente prejudicados pelo calor excessivo e barulho. O local atual por ser separado do
corpo principal do edificio proporciona maior tranquilidade para a realizacdo das atividades

com os alunos.

Figura 58: Area coberta e entrada da sala de AEE ao fundo (Fonte: a autora, fev/2014)

A biblioteca encontra-se no segundo pavimento, acima da atual sala de AEE, e néo
possui acessibilidade, seu acesso é feito unicamente por escada. Os alunos cadeirantes ou com

mobilidade reduzida sdo carregados ao colo até o local (figura 59).
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Figura 59: Escada de acesso a biblioteca (Fonte: a autora, fev/2014)

Atravessamos o hall de entrada e chegamos a uma parte do prédio com cota de 2,70m
com acesso por escada e rampa. A rampa possui declividade acentuada e ndo atende as
normas de acessibilidade (ABNT 9050/2004), assim como as demais existentes na escola.
Neste piso localizam-se o refeitdrio e os sanitarios, areas de uso comum por todos os alunos e
assim como acontece no caso da biblioteca os alunos cadeirantes ou com dificuldades

locomotoras sdo carregados ao colo para utilizarem estes ambientes.

Seguimos o percurso pelo corredor por onde passamos pelas salas de aula, que na

opinido da diretora, s&éo amplas, bem iluminadas e ventiladas (figura 60).

Figura 60: Circulagdo entre as salas de aula (Fonte: a autora, fev/2014)
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Ao fim deste corredor existe uma porta que faz ligagdo com o segundo prédio da
escola. Este prédio possui trés niveis diferentes interligados apenas por escadas e patamares

que déo acesso as salas de aula (figura 61 e 62).
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Figura 61: Implantagdo edificio 02 (Fonte: a autora)
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Figura 62: Fotos da circulagdo do edificio 02 com seus diferentes niveis interligados exclusivamente por
escadas (Fonte: a autora, fev/2014)

Neste edificio também se encontra a sala onde anteriormente funcionava o AEE. No
local atualmente funciona a sala de video e foi todo reformado recebendo cobertura de laje, o

que resolveu parte do problema de conforto e seguranga que existia.

Desse ponto seguimos para o patio da escola (figura 63). Na opinido da diretora o
posicionamento central deste patio facilita a orientacdo espacial dos alunos. O pétio é o local
gue possui a cota mais baixa entre os demais edificios e da acesso (com desnivel de
aproximadamente 18cm) as quatro salas de aula do pavimento térreo do edificio 03. Assim,

devido a maior facilidade de acesso nestas salas, no inicio de todo ano letivo, a direcdo da
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escola realiza um rodizio no posicionamento das turmas para que aquelas que possuem alunos
com necessidades especiais possam ocupar estas salas. A diretora nos relatou que por
enguanto, a escola tem conseguido equacionar esta questdo, mas que teme o dia em que
mesmo com o rodizio o numero de turmas com alunos cadeirantes ou com mobilidade

reduzida seja maior que o numero de salas disponiveis neste pavimento.
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Figura 63: Patio coberto (Fonte: a autora, fev/2014)

Neste ponto finalizamos o Passeio Walkthrough, e assim como nos demais realizados
na Escola Municipal Cosette de Alencar, seguiu-se uma conversa mais informal, onde a
diretora expds sua opinido bastante positiva em relacdo ao processo de inclusdo. Sua
principal critica esta justamente na questdo da precariedade da estrutura fisica.

Em sua maioria os edificios escolares do municipio sdo edificios antigos com
necessidade de muitas adaptagBes arquitetdnicas para o atendimento das questdes de
acessibilidade e as escolas ndo recebem verbas para esta finalidade nem mesmo orientacao

profissional para a solucdo destas questoes.
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Durante o todo percurso com a diretora, a pesquisadora questionou sobre os aspectos
da funcionalidade do edificio levando em conta as necessidades especiais dos alunos com
deficiéncias e conforme demostrado acima a maior parte das observacdes estavam
relacionadas a acessibilidade fisica, ndo foram relatados caracteristicas ambientais especificas
visando o atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual. No que diz respeito a
orientacdo espacial destes alunos dentro da escola, a diretora relata que a maior dificuldade
encontrada por eles, especialmente pelos alunos com autismo, acontece no inicio do ano letivo

quando a turma muda de sala, pois eles demoram um pouco mais para se adaptarem.
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7.5.2. Entrevista Estruturada

Nesta etapa serdo apresentados os resultados e a analise das entrevistas estruturadas
aplicadas entre os professores de AEE e professores colaborativos da Escola Municipal

Cecilia Meireles.

A Entrevista Estruturada continha 32 questdes entre questfes de multipla escolha, em
que os entrevistados atribuiam conceitos para 0s ambientes e questdes abertas que visavam a
livre expressdo dos respondentes. As respostas foram tabuladas e distribuidas em graficos
com o objetivo de facilitar a visualizacdo dos dados. Estas questdes foram estruturadas e seréo
analisadas em seis partes. Como demonstra a analise dos dados abaixo:

7.5.2.1. Identificacdo e caracterizacdo dos respondentes

Uma professora de AEE e trés professoras de ensino colaborativo contribuiram para a
pesquisa. Esta amostragem corresponde a 100% dos professores destas modalidades na
escola. Deste total, 100% sdo do sexo feminino, com faixa etaria entre 35 a 50 anos, com
formacdo profissional nas areas de magistério e pedagogia e especializacdo em educacdo
especial.

Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, as respondentes possuem de 5 a 25 anos de

experiéncia e de atuacdo na instituicdo atual de 3 meses a 16 anos.

7.5.2.2. Mobilidade Urbana

Trés questbes da entrevista visavam obter a percep¢do dos professores quanto a
facilidade de acesso a escola para os alunos com deficiéncia.

Para 100% dos professores os alunos ndo encontram dificuldades no acesso a escola.
Quanto ao meio de transporte destes alunos verificou-se que o principal meio de transporte € a

pé seguido pelo transporte urbano.

Esta percepcdo dos professores pode ser compreendida devido ao fato da presenca de
pontos de Onibus bem proximos a escola e também a localizagéo central da escola dentro do

bairro, facilitando o acesso a pé ou por meio de transporte urbano.

7.5.2.3. Acessibilidade Arquitetdnica

Seis questdes da entrevista tratavam sobre aspectos da acessibilidade arquitetdnica da

escola para os alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual.
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A acessibilidade para os alunos com deficiéncia fisica foi considerada insuficiente e
regular. Sendo destacados negativamente os ambientes do refeitorio, sanitarios, biblioteca e
salas de aula no primeiro pavimento devido a existéncia de escadas e rampas fora dos padrdes
da ABNT 9050/2004 para seu acesso. Estes fatores dificultam ou impossibilitam o uso livre e

autdbnomo destes ambientes para os alunos cadeirantes ou com mobilidade reduzida.

Quanto a acessibilidade para os alunos com deficiéncia intelectual foi considerada
como boa e 6tima. Foram destacados de forma positiva a sala de informatica, sala ambiente e
sala de AEE.

7.5.2.4. Arquitetura Escolar

Uma das questdes da entrevista tinha como objetivo captar o grau de satisfagdo dos
respondentes em relaco a cada diferente ambiente da escola. O grafico 8 demonstra o grau de

satisfacdo dos entrevistados em relacdo a cada ambiente pesquisado:
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Grafico 8: Grau de satisfacdo quanto aos ambientes (Fonte: a autora)

As circulacgdes e o refeitorio sdo os locais com maior indice de insatisfacdo. Seguidos
pela sala de AEE, sanitario e area de esportes. As circulac@es, o refeitdrio e 0s sanitarios sao
criticados devido a presenca de escadas e rampas fora dos padrdes estabelecidos pela ABNT

9050/2004 dificultando o uso autébnomo dos alunos cadeirantes ou com mobilidade reduzida.

Quanto & sala de AEE a principal objecdo foi quanto a sua localizacdo dentro da

escola. Porem a professora de AEE que trabalha diretamente nesta sala ndo vé problemas
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quanto a este aspecto, pois afirma que o local proporciona mais tranquilidade para realizagéo

das atividades.

7.5.2.5. Layout

Foram propostas duas questdes livres onde o respondente podia desenhar ou descrever
o layout que ele considera como ideal para a sala de aula e nele posicionar o0 melhor local para
o aluno com deficiéncia fisica e o aluno com deficiéncia intelectual. O objetivo destas
questdes era captar a percepcdo dos professores sobre o layout comum na maioria das salas de

aula das escolas e como este influencia no trabalho com os alunos com DI.

O layout em forma de “U” foi mencionado em 75% das respostas. Os professores
afirmam que nesse layout o aluno com deficiéncia fisica ou intelectual poderia estar em

qualquer carteira e receber a atengdo necessaria (figura 64).
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Figura 64: Proposta de layout para sala de aula (Fonte: entrevistas/a autora)

7.5.2.6. Salas de AEE

Trés questdes foram formuladas especialmente para avaliar a opinido dos professores

sobre a sala de AEE.

Na questdo sobre como eles classificam o ambiente da sala de recursos, 50% dos

respondentes classificaram como bom e os outros 50% como 6timo.

Quanto a localizagédo das salas dentro da escola, 50% dos professores consideraram
como ruim devido a sua localizagdo, alguns a consideraram como “escondida”. Novamente a
professora de AEE que trabalha diretamente nesta sala a considera Otima devido a sua

localizag&o que proporciona tranquilidade para a realizacdo das atividades.
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Uma das questdes apresentava um formato livre onde o professor podia descrever ou
desenhar um layout ideal para a sala de AEE. Apenas a professora de AEE respondeu esta
questdo e propds um layout simples com apenas uma mesa redonda para o atendimento e
estantes fechadas para estocagem dos materiais pedagdgicos a fim de ndo se desviar a atencao

das criangas durante o atendimento.

7.5.2.7. Outras formas de acessibilidade

A Ultima parte da entrevista era composta por cinco questdes de multipla escolha que
se basearam em critérios de projeto apontados na revisdo da literatura internacional. Estas
questdes tinham como objetivo captar a percepcdo dos professores sobre a influéncia destes
critérios especificamente sobre os alunos com deficiéncia intelectual. As questdes abordavam

0s aspectos de seguranca, orientacdo espacial, autonomia e informacgdes visuais.

Quanto a seguranca, 50% dos professores responderam que 0S ambientes
proporcionam muita seguranca aos alunos e 50% que proporciona pouca seguranca (grafico
9).
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Grafico 9: Seguranga dos ambientes (Fonte: a autora)
Observa-se na escola a presenca de escadas e rampas sem corrimaos, auséncia de fitas
antiderrapantes, falta de pintura de contraste entre outros requisitos de seguranca comuns
mesmo para alunos com desenvolvimento tipico e que ndo sdo nem mesmo mencionadas

pelos professores para a seguranca de alunos com deficiéncia intelectual.

Quanto a orientacéo espacial e compreensdo da distribuicdo dos ambientes, 50% dos
professores responderam que os alunos com DI encontram pouca dificuldade em se orientar

pela escola, os outros 50% que eles encontram muita dificuldade (grafico 10).
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Grafico 10: Orientacdo espacial (Fonte: a autora)

Muitas vezes os professores argumentam que os alunos com DI ndo encontram
dificuldade para compreender a distribuicdo dos ambientes da escola, pois sdo ensinados
desde bem pequenos quando sdo matriculados na educacdo infantil. Porém, observa-se que 0s
edificios foram construidos de forma fragmentada com diferencas de niveis significativas sem
uma preocupacado de unidade. O que torna dificil a compreensdo do conjunto em um primeiro

momento.

No aspecto referente a autonomia proporcionada pelos ambientes, 50% dos
professores acham que os ambientes proporcionam pouca autonomia e outros 50% muita
(gréfico 11).
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Gréafico 11: Autonomia (Fonte: a autora)

Outro aspecto investigado foi quanto & quantidade de informac@es visuais presentes
nos ambientes. Foi perguntado aos professores se a quantidade de informagGes visuais
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influencia na concentragdo dos alunos com deficiéncia intelectual. 50% dos professores

responderam que ndo influencia e os outros 50% que influencia pouco (grafico 12).
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INFLUENCIA NA CONCENTRAGCAO DOS ALUNOS COM DI?

Grafico 12: Informagdes visuais (Fonte: a autora)

Porém sabe-se que alunos com deficiéncia intelectual muitas vezes apresentam
disturbios no déficit de atencdo, consequentemente, dificuldades de concentragdo. Com isso,
sem distracdes e de facil compreensdo da ordem espacial é indicado. Neste sentido um
ambiente deve ser desprovido dos elementos visuais ndo essenciais (pdsteres e outras
imagens), as sinalizagcdes ndo devem ser desordenadas e nem deve haver excesso de objetos
nos caminhos, tais como estantes abertas com materiais expostos. Neste caso, 0 ambiente
limpo e distinto ajuda a crianca com deficiéncia intelectual a focar sua atencdo na

aprendizagem, ao invés de em estimulos outros.

Por fim, foi questionado aos professores se o comportamento dos alunos com
deficiéncia intelectual pode ser afetado pelo ambiente. 50% responderam que o ambiente

influencia pouco e outros 50% que influencia muito.
7.6 ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA NUBIA PEREIRA MAGALHAES

A Escola Municipal Nubia Pereira Magalhdes foi inaugurada em 1994. Esta unidade
fez parte de um projeto do Governo Federal denominado “Minha Gente”, idealizado pelo
governo do presidente Fernando Collor de Mello. Foram previstas inicialmente a construgao
de cinco mil escolas em quatro anos, periodo correspondente ao mandato presidencial. Os
Centros de Integragdo e Apoio a Crianga (CIAC), ou também conhecidos como Centros de
Atencdo Integral a Crianca (CAIC) funcionariam como centros comunitarios espalhados por
todo o territorio nacional (GUMARAES, 2009).
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Para elaborar o projeto dos CIACs, o educador Darcy Ribeiro convidou o arquiteto
Jodo Filgueiras Lima (Lelé). A producdo das unidades mediante sistemas construtivos
industrializados, leves e esbeltos em argamassa armada, era o diferencial capaz de tornar as
obras mais econdmicas, rapidas e factiveis em funcdo do prazo, da complexidade e
abrangéncia do programa (GUMARAES, 2009).

Na gestdo do entdo presidente Itamar Franco foram entregues ao municipio de Juiz de
Fora trés CAICs, localizados em bairros da periferia. O CAIC Nubia Pereira Magalhaes
(localizado no bairro Santa Cruz); CAIC Helyon de Oliveira (localizado no bairro Linhares) e
0 CAIC Rocha Pombo (localizado no bairro Amazonia).

Inicialmente, os Centros de Atencgdo Integral a Crianga foram construidos e equipados
pelo governo federal com o objetivo de atender, de forma integral, as criancas e adolescentes
em seus servicos essenciais: saude, educacédo, alimentacdo, esportes, lazer e cultura. Todavia,
0 projeto inicial em Juiz de Fora néo se efetivou, e os CAICs passaram a integrar o conjunto
das escolas da rede municipal da cidade, mas com caracteristicas diferenciadas, devido ao seu

amplo espaco fisico.

A E.M. Nubia Pereira Magalhdes, situa-se na regido norte do municipio, no bairro
Santa Cruz (figura 65). Esta regido urbana abrange dez bairros e loteamentos. Apresenta a
predominancia de lotes de pequenas dimensdes, ocupados por residéncias unifamiliares ou
conjuntos habitacionais constituidos de unidades isoladas ou de prédios de trés ou quatro
pavimentos. Historicamente apresenta-se como um bairro receptor de investimentos em
habitagdo popular, que inicialmente se direcionaram a construcdo de grande nimero de casas
térreas e posteriormente a construcdo de inimeros blocos de apartamentos. A populacdo
caracteriza-se como de baixa renda (média de 2,3 salarios minimos e proporcdo de chefes de

familia com rendimento até 2 salarios minimos de 53,7%) (PJF, 2000).

O bairro conta com equipamentos urbanos como duas Unidades de Atencao Primaria a
Saude (UAPS Santa Cruz e UAPS Sédo Judas Tadeu), duas escolas municipais (Prof. NUbia
Pereira Magalhdes e Alvaro Lins), uma escola estadual (E.E. Prof. José Sant’Clair de

Magalhées Alves) e uma creche (José Herculano da Cruz).

As questdes de conforto ambiental no entorno séo razoaveis, um indice minimo de
12m? de &rea verde por habitante. No entanto, a existéncia de areas sem cobertura vegetal e

implantacdo indevida de terrenos ocasionam deslizamentos de terra.
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O bairro foi implantando em uma &area compreendida entre a Avenida Presidente
Juscelino Kubitschek e a BR-040. A Avenida Doutor Simedo de Faria atravessa
transversalmente o bairro e faz ligacdo entre a avenida e a rodovia, caracterizando-se como
uma via arterial de trafego intenso. A escola, no entanto, localiza-se entre vias locais de
bairro, com trafego leve. A instituicdo é atendida diretamente por seis linhas de Onibus
urbano, com ponto de 6nibus localizado no mesmo quarteirdo. Estes Onibus possuem

adaptacdes para individuos com necessidades especiais ou deficiéncias.

A escola é um importante marco referencial da regido e sua arquitetura se destaca na
paisagem local. Implantada em um terreno com topografia plana de aproximadamente
12.400m?, foi construida, assim como os demais CAIC’s, pelo sistema de pegas de argamassa

armada pré-fabricadas, de autoria do arquiteto Jodo Filgueiras Lima.

Esta unidade é a maior escola da rede municipal de Juiz de Fora, tanto em sentido
fisico quanto em numero de alunos e profissionais. E composta por 23 salas de aula,
biblioteca, laboratdrio de informaética, sala de recursos audiovisuais, laboratério de Ciéncias,

sala de AEE, parque, ginasio poliesportivo, quadras e patios.

A escola atende um total de 1053 alunos e desde sua fundacéo desenvolve o trabalho
de incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais. Atualmente 50 alunos sao
atendidos pelo AEE, o que corresponde a 4,75% desta populacgdo escolar. Estdo matriculados
alunos com diversos tipos de deficiéncias. Em seu quadro de professores a escola conta com

10 professores de apoio colaborativo e 4 professores de AEE.
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Figura 65: Localizacdo da E.M. Nubia Pereira Magalh&es no bairro Santa Cruz (Fonte: Google Earth)
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Figura 66: Entrada principal - Escola Municipal NUbia Pereira Magalhaes (Fonte: a autora)
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7.6.1. Passeio Walkthrough
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Foi realizado um Passeio Walkthrough com a diretora Adriana Costa Henriques

Fernandes a fim de se conhecer os aspectos positivos e negativos da escola em termos de

conforto e funcionalidade em geral, mas especialmente na questdo dos alunos com

deficiéncia.
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O percurso foi definido pela propria diretora que o iniciou pela calgada da escola, em

seguida entramos pelo portdo de acesso principal e percorremos toda a area de recreagédo e

esportes, onde foram relatados diversos problemas existentes nas instalagdes (figura 70). Na

sequéncia entramos no pavimento térreo do prédio de ensino fundamental onde percorrermos

0s sanitarios, refeitorio, secretaria, direcdo, sala de professores e sala de AEE. Atravessamos 0

prédio de ensino fundamental em direcdo ao prédio do ensino infantil (figura 71). Neste

prédio estdo as salas dos anos iniciais, bem como o teatro, a biblioteca, laboratério de

informatica, sanitarios e oficinas ao prédio do ensino fundamental conhecemos o primeiro

pavimento composto apenas de salas de aula. Finalizamos o percurso no pavimento térreo

deste edificio (figura. 72).
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Figura 70: Percurso Walkthrough Area Externa (Fonte: a autora)
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Figura 71: Percurso Walkthrough Pavimento Térreo (Fonte: a autora)
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Figura 72: Percurso Walkthrough Primeiro Pavimento (Fonte: a autora)

A escola possui trés portdes de acesso, dois acessos para pedestres e um para veiculos.
Um dos acessos para pedestres é destinado a entrada dos alunos dos anos iniciais e 0 outro

para os alunos de 5° ao 9° ano e o publico em geral (figura 73 e 74).
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Figura 73: Portdo de acesso principal (Fonte: a autora, margo/2015)

Figura 74: Portdo de acesso para 0s anos iniciais (Fonte: a autora, mar¢o/2015)

Foi realizado recentemente a concretagem da calcada da escola, porém o servico
realizado ndo atendeu as expectativas da dire¢do da escola que ja solicitou a reparagdo devido
a buracos e degraus deixados sem acabamento as rampas executadas na calgcada nao atendem
aos padrdes estabelecidos pela ABNT 9050/2004 (figura 75).
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Figura 75: Calgada da escola préxima ao acesso para ensino infantil (Fonte: a autora, margo/2015)

Na entrada principal da escola ha uma ampla rampa com inclinacdo confortavel,
porém o piso ndo é adequado para cadeirantes e segundo a diretora 0s alunos encontram
dificuldades (figura 76). Todos os acessos as areas de recreacdo possuem degraus e rampas
com inclinacdo adequada, porém as rampas se configuram como acessos secundarios,
conforme observado pela diretora, pois em sua opinido 0 acesso por rampa deveria ser o

principal (figura 77).

Figura 76: Entrada principal da escola (Fonte: a autora, mar¢o/2015)
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Figura 77: Rampa de acesso a area de recreacéo e esportes (Fonte: a autora, margo/2015)

Existe uma ampla cobertura que liga a quadra ao edificio do ensino fundamental. Esta
cobertura de estrutura pré-moldada apresenta vazamentos em varios pontos, inclusive pelos
pontos de iluminag&o, 0 que representa uma constante preocupacdo para a direcdo da escola.

Também existem pontos de alagamento em diversos locais na area externa (figura 78).

Figura 78: Vazamentos na cobertura (Fonte: a autora, margo/2015)

Seguindo pela area externa, passamos pelo parquinho, que segundo a diretora é
bastante utilizado pelos alunos com deficiéncias. A arena, apelidada pelos alunos de “bola
azul” também € bastante utilizada pelos alunos durante o recreio e para aulas de leitura (figura
79).
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Figura 79: Parquinho e arena (Fonte: a autora, margo/2015)
As quadras descobertas estdo em mau estado de conservacgéo, existem buracos no piso
bem como diversos pontos de alagamento. No ginasio coberto, local bastante utilizado pelos

alunos, a estrutura metalica esta enferrujada e varias telhas estdo quebradas (figura 80).

Figura 80: Quadra descoberta e ginasio (Fonte: a autora, margo/2015)

A escola possui uma grande area verde, porém ndo ha funcionarios suficientes para a
realizacdo constante de capina. Também os pinheiros existentes na entrada da escola sdo de
porte inapropriado para o local, segundo a diretora em dias de chuva e ventos fortes sua
envergadura quase atinge a rede elétrica e as casas ao redor. Estes pinheiros ndo eram parte

do projeto original, mas foram doados na fundacéo da escola (figura 81).
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Figura 81: Area verde e pinheiros na entrada da escola (Fonte: a autora, mar¢o/2015)

A rampa externa de acesso ao primeiro pavimento do edificio de ensino fundamental
ndo possui nenhum tipo de cobertura. Também ndo possui inclinacdo de 8,25% conforme
estabelecido pela ABNT 9050/2004. A diretora relatou que as professoras do ensino
colaborativo encontram dificuldades em transitar com os alunos devido a forte inclinacdo da

rampa e também em dias chuvosos (figura 82).

Figura 82: Rampa externa (Fonte: a autora, margo/2015)

Entramos no prédio de educacdo fundamental e o primeiro ponto observado pela
diretora foi o bebedouro localizado no hall de entrada (figura 83). Segundo ela, este
bebedouro é inadequado para o local, pois gera grande acimulo de agua no chao, logo na
entrada o prédio.



148

Figura 83: Lavatorio e bebedouro (Fonte: a autora, mar¢o/2015)

O fraldario localiza-se dentro dos sanitarios e este acesso vem causando
constrangimentos para as professoras que precisam estar junto com os alunos, especialmente
qguando o aluno € do sexo masculino (figura 84). Por esta razdo, a direcdo da escola solicitou
autorizacdo da Secretaria de Educacdo do municipio para abrir uma porta de acesso direto

para a circulagdo.

Figura 84: Acesso ao fraldario ( Fonte: a autora, margo/2015)

Neste pavimento localiza-se o refeitério que segundo a diretora tem tamanho

satisfatorio e atende bem ao nimero de criancas durante o horario da merenda (figura 85).
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Figura 85: Refeitorio (Fonte: a autora, mar¢o/2015)

No centro deste pavimento do lado esquerdo da entrada encontra-se a secretaria. A
secretaria possui dimens@es satisfatdrias para a realizagdo dos trabalhos, porém a diretora
afirma que sua localizacdo ndo é adequada pelo fato de estar na circulacdo central por onde
passam todos os alunos, o que gera muito barulho. Também néo ha local de espera, as pessoas

que aguardam atendimento se acumulam na circulagéo.

Seguimos o percurso e chegamos a sala de AEE. No local os professores e a diretora
relataram que as dimens@es da sala sdo satisfatorias e ha uma boa quantidade de materiais
pedagdgicos e mobiliario adequado para a realizacdo dos atendimentos. Porém a acustica da
sala de AEE assim como as demais salas da escola é ruim, especialmente as salas do
pavimento térreo. Também a iluminacéo artificial disposta nas vigas ndo sdo bem distribuidas

pelo ambiente e iluminam apenas a periferia da sala (figura 86.)

Figura 86: Sala de AEE (Fonte: a autora, mar¢o/2015)
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Saimos da sala de AEE e seguimos para o edificio de educacdo infantil. A ligacdo

entre os edificios possui cobertura e rampa de acesso. Neste edificio localizam-se as salas de

aula dos anos iniciais, teatro, biblioteca, laboratorio de informatica e oficinas (figura 87).

Figura 87: Ligacdo entre os prédios (Fonte a autora, margo/2015)

Todos os ambientes da escola possuem um sistema de janelas pivotantes com
fechamentos em placas de alcatex. Quando as janelas sdo fechadas toda a luz natural é
bloqueada. A ventilacdo é mantida através de aberturas acima das janelas que sdo protegidas
por toldos de fibra externos. A iluminacdo da biblioteca é bastante prejudicada por este
sistema de janelas, pois para maior preservacao do acervo elas sdo mantidas fechadas, por isso

€ necessario 0 uso constante de iluminacdo artificial (figura 88).

Figura 88: Biblioteca (Fonte: a autora, margo/2015)



151

O teatro da escola possui dimensdes amplas, camarim e area externa de uso exclusivo

do teatro. Também possui acesso atraves de rampa que atende bem aos alunos cadeirantes
(figura 89).

Figura 89: Teatro (Fonte: a autora, margo 2015)

Devido aos equipamentos existentes na sala de informatica, as janelas também séo
mantidas fechadas e por isso a sala apresenta os mesmos problemas de iluminacdo natural e

artificial que a biblioteca (figura 90).

Figura 90: Laboratério de informatica (Fonte: a autora, margo, 2015)

Aos sairmos da sala de informatica seguimos pela area externa ao lado do prédio de
educacdo infantil de onde tivemos uma visdo ampla do sistema de ventilagdo por sheds

existentes nas circulacdes dos prédios (figura 91).
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Figura 91: Vista dos sheds de iluminacdo (Fonte: a autora, mar¢o/2015)
Retornamos ao prédio de educacdo fundamental e seguimos para 0 primeiro
pavimento onde localizam-se 12 salas de aula que apresentam os mesmos problemas de

iluminacdo natural e artificial ja relatados (figura 92).

Figura 92: Sala de aula primeiro pavimento (Fonte: a autora, mar¢o/2015)

Seguimos para o pavimento térreo em frente a secretaria onde foi finalizado o
percurso. Durante todo o Passeio Walkthroug foi questionada a funcionalidade do edificio
levando em conta as necessidades especiais dos alunos com deficiéncia intelectual e sempre
eram relatadas apenas as adaptacOes necessarias a acessibilidade fisica. Segundo a diretora 0s
alunos com necessidades especiais ndo enfrentam problemas de orientacdo espacial por
estarem constantemente com os professores colaborativos e também pelo fato de serem
matriculados na escola desde os anos iniciais, possibilitando que eles se acostumem aos

ambientes desde bem jovens.



153

SINTESE DAS OBSERVAGCOES
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7.6.2. Entrevista Estruturada

Nesta etapa serdo apresentados os resultados e a analise das entrevistas estruturadas
aplicadas entre os professores de AEE e professores colaborativos da Escola Municipal Nabia

Pereira Magalhaes.

A Entrevista Estruturada continha 32 questdes entre questfes de multipla escolha, em
que os entrevistados atribuiam conceitos para 0s ambientes e questdes abertas que visavam a
livre expressdo dos respondentes. As respostas foram tabuladas e distribuidas em graficos
com o objetivo de facilitar a visualizacdo dos dados. Estas questdes foram estruturadas e seréo
analisadas em seis partes. Como demonstra a analise dos dados abaixo:

7.6.2.1. Identificacdo e caracterizacdo dos respondentes

Nesta escola foram entrevistadas quatro professoras de AEE e cinco professoras de
ensino colaborativo. Esta amostragem corresponde a 100% dos professores da modalidade de
AEE e 50% dos professores de ensino colaborativo. Deste total 100% s&o do sexo feminino
com faixa etaria entre 31 a 55 anos com formacdo profissional nas areas de magisteério,

pedagogia, psicopedagogia e especializacdo em educacdo especial.

Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, as respondentes possuem de 8 a 35 anos de

experiéncia e de atuacdo na instituicdo atual de 03 meses a 15 anos.
7.6.2.2. Mobilidade Urbana

Trés questbes da entrevista visavam obter a percepcdo dos professores quanto a

facilidade de acesso a escola para os alunos com deficiéncia.

Para 50% dos professores os alunos encontram dificuldades no acesso a escola,
principalmente devido a poucos horarios de 6nibus adaptados e buracos nas ruas. Para o0s
outros 50% dos professores os alunos ndo encontram dificuldades. Quanto ao meio de
transporte mais utilizados pelos alunos verificou-se que é o transporte urbano, seguido pelo

transporte a peé e veiculo particular.

7.6.2.3. Acessibilidade Arquiteténica

Seis questdes da entrevista tratavam sobre aspectos da acessibilidade arquitetonica da

escola para os alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual.
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A acessibilidade para os alunos com deficiéncia fisica foi considerada boa por 62,5%
das professoras. Foram destacados positivamente pontos como a facilidade de acesso, 0s
corredores largos, existéncia de corrimdos e rampas. Porém, a falta de cobertura e sua forma
de acesso secundéaria sdo criticadas, pois os alunos cadeirantes sdo sempre obrigados a

utilizarem um acesso separado dos demais alunos.

Quanto a acessibilidade para os alunos com deficiéncia intelectual foi considerada
como boa para 62,5% dos professores e como Otima para os outros 37,5%. Foram destacados
de forma positiva laboratdrio de informética, sala de AEE, oficinas e o pavimento térreo como
um todo. A acustica das salas foi destacada como um fator negativo que interfere no trabalho

realizado com os alunos com deficiéncia intelectual.

7.6.2.4. Arquitetura Escolar

Uma das questdes da entrevista tinha como objetivo captar o grau de satisfacdo dos
respondentes em relacdo a cada diferente ambiente da escola. O grafico 13 demonstra o grau

de satisfacdo dos entrevistados em relagdo a cada ambiente pesquisado:
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Gréfico 13: Grau de satisfacdo quanto aos ambientes (Fonte: a autora)

Nesta escola observa-se um alto grau de satisfacdo para a maioria dos ambientes. As
professoras destacam o amplo espaco fisico da escola, a existéncia de rampas e bom namero
de salas para a realizacdo das atividades. Apenas 0s sanitarios ndo receberam nenhuma
classificagdo como 6timo, sendo muitas vezes citado pelas professoras o problema da

localizag&o do fraldario.
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7.6.2.5. Layout

Foram propostas duas questdes livres onde o respondente podia desenhar ou descrever
o layout que ele considera como ideal para a sala de aula e nele posicionar o0 melhor local para
o aluno com deficiéncia fisica e o aluno com deficiéncia intelectual. O objetivo destas
questdes era captar a percepcdo dos professores sobre o layout comum na maioria das salas de

aula das escolas e como este influencia no trabalho com os alunos com DI.

Nesta questdo duas professoras ndo responderam. Duas citaram o layout tradicional
em fileiras, porém com os alunos com DI ou DF posicionados nas carteiras em frente ao
professor, quatro citaram o layout em forma de “U" e uma mencionou a importancia da
flexibilidade para se posicionar as carteiras da maneira mais adequada para as atividades

propostas.

A justificativa para a preferéncia do layout em forma de “U” ¢ devido ao fato de essa
forma possibilitar ao professor circular livremente pela sala e ter uma viséo clara de todos os
alunos. Neste layout os alunos com DI ou DF podem estar em qualquer carteira da sala bem

como se deslocarem de modo mais facil quando necessario.

Também foi mencionada a importancia de um mobiliario leve que permita uma maior
flexibilidade para a formacéao de grupos de trabalho dentro da sala, especialmente para turmas
com alunos incluidos (figura 93).
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Figura 93: Propostas para layout de sala de aula (Fonte: entrevistas/a autora)

7.6.2.6. Salas de AEE

Trés questdes foram formuladas especialmente para avaliar a opinido dos professores
sobre a sala de AEE.

Na questdo sobre como eles classificam o ambiente da sala de recursos, 55% dos

respondentes classificaram como bom e os outros 45% como 6timo.

Quanto a localizagdo da sala de AEE dentro da escola, 55% das professoras
consideraram como 6timo, 33% como bom e 12% como regular. Esta sala localiza-se ao lado
da sala dos professores e proxima a coordenacdo, gerando opiniGes contrarias, pois algumas
professoras reclamam sobre o barulho gerado pelo transito intenso de pessoas no local que
atrapalha os atendimento e outras acham que esta localizacao € positiva, pois facilita o contato
dos professores de AEE com os professores regulares.

Uma das questbes apresentava um formato livre onde o professor podia descrever ou
desenhar um layout ideal para a sala de AEE. As professoras descreveram a importancia de
areas divididas dentro da sala de AEE que possibilitasse o atendimento individualizado, bem
como a formacdo de &reas tematicas para atendimentos especificos. Foi mencionada a
necessidade da criacdo de uma area de recepcao e atendimento para 0s responsaveis, também
uma area para que os professores pudessem preparar 0 material pedagogico para cada
atendimento. As professoras disseram que a sala deveria ser bastante ampla e com
detalhamento especifico como: parede em espelho, tapete emborrachado, estantes com
materiais pedagogicos fora das areas de atendimento e aparelhos de informatica (figura 94).
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21 - DESENHE UM LAYOUT QUE VOCE PENSA SER O IDEAL PARA A SALA DE AEE
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Figura 94: Propostas para layout sala de AEE (Fonte: entrevistas/a autora)

7.6.2.7. Outras formas de acessibilidade

A Ultima parte da entrevista era composta por cinco questdes de multipla escolha que
se basearam em critérios de projeto apontados na revisdo da literatura internacional. Estas
questdes tinham como objetivo captar a percepcdo dos professores sobre a influéncia destes
critérios especificamente sobre os alunos com deficiéncia intelectual. As questdes abordavam

0s aspectos de seguranca, orientacdo espacial, autonomia e informacgdes visuais.

Quanto a seguranca, 88% dos professores responderam que 0S ambientes
proporcionam pouca seguranca, devido a existéncia de rampas e escadas que embora
sinalizadas e com corrimdos, ndo possuem fitas antiderrapantes nos degraus. Também o piso é
escorregadio. 12% das professoras acham que os ambientes proporcionam muita seguranca
(grafico 14).
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Gréfico 14: Seguranca dos ambientes (Fonte: a autora)
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Quanto a orientacdo espacial e compreensdo da distribuicdo dos ambientes, 77% dos
professores responderam que os alunos com DI encontram pouca dificuldade em se orientar

pela escola, os outros 23% que eles ndo encontram nenhuma dificuldade (grafico 15).
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Gréfico 15: Orientacdo espacial (Fonte: a autora)

Assim como observado nas outras escolas desta pesquisa, as professoras argumentam
gue os alunos ingressam bem jovens na escola e sdo acompanhados pelos professores
colaborativos, por este motivo eles encontram pouca dificuldade em se orientarem pela

escola. Também a distribuicdo dos ambientes nos blocos tipo pavilhdes € bem clara.

No aspecto referente a autonomia proporcionada pelos ambientes, 66% dos
professores acham que os ambientes proporcionam pouca autonomia, 22% muita e outros
11% pouca autonomia (grafico 16). Esta leitura esta de acordo com a questdo envolvendo a
seguranca proporcionada pelos ambientes, pois a autonomia também depende do nivel de

segurancga proporcionado.
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Graéfico 16: Autonomia (Fonte: a autora)

Outro aspecto investigado foi quanto a quantidade de informacdes visuais presentes
nos ambientes. Foi perguntado aos professores se a quantidade de informacgdes visuais
influencia na concentragdo dos alunos com deficiéncia intelectual. 55,5% dos professores

responderam que influencia muito, os outros 44,4% que influencia pouco (gréafico 17).
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Grafico 17: Informag@es visuais (Fonte: a autora)
Trés das nove professoras entrevistadas, demostraram preocupacdo quanto a quantidade
de informacg®es visuais e incluiram este aspecto na area aberta para sugestdes de mudancas no

espaco fisico da escola.
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8 RESULTADOS E ANALISE DAS INVESTIGACOES

A revisdo da literatura realizada neste trabalho possibilitou observar alguns critérios de
desenvolvimento e adequacdo de projetos de arquitetura e urbanismo para escolas inclusivas.
Tais critérios contribuem para a salde integral, bem estar e educacdo de alunos com
deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento bem como dos demais alunos

com desenvolvimento tipico.

A realizacdo dos estudos de caso teve como objetivo captar a percepcdo dos professores
sobre a adequacdo dos ambientes escolares as necessidades dos alunos com necessidades
especiais, tomando-se como base 0s critérios de projetos apontados pela reviséo bibliogréfica.

Os estudos de caso realizados corroboraram com pesquisa de Capellini e Rodrigues
(2009), onde as autoras observam que sdo poucos os professores que incluem criticas ao
espaco fisico como um aspecto dificultador para a inclusdo escolar, especificamente para a
deficiéncia intelectual. Durante a realizacdo das entrevistas, de imediato os professores
afirmavam ndo serem necessérias adequacOes espaciais para tal deficiéncia, porém com o

decorrer das perguntas as necessidades ambientais foram expostas.

Em primeiro lugar observou-se que a acessibilidade arquiteténica conforme estabelecida
pela NBR 9050/2004, j& amplamente difundida e discutida entre pesquisadores de diversas
areas do conhecimento ainda ndo é uma realidade nas escolas investigadas nesta pesquisa. A
adequacao aos critérios de acessibilidade constitui-se como principal demanda na efetivacédo
da incluséo escolar. Nos estudos de caso foram encontrados pavimentos onde o acesso € feito
exclusivamente por meio de escadas, ndo ha rampas ou elevadores. Nos locais onde existem
rampas, estas tém inclinagdes superiores aos 12,5% permitidos em caso de reformas. Foram
observadas situacfes extremas, em que os professores carregam os alunos no colo para
acessarem ambientes como bibliotecas, sanitarios e refeitorios. As dificuldades nas questdes

de acessibilidade arquitetonica se apresentam como imediatas e cruciais.

Além de problemas de acessibilidade, as escolas possuem problemas na setorizacdo e
fluxos. Especialmente no que diz respeito a localizacdo das salas de AEE, estas estdo mal
posicionadas setorialmente nas escolas. As salas de AEE estdo em locais com grande geragéo
de ruidos, proximas a ambientes de fluxo intenso de pessoas, ou em outros casos, elas estdo

isoladas em relacéo ao corpo principal da escola.
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A acustica foi apontada como o fator de maior influéncia no trabalho com os alunos com
DI. As escolas pesquisadas apresentam problemas acusticos em geral. As salas de AEE sdo 0s
locais onde os professores relatam maior necessidade de adequacdes referentes a este aspecto.
Isto ocorre como consequéncia da ma localizacdo setorial destas salas, bem como a falta de
isolamento acustico de qualquer natureza. Os atendimentos sdo constantemente interrompidos

pelo excesso de barulho, que dificulta a concentracdo dos alunos nas atividades.

A controlabilidade é o critério de projeto que envolve a criacdo de zonas de transicédo entre
espacos publicos e privados, com a finalidade de fornecer informacdes sobre os ambientes
antes de acessa-los. Tal critério ndo foi observado em nenhuma das escolas desta pesquisa. O
acesso aos ambientes se da de forma direta, na maioria das vezes, as salas de aula e os demais
ambientes se abrem diretamente para o corredor principal. A controlabilidade, assim como a
capacidade de orientacdo espacial pelos alunos com DI e TGD sdo apontadas pelos
professores como sendo supridas pela presenca do professor colaborativo que acompanha o

aluno durante todo o periodo na escola.

O critério de “espaco pessoal” foi bastante mencionado pelos professores durante as
entrevistas. Eles apontam a necessidade de um menor nimero de alunos nas turmas onde
estejam incluidos estudantes com deficiéncia, para que o professor possa prestar um
atendimento individualizado. Também é necessario que haja espaco adequado para 0s
profissionais que precisardo dar suporte ao aluno dentro da sala regular. Deve ser previsto um
espaco adicional na classe ou espacos especializados, com configuracfes adequadas a idade,
inclusive para que todos 0s estudantes possam participar na vida da escola. Porém, observa-se

que as turmas possuem em média de 30 a 35 alunos.

As escolas pesquisadas ndo dispdem de locais especificos para espacos de retiro para onde
as criancas com DI e TGD possam ser levadas em momentos de estresse. Nesses momentos
os professores de ensino colaborativo precisam retirar os alunos da sala e leva-los para as
areas externas das escolas até que recobrem a calma. No entanto, observa-se que 0s espacos
externos das escolas sao limitados. Especificamente em duas das escolas pesquisadas estes
funcionam basicamente como circulag¢do, ou tem sobreposicdo de usos como area de esportes,
além de ndo possuirem qualidades recreativas ou restaurativas. Apenas uma das escolas da
pesquisa possui amplo espaco externo com area de esportes separada, porém mesmo nesta

escola ndo se observa elementos voltados para estimulacéo sensorial ou terapéutica.
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As salas de aula apresentam formato retangular e layout tradicional com as carteiras
dispostas em fileiras voltadas para o quadro negro. O mobiliario é antigo e pesado, 0 que
dificulta a criacdo de diferentes arranjos. Os professores apontam a necessidade de ambientes
flexiveis, de modo que se possa organizar a sala de acordo com a atividade pedagdgica
proposta. O layout com carteiras posicionadas em forma de “U”, foi mencionado pelos
professores como uma boa solucdo, porém também envolve a reducdo no numero de alunos

por classe.

Nas salas de AEE, observa-se um layout diferente da sala de aula tradicional. Existem
areas para atividades individuais, areas para atividades em pequenos grupos e areas para
brincadeiras. No entanto, ndo ha divisorias entre estas areas ocasionando perturbagdes entre
os atendimentos que acontecem em horarios concomitantes. Ha necessidade de criacdo de
uma area separada para preparacdo do material pedagogico utilizado nos atendimentos. Em
uma das escolas observou-se um exemplo critico, onde o professor demonstrou o barulho

intenso gerado pela impressora em braile, que se localiza dentro da propria sala de AEE.

Foram verificados problemas relativos a iluminacdo tanto natural quanto artificial em
todas as escolas. A iluminacdo natural é prejudicada por fatores como: ma setorizacdo das
salas, aberturas voltadas para ambientes cobertos ou sistemas de janelas pivotantes com
fechamentos em placas de alcatex. Também sdo observados problemas de iluminacdo
artificial devido ao mau posicionamento das l&mpadas que causam zonas de sombreamento e
outras de ofuscamento dentro da mesma sala. Tal situacdo pode provocar irritacdo, baixa

atencdo nas atividades ou até mesmo se tornar um elemento perturbador.

Foi observado o excesso de informages visuais como pdsteres, quadros e estantes abertas
com materiais pedagdgicos expostos, especialmente nas salas de AEE. Os professores
afirmaram que este é um fator que atrapalha a concentracdo dos alunos com DI.
Especialmente durante os atendimentos os alunos deixam de prestar atencdo nas atividades
propostas e se distraem com 0s demais materiais expostos nas estantes abertas.

Os aspectos relativos a seguranga e protecdo apontados pelos professores sdo em relacdo a
necessidade de corriméos, fitas antiderrapantes, rampas, etc. Tais aspectos deveriam ser
atendidos pela aplicacdo da NBR 9050/2004. Porém conforme ja mencionado, os critérios de
acessibilidade ndo sdo plenamente atendidos em todas as escolas desta pesquisa. Assim as
outras formas de seguranga como precaugdes quanto arestas cortantes, escapes, materiais

téxicos, assim como descritos na literatura ndo foram observados.
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A previsibilidade através de ambientes descritivos, com sinalizacdo clara, numeracao e
informacBes multissensoriais, caminhos evidentes e corredores identificados e nomeados ndo
é observada em nenhuma das escolas. Ndo existem sinaliza¢fes indicativas dos ambientes
além da secretaria e dos sanitarios. Os caminhos ou percursos ndo sdo evidentes nem mesmo
para pessoas com desenvolvimento tipico. Em algumas escolas, os caminhos se assemelham a

labirintos.

Os critérios relativos a ambientes ndo ameacadores e ndo institucionais com mobiliario
acolhedor, cores, texturas e vegetacdo aconchegantes, ndo foram nem mesmo citados pelos
entrevistados. No entanto, o que se observa sdo moveis antigos, pesados e com aparéncia
institucional, com carteiras e cadeiras pesadas e antigas. O fato de os professores néo
demonstrarem preocupacdo com tais critérios deve-se a necessidade de atendimento de

questdes ainda mais urgentes como: acustica, iluminacéo e acessibilidade.

As escolas pesquisadas ndo possuem ambientes com baixo estimulo sensorial ou com
estimulos sensoriais, nem salas de terapia. Todo o trabalho sensério-motor é realizado com o0s
alunos na propria sala de AEE. Portanto, estas salas demandam um planejamento em que

todos esses usos sejam considerados.

Diante do exposto vimos que ainda sdo necessarias adaptacGes de carater emergencial
para 0 atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais do
desenvolvimento. Ha necessidade de investimentos em estrutura fisica nas escolas
pesquisadas visando ndo somente a acessibilidade para deficiéncias motoras, mas também as

deficiéncias sensoriais, intelectuais e transtornos globais do desenvolvimento.

Tabela 7: Sintese dos critérios de projeto x realidades observadas (Fonte: a autora)

CRITERIOS DE PROJETO CORRESPONDENCIAS OBSERVADAS NOS
(REVISAO BIBLIOGRAFICA) ESTUDOS DE CASO
Acustica As escolas apresentam problemas relacionados a

acustica em geral, devido a méa localizagdo setorial e
falta de sistemas de isolamento acustico.

Controlabilidade Este critério ndo foi observado nas escolas. N&o existem
zonas de transigdo entre espacos publicos e privados. O
acesso aos ambientes se dé& de forma direta, as salas de
aula e os demais ambientes se abrem diretamente para 0s
corredores.
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Espaco Pessoal

Os professores apontam a necessidade de um menor
nimero de estudantes nas turmas, onde estejam
incluidos alunos com deficiéncias, para que possa ser
prestado um atendimento individualizado. As turmas séo
compostas, em média, de 30 a 35 estudantes.

Espacos de Retiro

N&o ha espacos de retiro nas escolas pesquisadas. Em
momentos de estresse, 0s professores colaborativos
normalmente retiram os alunos da sala e circulam pela
escola.

Espacos Externos

Os espacos externos nas escolas pesquisadas nao
possuem qualidades recreativas ou restaurativas, bem
como ndo ha tratamento paisagistico.

Flexibilidade

Layout

A necessidade de flexibilidade tanto nas salas de aula
quanto nas salas de AEE, foi bastante citada pelos
professores. As salas de aula possuem layout tradicional
e mobiliario pesado que ndo permite um facil rearranjo
para atividades pedagogicas diferenciadas.

lluminacao

A iluminacgdo natural muitas vezes é prejudicada pela ma
localizacdo setorial das salas bem como por sistemas de
janelas inadequados. A iluminacdo artificial também é
mal planejada criando zonas e ofuscamento e
sombreamento nas salas de aula.

Informacdes Visuais

Foi observado excesso de informagfes visuais como
posteres, quadros e estantes abertas com materiais
pedagdgicos expostos. Os professores afirmaram que
este € um fator que atrapalha a concentracdo dos alunos
com DI.

Né&o-ameacador

Nao-institucional

O layout ndo é acolhedor, o mobilidrio é antigo e
pesado, com aparéncia institucional.

Previsibilidade

Simplicidade e Clareza

Os ambientes ndo sdo descritivos, ndo ha sinalizacdo
clara, numeragdo ou informagdes multissensoriais. Os
caminhos ndo sdo evidentes e os corredores, em alguns
casos, se assemelham a labirintos. N&o existem
sinaliza¢des indicativas dos ambientes além da secretaria
e dos sanitarios.

Salas de terapia

Né&o sdo oferecidos atendimentos terapéuticos dentro nas
escolas, portanto ndo existem salas especificas

Seguranca e Protecdo

Os aspectos relativos a seguranca e protecdo foram
observados em relacdo a necessidade de corrimdos, fitas
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antiderrapantes, rampas, etc. Aspectos que deveriam ser
atendidos pela acessibilidade. Outras formas de
seguranca como arestas cortantes, materiais toxicos ndo
foram observadas.

Setorizagao

As salas de AEE estdo mal setorizadas dentro das
escolas, em locais de grande geracdo de barulho e em
outros casos isoladas do edificio principal.

Sintonia Sensério-Motora

O trabalho sensorio-motor realizado com os alunos é
realizado na propria sala de AEE
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi desenvolvida com a finalidade de compreender como a arquitetura
pode contribuir na construcdo de ambientes escolares inclusivos, visando especialmente a
salde, bem estar e educacdo dos alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais do
desenvolvimento. Para se construir tal conhecimento foram realizados estudos teoricos
somados a realizacdo de estudos de caso em trés escolas na cidade de Juiz de Fora. Em todas
as escolas foram aplicadas ferramentas de investigacao utilizadas na Avaliacdo Pds-Ocupacéo
com o0 objetivo de conhecer a percepcdo dos profissionais sobre a adequagdo dos ambientes

escolares para a efetivacdo da inclusao.

Os beneficios derivados pelos alunos com deficiéncia incluidos em escolas regulares sdo
comprovados por diversos estudos (STAINBACK; STAINBACK,1999; CAPELLINI, 2004;
PACHECO et al., 2006) que demonstram que, quando as criancas com deficiéncias
participam em ambientes inclusivos elas melhoram suas habilidades académicas, sociais e
adaptativas, necessarias para realizacdo de atividades da vida diéria, como a linguagem e a

comunicacao.

Porém observa-se que além de garantir a matricula dos alunos com necessidades especiais,
as escolas precisam viabilizar sua permanéncia. E para que isto ocorra, h4 necessidade de
adaptacOes arquitetonicas especificas capazes de dar suporte para uma melhor aplicacdo das

praticas pedagogicas diferenciadas.

Este trabalho demonstrou que, teoricamente, ha uma crescente preocupacdo em
estabelecer espacos escolares adequados as demandas educacionais atuais. Discutem-se
principios ligados a acessibilidade, desenho universal e humanizacdo do espaco fisico escolar.
Na préatica, porém, nem sempre essa preocupacdo se traduz em elementos concretos. As
escolas gque realizam o atendimento educacional especializado ndo dispdem de espacos fisicos

adequados as necessidades de seus alunos.

No que diz respeito a acessibilidade arquitetdnica, embora esteja bem estabelecida por
meio de normas, ainda ndo foi implantada integralmente na maioria das escolas. Em todos os

estudos de caso foram observadas adequagdes executadas fora dos padrdes especificados.

Os principios do Desenho Universal, tais como uso equitativo, flexibilidade de usos, uso
intuitivo, informacéo perceptivel, tolerancia ao erro, baixo esforco fisico e tamanho e espago

para acesso e uso, ndo sdo implantados. Os espagos escolares ndo oferecem autonomia de uso
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a pessoas com deficiéncias sensoriais, pois ndao dispdem nem mesmo de pisos tateis ou

qualquer outra forma de orientacdo multissensorial.

As particularidades das deficiéncias intelectuais e transtornos globais do desenvolvimento,
que demandam tratamento especifico do espaco, sdo geralmente ignorados na tarefa de tornar
0 ambiente acessivel. H& um desconhecimento sobre os critérios de projeto que poderiam ser
aplicados para suprir as necessidades ambientais de pessoas com as chamadas “deficiéncias
menos visiveis”. Conforme demostrado pela pesquisa, alguns critérios de projeto especificos
apontados pela revisdo bibliogréfica, ndo foram nem mesmo citados pelos profissionais

entrevistados.

Reconhece-se que ndo existe um projeto que atenda perfeitamente as necessidades de
individuos com deficiéncia intelectual ou autismo, assim como ndo existe um conjunto
perfeito de restricGes alimentares, medicamentos ou terapias. No entanto, arquitetos, gestores
escolares, professores e pais podem aprender muito desses usuarios para a identificacdo de
atributos de um ambiente de apoio "menos restritivo”. Um projeto que atenda aos estudantes

com necessidades especiais sera um bom projeto para todos os demais estudantes.

No que diz respeito, aos recursos humanos, se observa que ha boa preparacdo da parte dos
professores e diretores para lidarem com as questdes relativas a inclusdo. Os profissionais, em
sua maioria, séo bastante comprometidos com a causa e se esforcam para suprir necessidades
gue os ambientes deveriam proporcionar. As direcdes das escolas se esforcam em realizar
obras de carater emergencial para suprir necessidades de seguranca e acessibilidade. Como

observado por um dos profissionais entrevistados:

“A escola atende, a escola prepara na medida do possivel, mas ndo existe
estrutura fisica nenhuma (...) todas as inovagOes tedricas, elas sao
implementadas sem o menor suporte. Vocé faz o atendimento dos alunos
especiais, mas vocé ndo tem apoio, ndo tem estrutura para isso (...) é
colocado assim, a escola é inclusiva, a escola atende. VVocé vai atender, mas e
dai, e dai nada, porque é vocé que tem que correr atras, vocé que vai procurar
as alternativas, vocé ndo vai ter mais nada além disso (...) a gente é que tem
que fazer as adaptacdes.”

A dedicacgdo dos profissionais em prestar um servigo de qualidade, supera as barreiras
impostas pelas deficiéncias na infraestrutura. Sem tal dedicagdo, nem mesmo uma arquitetura
perfeita seria capaz de proporcionar tal qualidade. Por isso, a arquitetura ndo deve
desconsiderar o potencial humano em suas relagcbes interpessoais para compreender a

humanizagio do espaco. E importante que, as recomendacBes de adequacio dos ambientes,
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citadas por estes profissionais, sejam implantadas nas escolas, visando facilitar o trabalho que

realizam com os alunos, visto que eles ja superam muitas barreiras.

Assim, visando atender a ampla gama de necessidades humanas € preciso que 0S
principios do projeto inclusivo sejam observados, tais como: (1) colocar as pessoas no centro
do processo de projeto; (2) conhecer a diversidade e as diferengas humanas; (3) oferecer
opcdes onde uma Unica solucdo de projeto ndo pode acomodar todos os usuarios; (4) prever
flexibilidade de usos e (5) proporcionar ambientes e edificios praticos, equitativos e
agradaveis para todos os usuarios, independente de sua condicéo fisica, mental, social, etaria e
de género. (UNITED KINGDON/ DEPARTMENT FOR EDUCATION AND SKILLS,
2005).

Os diferentes métodos de investigacdo adotados buscaram caracterizar os ambientes das
escolas e também avaliar a percepcao de seus usuarios. Os passeios walkthrough realizados,
proporcionaram uma visdo abrangente das escolas pesquisadas. Através destes, foi possivel
perceber quais séo as situacdes vivenciadas pelos estudantes e professores em seu cotidiano,

além de nos apontar as principais queixas relacionadas aos ambientes.

As entrevistas estruturadas através de suas questbes objetivas evitaram que 0S
respondestes perdessem o foco da temaética arquitetdnica, as respostas as questdes abertas
permitiram a expressao mais livre e despretensiosa. Destaca-se que os professores apontaram
anseios e insatisfacbes a respeito de diversos assuntos, principalmente quanto ao espaco
arquitetonico existente, explicando e desenvolvendo pontos que identificaram como sendo

releveantes.

O “poema dos desejos”, como ja descrito no capitulo sobre procedimentos metodoldgicos,
se baseia na espontaneidade das respostas, através do preenchimento da sentenga aberta: “Eu
gostaria que a minha escola fosse...”. Este instrumento de pesquisa teve sua aplicacdo
prejudicada devido a sequencia de greves e do ndo retorno dos TCLE dos responsaveis. Para
pesquisas futuras este instrumento merece ser mais trabalhado e aplicado também aos

funcionaérios.

O cruzamento dos dados obtidos através destes diferentes instrumentos permitiu a
compreensdo mais profundada do universo cotidiano nas escolas com atendimento

educacional especializado.
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Tendo em vista os resultados obtidos, acredita-se que os objetivos desta dissertacdo foram
alcancados. E importante que a inclusio seja entendida e incorporada aos ambientes escolares
em seu aspecto arquitetbnico. Contudo, constata-se a complexidade do assunto, ndo s6 ao
abordar criancas e adolescentes com necessidades especiais, mas também pela realidade das
escolas brasileiras. Neste sentido, acredita-se que o material desenvolvido possa contribuir
para a expansdao do conhecimento cientifico e para o auxilio de futuros projetos de escolas
inclusivas. Os resultados obtidos sugerem questdes que suscitam temas complementares para
novos trabalhos, uma vez que o foco deste trabalho esteve mais nas salas de aula e salas de
recursos, sdo necessarios estudos que considerem os demais ambientes das escolas tais como

0s ambientes de vivéncia e recreagéo.
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APENDICE | — Ficha de Anéalise Espacial
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ESCOLA:

AMBIENTE:

DATA:

AREA APROXIMADA:

OCUPANTES:

ATIVIDADES:

MOBILIARIO/LAYOUT:

MATERIAIS:

TEMPERATURA:

ILUMINACAO:

VENTILACAO:

ACUSTICA:

SEGURANCA:

INFORMAGOES VISUAIS:

COMENTARIOS:

FOTOS / CROQUIS:
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APENDICE Il — Poema dos Desejos

PRO C UN.VERS.DADEMJf

FEDERAL DE JUIZ DE FORA

NOME:

“Eu gostaria que a minha escola fosse...”
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APENDICE Il — Entrevista Estruturada

ENTREVISTA ESTRUTURADA

Esta entrevista faz parte da metodologia de uma pesquisa de dissertacdo do Programa de Mestrado em
Ambiente Construido — PROAC-UFJF. A abordagem da investigacdo é sobre o espaco fisico em escolas
municipais com atendimento educacional especializado. O objetivo é entender as necessidades ambientais
(infraestrutura fisica) considerando a arquitetura da edificacdo. A percepcdo de alunos, professores e
funcionarios faz parte da analise. Elaborar recomendac¢Ges para melhorias dos locais pesquisados e também
para projetos de arquitetura e urbanismo de escolas faz parte dos resultados esperados. A conclusdo,
entretanto, se reporta as questdes da inclusdo social de pessoas com deficiéncia intelectual.

Sua colaborag¢ao é muito importante!

PARTE 1 — IDENTIFICAGAO E CARACTERIZAGAO PEDAGOGICA E PROFISSIONAL
1 - ESCOLA:

2-( )PROFESSOR ( )PROFESSOR DE AEE ( ) PROFESSOR COLABORATIVO ( ) DIRETOR ( ) PROFISSIONAL DE
SAUDE ( ) COORDENADOR PEDAGOGICO

3 - NOME (n3o serdo divulgados):

4 -SEXO: ( ) FEMININO ( )MASCULINO

5-IDADE: ____anos

6 — FORMAGAO PROFISSIONAL:

7 — QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO:

8 — QUANTO TEMPO ESTA NESTA INSTITUICAO:

9 — VOCE CONHECE A PROPOSTA PEDAGOGICA ADOTADA PELA SUA ESCOLA: ( )SIM ( )NAO

SE SIM, QUAL:

PARTE 2 — ARQUITETURA ESCOLAR (ASPECTO FiSICOS, LOCACIONAIS, AMBIENTAIS E URBANOS)
10 - NA SUA OPINIAO A ARQUITETURA (ESPACO FiSICO) DA ESCOLA E:

ACESSO: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
SALA DE AULA: ( ) INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
CIRCULACOES: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
SALA DE AEE: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
REFEITORIO: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
SANITARIOS: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
PATIO E/OU RECREACOES: ( ) INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA




AREA DE ESPORTES: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA

AREA ADMINISTRATIVA: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
OFICINAS E/OU SALAS MULTIUSO: ( ) INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA
AUDITORIO: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA

LABORATORIOS: ( ) INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA

BIBLIOTECA: () INSUFICIENTE; ( ) BOA; ( ) OTIMA

11 - EM RELAGAO A ACESSIBILIDADE DO ALUNO DEFICIENTE FISICO, A INFRAESTRUTURA FISICA E:

(') INSUFICIENTE; ( ) REGULAR; ( ) BOA; ( ) OTIMA

Porque?
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11.1 - EXISTE UM LUGAR A SER DESTACADO POSITIVAMENTE? ( ) SIM; ( ) NAO

SE SIM, QUAL?

11.2 — EXISTE UM LUGAR A SER DESTACADO NEGATIVAMENTE? ( ) SIM; ( ) NAO

SE SIM, QUAL?

12 - EM RELAGAO A ACESSIBILIDADE DO ALUNO DEFICIENTE INTELECTUAL, A INFRAESTRUTURA FISICA E:

( ) INSUFICIENTE; ( ) REGULAR; ( ) BOA; ( ) OTIMA

Porque?

12.1 - EXISTE UM LUGAR A SER DESTACADO POSITIVAMENTE? ( ) SIM; ( ) NAO

SE SIM, QUAL?

12.2 - EXISTE UM LUGAR A SER DESTACADO NEGATIVAMENTE? ( ) SIM; ( ) NAO

SE SIM, QUAL?

PARTE 3 — MOBILIDADE URBANA
13 - QUAL O PRINCIPAL MEIO DE TRANSPORTE UTILIZADO PELOS ALUNOS COM DEFICIENCIA?

( )Apé ()Transporte urbano ( ) Veiculo particular ( ) Transporte Escolar ( ) Outros
14 - OS ALUNOS COM DEFICIENCIA ENCONTRAM DIFICULDADES NO ACESSO A ESCOLA?
()Sim ( )Nao

15 - EM CASO AFIRMATIVO, QUAIS DIFICULDADES?




181

PARTE 4 — ESPACO ESCOLAR

17 — DESENHE UM LAYOUT QUE VOCE PENSA SER O IDEAL PARA A SALA DE AULA

18 — DE ACORDO COM O LAYOUT QUE VOCE CONSIDERA SER O IDEAL POSICIONE NELE O ALUNO COM
DEFICIENCIA FIiSICA E O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

19 - VOCE CONSIDERA QUE O AMBIENTE TEM INFLUENCIA NAS TAREFAS REALIZADAS COM OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL?

() Nenhuma influéncia ( )Pouca influéncia ( )Alguma influéncia ( ) Muita influéncia
20 — EM RELACAO A LOCALIZACAO DA SALA DE AEE DENTRO DA ESCOLA VOCE ACHA QUE E:
( ) RUIM; ( ) REGULAR; ( ) BOA; ( ) OTIMA

PORQUE?

21 — DESENHE UM LAYOUT QUE VOCE PENSA SER O IDEAL PARA A SALA DE AEE
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22 — EM RELACAO AOS EQUIPAMENTOS E MATERIAIS PEDAGOGICOS DISPONIVEIS NA ESCOLA VOCE ACHA QUE
ELES SAO:

() INSUFICIENTES; ( ) BONS; ( ) OTIMOS
23 - COMO VOCE CLASSIFICARIA O AMBIENTE DA SALA DE RECURSOS.
( ) RUIM; () BOM; () OTIMO

24 - DAS CARACTERISTICAS AMBIENTAIS, QUAIS VOCE CONSIDERA QUE MAIS INFLUENCIAM AS ATIVIDADES
DIDATICAS COM OS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL?

( ) luminagdo ( ) Acustica ( ) Layout ( ) Ergonomia ( ) Temperatura

OUTRA. QUAL?

25 - DENTRO DAS POSSIBILIDADES QUE ESSA ESCOLA OFERECE, QUE ALTERNATIVAS VOCE APONTARIA PARA
OTIMIZAR O ESPAGO VISANDO ATENDER OS ALUNOS COM DEFICIENCIA?

26 - COM RELAGAO AS BARREIRAS ARQUITETONICAS QUE ENCONTRAMOS, QUE OUTRA BARREIRA FiSICA VOCE
APONTARIA COMO ALGO QUE DIFICULTA O PROCESSO DE INCLUSAQ?

PARTE 5 — OUTRAS FORMAS DE ACESSIBILIDADE

27 - VOCE CONSIDERA QUE OS AMBIENTES PROPORCIONAM SEGURANCA AOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL?

( ) Nenhuma ( )Pouca ( )Alguma ( ) Muita
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28 - OS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL TEM DIFICULDADE EM COMPREENDER A DISTRIBUIGAO DOS
AMBIENTES DA ESCOLA?

() Nenhuma ( )Pouca ( )Alguma ( ) Muita

29 - VOCE CONSIDERA QUE OS AMBIENTES PROPORCIONAM AUTONOMIA AOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL?

( ) Nenhuma ( )Pouca ( )Alguma ( ) Muita

30 - VOCE CONSIDERA QUE O COMPORTAMENTO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL PODE SER
AFETADO PELO AMBIENTE FiSICO?

( ) Nenhum pouco ( )Pouco ( ) Muito

31 — VOCE CONSIDERA QUE A QUANTIDADE DE INFORMAGOES VISUAIS NO AMBIENTE INFLUENCIA NA
CONCENTRACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL?

() Nenhum pouco ( )Pouco ( ) Muito

32 - QUE MUDANCAS VOCE FARIA NO ESPACO FISICO PARA CONTRIBUIR PARA MELHOR APLICACAO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS COM OS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL? (Se necessario, por favor utilize o
verso da folha)

OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO!
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APENDICE IV — TCLE — REPRESENTANTE DA ESCOLA

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG — BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(No caso de representante da escola)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “ARQUITETURA E
ESPACIALIDADE ESCOLAR PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A PERCEPCAO
AMBIENTAL EM ESCOLAS COM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM JUIZ DE FORA -
MG”. Nesta pesquisa pretendemos investigar a influéncia do ambiente construido na educacdo de
alunos com deficiéncias intelectuais. Busca-se analisar a arquitetura e urbanismo como elemento
colaborador para a qualidade da educacao em escolas com atendimento educacional especializado.

O motivo que nos leva a estudar é o fato de que a educacdo inclusiva é uma realidade presente na
politica de educacdo nacional, onde as criancas com deficiéncias estdo inseridas nos mesmos
ambientes de ensino que as demais. Entende-se que em um ambiente construido destinado ao
desenvolvimento de alunos com deficiéncias intelectuais, suas questdes especificas de bem estar e
aprendizagem devem ser consideradas. Por isso se faz necessario entender que existem elementos
gue limitam o uso do ambiente construido pelas pessoas com deficiéncias intelectuais. Estas pessoas
devido ao fato de apresentarem dificuldades em processar algumas informacées despertadas através
dos sentidos, sdo obrigados a fazer grandes esforcos para compreender o ambiente ao seu redor,
originando neles frustracdo e comportamentos estranhos aos olhos dos colegas que se relacionam
com eles.

Para esta pesquisa adotaremos o seguinte instrumento:

A pesquisadora realizard um percurso pela escola junto com o Sr.(a), para que se possa reconhecer e
apontar valores positivos e negativos dos ambientes fisicos. Este instrumento permitird ao
pesquisador verificar a adequacdo dos espacos as necessidades de seus usudrios e as atividades que
neles ocorrem.

Este estudo apresenta risco minimo, isto €, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, ler, caminhar etc. Como beneficios estd pesquisa podera (1) ampliar as discussGes a
respeito da deficiéncia para além das questdes fisicas estabelecidas, (2) divulgar no meio técnico e
cientifico a questdo da acessibilidade relacionada a intelectualidade e promover debates sobre estas
guestdes

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta pesquisa, o
Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. Terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e
a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrGes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissao.
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O (A) Sr (a) ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no Programa de Pds-Graduagdao em Ambiente Construido
e a outra sera fornecida ao senhor. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N2 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando
as informacgdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de Identidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “ARQUITETURA E
ESPACIALIDADE ESCOLAR PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A PERCEPCAO
AMBIENTAL EM ESCOLAS COM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM JUIZ DE FORA -
MG”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacgdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2014.
Nome Assinatura participante Data
Nome Assinatura pesquisador Data
Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufif.edu.br

Pesquisador Responsdavel: Débora Rodrigues Cruz

Campus Universitario da UFJF

Faculdade de Engenharia, 42 Plataforma Setor de Tecnologia — sala 4156
Programa de Pds-Graduagcdo em Ambiente Construido

Fone: (32) 8841-7911 (32) 3218-6781

E-mail: deborarcruz@hotmail.com
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APENDICE V — TCLE — PROFESSORES

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG — BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(No caso de professores regulares, professores de atendimento educacional especializado,
professores colaborativos, diretores, coordenadores e profissionais de satude)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “ARQUITETURA E
ESPACIALIDADE ESCOLAR PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A PERCEPGCAO
AMBIENTAL EM ESCOLAS COM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM JUIZ DE FORA -
MG”. Nesta pesquisa pretendemos investigar a influéncia do ambiente construido na educacdo de
alunos com deficiéncias intelectuais. Busca-se analisar a arquitetura e urbanismo como elemento
colaborador para a qualidade da educacao em escolas com atendimento educacional especializado.

O motivo que nos leva a estudar é o fato de que a educacdo inclusiva é uma realidade presente na
politica de educacdo nacional, onde as criancas com deficiéncias estdo inseridas nos mesmos
ambientes de ensino que as demais. Entende-se que em um ambiente construido destinado ao
desenvolvimento de alunos com deficiéncias intelectuais, suas questdes especificas de bem estar e
aprendizagem devem ser consideradas. Por isso se faz necessario entender que existem elementos
gue limitam o uso do ambiente construido pelas pessoas com deficiéncias intelectuais. Estes alunos
devido ao fato de apresentarem dificuldades em processar algumas informacées despertadas através
dos sentidos, sdo obrigados a fazer grandes esfor¢cos para compreender o ambiente ao seu redor,
originando neles frustracdo e comportamentos estranhos aos olhos dos colegas que se relacionam
com eles.

Para esta pesquisa adotaremos o seguinte instrumento:

A pesquisadora realizard com o Sr.(a) uma entrevista estruturada, com perguntas de marcar X e
sentencgas abertas. Este instrumento permitird ao pesquisador verificar a adequacdo dos espagos as
necessidades de seus usuarios e as atividades que neles ocorrem.

Este estudo apresenta risco minimo, isto €, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, ler, caminhar etc. Como beneficios estd pesquisa poderd (1) ampliar as discussbes a
respeito da deficiéncia para além das questdes fisicas estabelecidas, (2) divulgar no meio técnico e
cientifico a questdo da acessibilidade relacionada a intelectualidade e promover debates sobre estas
guestoes

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta pesquisa, o
Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria e
a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo serd identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no Programa de Pds-Graduagdao em Ambiente Construido
e a outra sera fornecida ao senhor. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N2 466/12 do Conselho Nacional de Salde), utilizando
as informacgdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento de Identidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “ARQUITETURA E
ESPACIALIDADE ESCOLAR PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A PERCEPCAO
AMBIENTAL EM ESCOLAS COM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM JUIZ DE FORA -
MG”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dlvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2014.
Nome Assinatura participante Data
Nome Assinatura pesquisador Data
Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufif.edu.br

Pesquisador Responsdavel: Débora Rodrigues Cruz

Campus Universitario da UFJF

Faculdade de Engenharia, 42 Plataforma Setor de Tecnologia — sala 4156
Programa de Pds-Graduagdao em Ambiente Construido

Fone: (32) 8841-7911 (32) 3218-6781

E-mail: deborarcruz@hotmail.com



188

APENDICE VI - TCLE — RESPONSAVEL PELO MENOR

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG — BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(No caso do responsdvel pelo menor)

O menor , sob sua responsabilidade, estd sendo
convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “ARQUITETURA E ESPACIALIDADE
ESCOLAR PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A PERCEPCAO AMBIENTAL EM ESCOLAS
COM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM JUIZ DE FORA - MG”. Nesta pesquisa,
pretendemos investigar a influéncia do ambiente construido na educacao de alunos com deficiéncias
intelectuais. Busca-se analisar a arquitetura e urbanismo como espaco ativo na pedagogia escolar e,
assim, elemento colaborador para a qualidade da educacdo em escolas com atendimento
educacional especializado.

O motivo que nos leva a estudar é o fato de que a educacdo inclusiva é uma realidade presente na
politica de educacdo nacional, onde as criancas com deficiéncias estdo inseridas nos mesmos
ambientes de ensino que as demais. Entende-se que em um ambiente construido destinado ao
desenvolvimento de alunos com deficiéncias intelectuais, suas questdes especificas de bem estar e
aprendizagem devem ser consideradas. Por isso se faz necessario entender que existem elementos
que limitam o uso do ambiente construido pelas pessoas com deficiéncias intelectuais. Estes alunos
devido ao fato de apresentarem dificuldades em processar algumas informacdes despertadas através
dos sentidos, sdo obrigados a fazer grandes esforcos para compreender o ambiente ao seu redor,
originando neles frustracdo e comportamentos estranhos aos olhos dos colegas que se relacionam
com eles.

Como beneficios esta pesquisa podera (1) ampliar as discussdes a respeito da deficiéncia para além
das questbes fisicas estabelecidas, (2) divulgar no meio técnico e cientifico a questdo da
acessibilidade relacionada a intelectualidade e promover debates sobre estas questdes.

Para esta pesquisa adotaremos o seguinte instrumento:

Serd aplicado ao menor sob sua responsabilidade um “Poema dos Desejos” que consiste em uma
sentenga aberta: “Eu gostaria que a minha escola fosse...”. O aluno podera responder através de
frases ou desenhos de forma livre, levando em consideragao a sua percepgao a respeito do ambiente
fisico da escola. Ha necessidade de o pesquisador acompanhar o preenchimento do Poema dos
Desejos para ele ter condigdes de compreender a resposta dada, sendo que eventualmente sera
necessario algum guestionamento sobre a resposta dada para efeito de entendimento da resposta
do aluno. Este instrumento permitird ao pesquisador verificar a adequacdo dos espacgos as
necessidades de seus usuarios e as atividades que neles ocorrem.

Para participar desta pesquisa, o menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estard livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel pelo menor, poderd
retirar seu consentimento ou interromper a participacdao dele a qualquer momento. A participacao
dele é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na
forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que ird tratar a identidade do menor com padrdes
profissionais de sigilo. O menor ndo sera identificado em nenhuma publicagdo. Esta pesquisa
apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, ler,



189

caminhar etc. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta
pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizacdo. Os resultados estardo a sua disposicdo
qguando finalizada. O nome ou o material que indique a participacdao do menor ndo sera liberado sem
a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsdvel, por um periodo de 5(cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, no Programa de Pds-Graduagao em Ambiente Construido e a outra
sera fornecida ao senhor.

Eu, , portador (a) do documento de Identidade
, responsdvel pelo menor , fui
informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a decisdo do
menor sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma cépia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
dividas.

Juiz de Fora, de de20 .

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa/UFJF

Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesg@ufjf.edu.br

Pesquisador Responsdavel: Débora Rodrigues Cruz

Campus Universitario da UFJF

Faculdade de Engenharia, 42 Plataforma Setor de Tecnologia — sala 4156
Programa de Pds-Graduagcdo em Ambiente Construido

Fone: (32) 8841-7911 (32) 3218-6781

E-mail: deborarcruz@hotmail.com
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APENDICE VII — CRITERIOS DE PROJETO E AUTORES

AUTORES

CRITERIOS .
DEOUX|PADILHA|KHARE&MULLICK|VOGEL |SMITH BUL%ETIN

Aclstica X X
Controlabilidade X
Espaco Pessoal

X
X
X

X

Espacos de X
retiro

Espacos
externos

Flexibilidade X X
lluminacao

X
X
X
X

X
X

Informagdes
Visuais

Layout X X X X X
N&o ameacador

Néo X
institucional

Previsiblidade X
Salas de terapia

X

Saude e bem
estar

Seguranga e X X
Protecédo

Setorizacéo X

Simplicidade e X X
Clareza

Sintonia X X
sensorio-motor
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ANEXOS

ANEXO 01 —- PARAMETROS DE PROJETOS PARA ESCOLAS DE NAIR E FIELDING
(2005)

PARAMETRO DE PROJETO 01 — Salas de aula, ambientes de ensino e comunidades
pequenas de aprendizado.

PARAMETRO DE PROJETO 02 — Entrada Convidativa

PARAMETRO DE PROJETO 03 — Espacos de exposicao dos trabalhos dos alunos
PARAMETRO DE PROJETO 04 — Espaco individual para armazenamento de materiais
PARAMETRO DE PROJETO 05 — Laboratorio de ciéncias e artes

PARAMETRO DE PROJETO 06 — Arte, msica e atuagio

PARAMETRO DE PROJETO 07 — Area de educagéo fisica

PARAMETRO DE PROJETO 08 — Areas casuais de alimentagdo

PARAMETRO DE PROJETO 09 — Transparéncia

PARAMETRO DE PROJETO 10 — Vistas interiores e interiores

PARAMETRO DE PROJETO 11 — Tecnologia distribuida

PARAMETRO DE PROJETO 12 — Conex&o entre espagos internos e externos
PARAMETRO DE PROJETO 13 — Mobiliario macio para sentar

PARAMETRO DE PROJETO 14 — Espacos flexiveis

PARAMETRO DE PROJETO 15 — Campfire

PARAMETRO DE PROJETO 16 — Watering hole space

PARAMETRO DE PROJETO 17 — Cave space

PARAMETRO DE PROJETO 18 — Projeto para inteligéncias multiplas
PARAMETRO DE PROJETO 19 — lluminag&o natural

PARAMETRO DE PROJETO 20 — Ventilacdo natural

PARAMETRO DE PROJETO 21 — Iluminag&o, cor e aprendizagem

PARAMETRO DE PROJETO 22 — Elementos de sustentabilidade

PARAMETRO DE PROJETO 23 — Assinatura local

PARAMETRO DE PROJETO 24 — Conex&o com a comunidade

PARAMETRO DE PROJETO 25 — O pétio, a implantacio da escola e a adequac&o dos

espacos livres
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ANEXO 02 — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da UFJF



