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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em
Gestao e Avaliacdo da Educagao Publica (PPGP), do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O
caso de gestao analisado aborda a realizagdo de atividades experimentais na area
de Quimica, em uma escola da Zona da Mata Mineira. O objetivo geral é
compreender, a partir da percepcdo de professores de Quimica, e de Praticas
Experimentais dos Especialistas da Educacao Basica (EEBs) e do diretor, como a
gestdo escolar contribui para o planejamento e a realizagdo de atividades
experimentais e investigativas no ensino de Quimica. Os objetivos especificos
consiste em: (i) descrever as estratégias de utilizacdo de atividades experimentais
no ensino de Quimica no Ensino Médio; (ii) identificar e compreender como os
professores de Quimica e de Praticas Experimentais planejam a realizagédo de
atividades experimentais articuladas aos conteudos no ensino de Quimica; (iii)
analisar as potencialidades e os desafios para a realizacdo de atividades
experimentais no ensino de Quimica, segundo a percepgdo dos professores, dos
EEBs e do diretor escolar; (iv) analisar como a gestdo escolar contribui para o
planejamento e a realizagdo de atividades experimentais de Quimica; (v) propor
agdes de gestdo pedagogica voltadas ao aprimoramento da realizagdo de atividades
experimentais no ensino de Quimica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
desenvolvida por meio de pesquisa documental e entrevistas estruturadas com
gestores, EEBs e docentes. O referencial teérico fundamenta-se em Carvalho (2013;
2023), Sasseron e Machado (2017), Santos e Schnetzler (2015). A analise dos
dados apontou a predominancia de abordagens tedricas em detrimento de praticas
experimentais sistematicas, fragilidades no planejamento pedagdgico, limitagdes
relacionadas a organizacao curricular e ao tempo escolar, além da necessidade de
maior articulagdo entre gestdo escolar, professores e equipe pedagogica. A partir
dos dados de pesquisa, foi elaborado um Plano de A¢ao Educacional (PAE) voltado
ao fortalecimento de praticas experimentais no Ensino Médio em Tempo Integral,
considerando a gestdo pedagdgica e a ampliagcdo de momentos de planejamento,

formacgao e discusséo sobre atividades experimentais no contexto escolar.

Palavras-chave: Quimica. Atividades experimentais. Experimentos. Planejamento.



ABSTRACT

This study was developed within the scope of the Professional Master's
Program in Public Education Management and Evaluation (PPGP) at the Center for
Public Policy and Education Evaluation of the Federal University of Juiz de Fora
(CAEd/UFJF). The management case analyzed addresses the implementation of
experimental activities in the field of Chemistry at a public school located in the Zona
da Mata region of Minas Gerais, Brazil. The general objective was to understand,
based on the perceptions of Chemistry and Experimental Practices teachers, Basic
Education Specialists (EEBs), and the school principal, how school management
contributes to the planning and implementation of experimental and inquiry-based
activities in Chemistry teaching. The specific objectives were as follows: (i) to
describe the strategies used for implementing experimental activities in Chemistry
teaching in high school; (ii) to identify and understand how Chemistry and
Experimental Practices teachers plan experimental activities integrated with
Chemistry content; (iii) to analyze the potentialities and challenges related to the
implementation of experimental activities in Chemistry teaching, according to the
perceptions of teachers, EEBs, and the school principal; (iv) to analyze how school
management contributes to the planning and implementation of experimental
chemistry activities; and (v) to propose pedagogical management actions aimed at
improving the implementation of experimental activities in Chemistry teaching. This is
a qualitative study conducted through documentary research and structured
interviews with school managers, EEBs, and teachers. The theoretical framework is
based on Carvalho (2013; 2023), Sasseron and Machado (2017), and Santos and
Schnetzler (2015). Data analysis revealed the predominance of theoretical
approaches over systematic experimental practices, weaknesses in pedagogical
planning, limitations related to curriculum organization and school time, as well as the
need for greater articulation among school management, teachers, and the
pedagogical team. Based on the research findings, an Educational Action Plan (PAE)
was developed to strengthen experimental practices in Full-Time High school
Education, considering pedagogical management and the expansion of opportunities
for planning, professional development, and discussions on experimental activities

within the school context.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa insere-se no campo de estudos que articulam gestédo
escolar e organizagédo do trabalho pedagogico, buscando compreender como se da
o planejamento e a realizagao de atividades experimentais e investigativas no ensino
de Quimica. Ao investigar a realizagdo de experimentos nas aulas de Quimica e de
Praticas Experimentais, o estudo considera a escola como espaco de mediagao
entre proposigdes curriculares, condi¢cdes institucionais e praticas docentes,
examinando as percepcdes de professores, dos Especialistas da Educacao Basica
(EEBs) e do diretor acerca das contribuicdes da gestdo escolar para a efetivagao
dessas atividades. Nesse contexto, a pesquisa analisa como dimensoes
organizacionais e pedagogicas influenciam a insergao das praticas experimentais no
cotidiano escolar e seus desdobramentos no processo formativo dos estudantes do
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), tomando como referéncia uma escola da
Zona da Mata Mineira, nomeada, no decorrer do texto, como Escola Estadual Viver
para Aprender (EE Viver para Aprender).

A disciplina de Quimica, inserida no componente curricular de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, abrange dimensdes tedricas e praticas que visam a
compreensao dos fendmenos naturais e a aplicagao de procedimentos cientificos. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio estabelece que a area
deve enfatizar a perspectiva investigativa, promovendo a aproximagédo dos
estudantes aos processos caracteristicos da atividade cientifica. O documento
curricular orienta o desenvolvimento de habilidades relacionadas a identificacdo de
problemas, a formulacao de hipoteses, a elaboracao de explicacdes fundamentadas,
ao uso adequado de instrumentos de medida, ao planejamento e a execugao de
experimentos e pesquisas de campo, bem como a comunicagio e a avaliagao de
resultados. Dessa forma, conforme preconiza a BNCC, a investigagao cientifica
constitui eixo estruturante para o ensino de Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018).

A luz dessas orientacdes, a implementacdo de atividades experimentais no
ensino de Quimica revela-se coerente com as diretrizes curriculares, contribuindo

para a formacado integral do estudante e favorecendo o desenvolvimento de

' Durante o desenvolvimento desta pesquisa, a escola sera identificada com o pseudénimo de Escola
Estadual Viver para Aprender. Essa escolha visa preservar a imagem da instituicdo e dos servidores
que nela atuam, garantindo a confidencialidade e o sigilo das informagbes coletadas, em
conformidade com os principios éticos de pesquisa.



16

competéncias e habilidades associadas ao protagonismo estudantil no processo de
aprendizagem.

O Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG), documento estadual, diz
que “o componente curricular de Quimica tem um papel fundamental na formacéao
integral dos estudantes, pois reflete diretamente em seu cotidiano e, sobretudo, na
forma como dialoga com os demais componentes da area de forma interdisciplinar”
(Minas Gerais, 2018, p. 183). Dessa forma, o CRMG reforga a necessidade de
contextualizar as aulas de Quimica e de realizar experimentos que agucem a
curiosidade dos alunos, destacando a importancia dessas praticas como forma de
investigacdo e compreensdo do conteudo, fortalecendo, assim, o protagonismo
estudantil.

Atuo com professor de Quimica no Ensino Médio, na rede estadual de ensino
de Minas Gerais, desde 1998 e como professor de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental desde 2003. Além das atividades docentes, exergo a fungao de
vice-diretor em uma escola da rede estadual de Minas Gerais desde abril 2024.
Ressalto que também atuei anteriormente na vice-direcdo de outra instituicao
estadual de ensino, no periodo de 2008 a 2012, e exerci o cargo de diretor escolar
entre os anos de 2012 e 2019, experiéncias que contribuiram significativamente para
a minha compreensao acerca das dinamicas pedagodgicas e organizacionais do
contexto escolar. Como professor da area de Ciéncias da Natureza, pude observar a
fragilidade na realizagdo de experimentos nos processos e praticas de investigacao,
bem como a caréncia de sequéncias de experimentos nas aulas do componente de
Quimica. Além disso, observei a falta de planejamento e comunicagao entre as
disciplinas de Praticas Experimentais? e as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.
Destaca-se, ainda, a inquietagdo que me foi causada pelas avaliagdes diagndsticas,
formativas e os simulados preparatérios para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), realizados pela Secretaria de Estado de Educagéo (SEE) no ano de 2025.

A partir dessas ponderacdes, entendi a possibilidade da realizacdo de
atividades experimentais simples, durante as aulas de Quimica, para mobilizarem

conhecimentos praticos na relacdo de ensino e aprendizagem dessa disciplina,

2 A disciplina de Praticas Experimentais integra as Atividades Integradoras do Curriculo no modelo
Escola da Escolha, adotado no Ensino Médio em Tempo Integral da rede estadual de Minas Gerais.
Sua organizagdo prevé duas aulas semanais destinadas ao desenvolvimento de atividades
experimentais relacionadas aos contelidos de Matematica Fisica, Quimica e Biologia, cabendo ao
professor planejar atividades que contemplem esses componentes de forma equilibrada, sem
predominéncia de uma area especifica do conhecimento (Minas Gerais, 2024).
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como as reagbes quimicas, as mudangas de estado fisico da matéria, a
termoquimica, a cinética quimica e as reagcbes de combustdo. Entende-se, no
desenvolvimento do trabalho, a experimentacdo como um processo que envolve
curiosidade, questionamento e analise critica (Carvalho, 2013). Dessa forma, faz-se
necessaria a realizacdo de experimentos pelos professores de Quimica e de
Praticas Experimentais, de modo a possibilitar aos alunos do Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) uma formac&o ampla, contextualizada com as competéncias
e habilidades previstas na BNCC e no CRMG da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Brasil, 2018; Minas Gerais, 2018; 2024).

Sob essa perspectiva, a presente dissertacdo apresenta a seguinte questao
de pesquisa: como a gestédo escolar, por meio da equipe pedagogica e da diregao,
contribui para o planejamento e a realizagédo de atividades experimentais de Quimica
em uma escola da Zona da Mata Mineira?

A partir da pergunta, definiu-se como objetivo geral: compreender, a partir da
percepcdo de professores de Quimica e de Praticas Experimentais, dos
Especialistas da Educacdo Basica (EEB) e do diretor, como a gestdo escolar
contribui para o planejamento e a realizagdo de atividades experimentais e
investigativas no ensino de Quimica em uma escola da Zona da Mata Mineira.

Ja como objetivos especificos definem-se os seguintes: (i) descrever as
estratégias de utilizagdo de atividades experimentais no ensino de Quimica no
Ensino Médio; (ii) identificar e compreender como os professores de Quimica e de
Praticas Experimentais planejam a realizacdo de atividades experimentais
articuladas aos conteudos no ensino de Quimica; (iii) analisar as potencialidades e
os desafios para a realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica,
segundo a percepcgao dos professores, dos EEBs e do diretor escolar; (iv) analisar
como a gestdo escolar contribui para o planejamento e a realizagdo de atividades
experimentais de Quimica; (v) propor agbes de gestdo pedagodgica voltadas ao
aprimoramento da realizacado de atividades experimentais no ensino de Quimica.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, utiliza-se, nesta dissertagdo, uma
abordagem qualitativa, organizada em duas fases complementares. A primeira etapa
foi composta por um levantamento bibliografico e uma analise documental,
respaldada em documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a BNCC (Brasil, 2018), o

CRMG (Minas Gerais, 2018), os planos de curso do Curriculo de Referéncia de
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Minas Gerais (Minas Gerais, 2025a) e o Material de Apoio Pedagdgico para
Aprendizagens (MAPA) do Ensino Médio de 2025. Em seguida, realizou-se a analise
de documentos internos da escola: Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), os resultados
das avaliagbes externas diagnosticas e formativas do Sistema Mineiro de Avaliagéo
e Equidade da Educacédo Publica (Simave) e projetos da escola. A segunda fase
consistiu na realizagcao de entrevistas estruturadas com professores de Quimica e de
Praticas Experimentais, Especialistas da Educagao Basica (EEBs), coordenador do
Ensino Médio em Tempo Integral e com o diretor da Escola Estadual Viver para
Aprender (EE Viver para Aprender), localizada na Zona da Mata Mineira, com o
objetivo de compreender as concepgdes desses profissionais acerca da utilizagao de
atividades experimentais, bem como analisar de que maneira a gestdo escolar
poderia contribuir para sua realizagdo nas aulas de Quimica e de Praticas
Experimentais. Os roteiros das entrevistas estruturadas encontram-se nos
Apéndices B a E. Os resultados da pesquisa foram discutidos no capitulo 3.

A dissertagdo esta organizada em cinco capitulos, sendo o primeiro esta
introdugdo. O segundo capitulo apresenta uma discussdo sobre o ensino de
Quimica por meio da experimentacdo, abordando os conceitos de experimento e
atividades experimentais, bem como relacionando sua importancia para o
aprendizado da disciplina. Ademais, discute as orientacdes da disciplina de Quimica
na BNCC (Brasil, 2018) e no CRMG (Minas Gerais, 2018), destacando as
competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas durante o percurso formativo
do estudante no Ensino Médio. Esse capitulo também apresenta a caracterizagao da
EE Viver para Aprender no contexto da realizacdo de atividades experimentais e
experimentos? para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

O terceiro capitulo desenvolve uma analise acerca dos conceitos de
experimento e atividades experimentais, discutindo suas implicacbes para o
processo de ensino e aprendizagem no contexto do Ensino de Quimica. Nesse
ambito, examina o planejamento das aulas de Quimica e de Praticas Experimentais,

considerando a sua articulagdo com os planos de curso do CRMG (Minas Gerais,

3 De acordo com a perspectiva de Carvalho (2013), a experimentagdo no ensino de Ciéncias
organiza-se por meio de “atividades experimentais”, que abrangem etapas como problematizagéo,
levantamento de hipoteses, manipulagdo de materiais e analise de resultados, tendo o experimento
como nucleo da pratica. Embora nao trate os termos como sinénimos estritos, a autora utiliza-os de
forma integrada, permitindo compreender o experimento como parte constitutiva da atividade
experimental. Com base nessa leitura, padroniza-se, neste trabalho, o uso do termo “atividade
experimental” como expressdo abrangente, empregada também em referéncia ao experimento
quando pertinente ao contexto.
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2025a). O capitulo também explica a proposta investigativa da pesquisa, envolvendo
professores e a equipe gestora com o intuito de compreender como as atividades
experimentais sdo concebidas e implementadas no cotidiano da escola. A escolha
dessas duas disciplinas justifica-se pela organizagdo curricular da escola, na qual
ambas compdem a formacao dos estudantes na area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, sendo a disciplina de Quimica voltada, de forma mais sistematica,
aos conteudos conceituais da area, enquanto a disciplina de Praticas Experimentais
favorece a articulagao entre teoria e pratica por meio de atividades investigativas.

Apos a realizacdo das entrevistas e a analise dos dados, identificou-se a
predominancia de aulas de carater tedrico no ensino de Quimica. Nesse cenario, 0
capitulo problematiza a necessidade de elaboracéo de atividades experimentais e de
um curriculo mais articulado com o ensino por experimentacdo, em consonancia
com o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas na BNCC (Brasil,
2018), no CRMG (Minas Gerais, 2018) e em outros documentos orientadores. Além
disso, discute-se que a realizagcdao de atividades experimentais ndo deve ser
compreendida apenas como praticas desenvolvidas em laboratério formais, uma vez
que diferentes espacgos escolares e recursos alternativos também podem favorecer
experiéncias investigativas e contextualizadas, mesmo diante de limitacbes de
infraestrutura. Tal configuracao influencia o processo formativo dos estudantes, ao
restringir oportunidades de aprendizagem investigativas e contextualizadas,
reforgando, assim, a necessidade de fortalecimento de propostas pedagogicas que
aproximem teoria e pratica de forma mais organica.

No quarto capitulo, apresenta-se o Plano de Ag¢ao Educacional (PAE), cujo
principal objetivo €& orientar a implementacdo de atividades experimentais pelos
professores de Quimica e de Praticas Experimentais na EE Viver para Aprender. O
PAE fundamenta-se na compreensao de que as atividades experimentais, quando
planejadas e desenvolvidas sob uma perspectiva investigativa, constituem um
espaco privilegiado para a problematizagéo, a elaboragao de hipéteses, a analise de
evidéncias e a construgdo de argumentos, contribuindo para o desenvolvimento da
alfabetizagao cientifica (Carvalho, 2023; Sasseron, 2017). O plano foi desenvolvido
de forma contextualizada com a BNCC (Brasil, 2018), com o CRMG (Minas Gerais,
2018) e com os cadernos MAPA. Apds as proposigdes, o texto encerra-se com as

consideragdes finais.
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2 A DISCIPLINA DE QUIMICA NOS DOCUMENTOS CURRICULARES
BRASILEIROS E SUA RELAGAO COM A ESCOLA ESTADUAL VIVER PARA
APRENDER

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto de estudo investigado
no que se refere as atividades experimentais na area de Quimica, realizadas em
uma escola da Zona da Mata Mineira. Para atingir esse objetivo, inicia-se com uma
discussdo sobre a importédncia dessas atividades e sua contribuicdo para o
aprendizado da disciplina. Em seguida, analisam-se as orientagdes presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), na BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2018) e no CRMG (Minas Gerais, 2018),
no que se refere a Quimica, integrante da area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias. Na sequéncia, apresenta-se a escola na qual a pesquisa foi realizada.

2.1 AIMPORTANCIA DAS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE
QUIMICA

A compreensdo da ciéncia como uma construgdo humana constitui um
importante fundamento para o ensino de Ciéncias. Nessa perspectiva, o
conhecimento cientifico ndo € entendido como um conjunto de verdades absolutas e
imutaveis, mas como um processo histérico, provisério, social e culturalmente
construido, que se desenvolve por meio da investigagcdo, da formulagdo de
hipéteses, da producao de evidéncias, da argumentacédo e da constante revisao de
explicagdes a luz de novos conhecimentos. Essa compreensao amplia o papel do
ensino de Ciéncias, favorecendo praticas pedagdgicas que valorizam a
problematizacao, a investigacéo e a participagao ativa dos estudantes na construcao
do conhecimento (Chinelli; Ferreira; Aguiar, 2010).

Bueno; Farias e Ferreira (2012) apresentam as diferentes concepgoes
pedagogicas relacionadas ao Ensino de Ciéncias e como influenciaram a
organizacdo do trabalho docente e a maneira como as atividades experimentais
passaram a ser compreendidas e desenvolvidas na escola. Para os autores o
Ensino de Ciéncias tem diferentes abordagens, sendo elas: a concepgéo tradicional,
caracterizada pela centralidade do professor e pela transmissdo de conhecimentos;

a concepgao empirico-indutivista, que atribui a experimentacao a funcéao de observar
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fenbmenos e comprovar teorias; a concepg¢ao construtivista, que reconhece o
estudante como protagonista da aprendizagem e compreende a experimentagao
como espago de investigagao, problematizagdo e construgdo do conhecimento; e a
perspectiva Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS), que amplia o ensino de
Ciéncias ao relacionar os conhecimentos cientificos com as dimensdes tecnolégicas,
sociais e ambientais, favorecendo uma formacéao critica e cidada (Bueno; Farias;
Ferreira, 2012).

Essas diferentes concepgdes evidenciam que as finalidades atribuidas as
atividades experimentas foram sendo ressignificadas ao longo do desenvolvimento
do ensino de Ciéncias, acompanhando mudancgas nas formas de compreender os
processos de ensino e aprendizagem. Entre essas concepgbes, a perspectiva
construtivista e do ensino por investigagdo aproxima-se das preocupacgdes
desenvolvidas ao longa desta pesquisa por compreender que as atividades
experimentais devem ultrapassar o carater meramente demonstrativo, constituindo-
se em oportunidades para que os estudantes levantem hipoteses, analisem
evidéncias, discutam resultados e construam explicagdes fundamentadas
cientificamente. Essa compreensao esta em consonancia com a BNCC, que orienta
o ensino de Quimica para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
investigacado, a argumentacdo e a resolugcdo de problemas, valorizando praticas
experimentais contextualizadas e articuladas as situagdes do cotidiano dos
estudantes. Tais concepgdes encontram respaldo nos documentos curriculares que
orientam o ensino de Ciéncias no contexto brasileiro, os quais incorporam principios
relacionados a investigagcdo, a contextualizagdo e ao desenvolvimento de
competéncias cientificas.

A Quimica, juntamente com a Fisica e a Biologia, integra a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, conforme estabelecido na BNCC (Brasil, 2018). No
estado de Minas Gerais, a matriz curricular do Ensino Médio, conforme o CRMG
(Minas Gerais, 2024), organiza essa area de modo a articular conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e sociais, destacando a necessidade de compreender
fendmenos naturais a partir das relacdes entre matéria e energia.

Enquanto componente curricular, a Quimica exige a mobilizagdo de
conhecimentos de diferentes areas, uma vez que o estudo das transformacgdes
quimicas envolve a interpretacao de equacdes e reacoes, a realizacado de calculos e

a articulagdo com conceitos vinculados a fenémenos fisicos e biologicos. Dessa
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forma, a aprendizagem em Quimica ndo se limita @ memorizagdo de formulas, mas
envolve a compreensao de processos € a analise de evidéncias, o que reforgca seu
carater de ciéncia experimental. No contexto do Ensino Médio em Tempo Integral, a
matriz curricular, conforme a Resolug¢ao SEE n° 5.084, de 21 de outubro de 2024
(Minas Gerais, 2024a), prevé a disciplina de Praticas Experimentais vinculada as
Atividades Integradoras, com a finalidade de ampliar as possibilidades de
experimentagdo e de aprofundamento dos conteudos trabalhados na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Essa organizagdo curricular evidencia a
importancia atribuida as atividades experimentais como estratégia de ensino, tanto
na disciplina de Quimica quanto na disciplina de Praticas Experimentais.

O grau de abstragédo exigido pela disciplina, aliado a presenca de formulas
matematicas e a necessidade de calculos para a compreensdo de determinados
conteudos, faz com que a Quimica seja frequentemente percebida pelos estudantes
do Ensino Médio como uma disciplina de maior complexidade. Essa percepg¢ao nao
decorre apenas da dificuldade intrinseca dos conteudos, mas da propria natureza do
conhecimento quimico, uma vez que, segundo Mortimer e Machado (2002, p. 9),
“podemos afirmar que a Quimica é uma ciéncia constituida de trés aspectos basicos:
os fendmenos, as teorias e a linguagem”. Tal caracteristica exige do estudante a
capacidade de articular diferentes formas de representagdo e compreender 0s
fendmenos para além de sua dimensdo observavel. E exigida do discente, a partir
de tais ponderacdes, a capacidade de articular diferentes formas de representacao e
compreender os fendbmenos para além de sua dimensao observavel.

Além disso, quando o ensino se organiza predominantemente em torno da
transmissao de conteudos e da resolucao mecanica de exercicios, tende a reforgar a
fragmentacdo do conhecimento e a percepgao de distanciamento da realidade, uma
vez que, conforme aponta Santos e Schnetzler (2015, p. 103), “o conhecimento
quimico aparece ndo como um fim em si mesmo, mas como objetivo maior de
desenvolver as habilidades basicas que caracterizam o cidadao: participagao e
julgamento”. Nesse contexto, torna-se necessaria a adogdo de estratégias
pedagdgicas que favoregam a contextualizagéo e a articulagao entre teoria e pratica.
Entre essas estratégias, destaca-se a utilizacdo de atividades experimentais de
forma integrada as demais disciplinas do Ensino Médio, considerando que a
Quimica, enquanto ciéncia experimental, constréi seus conhecimentos por meio da

investigacao, da observacado e da analise de evidéncias empiricas, 0 que possibilita
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ao estudante compreender como o0 conhecimento cientifico é produzido e
desenvolver competéncias relacionadas a alfabetizagdo cientifica*. Essa abordagem
pode contribuir para uma aprendizagem mais dinamica e significativa, ao possibilitar
que o estudante relacione conceitos tedricos com situagdes concretas. Entretanto,
observa-se que, em muitas escolas, a Quimica ainda é ensinada como conteudo
isolado, com pouca interagdo com outras disciplinas e com a realizagao de poucas

atividades experimentais. Para Nanni (2004, p. 1),

0 que se vé ainda na maioria das escolas sao aulas de fisica,
quimica e biologia meramente expositiva, presa as memorizagoes,
sem laboratoério e sem relagdo com a vida pratica cotidiana do aluno.
Essa maneira simplista, ultrapassada e, até mesma, autoritaria de
conceber o processo de ensino, certamente n&o deixa transparecer a
complexidade que caracteriza todo o ato de ensinar.

Tal constatacao reforca a necessidade de repensar as praticas pedagoégicas
no ensino de Quimica, especialmente no que se refere a insercao de atividades
experimentais como elemento articulador entre teoria e pratica. A discussao sobre a
experimentagao no ensino de Ciéncias requer considerar as diferentes formas pelas
quais os processos de construgcdo do conhecimento cientifico foram compreendidos
ao longo da histéria. As concepgdes epistemoldgicas que orientam o ensino
influenciam diretamente a maneira como os professores organizam suas praticas
pedagogicas e atribuem significado as atividades experimentais realizadas no
contexto escolar. Conforme discutem Chinelli, Ferreira e Aguiar (2010), diferentes
compreensdes sobre a natureza da ciéncia coexistem nas praticas docentes,
revelando distintas formas de interpretar a produg¢ao do conhecimento cientifico.

Nesse contexto, as atividades experimentais podem assumir diferentes
finalidades conforme a concepcao de ensino adotada. Em uma abordagem
tradicional, marcada pela transmissao dos conhecimentos cientificos, o experimento
tende a ocupar uma fungdo secundaria, geralmente associado a ilustracdo de
conteudos apresentados pelo professor. Na perspectiva empirico-indutivista a
realizacdo de experimentos é frequentemente compreendida como um procedimento

capaz de revelar fatos cientificos por meio da observacdo e da comprovacido de

4 Alfabetizagédo cientifica é compreendida como o processo de apropriagdo de conhecimentos
cientificos que possibilita ao estudante compreender fenébmenos do cotidiano, interpretar informagdes
cientificas e tecnoldgicas e tomar decisées de forma critica e fundamentada, reconhecendo a ciéncia
como construgdo humana e social (Sasseron, 2023; Sasseron; Carvalho, 2011).
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teorias. Ja a perspectiva construtivista compreende a aprendizagem cientifica como
um processo de construgdo, no qual os estudantes atribuem significado aos
conhecimentos a partir da interagdo entre seus conhecimentos prévios e novas
situagdes de aprendizagem. Nessa abordagem, a experimentagdo assume carater
investigativo, possibilitando a formulagao de hipoteses, a analise de evidéncias e a
elaboracao de explicagdes.

A realizacdo da experimentagcédo no ensino de Quimica pode ocorrer tanto na
disciplina dessa area do conhecimento quanto na disciplina de Praticas
Experimentais. No entanto, €& importante diferenciar os termos “praticas
experimentais” e “atividades experimentais”, que nem sempre possuem 0 mesmo
significado na literatura da area. As praticas experimentais estdo, em geral,
associadas a execugdo de procedimentos previamente organizados, com etapas
definidas pelo professor ou pelo roteiro utilizado. Podem ocorrer de forma
demonstrativa — quando o professor realiza o experimento para que os alunos
observem os produtos formados e o fendbmeno envolvido — ou de forma executada
pelos estudantes, individualmente ou em grupo. Nessa perspectiva, a énfase recai
na realizagdo técnica do experimento e na observacdo das transformacoes
quimicas, muitas vezes com o objetivo de ilustrar ou confirmar conteudos ja
trabalhados em sala de aula. Ja as atividades experimentais apresentam um carater
mais amplo, pois envolvem intencionalidade pedagogica e problematizagdo. Nao se
restringem a execugdo de procedimentos, mas incluem o levantamento de
hipéteses, a analise dos dados obtidos, a discussao dos resultados e a construgao
de explicagbes. Conforme discutem Carvalho (2023) e Sasseron e Machado (2017),
quando orientadas por uma perspectiva investigativa, essas atividades contribuem
para o desenvolvimento da argumentacdo e da alfabetizacdo cientifica.
Considerando que a Quimica se constitui como ciéncia experimental, fundamentada
na observacado, na analise de evidéncias e na interpretagcdo de fenbmenos, as
atividades experimentais assumem papel relevante no processo de ensino-
aprendizagem, pois aproximam o estudante das formas de produgdo do
conhecimento cientifico. Assim, enquanto as praticas experimentais podem priorizar
a execucao e a observacao dos produtos e fendmenos, as atividades experimentais
tendem a enfatizar a reflexdo, a analise e a construgcao de explicacbes acerca das
transformacdes quimicas.

A experimentacao, segundo Carvalho (2013), vai além da simples realizagao
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de atividades praticas em laboratoérios, sendo compreendida como um processo de
exploracdo e de construgdo ativa do conhecimento, no qual os alunos séao
envolvidos de forma dindmica e participativa. Para a autora, a experimentacdo no
contexto educacional caracteriza-se como um processo pedagdgico que articula
pratica e teoria, permitindo que estudantes vivenciem o conhecimento de maneira
concreta, ao mesmo tempo em que sao desafiados a formular hipoteses, investigar,
explorar e validar conceitos. Trata-se de um processo que mobiliza curiosidade,
questionamento e analise critica (Carvalho, 2013), proporcionando ao aluno a
possibilidade de construir sua aprendizagem significativa, visto que relaciona
conceitos abstratos de Quimica com situagdes de seu cotidiano.

Nessa perspectiva, para Viviani e Costa (2010, p. 50-51),

a experimentacdo possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de
forma cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e
estimulando habilidades, como a observagdo, a obtencdo e a
organizacao de dados, bem como a reflexao e a discussao. Assim é
possivel produzir conhecimento a partir de acbes e n&o apenas
através de aulas expositivas, tornando o aluno o sujeito da
aprendizagem.

Desse modo, considerando que Quimica e Praticas Experimentais constituem
disciplinas distintas no curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral — a primeira
voltada a sistematizacdo dos conceitos, teorias e modelos explicativos da ciéncia
quimica, e a segunda orientada para o desenvolvimento de procedimentos
investigativos e vivéncias experimentais —, faz-se necessario que o professor
responsavel por cada componente curricular planeje aulas que estimulem o
estudante a desenvolver competéncias e habilidades de pesquisa, a levantar
hipéteses, a analisar evidéncias e a estabelecer relagcbes entre teoria e pratica.
Nesse contexto, o planejamento didatico ndo deve se restringir a transmissédo de
conteudo ou a simples execucao de roteiros previamente estruturados, mas precisa
favorecer situacbes em que o aluno atue de maneira ativa na construgdo do

conhecimento. Corroborando essa perspectiva, Gouveia (2017, p. 24) afirma que

as atividades praticas e experimentais s&o oportunidades por meio
das quais o aluno pode desenvolver o pensamento cientifico
apresentando hipoteses, participando das discussbées com os
colegas e com o professor a respeito dos fendbmenos estudados, bem
como no proprio planejamento.
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Nesse sentido, a realizagcao de atividades experimentais constitui um recurso
pedagogico capaz de favorecer a construcdo de aprendizagens significativas e
contextualizadas, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica no processo
educativo. Segundo Forquin (1992), a experimentagao escolar resulta da adaptacéo
de conteudos e procedimentos cientificos, tornando-os compativeis com os objetivos
do ensino. A experimentacdo didatizada evidencia a natureza dos saberes
escolares, sua construgdo social e epistemoldgica, e envolve processos complexos
de selecao cultural e de reelaboracdo didatica. Dessa maneira, os experimentos
contribuem para aproximar o conhecimento cientifico do conhecimento escolar no
processo de aprendizagem. Para que essas acdes se concretizem de forma
sistematica e coerente, é fundamental que os professores contem com o suporte
efetivo da gestao pedagdgica da escola.

A atuacao da direcao escolar, nesse sentido, desempenha um papel central
no suporte ao trabalho docente, especialmente ao assegurar condi¢des institucionais
adequadas, orientar os processos de planejamento e promover a integragao entre as

diferentes etapas do ensino. Segundo Soares (2002, p. 153):

A gestao, responsabilidade da direcdo da escola, tem como fungao
administrar o projeto pedagdgico da escola, as pessoas que
constituem a comunidade escolar e os aspectos fisicos e financeiros
da organizagao escolar. [...] o primeiro objetivo da gestdo escolar na
escola publica brasileira é implantar uma rotina de funcionamento da
escola, de forma que os recursos nela existentes possam ser usados
para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos. Ou seja,
conhecer os alunos e garantir sua presenca diaria assim como a dos
professores constituem a primeira missdo do gestor escolar.

A compreensdo da gestdo escolar como elemento articulador do trabalho
pedagogico envolve considerar que sua atuagao ocorre em um contexto marcado
por multiplas dimensdes e desafios presentes no cotidiano das instituicdes de
ensino. Conforme destaca Luck (2009), a gestdo escolar constitui um processo de
mobilizacdo, articulacdo e integragdo de pessoas, recursos e agodes, visando a
criacdo de condi¢des favoraveis para o desenvolvimento da aprendizagem. Dessa
forma, a fungao da equipe gestora ultrapassa aspectos meramente administrativos,
envolve o acompanhamento das praticas pedagdgicas, a organizagao dos processos

escolares e a promocéao de agdes coletivas voltadas a melhoria do ensino.
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Nesse contexto, a gestdo escolar assume uma fungéo estratégica na criagéo
das condigbes necessarias para que as praticas pedagogicas sejam desenvolvidas

de forma articulada e coletiva. Conforme destaca Luck (2009, p. 24):

A gestao escolar constitui uma dimensao e um enfoque de atuagao
em educagdo, que objetiva promover a organizacdo, a mobilizagdo e
a articulagcdo de todas as condicdes materiais e humanas
necessarias para garantir o avango dos processos socioeducacionais
dos estabelecimentos de ensino.

A partir dessa compreensdo, a gestdo ndo se limita a administragdo dos
recursos disponiveis, mas envolve a capacidade de mobilizar sujeitos, organizar
processos e favorecer condigdes institucionais para que as acdes educativas sejam
planejadas, acompanhadas e avaliadas coletivamente. No contexto desta pesquisa,
essa perspectiva permite compreender que a realizagao de atividades experimentais
no ensino de Quimica ndo depende exclusivamente da iniciativa dos professores,
mas também da atuacgao articuladora da equipe gestora na constru¢cao de espagos
de planejamento, didlogo e colaboragéo entre os profissionais da escola.

Entretanto, a implementacéo de praticas pedagdgicas diferenciadas, como as
atividades experimentais no ensino de Quimica, ndao depende exclusivamente da
intencdo dos gestores ou dos professores, pois esta relacionada as condigdes
concretas existentes no ambiente escolar. Entre essas condicdes destacam-se a
infraestrutura, a disponibilidade de materiais, a organizagdo dos tempos e espagos
escolares, a formacdo e oportunidades de planejamento coletivo que podem
influenciar as possibilidades de desenvolvimento dessas praticas.

Quando a gestao escolar participa ativamente da estruturagdo das praticas
pedagogicas, cria-se um ambiente propicio ao desenvolvimento de atividades
experimentais e investigativas alinhadas as demandas curriculares e as
necessidades formativas dos estudantes. Essa colaboragido fortalece a coeréncia
das acgdes educativas, amplia a capacidade de implementagdo de metodologias
investigativas e contribui para a participagao ativa do estudante na apropriagédo do
conhecimento, promovendo uma cultura escolar orientada pela reflexdao e pela
inovagao.

Na sequéncia, procede-se a analise de como as atividades experimentais sdo
prescritas nos documentos curriculares, tanto em ambito nacional quanto no

contexto do estado de Minas Gerais. Embora esses documentos orientem o
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desenvolvimento de praticas investigativas, sua concretizagcdo depende de fatores
que extrapolam as prescrigdes curriculares, envolvendo as condi¢des institucionais
das escolas, a organizacdo do trabalho pedagdgico e os desafios da pratica

docente, conforme discutem autores da area.

2.2 COMO OS DOCUMENTOS NORTEADORES DO ENSINO MEDIO ABORDAM A
REALIZAGAO DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

A presente secdo descreve as proposi¢des relacionadas a realizacdo de
atividades experimentais presentes nos documentos curriculares nacionais — PCNs,
DCNs e BNCC - para a disciplina de Quimica. A apresentacao e a analise desses
documentos justificam-se por sua relevancia histérica e pedagdgica na orientagao do
desenvolvimento de competéncias e habilidades investigativas no Ensino Médio.
Nesse contexto, os PCNs (Brasil, 1997) destacam que as atividades experimentais
deveriam ser contextualizadas, favorecendo aprendizagens significativas e a
construcdao do conhecimento cientifico escolar. De modo semelhante, as DCNs
propdem que a pratica experimental contribua para a formacao de cidadaos criticos
e reflexivos, capazes de interpretar dados, propor solugdes e tomar decisdes
fundamentadas. Atualmente, a BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que as atividades
experimentais devem possibilitar aos estudantes investigar fenébmenos, levantar
hipéteses, analisar evidéncias e relacionar teoria e pratica.

Em seguida, apresenta-se o CRMG (Minas Gerais, 2018), os planos de curso
bimestrais referentes ao ano de 2025 para a disciplina de Quimica (Minas Gerais,
2025a), e os cadernos MAPA, materiais pedagodgicos bimestrais elaborados pela
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, disponiveis no site oficial da
SEE/MG, desenvolvidos para apoiar o planejamento e o desenvolvimento das aulas.
O MAPA oferece sequéncias didaticas, atividades diversificadas e orientagbes
pedagogicas que articulam conteudos, competéncias e habilidades previstos no
CRMG, sendo utilizados como ferramentas de apoio ao livro didatico. Além disso,
apresentam-se as orientagdes sobre a disciplina, destacando as principais
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos do EMTI, com

énfase no desenvolvimento de atividades experimentais®.

5 Os materiais dos Cadernos MAPA podem ser consultados no site:
https://www.educacao.mg.gov.br/cadernos-mapa.
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Ao analisar os PCNs do Ensino Médio, publicados na década de 1990,
identifica-se a incorporagdo de principios da Lei n° 9394/96 (Brasil, 1996) na
formulacdo de diretrizes voltadas a formacdo do educando, com destaque para “o
aprimoramento do pensamento critico” (Brasil, 2000, p. 13-14). Os PCNs
representam um importante marco nas discussdes sobre a organizagao do ensino e
a formacéo critica dos estudantes.

As DCNs, por sua vez, orientam a organizagao da Educagéo Basica no Brasil,
ao definirem principios, fundamentos e procedimentos destinados as escolas e
redes de ensino. Assim como observado nos PCNs, as DCNs apresentam uma base
comum articulada a uma parte diversificada, mantendo o compromisso com a
formacao integral do educando e com saberes de dimensdo mais ampla, que
extrapolam o contexto local e se inserem em uma perspectiva de formacéao

abrangente. Nesse sentido, as DCNs explicitam a necessidade de:

| — ampliar a compreensdo sobre as relagdes entre o individuo, o
trabalho, a sociedade e a espécie humana, seus limites e suas
potencialidades, em outras palavras, sua identidade terrena;

Il — adotar estratégias para que seja possivel, ao longo da Educagao
Basica, desenvolver o letramento emocional, social e ecoldgico; o
conhecimento cientifico pertinente aos diferentes tempos, espacos e
sentidos; a compreensao do significado das ciéncias, das letras, das
artes, do esporte e do lazer;

Il — ensinar a compreender o que € ciéncia, qual a sua historia e a
quem ela se destina;

IV — viver situagdes praticas a partir das quais seja possivel perceber
que nao ha uma unica visdo de mundo, portanto, um fendmeno, um
problema, uma experiéncia podem ser descritos e analisados
segundo diferentes perspectivas e correntes de pensamento, que
variam no tempo, no espacgo, na intencionalidade;

V — compreender os efeitos das “infoera”, sabendo que estes atuam,
cada vez mais, na vida das criangas, dos adolescentes e adultos,
para que se reconhegcam, de um lado, dos estudantes, de outro, os
profissionais da educagdo e a familia, mas reconhecendo que os
recursos midiaticos devem permear todas as atividades de
aprendizagem (Brasil, 2013, p. 39).

A partir desse conjunto de diretrizes, as DCNs expandiram a compreensao da
formacédo educacional ao incorporarem dimensdes que extrapolam o dominio de
conteudos, como o letramento emocional, social e ecoldgico, a valorizacdo de
diferentes perspectivas de analise da realidade e a integragao entre ciéncia, cultura
e sociedade. Dessa forma, as orientagdes reforcaram uma proposta de formagao

integral e critica dos estudantes.
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Ao analisarmos as recomendacdes das DCNs para a area de Ciéncias da
Natureza, nota-se que o estudante deve compreender a natureza da ciéncia, seu
percurso histérico e o papel que desempenha na sociedade contemporanea. Tal
perspectiva implica repensar o que se ensina nas aulas de Ciéncias, pois como
destacam Sasseron e Machado (2017, p. 9), “0 que se ensina na escola, precisa,
pois, ser repensado. Nao sé ensinar conceitos e nogdes cientificas que fazem parte
do rol de temas abordados em aulas de Ciéncias, mas também ensinar sobre
Ciéncias, que se torna tarefa do professor”. Construir pontes entre a Ciéncia
apresentada aos alunos e o mundo em que eles vivem constitui, portanto, um dos

propoésitos centrais da escola. Nessa direcao, Carvalho (2023, p. 7) afirma que:

€ preciso levar os alunos da linguagem cotidiana a linguagem
cientifica e essa transformagdo, da palavra que os alunos trazem
para a sala de aula, com significados cotidianos, para a construgao
de significados aceitos pela comunidade cientifica tem um papel
importante na construgdo de conceitos.

Essa construgao de significados € aprofundada por Lemke (1997, p. 105), ao

destacar que:

Ao ensinar ciéncia, ou qualquer matéria, ndo queremos que 0s
alunos simplesmente repitam as palavras como papagaios.
Queremos que sejam capazes de construir significados essenciais
com suas proprias palavras [...], mas estas devem expressar 0s
mesmos significados essenciais que hdo de ser cientificamente
aceitaveis.

Dessa forma, a aprendizagem cientifica ndo se constréi apenas por meio da
exposicao tedrica, mas, sobretudo, pela vivéncia de situa¢cdes que favoregcam a
participacdo ativa do estudante no processo de aprendizagem. Nesse cenario, a
realizacao de atividades experimentais assume papel central, pois possibilita ao
aluno integrar diferentes perspectivas, relacionar conceitos cientificos a pratica
cotidiana e desenvolver uma visao critica e contextualizada da produgao cientifica.

Entre os principios que orientam as DCNs do Ensino Médio, destaca-se a
necessidade de promover a compreensao dos fundamentos cientificos, articulando

teoria e pratica. De acordo com o documento:

Os principios e as finalidades que orientam o Ensino Médio, para
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adolescentes em idade de 15 (quinze) e 17 (dezessete), preveem,
como preparagao para a conclusdo do processo formativo da
Educagao Basica (artigo 35 da LDB):

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il — a preparagao basica para o trabalho, tomado este como principio
educativo, e para a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas condicbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos
presentes na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a
pratica (Brasil, 2013, p. 39).

Dessa forma, constata-se que as DCNs enfatizam a necessidade de
contextualizar o conhecimento cientifico e tecnoldgico no processo educativo. Nesse
sentido, a realizacao de atividades experimentais constituia um recurso fundamental,
pois integra pratica e teoria, favorecendo a assimilagdo dos conceitos cientificos e
sua aplicacdo de maneira didatica e significativa. Para Sasseron e Machado (2017,
p. 14):

Pretendemos com o ensino de Ciéncias formar pessoas capazes de
resolver problemas apresentados a elas: sejam situagdes
localizadas, como decidir tomar ou ndo um antibiético prescrito pelo
médico, ou globalizadas, como votar em um plebiscito pela
instalagdo ou ndo de uma usina hidrelétrica. Tomadas de decisdes
como essas ocorrem quando se trabalha com as informacbes
disponiveis, procurando entender as consequéncias imediatas e
futuras de uma agdo. Sao, portanto, situacbes trabalhosas que
exigem mais do que informacdes, exigem estratégias de resolugao
de problemas.

Considerando essa concepgao de ensino, as atividades experimentais podem
contribuir para o desenvolvimento dessas estratégias, ao articular conhecimentos
tedricos a situagdes concretas e favorecer uma aprendizagem mais critica e
significativa.

Observa-se, nas finalidades do Ensino Médio apresentadas pelas DCNs e
pelos PCNs, a recomendacdo de articular teoria e pratica no desenvolvimento
curricular das disciplinas. No ambito da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, tais documentos destacam a relevancia da contextualizagao por meio

de aulas tedricas e praticas que favorecessem a formacao ética, o desenvolvimento
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da autonomia e o aprimoramento do pensamento critico dos estudantes.

Por sua vez, os PCN+ apresentam a disciplina de Quimica relacionando-a a
formacédo humana, capaz de ampliar horizontes culturais e de promover a autonomia
no exercicio da cidadania. Nesse contexto, o documento sugere a adog¢do de
atividades experimentais como estratégias pedagogicas capazes de contribuir para o

desenvolvimento do protagonismo estudantil, pois:

Ha diferentes modalidades de realiza-las como experimentos de
laboratério, demonstracdes em sala de aula e estudos do meio. Sua
escolha depende de objetivos especificos do problema em estudo,
das competéncias que se quer desenvolver e dos recursos materiais
disponiveis. Qualquer que seja o tipo, essas atividades devem
possibilitar o exercicio da observacao, da formulacdo de indagacodes
e estratégias para respondé-las, como a selegcdo de materiais,
instrumentos e procedimentos adequados, da escolha do espacgo
fisico e das condigdes de ftrabalho seguras, da andlise e
sistematizacdo de dados. O emprego de atividades experimentais
como mera confirmacao de ideias apresentadas pelo professor reduz
o valor desse instrumento pedagdgico (Brasil, 2002, p. 108).

A partir dessas orientagdes, os PCN+ enfatizam a relevancia das atividades
experimentais como praticas capazes de estimular a observacao, a formulacdo de
hipéteses e a elaboragcao de explicagcdes. Nesse sentido, o trabalho experimental era
concebido como um elemento central para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relacionadas ao protagonismo estudantil e a formagao integral dos
estudantes. A Figura 1 ilustra os trés pilares que fundamentam o ensino de Quimica

proposto pelo documento.

Figura 1 — Pilares do ensino de Quimica

Transformagdes quimicas

Modelos explicativos Materiais e suas propriedades

Fonte: Elaborado pelo autor (2026) a partir de Brasil (2002).
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Ao apoiar-se nos pilares estabelecidos pelos PCN+, as atividades
experimentais constituiam instrumentos fundamentais para a contextualizagdo do
conhecimento cientifico, articulando teoria e pratica de maneira significativa. Para
que essas atividades assumissem um carater investigativo, era necessario que o
professor organizasse situagdes de aprendizagem que possibilitassem aos
estudantes a construgcdo de explicagdes, promovendo interagbes e argumentacao
cientifica. Como observa Carvalho (2023), o ensino por investigacdo exige do
professor o planejamento intencional das atividades capazes de mobilizar os
estudantes na construgdo do conhecimento. Nesse sentido, Sasseron (2015, p. 58)
enfatiza que “o Ensino por Investigacado extravasa o ambito de uma metodologia de
ensino apropriada apenas a certos conteudos e temas, podendo ser colocada em
pratica nas mais distintas aulas, sob as mais diversas formas e para os diferentes
conteudos”.

Assim, o desenvolvimento de atividades investigativas e experimentais
depende de uma mediagdo qualificada, de planejamento cuidadoso e da
compreensao dos fundamentos da investigagao cientifica. Segundo Sampaio et al.
(2002), embora o pais devesse formar cerca de 55.231 professores de Quimica
entre 2002 e 2010, apenas 23.514 seriam efetivamente formados, o que contribuiu
para que, em diversas regides, as aulas fossem ministradas por docentes de outras
areas ou com formacdo complementar, influenciando a qualidade do trabalho
investigativo em sala de aula. Entende-se, diante desses elementos do contexto
brasileiro, a reduzida formacao especifica de professores de Quimica como um dos
fatores que pode limitar a realizagdo dessas atividades. Muitos docentes néao
tiveram, em sua formacao universitaria, disciplinas voltadas a elaboracdo de
atividades experimentais, ou seja, ndo receberam orientagcdo para articular o
conhecimento cientifico adquirido na universidade com sua aplicagao didatica nas
aulas de Quimica. Carvalho (2023) e Munford (2010) destacam que a formacgao
inicial do professor € determinante para a capacidade de planejar e conduzir
atividades investigativas, sendo essencial o desenvolvimento de habilidades que
permitam a articulagdo entre teoria e pratica.

Outro fator a ser considerado é a inexisténcia de laboratérios pedagdgicos
nas escolas, entendidos como espacos destinados a realizacdo de atividades
experimentais com finalidade educativa, bem como a escassez de vidrarias e

reagentes, o que frequentemente desestimula o professor na realizagao dessas
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atividades ou o leva a recorrer a materiais alternativos. Nesse sentido, conforme
Silva e Peixoto (2003, p. 29):

Observou-se também que os laboratérios, mesmo quando presentes,
ou ndo sao, ou sdo muito pouco utilizados. Embora tenham sido
despendidos recursos elevados em laboratérios, bancadas e
equipamentos, eles se encontram hoje subutilizados, ndo atendendo
aos objetivos iniciais na grande maioria das escolas visitadas.
Obviamente, nao faz sentido adquirir equipamentos e tecnologia para
0 ensino, se os professores ndo quiserem ou nao souberem como
opera-los. Equipamentos e salas inoperantes representam um
desperdicio de recursos. Em parte, isto se deve a muitos professores
apresentarem pouca ou nenhuma experiéncia na aplicagao pratica
do ensino de ciéncias, requerendo um suporte para atualizar-se e
manter-se informados sobre os avangos tecnoldgicos e cientificos.

Dessa forma, observa-se que a infraestrutura inadequada, aliada a formacéao
insuficiente dos docentes, compromete a efetiva implementagcdo de atividades
experimentais, interfere na qualidade do ensino de Quimica e a apropriacdo do

conhecimento cientifico pelos estudantes. Para Sasseron e Carvalho (2011, p. 61):

um ensino que permita aos alunos interagir com uma nova cultura,
com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos,
podendo modifica-los e a si préprios através da pratica consciente
propiciada por sua interacido cerceada de saberes e nocgdes e
conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao
fazer cientifico.

Essa abordagem reforga o potencial transformador das atividades
experimentais como destacados pelos autores. Em 2018, o Ministério da Educacéao
(MEC) homologou a BNCC do Ensino Médio como documento curricular nacional,
complementando os demais documentos normativos da Educagédo Basica. No caso
da area de Quimica, integrante das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a
BNCC destaca a necessidade da realizacdo de acgdes que favoregcam a
aprendizagem (Brasil, 2018). Segundo o documento, os processos de ensino e

aprendizagem devem ser marcados pelos seguintes aspectos:

- Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares,
identificando  estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos com base na
realidade do lugar e no tempo dos quais as aprendizagens estéo
situadas;

- Decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
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componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdégica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas
e colaborativas em relacao a gestdo do ensino e da aprendizagem;

- Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagodgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos socializagao etc.;

- Conceber e pbr em pratica situacdes e procedimentos para motivar
e engajar os alunos nas aprendizagens;

- Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e
tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

- Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores,
bem como manter processos permanentes de formacao docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino
aprendizagem (Brasil, 2018, p. 16-17).

Diante dessa perspectiva, a realizagcdo de atividades experimentais se coloca
como uma das possibilidades de promover e desenvolver a aprendizagem
significativa no ensino de Quimica (Brasil, 2018). E importante destacar que é no
Ensino Médio que ocorre a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridos no Ensino Fundamental.

Nesse sentido, a disciplina de Praticas Experimentais configura-se como um
espago pedagdgico que possibilita ao professor desenvolver atividades
experimentais na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica,
favorecendo a retomada, o aprofundamento e a articulagdo dos conteudos nesses
componentes curriculares por meio de abordagens investigativas. Isso demanda do
docente um planejamento que alinhe tais atividades aos conteudos desenvolvidos
nas diferentes disciplinas, garantindo a integracdo entre os componentes
curriculares, sem que haja predominancia de um sobre os demais (Minas Gerais,
2022).

A fim de reforgcar o compromisso com uma educacéo de qualidade em Minas
Gerais, o documento curricular mineiro, CRMG, alinhado a BNCC (Brasil, 2018),
afirma que “o componente de Quimica tem um papel fundamental na formagao
integral dos estudantes, pois se reflete diretamente no seu cotidiano e, sobretudo, a
forma como dialoga com os demais componentes da area de forma interdisciplinar”
(Minas Gerais, 2018, p. 183). Dessa forma, o CRMG reforgca a necessidade de
contextualizar as aulas de Quimica e de realizar atividades experimentais que
despertem a curiosidade dos alunos. Na apresentagcdo dos pressupostos para o

Ensino Médio, ao prescrever as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos
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na area de Ciéncias da Natureza, o CRMG destaca a necessidade de:

1. Analisar Fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base
nas relagdes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condigbes de vida em
ambito, local, regional e/ou global.

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da
Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes
sobre o funcionamento e a evolugio dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagées do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicacbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugées que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusbes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo (TDID) (Minas
Gerais, 2021, p. 38-39).

No que se refere ao desenvolvimento de atividades experimentais na
disciplina de Quimica, € importante considerar os materiais que subsidiam o
planejamento docente e orientam a organizagédo das aulas na rede estadual mineira.
Entre esses recursos, destacam-se os Cadernos MAPA, que sdo organizados em
sequéncias didaticas e complementam o uso do livro adotado pela escola e auxiliam
o professor na abordagem dos conteudos curriculares, apresentando as habilidades
e 0s objetivos a serem alcangados pelos estudantes ao longo do ano letivo, dividido
em quatro bimestres, o que contribui para a organizagdo e direcionamento das
praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Esses materiais encontram-se
estruturados a partir das competéncias e habilidades previstas na BNCC (Brasil,
2018) e no CRMG (Minas Gerais, 2018) e integram o conjunto de diretrizes
pedagdgicas disponibilizadas pela SEE/MG as escolas da rede estadual.

Os cadernos MAPA apresentam sugestdes de experimentos de carater
simples, passiveis de realizagdo durante as aulas de Quimica ou de Praticas
Experimentais. Ao analisar essas propostas, identifica-se que muitas das atividades
experimentais dialogam com praticas ja consolidadas em livros didaticos de Quimica
do Ensino Médio, evidenciando a recorréncia de determinadas abordagens no

contexto escolar. Como exemplo dessa recorréncia, apresenta-se a atividade
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experimental relacionada a combustdo de um grdo de amendoim®. Em tal reagdo
quimica ocorre a liberacdo de energia em uma reacao exotérmica destinada a
aquecer uma quantidade previamente determinada de agua. Essa atividade permite
estimar o valor energético do alimento a partir da variagdo de temperatura
observada. Para a realizagdo do experimento, os estudantes organizam-se em
grupos e pesam um grao de amendoim sem casca, enquanto 100 ml de agua sao
medidos e transferidos para um erlenmeyer’. O sistema experimental € montado
com o auxilio de uma lata metalica adaptada, com aberturas laterais para a entrada
de ar, funcionando como uma cadmara de combustao, sendo envolvida com material
isolante para reduzir as perdas de calor para o ambiente.

O amendoim é fixado em um suporte e posicionado sob o erlenmeyer, de
modo que o calor gerado durante a queima aquega a agua contida no recipiente.
Durante o processo, a temperatura da agua € monitorada com um termdmetro,
registrando-se os valores inicial e final. A quantidade de energia transferida na forma
de calor é estimada por meio da relacdo Q = m.c.AT, considerando a capacidade
calorifica da agua igual a 1 cal/g.°C e a massa de agua utilizada no experimento.
Para a analise dos resultados, considera-se a porcentagem de gorduras na
composi¢ao do amendoim, permitindo a discussao do valor energético do alimento.

Por meio dessa atividade, os estudantes podem articular conceitos
fundamentais da termoquimica com situa¢des do cotidiano, além de refletir sobre a
eficiéncia energética dos alimentos e suas implicagbes nas escolhas de consumo e
nas questdes ambientais. Ao promover essa articulagdo entre conhecimentos
cientificos e outros contextos, a proposta aproxima-se da perspectiva segundo a
qual “ensinar Ciéncias deve ser uma atividade que permita aos alunos fazerem uso
das ideias cientificas em outros contextos” (Sasseron; Machado, 2017, p. 9). Dessa
forma, a atividade tende a contribuir para uma abordagem contextualizada e
alinhada as diretrizes curriculares vigentes.

A partir do CRMG (Minas Gerais, 2018), a SEE/MG disponibilizou os planos
de curso (Minas Gerais, 2025a), documentos que orientam o trabalho docente

quanto aos conteudos a serem desenvolvidos em cada série do Ensino Fundamental

6 O experimento esta presente, por exemplo, no livro didaticoo USBERCO, J.; SALVADOR, E.
Quimica Essencial. 1. ed., 3. tiragem. Sdo Paulo: Saraiva, 2002. p. 180-181.

7 Erlenmeyer é uma vidraria de laboratério de formato cénico, com base larga e gargalo estreito,
utilizada para a manipulagao, mistura e aquecimento de sustancias quimicas. Seu formato permite a
agitagao de liquidos com menor risco de derramamento.
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e do Ensino Médio. No ambito do Ensino Médio, esses planos estdo organizados
para os 1° 2° e 3° anos, distribuidos por bimestres, e apresentam de forma
sistematizada as unidades tematicas, os objetivos e o conhecimento, bem como as
habilidades e as competéncias a serem desenvolvidas ao longo do ano letivo. Essa
organizagao visa garantir a progressao e o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos ao longo da etapa, respeitando as especificidades de cada ano de
escolaridade.

Cabe destacar que os planos de curso analisados nesta pesquisa nao se
configuram como o referencial curricular propriamente dito, mas como sua
operacionalizagdo no ambito da organizacdo anual do ensino. O referencial
curricular da rede estadual, materializado no CRMG, estabelece principios,
competéncias, habilidades e diretrizes que orientam a formacao dos estudantes no
Ensino Médio. Ja os planos de curso organizam esses pressupostos em uma
sequéncia didatico-pedagdgica distribuida ao longo do ano letivo, estruturando a
progressao dos conhecimentos (Minas Gerais, 2018; 2025a).

Além da definicdo dos conteudos, os planos de curso do Ensino Médio
vigentes em 20258, disponibilizados no portal CRMG, apresentam orientagdes
pedagodgicas que auxiliam o professor na contextualizagdo dos conhecimentos
cientificos, articulando-os ao momento histérico de sua produgao, ao cotidiano dos
estudantes e as implicagdes sociais, ambientais e tecnoldgicas decorrentes de sua
utilizacdo. Esses documentos, elaborados no ambito da SEE/MG, orientam o
trabalho pedagdgico e devem ser observados por todas as escolas estaduais
mineiras. A analise desses documentos evidencia uma progressao formativa ao
longo dos trés anos: no 1° ano, prioriza-se a introducédo e a consolidagédo de
conceitos fundamentais, no 2° ano, observa-se o aprofundamento desses
conhecimentos, com mais complexidade conceitual; € no 3° ano, enfatiza-se a
integracédo e a sistematizagdo dos saberes construidos ao longo do Ensino Médio,
favorecendo analises mais criticas e reflexivas (Minas Gerais, 2025a).

No que se refere a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, os
planos de curso de 2025 (Minas Gerais, 2025a) propuseram uma abordagem

integrada aos componentes curriculares, incentivando a articulagdo entre teoria e

8 Os planos de curso analisados correspondem a versao vigente no ano de 2025. Considerando que
esses documentos passam por atualizagbes anuais, delimita-se aqui o recorte temporal adotado para
a investigacao.
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pratica e a problematizacao de situag¢des do cotidiano. Especificamente na disciplina
de Quimica, os planos de curso dos trés anos do Ensino Médio em Tempo Integral
destacam a relevancia do trabalho experimental como estratégia pedagogica,
incentivando a utilizacdo de atividades experimentais e investigativas para a
compreensao dos fendbmenos quimicos. Essas orientagbes, em consonancia com as
diretrizes do CRMG (Minas Gerais, 2018) e da BNCC (Brasil, 2018), reforcam a
importancia da experimentagao no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento do pensamento critico, para a aprendizagem significativa e
para a formacao cientifica e cidada dos estudantes.

Buscando evidenciar a presenca de atividades experimentais nos processos
de ensino e aprendizagem, realizou-se uma analise documental dos planos de curso
do EMTI vigentes em 2025 na rede estadual de Minas Gerais. Investigou-se, assim,
como determinadas habilidades e orientagbes pedagdgicas previstas para cada
série contemplam a experimentacdo e indicam seu desenvolvimento ao longo do

percurso formativo. Esses dados sao apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 — Habilidades e orientagdes pedagdgicas sobre experimentos presentes nos planos de curso do EMTI no ano de 2025

(continua)

Habilidade Orientagoes pedagodgicas Série
Nessa habilidade (EF06CIO1), classificar significa que o estudante
precisara observar e caracterizar substancias e misturas, tanto aquelas
(EFOBCI01) Classificar como homogénea | e estao presentes na vida cotidiana quanto as que podem ser criadas
ou heterogénea a mistura de dois OU | com materiais conhecidos pelo estudante, como agua, éleo, sal, &lcool,
mais materiais (agua e sal, agua e 0leo, | 5c(car, plasticos, medicamentos, produtos de limpeza etc. Pode-se
agua e areia etc.) (Aprendizagem focal). | ggjicitar ao estudante que observe as propriedades da mistura e de
seus componentes. Atividades experimentais devem ser estruturadas
de acordo com o processo de investigacdo cientifica. O

desenvolvimento desta habilidade capacita o estudante a observar e 1° ano

(EFO06CIO3X) Selecionar métodos mais | gnglisar o mundo ao seu redor de forma mais detalhada, EMTI

adequados para a separacdo de

diferentes sistemas heterogéneos e
homogéneos, a partir da identificagao de
processos de separagao de materiais
(como a produgdo de sal de cozinha, a
destilacdo de petroleo, entre outros)

(Aprendizagem focal).

compreendendo a composicdo de diferentes materiais e suas
propriedades. Esta habilidade é essencial para o estudo da quimica e
outras areas das ciéncias, pois serve como base para conceitos mais
complexos, como solubilidade, reagbes quimicas e separagdao de
misturas. A classificacdo de misturas e substancias exige que os
estudantes comparem, contrastem e tirem conclusdes a partir de
observagbes, estimulando o desenvolvimento do pensamento critico.
Retome as habilidades: (EFO1CI01X), (EF02CIO01), (EF02CI102),
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(continuacéao)

Habilidade

Orientagoes pedagodgicas

Série

(EF02CI03), (EF05CIO01), (EF05CI02X), (EF05CI03), (EFO5CI10MG),
percebe-se que essas ainda n&o estdo desenvolvidas. E importante que
o estudante compreenda que a escolha do método para a separagao
dos componentes de um material esta diretamente relacionada as
propriedades desses componentes. Utilize situagdes como a obtencgao
do sal de cozinha, dos componentes do petréleo, tratamento de agua e
esgoto e componentes do sangue, de maneira que a aprendizagem faga

sentido.

1° ano
EMTI

(EM13CNT310X) Investigar e analisar os
efeitos de programas de infraestrutura e

demais servicos basicos (saneamento,

energia elétrica, transporte,
telecomunicacbes, cobertura vacinal,
atendimento primario a saude e

producao de alimentos, entre outros) e

identificar necessidades locais e/ou
regionais em relagao a esses servigos, a
fim de avaliar e/ou promover acdes que

contribuam para a melhoria na qualidade

Primeiramente, revise os conceitos de substancias e misturas ja
abordados no E.F. e, em seguida, as diferengcas entre misturas
homogéneas e heterogéneas. Posteriormente, aborde brevemente o
conceito de dispersdes, discutindo a diferenca entre solugdes, coldides
e suspensdes. Discuta a importancia da agua como solvente universal e
sua presenga em diversos processos bioldgicos. Apresente exemplos
de solucdes em diferentes estados fisicos (solidas, liquidas e gasosas).
Defina os termos soluto, solvente, solugdo, solubilidade e concentracao.
Explique os diferentes tipos de solugbes (saturadas, insaturadas e
utilizando exemplos contextualizados,

supersaturadas), ilustracdes,

praticas experimentais e graficos. Apresente os principais métodos de

2° ano
EMTI
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(continuacéao)

Habilidade

Orientagoes pedagodgicas

Série

de vida no ambito social, familiar, cultural

e econdmico.

(EM13CNT203X) Avaliar e prever efeitos
de intervengcbes nos ecossistemas, e
seus impactos nos seres vivos e ho
corpo  humano, com base nos
mecanismos de manutencdo da vida,
da

transformacdes e

nos ciclos matéria e nas

de

representagbes e

transferéncias
energia, utilizando
simulacbes sobre tais fatores, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos

digitais.

expressar a concentracdo de uma solugdo. Realize experimentos
simples para demonstrar os conceitos tedricos e explore as aplicagdes
das solucbes em diversas areas, priorizando o meio ambiente no
tratamento de agua e esgoto. Realize experimentos simples para
simular processos de tratamento de agua, como filtracéo, decantacao e
floculagao, utilize diferentes tipos de misturas (agua e areia, agua e
Oleo) para demonstrar os métodos de separagéo e incentive a pesquisa
e a construcao de prototipos de sistemas de filtracdo de agua. Trabalhe
com projeto interdisciplinar com Fisica e Biologia, referentes a ETA e
ETE.

2° ano
EMTI

(EM13CNT302) Comunicar,

publicos

para

variados, em diversos
de

experimentos,

contextos, resultados analises,

pesquisas e/ou
elaborando e/ou interpretando textos,

graficos, tabelas, simbolos, codigos,

Trabalhe as principais reag¢des de sintese, eliminacdo, oxidagao e
substituicdo, apresentando as formulas estruturais e nomenclatura dos
compostos envolvidos, mecanismos e previsdes de rendimento.
Exemplifique com reagdes importantes que acontecem no cotidiano dos
estudantes ou de grande importancia industrial e comercial. Aborde

esse objeto do conhecimento recorrendo a reagdes que ocorrem em

3% ano
EMTI
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(concluséo)

Habilidade

Orientagoes pedagodgicas

Série

sistemas de classificacdo e equacgdes, pér meio
de diferentes linguagens, midias, tecnologias
digitais de informagdo e comunicagédo (TDIC),
de modo a participar e/ou promover debates
em torno de temas cientificos e/ou tecnologicos

de relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT304X) Analisar e debater situagdes
controversas sobre a aplicagao de
conhecimentos da area de Ciéncias da
Natureza (tais como tecnologia do DNA,
tratamentos com células tronco,
neurotecnologias, produgdo de tecnologias
bélicas, estratégias de controle de pragas,
entre outros), com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e responsaveis,

distinguindo diferentes pontos de vista.

diferentes setores, desde os biocombustiveis até a biotecnologia
em alimentos. Recorra também a artigos cientificos e meios
confiaveis para esclarecer e desmistificar conceitos erréneos

sobre acao de produtos no organismo e meio ambiente.

3% ano
EMTI

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos planos de curso da SEE/MG (Minas Gerais, 2025a).
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Por meio do Quadro 1, identifica-se que as habilidades previstas nos planos
de curso do EMTI 2025 né&o se apresentam de forma isolada, mas articulam-se entre
si. A presengca de habilidades que dialogam com cddigos e competéncias
anteriormente trabalhados evidencia uma progressao curricular planejada, indicando
a necessidade de ampliagdo conceitual ao longo da trajetéria escolar no Ensino
Médio. Tal organizacédo revela uma continuidade formativa entre as séries desse
nivel de ensino, favorecendo a consolidacdo do conhecimento disciplinar. Nesse
contexto, torna-se essencial articular teoria e pratica, uma vez que, conforme
Serafim (2001), a teoria cientifica, constituida por conceitos que representam
abstragdes da realidade, somente é plenamente compreendida quando o estudante
consegue relaciona-la as situagbes que vivencia. De forma complementar,
Reginaldo, Sheid e Gillich (2012) apontam que a dificuldade do aluno em
reconhecer o conhecimento cientifico em seu cotidiano indica que ele ainda nao
assimilou de maneira satisfatoria a teoria estudada.

Assim, o Ensino Médio configura-se como etapa estratégica para o
aprofundamento e a consolidacido dos saberes cientificos, processo que pode ser
potencializado pela insercdo sistematica de atividades experimentais
contextualizadas e investigativas. A organizagao do EMTI para o ano letivo de 2025
obedece a Resolugdao SEE n° 5.084, de 21 de outubro de 2024 (Minas Gerais,
2024a), na qual estdo publicadas as matrizes curriculares a serem adotadas pelas
escolas estaduais de Minas Gerais. A disciplina de Quimica encontra-se presente na
formagcao geral basica, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
enquanto a disciplina de Praticas Experimentais esta incluida no Itinerario Formativo,
nas Unidades Curriculares das Atividades Integradoras. A seguir, € apresentada a

escola pesquisada.

2.3 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA ESTADUAL VIVER PARA APRENDER

A EE Viver para Aprender, criada em 1974, localiza-se na Zona da Mata
Mineira e pertence a uma das Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE). O
municipio de sua localizagdo ocupa um territério de 491,767 km?, estando situado a
320 km de Belo Horizonte, capital do estado. Segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2025, o municipio conta com uma populagao

estimada de 67.732 habitantes (IBGE, [2025]). As principais atividades econémicas
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sao o comercio varejista, o setor de energia elétrica e gas, os servigos de
administracao publica e a industria, com destaque para a tecelagem, a produgao de
papel e a atuagado de uma mineradora.

Ainda de acordo com o IBGE ([2025]), a renda mensal dos trabalhadores
formais do municipio € de 2,3 salarios-minimos, e o total de pessoas ocupando
postos de trabalho formais é 18.765. (IBGE, [2025]). O percentual da populagdo com
rendimento nominal mensal per capita de até ' salario-minimo (IBGE, [2025]) € de
30,7%.

Em 2022, a taxa de escolarizagdo do municipio para alunos de 6 a 14 anos de
idade era de 99,05% (IBGE, [2025]). Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (ldeb), no ano de 2023, o municipio obteve, para os anos iniciais
do Ensino Fundamental na rede publica, o indice de 5,9; e para os anos finais, 4,6
(IBGE, [2025])°.

Em 2024, de acordo com a plataforma QEdu, o municipio possuia um total de
34 escolas, que ofertam as seguintes etapas de ensino: Creche, Pré-escola, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacéo
Especial, que juntas atendem a um total de 9.634 alunos. A Tabela 1, a seguir,

apresenta o numero de matriculas em cada etapa de ensino no ano de 2025.

Tabela 1 — Etapas de ensino versus numero de matriculas no municipio X

Etapas de Ensino Numero de matriculas
Creche 913
Pré-escola 1.143
Ensino Fundamental anos iniciais 2.748
Ensino Fundamental anos finais 2.374
Ensino Médio 1.358
EJA 522
Educacgao Especial 585

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir da plataforma QEdu ([2025]).

9 O Ideb é um indicador criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), que varia de 0 a 10 e combina dados de desempenho dos estudantes em avaliagbes
externas com taxas de aprovacgao escolar, sendo utilizado para monitorar a qualidade da educagéao
basica no pais. O desempenho nas avaliagbes externas & obtido a partir das provas de Lingua
Portuguesa e Matematica integrantes do Sistema de Avaliagdo da Educagéo Béasica (SAEB).
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A Tabela 1 mostra a distribuicdo das matriculas no municipio entre as
diferentes etapas da Educagao Basica, com maior concentragao nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, seguida pelos anos finais e pelo Ensino Médio, enquanto as
demais etapas apresentam menor contingente de estudantes. Essa configuragéo
pode ser compreendida a luz do arranjo federativo brasileiro, no qual os municipios
assumem, prioritariamente, a responsabilidade pela oferta da educacéo infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, enquanto os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio tendem a envolver maior articulagdo com outras
esferas administrativas (Brasil, 1988). Nesse sentido, a distribuicdo observada nao
se limita a uma questdao numérica, mas reflete também a organizacao institucional
da oferta educacional no pais e permite compreender como as responsabilidades
compartilhadas entre os entes federativos influenciam o atendimento escolar no
ambito municipal. A Tabela 2 apresenta as taxas de rendimento do municipio em

que a escola se localiza.

Tabela 2 — Taxas de rendimento por etapa escolar do municipio X

Reprovacgao Abandono Aprovacgao
Anos Iniciais 0,8% 0,1% 99,1%
Anos Finais 5,4% 1% 93,6%
Ensino Médio 4,7% 5,5% 89,8

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir da plataforma QEdu ([2025]).

Observam-se, na Tabela 2, variacbes nas taxas de reprovagao e abandono
entre as diferentes etapas da Educacdo Basica, com valores significativamente
menores nos anos iniciais do Ensino Fundamental e aumento progressivo nas
etapas subsequentes, especialmente no Ensino Médio. Esse comportamento nao
pode ser compreendido de maneira isolada, pois envolve um conjunto de fatores de
natureza pedagdgica, social, institucional e individual que influenciam a permanéncia
e 0 desempenho dos estudantes ao longo da trajetéria escolar, conforme discutem
autores como Patto (1999), Dayrell (2007) e Soares (2005). No caso do Ensino
Médio, tais indicadores tendem a estar associados, entre outros aspectos, as
caracteristicas do publico atendido, as demandas mais complexas dessa etapa e as
trajetdrias escolares anteriores, indicando que o0s processos de reprovagao e

abandono resultam de uma multiplicidade de condicionantes que extrapolam o
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ambito exclusivamente pedagdgico, como apontam Moll (2012) e Arroyo (2010).

No que se refere as familias de estudantes da EE Viver para Aprender, de
acordo com as informagdes da plataforma QEdu ([2025]), o Indicador de Nivel
Socioeconémico (INSE) é classificado como “Médio baixo'?”, assemelhando-se ao
das demais escolas publicas do municipio. Segundo o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a escola apresenta Nivel de
Complexidade de Gestdo 6'".

Ao considerar os dados do INSE e o Nivel de Complexidade de Gestao 6,
torna-se fundamental que tais informagdes sejam incorporadas ao planejamento das
atividades escolares e, por consequéncia, das atividades experimentais. A
compreensao dessas caracteristicas do perfil dos estudantes permite a escola
planejar agdes pedagdgicas adequadas as necessidades do publico atendido. Além
disso, a diversidade de etapas de ensino atendidas possibilita acompanhar as
progressdes dos estudantes ao longo do percurso formativo, contribuindo para que
as habilidades previstas nos planos de curso do EMTI sejam efetivamente
desenvolvidas ao longo de toda a trajetoria escolar.

A EE Viver para Aprender esta localizada em um bairro proximo ao centro e,
em suas imediagdes, encontram-se um centro espirita, residéncias, uma padaria,
uma lanchonete e uma praga. O acesso a escola se da por meio de dois portdes: um
deles permite acesso direto as salas de aula, e o outro ao patio da escola, ao
refeitdrio, a secretaria e as demais salas de aula.

O indice de aprovacao dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental é
de 91,5%, e o do Ensino Médio, de 92,2% (Qedu, [2025]). Em relacdo ao IDEB, a
escola apresenta os seguintes dados: Ensino Médio 4,6; e anos finais do Ensino
Fundamental, ndo disponivel (Qedu, [2025])'>. O Quadro 2, a seguir, apresenta o

perfil da equipe gestora da EE Viver para Aprender, em 2025.

10 Neste nivel, os estudantes apresentam desempenho de até meio desvio-padrdo abaixo da média
nacional do INSE. Considerando a maioria dos estudantes, a mae/responsavel e o pai/responsavel
possuem ensino fundamental incompleto ou completo e/ou ensino médio completo. A maioria das
familias possui uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupas e
freezer, mas nao possui aspirador de pd. Parte dos estudantes, nesse nivel, também tem acesso a
computador, carro, mesa de estudos, garagem, forno de micro-ondas e uma ou duas televisdes
(Machado, 2023).

1 A escola possui porte superior a 500 matriculas, opera em trés turnos e conta com quatro ou mais
etapas, apresentando a EJA como a etapa mais elevada, considerando a idade dos alunos. A escala
varia de 1 a 6, sendo o nivel 1 0 menos complexo e o nivel 6 o de maior complexidade

12 A escola ndo possui nota no IDEB dos anos finais do Ensino Fundamental, pois ndo alcangou 80%
de presenga dos alunos na realizagao da prova.
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(continua)
Numero de . Turno de . Vinculo com a
Funcéo . Formacao dos membros L
membros atuacao Instituicao
Bacharelado em Quimica Industrial; Licenciatura
1 Diretor Todos . o . Efetivo
em Quimica e Especializagao em Quimica
Licenciatura em Matematica e Especializagcao em
Manha Efetivo
Matematica
Curso Superior em Pedagogia e Especializacdo em
. . Tarde . . o Efetivo
3 Vice-diretores Psicopedagogia Institucional
Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em
Noite Quimica e Matematica e Especializagdo em Efetivo
Quimica
Curso Superior em Pedagogia, especializacédo em _
Manha Efetivo
Supervisado Escolar e Psicopedagogia.
Especialistas de : _
513 ~ . Tarde Curso Superior em Pedagogia Contratado
Educacao Basica (EEB)
_ Cursos Superior em Pedagogia, especializagdo em

Noite Contratada

Psicopedagogia e Educacao especial.

3 As EEB dedicam-se ao planejamento e a execugdo do acompanhamento das atividades extraclasse de carater coletivo, a intervengdo e a resolugdo de
conflitos na comunidade escolar e ao acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, em suas mais variadas demandas.
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(concluséo)

Vinculo com a

Numero de Funcao Turno de atuacéao Formacao dos membros L

membros Instituicao
Presidio
_ Curso Superior em Pedagogia Contratada
(Manha/Tarde)
, Especialistas de Curso Superior em Pedagogia e Pés-graduacao Latu
E ao Basi
° ducaggo Basica Coordenadora do Sensu em Docéncia na Educagao Profissional

(EEB) Contratada

EMTI (Manha/Tarde)

Tecnoldgica; Coordenacao pedagdgica e

Alfabetizacao e Letramento.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) de acordo com Minas Gerais (2024b).
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A secretaria da escola organiza-se de forma a atender aos trés turnos de
funcionamento, sendo composta por uma secretaria e sete Assistentes Técnicos em
Educacéo Basica (ATB). A secretaria escolar possui, originalmente, o cargo efetivo
de ATB, contudo, foi-lhe atribuida a atual fungdo'. A escola ainda conta com 16
Assistentes da Educacgéo Basica (ASB) contratados, que se dedicam a prestacao de
servigos gerais necessarios a manutencdo da instituicdo. Além disso, a escola
possui trés Professores para o Ensino do Uso da Biblioteca (PEUB). O Quadro 3, a
seqguir, apresenta o quantitativo de profissionais alocados nas fungdes de ATB, ASB
e PEUB.

Quadro 3 — Quantitativo de ATB, ASB e PEUB por turno, no ano de 2025

Turno Cargo Vinculo com a Instituigao
1 secretaria Efetiva
1 ATB financeiro Contratado
Matutino 1 ATB Efetivo
1 ATB Contratado (substituicao a secretaria)
7 ASB Contratados
1 PEUB Efetivo
1ATB Efetivo
1 ATB Contratado
Vespertino 1 ATB Sistema Contratado
Prisional
6 ASB Contratados
1 PEUB Contratado
1 ATB Contratado
Noturno 3 ASB Contratado
1 PEUB Contratado

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) de acordo com Minas Gerais (2024b).

A EE Viver para Aprender conta com um total de 54 professores que
compdem o quadro de pessoal. Desse total, 23 sao professores efetivos, 13 sao

contratados para o acompanhamento de alunos com necessidades especiais, dois

4 Em Minas Gerais, o cargo de secretario escolar é indicado pelo diretor da escola.
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sdo contratados para o Curso Técnico em Informatica, seis atuam como substitutos

e 10 ocupam cargos vagos. Essas informagdes podem ser consultadas no Apéndice

A.

A escola funciona nos trés turnos, com 12 salas de aula. O Quadro 4

apresenta as turmas e o quantitativo de alunos atendidos pela Escola Estadual Viver

para Aprender.

Quadro 4 — Turmas atendidas pela EE Viver para Aprender, no ano de 2025

Quantidade de Quantidade
Ano de escolaridade Turno
turmas alunos
6° ano Vespertino 3 73
7° ano Vespertino 3 85
8° ano Matutino 2 61
9° ano Matutino 2 62
1° ano do EMTI Matutino/Vespertino 2 65
2° ano do EMTI Matutino/Vespertino 2 40
3° ano do EMTI Matutino/Vespertino 2 45
1° ano do Ensino Médio
Noturno 1 27
Parcial Noturno
2° ano do Ensino Médio
Noturno 1 20
Parcial Noturno
3° ano do Ensino Médio
Noturno 1 33
Parcial Noturno
1° ano da EJA Ensino
. Noturno 1 7
Médio
2° ano da EJA Ensino
Noturno 1 15
Médio
3% ano da EJA Ensino
. Noturno 1 22
Médio
Técnico em Informatica Noturno 1 23

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de consulta ao Simade (Minas Gerais, 2025b).

A partir de 2 de junho de 2010, a escola passou a atender alunos do Sistema
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Prisional. O Quadro 5 apresenta o numero de turmas e alunos desse sistema, no
ano de 2025.

Quadro 5 — Turmas e alunos do Sistema Prisional, no ano de 2025

Ano de escolaridade Turno Quantidade de Quantidade
turmas alunos
2° ano do EF Anos Iniciais Vespertino 1 6
1° ano do EF Anos Finais Vespertino 1 10
2° ano do EF Anos Finais Vespertino 1 13
3° ano do EF Anos Finais Vespertino 1 12
4° ano do EF Anos Finais Vespertino 1 12
1° ano da EJA EM Matutino 1 12
2° ano da EJA EM Matutino 1 6
3°ano da EJA EM Matutino 1 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de consulta ao Simade (Minas Gerais, 2025b).

Para atender as turmas expostas no Quadro 5, ha um total de 12 professores,
sendo que dois lecionam na sede da EE Viver para Aprender’®.

Em relacdo a infraestrutura fisica, a escola dispde de areas destinadas a
recreagao e ao contato com o meio ambiente, incluindo uma quadra coberta e outra
descoberta, o que possibilita a pratica de esportes, como futebol e queimada,
promovendo o desenvolvimento fisico e social dos alunos. Além disso, ha uma area
verde utilizada para a realizacdo de piqueniques em datas festivas e para o plantio
de arvores frutiferas em ocasidées como o Dia do Meio Ambiente, favorecendo a
aprendizagem pratica, o cuidado com a natureza e a vivéncia de valores
socioambientais, conforme os principios da BNCC.

O prédio da escola €& antigo, porém encontra-se bem conservado,

necessitando de reformas no telhado, devido a infiliragcdbes que surgem em dias

5 No desenvolvimento do trabalho, o estudo concentra-se nas discussdes realizadas na escola sede.
Entretanto, para a compreenséo das caracteristicas gerais da instituigcdo, incluindo seus elementos
administrativos, considera-se importante apresentar um panorama geral. Além disso, as
caracteristicas curriculares do Sistema Prisional sao definidas por normativas especificas.
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chuvosos. A diregao realiza pequenos reparos e promove adaptagdes em alguns
espacos, como a instalagdo de ar-condicionado na secretaria, na sala dos
professores e no laboratério de informatica, além da substituicdo de portas,
fechaduras, janelas, entre outros elementos, garantindo a funcionalidade e o
conforto dos ambientes de aprendizagem.

A instituicdo dispde de uma sala para as especialistas, uma biblioteca, um
laboratério de informatica, uma sala de professores, uma sala para o diretor, uma
para os vice-diretores, uma secretaria, uma sala em preparagao para o atendimento
especializado, uma cozinha, um refeitério, um patio escolar, um anfiteatro, um
cineclube, uma despensa e uma cantina, atualmente desativada. Ha um total de oito
banheiros destinados aos estudantes, de uso coletivo e separados por género,
sendo quatro masculinos e quatro femininos. A escola conta ainda com dois
banheiros destinados aos professores e professoras, de uso individual e separado
por género, bem como dois banheiros destinados aos ASBs, igualmente separados
por género, além de um espacgo destinado a guarda de seus pertences. A escola
possui 12 salas de aula, sendo que em uma delas ha um armario destinado ao
armazenamento de materiais para a realizacdo de atividades experimentais nas
aulas das disciplinas que compdem a area de Ciéncias da Natureza. A instituicdo
conta ainda com alguns recursos multimidia, como copiadora, impressora na sala
dos professores, televisao e datashows.

Em relagdo as praticas pedagogicas avaliativas, a EE Viver para Aprender
realiza avaliagdes internas ao longo do ano letivo, pautadas na valorizacdo das
aprendizagens e na intervencao diante das dificuldades apresentadas pelos alunos.
O Regimento Escolar estabelece, em seu artigo 222, que a pratica avaliativa deve
ter carater processual, formativo e participativo, sendo continua, cumulativa e
diagnostica. Os estudantes sdo avaliados por meio de instrumentos e procedimentos
variados, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos (EE Viver
para Aprender, 2025a).

O Regimento Escolar estabelece, em seu artigo 227, que:

No processo de avaliagdo, serdo distribuidos obrigatoriamente, de 0
a 100 pontos ao longo do periodo letivo para todos os componentes
curriculares.

§ 1° O ano letivo sera organizado em quatro bimestres, sendo
distribuidos 25 pontos em cada bimestre por componente curricular.
§ Para os cursos semestrais, o semestre letivo sera organizado em
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dois bimestres, sendo distribuidos 50 pontos por componente
curricular em cada bimestre (EE Viver para Aprender, 2025a, p. 78).

Desse modo, a EE Viver para Aprender, respaldada pelo Regimento Escolar e

pelo PPP, distribui, ao longo do ano letivo, 25 pontos por bimestre, conforme Quadro

6.

Quadro 6 — Distribuigdo dos pontos ao longo do ano/semestre letivo

Modalidade de Ensino Bimestre Atividades Avaliativas
Provas: 10 pontos
Ensino Fundamental — Anos Finais/ 1o 20 30 49 Trabalhos: 10 pontos
Ensino Médio em Tempo Integral/ bimest
imestres icipac3o:
Ensino Médio Regular Noturno Participagao: 5 pontos
Total por bimestre: 25
Provas: 20 pontos
EJA — Ensino Médio/Curso Técnico 10 ¢ 2° Trabalhos: 20 pontos
em Informatica bimestres Participacéo: 10 pontos

Total por bimestre: 50

Fonte: EE Viver para Aprender (2025b, p. 78).

Visando a formacgao integral do aluno, a EE Viver para Aprender desenvolve

projetos de iniciativa propria, previstos em seu PPP. No ano de 2025, foram

desenvolvidos sete projetos, listados no Quadro 7.




Quadro 7 — Projetos desenvolvidos pela EE Viver para Aprender no ano de 2025
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(continua)
] Area do ]
Titulo do ] o Periodo de
] conhecimento Objetivos o
projeto ) realizagao
envolvida
- Analisar o papel de substancias quimicas, como larvicidas no controle
Ciéncias da do mosquito;
Natureza,; - Estudar os impactos ambientais dos inseticidas utilizados no combate
Semana de . _
. Matematica; ao mosquito; .
Combate a . . . B B o o 1° Bimestre
5 Linguagens e suas - Utilizar conceitos de solugdes, pH, reagbes quimicas, toxicidade e
engue . . L B .
Tecnologias; biodegradabilidade para fundamentar agdes de combate a dengue;
Ciéncias Humanas - Produzir solugdes caseiras (ex.: repelentes naturais, armadilhas) e
discutir suas bases quimicas.
- Identificar as propriedades quimicas dos materiais reciclaveis, como
plasticos, metais, vidros e papéis, compreendendo sua composicao e o
motivo de poderem ser reutilizados;
. . _ - Classificar os residuos segundo sua origem e composi¢cao quimica,
Reciclapoli Toda equipe escolar Ano todo

reconhecendo materiais biodegradaveis, reciclaveis e néo reciclaveis.
- Promover atividades experimentais de separagao e reaproveitamento
de materiais, relacionando técnicas de laboratério (decantagao, filtragcao,

separagao magnética, entre outras) ao processo de triagem
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(continuacéao)

Titulo do projeto

Area do conhecimento

envolvida

Objetivos

Periodo de

realizagao

Reciclapoli

Toda equipe escolar

dos residuos reciclaveis;
- Desenvolver a consciéncia ambiental, relacionando
conceitos de quimica sustentavel e economia circular com

praticas de reciclagem.

Ano todo

Intervengao
Pedagodgica em

Matematica

Matematica em conjunto
com as demais areas do

conhecimento

- Consolidar habilidades em Matematica;

- Construcao de jogos matematicos a partir de materiais de

reciclagem;

- Aplicar calculos matematicos (proporg¢des, porcentagens,
razao, regra de trés, medidas e grandezas) na compreensao
de fendmenos quimicos, como concentragao de solugdes e

diluicbes;

- Explorar a geometria no estudo das estruturas moleculares,
formas geométricas presentes nos compostos quimicos e
organizacgao espacial dos elementos nas moléculas
(geometria molecular);

- Relacionar a interpretagcéo de graficos e tabelas aos estudos
quimicos, permitindo analisar dados experimentais e

resultados de reagdes quimicas.

2° Bimestre
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(continuacéao)

Titulo do projeto

Area do conhecimento

envolvida

Objetivos

Periodo de

realizagao

Festa Julina

Toda equipe escolar

- Promover o desenvolvimento da cultura e incentivar a
participacado da familia;

- Explorar os processos quimicos envolvidos na producéo de
alimentos tipicos (como caramelizagao do agucar, fermentagéo
em bolos e paes);

- Investigar a composi¢éo quimica dos materiais utilizados na
decoragao, relacionando tinta, papel, tecidos e
biodegradabilidade;

- Compreender fendmenos térmicos, como transferéncia de
calor em fogueiras, preparo de alimentos e uso de panelas e

utensilios.

2° Bimestre

Feira de

Ciéncias/Cultural

Professores das areas de
Ciéncias/Biologia, Fisica e

Quimica.

- Realizar experimentos consolidando habilidades e
competéncias estudadas durante as aulas. Incentivar a
participacao de pais e responsaveis na escola;

- Promover a compreensao de conceitos quimicos por meio da
investigacao cientifica e da construgao de experimentos,
estimulando a curiosidade, o pensamento critico e a participacao

dos estudantes para a Feira de Ciéncias.

4° Bimestre
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(concluséo)

] ] Area do conhecimento o Periodo de
Titulo do projeto ] Objetivos L
envolvida realizagao
Feira d Professores das areas de - Desenvolver experimentos praticos que permitam
eira de
L Ciéncias/Biologia, Fisica e observar transformacdes bioldgicas, fisicas e quimicas, 4° Bimestre
Ciéncias/Cultural o _ . S
Quimica tornando a aprendizagem mais concreta e significativa.
Professores de Lingua
Sarau Literario Portuguesa do EM Regular - Incentivar a leitura de classicos da Literatura Brasileira. 4° Bimestre
Noturno
- Indicar alunos com deficiéncia visual para a realizacao de
. o Professores de ] o .
Projeto Miguillim exames nos postos de saude do municipio, a fim de que Ano todo

Ciéncias/Biologia

recebam oOculos gratuitos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de consulta ao PPP (EE Viver para Aprender, 2025b).
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A analise dos projetos desenvolvidos pela escola, apresentados no Quadro 7,
permite identificar a presencga recorrente de conteudos e praticas relacionados a
area de Quimica. Projetos como Semana de Combate a Dengue, Reciclapoli,
Intervengcdo Pedagogica em Matematica, Festa Julina e Feira de Ciéncias/Cultural
contemplam objetivos que envolvem o estudo de substancias quimicas,
propriedades dos materiais, separacdo de misturas, transformagdes quimicas e
investigacao cientifica. Destaca-se, especialmente, a Feira de Ciéncias/Cultural, que
prevé explicitamente o desenvolvimento de experimentos praticos para a
observacao de transformacgdes bioldgicas, fisicas e quimicas. Tal cenario demonstra
que a escola dispde de iniciativas institucionais com principios da experimentagao e
da contextualizacdo dos conteudos de Quimica em diferentes momentos do ano
letivo. Contudo, a presenga suscita uma reflexdo: embora tais momentos existam,
por si s6 nhao garantem a incorporacao de atividades experimentais como estratégia
pedagdgica continua. Nesse sentido, torna-se relevante compreender de que forma
as agdes desenvolvidas encontram-se articuladas ao planejamento docente e as
praticas curriculares da disciplina de Quimica.

Dos projetos desenvolvidos pela escola, apenas o Projeto Miguillim nao
integra o somatorio dos trabalhados avaliativos do bimestre nas disciplinas das
areas de conhecimento envolvidas. Os professores atribuem pontuagdo aos
trabalhos como parte integrante da nota bimestral e, em alguns casos, como
intervengdes pedagogicas realizadas com a finalidade de reforgar o conteudo
estudado.

A EE Viver para Aprender, integrante da Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais, participa das avaliacdes do Simave. As avaliagdes realizadas no ambito do
Simave tém como base as habilidades e competéncias definidas na BNCC (Brasil,
2018) e no CRMG (Minas Gerais, 2018). De acordo com a Resolugao SEE n°® 5.139,
de 2 de abril de 2025 (Minas Gerais, 2025c, p. 1):

Art. 4° - As matrizes de referéncia utilizadas para a elaboragao dos
instrumentos avaliativos do SIMAVE devem ser construidas em
consonancia com os objetivos de aprendizagem previstos pelo
CRMG e pela BNCC, garantindo que os processos avaliativos
reflitam as expectativas de ensino e aprendizagem previstas nas
diretrizes curriculares vigentes.

Art. 5° - As avaliagdes externas do SIMAVE deverao ser compativeis
com os sistemas nacionais de avaliacdo, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), garantindo a compatibilidade
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dos resultados e promovendo a integracdo entre as politicas
estaduais e nacionais de educagao.

As avaliacbes externas, de acordo com essa resolugcdo, podem ser
classificadas em Avaliagdo Externa Diagnostica e Avaliagdo Externa Somativa'®.
Nesta dissertagdo, da-se énfase aos resultados alcangcados pelos alunos da EE
Viver para Aprender na Avaliacdo Externa Diagnédstica, conforme a supracitada

resolucao (Minas Gerais, 2025c, p. 3):

Art.14 — A avaliacdo Externa Diagndstica € um instrumento realizado
pelo Orgdo Central da SEE/MG e aplicado no inicio do ano letivo,
com o objetivo de identificar as habilidades dos estudantes da rede
estadual de ensino, consolidadas, ou n&o, por meio de testes
padronizados, para subsidiar o planejamento do componente
curricular.

§ 1° - A avaliagdo de que trata o caput abrange os componentes
curriculares de todas as etapas de ensino.

De acordo com o Simave (Minas Gerais, 2025), o resultado da Avaliagéo
Diagnodstica Formativa, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, é
composto por dois indicadores: Participacdo e Desempenho — Teoria Classica dos
Testes (TCT)'. Ainda de acordo com o Simave, a participagdo dos estudantes
constitui um dado essencial para a compreensao e a interpretagcdo corretas dos
resultados da avaliacdo. Por se tratar de uma avaliagdo censitaria, espera-se
adesdo de 100% dos estudantes; entretanto, uma taxa de participagao de 80% ou
mais constitui dados representativos do universo que se deseja avaliar.

Conforme informacgdes disponibilizadas pelo Simave, a Avaliagdo Diagnostica
Formativa baseia-se em indicadores como o percentual médio de acertos obtidos
pelos estudantes, as categorias de desempenho e o percentual de acertos por

habilidade. A partir do total de acertos, o sistema organiza o desempenho discente

16 A Avaliagdo Externa Somativa é um instrumento realizado pelo Orgdo Central da SEE/MG, com o
objetivo de mensurar os resultados de aprendizagem ao final dos ciclos ou etapas, gerando
indicadores educacionais para a rede publica. E aplicada anualmente a alunos matriculados em
turmas regulares do 2° 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, e do 3° ano do Ensino Médio. Na EE
Viver para Aprender, sdo avaliados os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio. Essas avaliagdes tém como finalidade verificar o nivel de apropriagdo de conhecimentos e
habilidades alcangados pelos estudantes ao final de cada etapa de ensino, sendo avaliados os
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica por meio de itens de multipla escolha.

7 A Teoria Classica dos Testes (TCT) faz referéncia, simplesmente, a soma do acerto dos itens por
um estudante. Esse calculo é préximo as notas dadas por avaliagdes internas realizada na e pela
escola, o que permite que os resultados sejam facilmente assimilados. No contexto da avaliacao
educacional, os resultados provenientes da TCT apresentam o percentual de acertos em relagdo ao
total de itens do teste, bem como a relagdo de acertos para cada descritor avaliado (Simave, [2025]).
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em quatro niveis: Muito Baixo (até 25%), Baixo (26% e 50%), Médio (51% a 75%) e
alto (superior a 76%) (Simave, [2025]).

A Tabela 3, a seguir, apresenta o percentual de alunos da EE Viver para
Aprender, matriculados no Ensino Médio, que participaram da Avaliagdo Diagndstica

Formativa da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:

Tabela 3 — Percentual de alunos que participaram da Avaliacdo Diagndstica da Area

de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Taxa de Estudantes
Série Estudantes avaliados
participagao previstos
1° ano do EM 89% 88 78
2° ano do EM 88% 60 53
3% ano do EM 99% 81 80

Fonte: Elaborada pelo autor (2025) a partir de Simave ([2025]).

Os alunos da EE Viver para Aprender, do 1° ano do Ensino Médio,
apresentaram na Avaliagcdo Diagnostica Formativa, na area de Ciéncias da Natureza
e na disciplina Quimica, um percentual médio de acertos de 19%; portanto, foram
classificados no nivel Muito Baixo. O Grafico 1, a seguir, ilustra a distribuicdo de
acertos por categoria de desempenho.
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Grafico 1 — Distribuicdo por categoria de desempenho: 1° ano do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de dados do Simave ([2025]).

A analise do Grafico 1 evidencia que 59 estudantes do 1° ano do Ensino
Médio encontram-se na categoria de desempenho classificada como Muito Baixo,
conforme os critérios estabelecidos pelo Simave (Minas Gerais, 2025). Essa
classificagao indica que os estudantes nao atingiram os niveis minimos esperados
para a etapa de escolaridade avaliada. O resultado sinaliza a necessidade de
analise pedagdgica por parte dos professores, da equipe pedagodgica e da gestado
escolar, a fim de planejar intervencbes que contribuam para a melhoria da
aprendizagem.

No que ser refere ao 2° ano do Ensino Médio, os estudantes obtiveram um
percentual médio de acertos de 24% na Avaliagao Diagndstica Formativa, o que,
segundo os parametros do SIMAVE (Minas Gerais, 2025), também os enquadra na
categoria de desempenho Muito Baixo. O Grafico 2 apresenta a distribuicdo desses
estudantes por categoria de desempenho.

Os resultados apresentados pelas avaliacbes externas formativas podem
constituir importantes elementos para a gestdo escolar compreender as
necessidades de aprendizagem dos estudantes e orientar acbes pedagdgicas no

interior da escola. Entretanto, esses indicadores nao devem ser interpretados
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apenas como dados quantitativos ou instrumentos de classificagcdo do desempenho
escolar, mas como subsidios para a reflexdo coletiva sobre os processos de ensino
e aprendizagem. Nesse sentido, Luck (2009) destaca que a gestdo escolar possui
como uma de suas principais responsabilidades a promocdo das condigdes
necessarias para o desenvolvimento da aprendizagem, articulando planejamento,
acompanhamento pedagadgico e avaliagdo dos resultados educacionais.

Dessa forma, a atuagcdo da equipe gestora envolve a mobilizagdo dos
diferentes sujeitos da comunidade escolar na analise dos dados educacionais e na
elaboracdo de estratégias que respondam as dificuldades identificadas. A
apropriagcao dos resultados das avaliagbes externas, quando realizadas de maneira
critica e contextualizada, pode contribuir para o planejamento de intervencdes
pedagogicas, para o acompanhamento do trabalho docente e para a reorganizagao
das praticas escolares, considerando as especificidades dos estudantes e da
realidade institucional.

No contexto desta pesquisa, essa discussao torna-se relevante ao considerar
que os baixos desempenhos apresentados pelos estudantes indicam a necessidade
de fortalecer praticas pedagodgicas que favorecam uma aprendizagem mais
significativa em Ciéncias da Natureza, incluindo o ensino de Quimica. Assim, a
gestdo assume papel mediador ao articular os resultados educacionais, as
necessidades formativas dos estudantes e as possibilidades de implementacao de
estratégias pedagogicas, como as atividades experimentais investigativas, capazes
de aproximar os estudantes dos processos de construcdo do conhecimento

cientifico.
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Grafico 2 — Distribuicdo por categoria de desempenho: 2° ano do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de dados do Simave ([2025]).

A avaliagéo aplicada aos estudantes do 2° ano do Ensino Médio evidéncia,
igualmente, dificuldades significativas no processo de aprendizagem, uma vez que a
maior parte se encontra situada nos niveis de desempenho mais baixos. Esse
cenario indica a necessidade de implementagdo de intervengcbes pedagdgicas
especificas voltadas para essas turmas.

Os alunos do 3° ano do Ensino Médio também estdo classificados na
categoria Muito Baixo, pois alcangaram um percentual médio de acertos de 20%. O

Grafico 3, a sequir, ilustra o percentual de alunos em cada categoria de acertos.
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Grafico 3 — Distribuicdo por categoria de desempenho: 3° ano do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de dados do Simave ([2025]).

De modo semelhante ao observado nas séries anteriores, os estudantes do 3°
ano também se encontram predominantemente em niveis mais baixos de
desempenho. Esse cenario demanda uma reflexdo por parte da equipe gestora,
pedagdgica e dos docentes acerca de suas praticas pedagogicas, bem como a
definicdo de estratégias de intervengao que possam aprimorar o processo de ensino
e aprendizagem.

Diante dos resultados apresentados, verifica-se que os estudantes da EE
Viver para Aprender apresentam dificuldades na disciplina de Quimica, o que
sinaliza a necessidade de desenvolver uma intervencdo pedagodgica para esse
componente curricular.

O préximo indicador, retirado dos resultados das avaliagdes diagnosticas e
formativas do Simave, apresenta o resultado médio de acertos nas habilidades
avaliadas na disciplina de Quimica, conforme a Matriz de Referéncia. A Tabela 4
apresenta as habilidades e o percentual de acertos dos alunos do 1° ao 3° ano do

Ensino Médio da EE Viver para Aprender.
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Tabela 4 — Habilidades versus percentual de acertos no Ensino Médio

(continua)
Cédigo das .
Habilidades Habilidades % de acertos
1° ANO ENSINO MEDIO

HO Reconhecer evidéncias de transformagdes quimicas 08
dos materiais.

HOD Balancear equagdes quimicas pelo método da o1
tentativa simples.
Relacionar a conservagdo das massas ou a

HO3 propriedade dos atomos em situagdes onde ocorrem 13
transformacgdes quimica.
Identificar os modelos atdbmicos que descrevem a

HO4 estrutura da matéria a partir de sua constituicdo e 22
evolucao historica.
Reconhecer, com base no modelo de constituicao

HO5 submicroscoépica, os estados fisicos da matéria e 12
suas transformacdes.
Identificar fenbmenos quimicos ou fisicos em que

H 06 ocorrem trocas de calor de forma endotérmica e 18
exotérmica.

2° ANO ENSINO MEDIO

HO Reconhecer as interacoes intermoleculares o1
predominantes.
Identificar os modelos atdbmicos que descrevem a

HO2 estrutura da matéria a partir de sua constituicdo e 29
evolucao historica.

HO3 Analisar uma tabela periodica. 20

Ho4 Analisar o tipo predominante de ligagdes quimicas 19
nas substancias.

HO5 Calcular os valores das quantidades de matéria (mol, o4

massa e volume) envolvidas nas reagdes quimicas.
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(concluséao)

Cdédigo das % de
Habilidades
Habilidades acertos
2° ANO ENSINO MEDIO
HO6 Analisar os diferentes tipos de solugdes 40
HO7 Identificar as diferentes aplica¢cdes da radioatividade. 19
3° ANO ENSINO MEDIO

HOA Relacionar o descarte inadequado de residuos a 15
degradacao ambiental.
Reconhecer as interacdes intermoleculares

HO02 . 20
predominantes.

HO3 Classificar as cadeias carbdnicas. 10
Analisar uma reagao quimica a partir da entalpia de

HO4 28
reagentes e produtos.

HOS5 Compreender a cinética de reagdes quimicas. 23
Relacionar a nomenclatura dos compostos organicos

HO6 _ 28
as suas formulas quimicas.
Caracterizar materiais ou substancias, quanto ao

HO7 comportamento acido, basico e neutro em diversos 19
contextos, sociais, econdbmicos ou ambientais de sua
obtencao ou producéo.
Interpretar os fatores que afetam o equilibrio em

HO8 13

reacdes quimicas

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de dados do Simave ([2025]).

No 1° ano do Ensino Médio, observa-se que o desempenho inferior a 30% nas

habilidades avaliadas pode indicar fragilidades na consolidagdo de conceitos

introdutdrios da Quimica, particularmente aqueles relacionados as transformacgdes

da matéria e as representacdes submicroscépicas. As menores taxas de acerto

concentram-se nas habilidades

relacionadas a conservagdo das massas e

transformacdes quimicas (HO3 — 13%) e ao reconhecimento dos estados fisicos da

matéria a partir do modelo submicroscoépicos (HO5 — 12%), evidenciando fragilidades

na compreensao dos fundamentos conceituais da estrutura e das transformacdes da

matéria. Tais resultados sugerem que os estudantes apresentam dificuldades na
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articulagado entre diferentes niveis de representacdo do conhecimento quimico,
aspecto fundamental para a compreensao dos fenébmenos estudados na disciplina.
Nesse contexto, torna-se relevante a adogao de estratégias didaticas que favoregam
a integracao entre atividades experimentais, modelagem e discussao conceitual.

No 2° ano do Ensino Médio, embora o desempenho geral permanega abaixo
do esperado, observa-se maior variagao entre as habilidades, com percentuais entre
19% e 40%. A habilidade HOG6, relativa a analise dos diferentes tipos de solugdes,
apresentou o melhor resultado (40%), possivelmente em razdo do seu maior
potencial de experimentagcdo e de articulagdo com situagdes proximas ao cotidiano
escolar. Entretanto, as demais habilidades — especialmente HO1 (interagdes
intermoleculares), HO4 (tipo predominante de liga¢gdes quimicas) e HO3 (analise da
Tabela Periddica) — mantiveram indices inferiores a 30%, o que pode indicar
desafios na compreensao de conteudos de natureza mais abstrata e na aplicagao
desses conceitos em diferentes contextos. Carvalho (2023) e Mortimer (2000)
apontam que conteudos dessa natureza demandam estratégias de visualizagao,
como modelos tridimensionais, simulagbes e atividades experimentais
contextualizadas, elementos que, quando incorporados ao processo de ensino,
tendem a favorecer a aprendizagem significativa.

No 3° ano do Ensino Médio, os percentuais de acerto variaram entre 10% e
28%. As menores médias foram registradas nas habilidades HO3 (classificagdo das
cadeias carbénicas — 10%) e HO8 (interpretacédo dos fatores que afetam o equilibrio
quimico — 13%), o que pode indicar dificuldades na compreensao de conteudos que
exigem maior abstracado conceitual e articulagao entre diferentes conhecimentos da
Quimica. Além disso, habilidades como HO6 (nomenclatura de compostos orgéanicos
— 28%) e HO4 (andlise de entalpia — 28%) também apresentaram desempenho
reduzido, sugerindo possiveis fragilidades na consolidagao de nog¢des fundamentais
ao final da Educagédo Basica. Ao considerar que tais conteudos subsidiam o
desenvolvimento de competéncias cientificas esperadas ao término da escolaridade
obrigatéria, os resultados apontam para a necessidade de fortalecer metodologias
que integrem teoria, pratica e problematizacdo no processo de ensino
aprendizagem.

De modo geral, os percentuais de acerto, que variam entre 10% e 40%,
revelam dificuldades persistentes na compreensdao e aplicacdo de conceitos

estruturantes da Quimica, especialmente aqueles que envolvem niveis de
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representacdo microscopica, raciocinio quantitativo e interpretacdo de fenébmenos
quimicos. Esses resultados apontam para a necessidade de intervengdes
pedagogicas estruturadas que fortalegam a aprendizagem conceitual, experimental e
representacional ao longo das trés séries do Ensino Médio.

A analise global dos resultados indica que as dificuldades identificadas nas
trés séries nao se restringem a memorizagdo de conteudos, mas refletem desafios
estruturais na compreensao conceitual e na mobilizagdo do conhecimento para
resolver problemas. Nesse contexto, praticas pedagdgicas baseadas em atividades
experimentais, modelizagcdo, resolugdo de problemas e contextualizagdo soécio
cientifica mostram-se fundamentais. Atividades como experimentos de solubilidade,
construcao de modelos atébmicos, preparo e classificacdo de solucdes, analises
ambientais e investigagdes relacionadas a cinética e ao equilibrio quimico podem
contribuir para aproximar o estudante dos fenédmenos e fortalecer sua capacidade de
interpretar situagdes reais a luz dos conceitos quimicos.

Os resultados das avaliagbes externas, nesse sentido, devem ser
compreendidos como elementos que podem subsidiar a reflexdo e o planejamento
das agbes pedagogicas, e nao apenas como indicadores quantitativos do
desempenho escolar. A utilizagdo desses dados pela gestao escolar requer uma
analise contextualizada, considerando as caracteristicas dos estudantes, as
condicbes de ensino e os desafios presentes no cotidiano da escola. Conforme
destaca Luck (2009), a gestdo escolar orientada para a aprendizagem envolve a
articulacdo entre planejamento, acompanhamento e avaliagdo, mobilizando os
diferentes sujeitos da comunidade escolar na construgcao de estratégias voltadas a
melhoria dos processos educativos.

Desse modo, a apropriacdo dos resultados das avaliacbes externas pela
equipe gestora e pelos professores constitui uma etapa fundamental para
transformar informagdes estatisticas em conhecimento pedagdégico. Como
argumenta Soares (2009), os dados produzidos pelos sistemas avaliativos podem
contribuir para o trabalho escolar quando sdo compreendidos pelos profissionais da
educacao e incorporados aos processos de tomada de decisdo. Caso contrario,
esses resultados podem permanecer restritos a funcéo diagndéstica, sem produzir
mudancgas efetivas nas praticas desenvolvidas em sala de aula.

Assim, os dados apresentados nesta pesquisa sdo considerados como

subsidios para compreender as necessidades de aprendizagem dos estudantes e
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orientar agdes pedagdgicas, especialmente no ensino de Quimica. A analise desses
indicadores permite identificar dificuldades conceituais e refletir sobre estratégias
que favoregam uma aprendizagem mais significativa, entre elas a utilizagdo de
atividades experimentais investigativas, articuladas ao desenvolvimento da
argumentacgao, da resolucéo de problemas e da alfabetizagao cientifica.

Portanto, os dados sugerem a existéncia de fragilidades na aprendizagem
que podem ser consideradas no planejamento pedagogico. Nesse contexto, a
literatura aponta que estratégias mais ativas, contextualizadas e ancoradas na
experimentagdo tendem a favorecer a construcdo do conhecimento quimico.

Conforme destaca Carvalho (2023, p. 4):

A interacdo social ndo se define apenas pela comunicacdo entre
professor e o aluno, mas também pelo ambiente em que a
comunicagao ocorre, de modo que o aprendiz interage também com
0s problemas, os assuntos, a informagao e os valores culturais dos
proprios conteudos com os quais estamos trabalhando em sala de
aula.

Essa perspectiva reforca que a aprendizagem envolve a interacdo do
estudante nao apenas com o professor, mas também com os proprios conteudos e
contextos de ensino, o que dialoga com praticas pedagdgicas investigativas e
experimentais. Assim, a adocdo dessas abordagens pode contribuir para a
consolidacdo de aprendizagens essenciais e favorecer o protagonismo estudantil,
podendo também impactar o desempenho em avaliagdes diagnosticas e externas,
em articulagdo com outros fatores pedagdgicos, colaborando para uma formagao
cientifica mais consistente e alinhada as demandas contemporaneas do ensino de
Quimica.

Nesse contexto, o laboratério escolar pode constituir-se como um espaco de
envolvimento dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem8, por meio da
busca de solugdes para problemas abordados em sala de aula. Carvalho (2023)
defende que o ensino por investigagdo exige a organizagédo de situagdes-problema

capazes de mobilizar os estudantes a levantar hipoteses, argumentar e construir

8 A interpretacdo apresentada fundamenta-se nos aportes de Carvalho (2023), no que se refere ao
ensino por investigagdo e a mediacdao docente; de Sasseron e Machado (2017), quanto a
alfabetizagao cientifica e as praticas epistémicas; de Mortimer e Machado (2000), no que diz respeito
a construgado do conhecimento cientifico em sala de aula; de Santos e Schnetzler (2010), que discute
o ensino de Ciéncias em uma perspectiva critica e contextualizada; e de Pereira e Conceigao (2019),
que contribuem com discussdes sobre o uso do laboratério e das atividades experimentais como
espacos de aprendizagem e investigagao no ensino de Ciéncias.
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explicagbes, sob a mediagdo docente'®. Nesse sentido, reforgando a importancia
das atividades investigativas e da mediacdo do professor no processo

aprendizagem, Sasseron e Machado (2017, p. 51) afirmam:

Diante dos desafios da sala, uma atividade investigativa pode ser
proposta das mais variadas maneiras, desde demonstracbes
investigativas, passando por laboratério, problemas abertos, entre
outros. Vimos a importancia da pergunta fomentada pelo professor
como forma de ajudar os alunos no processo e da argumentacao na
interagc&o discursiva entre professor-aluno e aluno-aluno.

De modo convergente, destaca-se que a aprendizagem em Ciéncias envolve
a apropriagao de praticas proprias da atividade cientifica, como a argumentagao, a
analise de evidéncias e a mobilizagdo de conhecimentos para interpretar situagdes
do cotidiano. Nesse contexto, o laboratorio pedagogico, no ambito da Educagao
Basica, configura-se como um importante espago para mediagéo, integrando-se a
outras estratégias pedagogicas, em que ensino e aprendizagem se articulam na
construcdo do pensamento cientifico e na compreenséao critica das relagdes entre
ciéncia e sociedade.

Para Pereira e Conceicdo (2019, p. 339),

0 objetivo do laboratério de ciéncias com viés pedagdégico é
promover e articular o ensino com o curriculo escolar de forma a criar
um campo de aprendizagem que permita aos estudantes
compreenderem o processo do conhecimento cientifico para, a partir
dele, refletir sobre situagdes vivenciadas pela sociedade. Este
objetivo pode levar o estudante para além da racionalidade cientifica
e da aparente neutralidade da ciéncia, ao perceber que a atividade
cientifica esta relacionada a diversos setores da sociedade

Nesse contexto, o termo laboratério assume um significado ampliado,
podendo ser compreendido como um espaco destinado a favorecer a construgcédo do
conhecimento cientifico e a formacao para a cidadania. Assim, diversos ambientes
escolares — como o patio, a quadra coberta ou descoberta, o refeitério e o
laboratério de informatica — podem e devem ser utilizados para a realizacdo de
atividades experimentais, mesmo na auséncia de um laboratorio de Ciéncias

tradicional. Nesse sentido, conforme argumentam Berezuk e Inada (2010, p. 207):

9 Nesta pesquisa, compreende-se ensino e aprendizagem como processos distintos, porém
interdependentes: o ensino configura-se como agao intencional e planejada do professor, enquanto a
aprendizagem corresponde a construgdo ativa de significados pelos estudantes.
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Vale ressaltar que o sentido de laboratério pode ser qualquer espacgo

fisico que seja destinado as atividades experimentais, pois, ‘é
possivel, de acordo com a realidade de cada escola que o professor
realize adaptagdes nas suas aulas praticas a partir do material
existente e, ainda, utilize materiais de baixo custo e de facil acesso’.

Dessa forma, diversos espacos escolares podem ser mobilizados no processo
de aprendizagem. Por exemplo, a cozinha pode ser utilizada para o preparo de
alimentos, como pé&es e bolos, permitindo aos estudantes compreender conceitos
relacionados a fermentagao biolégica e a influéncia da temperatura nesse processo.
Na horta escolar, é possivel abordar o funcionamento da fotossintese, bem como os
cuidados necessarios com a adubagao e a irrigagado das plantas. Ja na quadra, o
professor de Fisica pode desenvolver atividades praticas envolvendo o calculo da
velocidade de um aluno em trajetorias retilineas ou curvilineas, promovendo a
aplicagao de conceitos matematicos e fisicos em situagées concretas.

Apesar de ndo haver um espaco destinado ao laboratério de Ciéncias, a EE
Viver para Aprender possui alguns materiais especificos da area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias, que estao listados na Tabela 5.
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Tabela 5 — Vidrarias e equipamentos para laboratério de Ciéncias

Quantidade Nome

1 Aquario pequeno
Balédo de fundo chato
Erlenmeyer de 250 mi
Frascos para armazenamento de produtos
Funil de vidro pequeno
Funil de vidro grande
Isopor redondo de colocar lata de refrigerante
Microscopios novos
Pissetas
Placas de Petri 5 cm
Provetas de 250 ml
Proveta de 500 ml

= W W N N DN W W P~ 0O -

300 Tubos de ensaio pequenos

100 Tubos de ensaio grandes

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Embora o numero de vidrarias disponiveis na escola nao seja suficiente para
que os alunos realizem experimentos de forma individual, € possivel ao professor
conduzir atividades experimentais de maneira demonstrativa, sem que haja
manipulacdo direta pelos estudantes. Muitas dessas atividades podem ser
explicadas conceitualmente, como o motivo pelo qual o erlenmeyer € a vidraria mais
adequada para processos de titulacdo, em comparacado ao béquer. Isso se deve ao
formato conico com pescogo estreito do erlenmeyer, que permite agitar a solugao de
forma eficiente sem risco de derramamento, facilitando a mistura homogénea do
titulante com a solucao utilizada, e possibilita a observacdo precisa do final da
reacgao, garantindo maior seguranga e controle durante a titulagdo. Ja o béquer, com
as paredes retas e boca larga, ndo oferece a mesma seguranga nem precisao,
aumentando o risco de derramamento.

Ao utilizar esses recursos didaticos e pedagdgicos, € possivel esclarecer que
os tubos de ensaio podem ser utilizados para misturar, aquecer e analisar pequenas
quantidades de substancias em laboratérios, seja em reag¢des quimicas, testes

biolégicos ou analises clinicas, podendo ser aquecidos diretamente em bicos de
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bunsen. Além disso, vidrarias especificas podem ser substituidas por materiais
alternativos, como copos no lugar de béqueres; mamadeiras para medir volumes,
em substituicdo as provetas, e seringas no lugar de pipetas, possibilitando a
realizagcao de atividades experimentais mesmo com recursos limitados. No que se
refere as substancias utilizadas nas atividades experimentais, a Tabela 6 apresenta

alguns reagentes e solventes disponiveis na escola.

Tabela 6 — Reagentes e solventes

(continua)

Quantidade Nome do Reagente
2 Acetona (CH3COCHs3) — 100 ml
Acetona (CH3COCHs3) — 1.000 ml
Acido cloridrico (HCI) — 1.000 ml
Alaranjado de metila—25g

Amido soluvel (solugéo 1%) — 1.000 ml
Azul de Bromotimol — 5 g
Benzeno (CsHs) — 1.000 ml
Carvao ativo — 500 g
Cloreto de calcio (CaCl2.2H20) — 500 g
Cloreto de estanho (Il) oso (SnCl2) — 250 g
Cloreto de estréncio (SrCl2.6H20) — 250 g
Cloreto de sodio (NaCl) — 500 g
Dicromato de amoénio [(NH4)2Cr207 — 500 g
Enxofre Puro — 500 g
Fehling A —1.000 ml
Fehling B. Fe. 1000 — (1.000 ml)
Fenolftaleina — 25 g
Formaldeido (37%) — 1.000 ml
Hidroxido de bario [Ba(OH)2.8H20] — 500 g
Hidroxido de sodio (NaOH) — 500 g
lodeto de potassio (KI) - 100 g
Nitrato de potassio (KNO3) — 500 g
Oxido de magnésio (MgO) — 100 g

N N N O O O O O OO S S U N T O U G G G )
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(concluséao)

Quantidade Nome do Reagente
1 Permanganato de potassio (KMnO4) — 500 g
2 Silica Gel Azul 4-8mm — 500 g
1 Solugao de sulfato de zinco (30%) — 1.000 ml
1 Solugao Tampao pH = 7,00 + 0,02 — 500 mi
1 Solugédo Tampéao (Buffer) pH = 4,00 + 0,02 — 500 ml
1 Sulfato de cobre Il (CuS0O4.5H20) — 500 g
1 Vermelho do congo — 25 g

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir do material encontrado na escola (2025).

A auséncia de um laboratério de Ciéncias ndo pode ser um impedimento para
que os professores da area de Ciéncias da Natureza, especialmente os docentes de
Quimica e de Praticas Experimentais, realizem atividades experimentais. E
fundamental que os estudantes participem ativamente do processo de ensino e
aprendizagem, pois, dessa forma, apropriam-se de conceitos, desenvolvem
competéncias e habilidades e passam a aplicar o conhecimento em contextos do

cotidiano. Conforme destacam Moraes, Ramos e Galiazzi (2007, p. 202):

A experimentagcdo e as atividades praticas sempre tiveram uma
elevada consideragdo no encaminhamento de aprendizagens em
Quimica. Continuam a té-la numa abordagem sociocultural. E
importante, todavia, compreender o papel que a linguagem nesses
tipos de atividades para se puder explorar seu potencial de
aprendizagem para os alunos de Quimica.

Na auséncia de um laboratério de Quimica, a EE Viver para Aprender dispde
de um laboratério de informatica, que contém 25 computadores em funcionamento,
uma televisdo com acesso a internet e um projetor (datashow), os quais podem ser
utilizados para a realizacdo de atividades em Quimica. O uso de softwares e
simuladores, como os disponibilizados pelo PhET Colorado, permite a simulacédo de
experimentos relacionados a conteudos diversos, tais como densidade, modelos
atdbmicos, mudangas de estados fisicos da matéria, polaridade de moléculas,
geometria molecular, entre outros. Cabe ao professor de Quimica e de Praticas
Experimentais aproveitar esses e outros espacos escolares como ambientes para o

desenvolvimento de atividades experimentais. A utilizacdo de Tecnologias de
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Comunicacéao e Informacgao (TICs) é considerada uma estratégia de ensino baseada
em metodologias ativas. Nesse sentido, Furlani e Oliveira (2018, p. 1) afirmam que:
“as metodologias ativas colocam o aluno como o principal agente de seu
aprendizado, além de contribuir de maneira significativa para a formacdo de um
cidadao consciente e proativo, capaz de intervir na sociedade”.

Dessa forma, os professores de Quimica e de Praticas Experimentais, ao se
apropriarem das TICs e utiliza-las em suas aulas como recursos para favorecer a
aprendizagem, possibilitam a aplicagdo da teoria de acordo com normas cientificas.
Os simuladores educacionais, por sua vez, possuem padrées semelhantes aos de
jogos eletrénicos, os quais, segundo Clemente (2020, p. 1): "S&ao elementos muito
valiosos, pois permitem o desenvolvimento de aptiddes de interpretacado, raciocinio
l6gico, comunicagéo, das relagdes interpessoais e de cooperagdo em um ambiente
escolar". Assim, a utilizagdo do laboratério de informatica como ferramenta no
ensino de Quimica contribui para o aprendizado, a fixagdo de conteudos e o
desenvolvimento do raciocinio logico, além de facilitar a transicdo do conhecimento
cientifico para o conhecimento escolar.

No proximo capitulo, € apresentado o referencial teérico, abordando o
curriculo de Quimica, com destaque para o planejamento de ensino e a organizagao
de atividades experimentais. Em seguida, esta descrita a metodologia desta
pesquisa, caracterizada como qualitativa, seguida da analise dos dados obtidos por

meio de entrevistas estruturadas.



44

3 O CURRICULO, O PLANEJAMENTO E A REALIZAGAO DE ATIVIDADES
EXPERIMENTAIS EM QUIMICA

Neste capitulo, buscou-se conhecer e analisar a percepg¢éo da gestao escolar,
dos especialistas, do coordenador do EMTI e dos professores em relagdo a
realizacdo de atividades experimentais para a aprendizagem, além de identificar e
examinar os modos e 0s espagos em que tais atividades eram realizadas. Para isso,
foram apresentados os referenciais tedricos acerca do curriculo, o curriculo de
Quimica, o planejamento escolar e o planejamento em Quimica. Em seguida,
descreveu-se a metodologia utilizada na pesquisa e, posteriormente, apresentou-se
a discussao dos dados produzidos a partir das entrevistas estruturadas,
contemplando a percepc¢éo da gestdo, dos especialistas, do coordenador do EMTI e
dos professores da escola quanto a realizagdo de atividades experimentais e suas

implicagdes para a aprendizagem dos estudantes.

3.1 O CURRICULO, O PLANEJAMENTO E A GESTAO ESCOLAR FRENTE A
REALIZACAO DE EXPERIMENTOS NAS AULAS DE QUIMICA

Nesta secao, discute-se a articulagao entre curriculo, planejamento didatico e
as atividades experimentais no ensino de Quimica, com o propdsito de compreender
como esses elementos estruturam o processo de construcdo do conhecimento
cientifico pelos estudantes. Inicialmente, apresentam-se as concepgdes de curriculo
que orientam a organizacdo do trabalho pedagodgico, destacando que a
experimentagdo deve dialogar com objetivos curriculares claros, evitando que se
restrinja apenas ao que os alunos ja conhecem, em consonancia com a critica de
Young (1998) a chamada “pedagogia da experiéncia”. Em seguida, discute-se a
importancia do planejamento didatico como instrumento estruturante da pratica
docente, no qual o professor organiza situagbes-problema que permitam a
problematizacdo, o levantamento de hipoteses e a construgdo de explicacoes,
conforme Carvalho (2023). Essa mediagdo intencional garante que a
experimentagdo esteja articulada ao curriculo e favorega a aprendizagem
significativa, compreendida, a luz de Ausubel, Novak e Hanesian (2003), como o
processo pelo qual novas informacdes se ancoram em conhecimentos prévios

relevantes, possibilitando a constru¢cdo de novos significados de forma nao
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mecanica.

Por fim, destaca-se o uso de atividades experimentais como uma abordagem
metodologica que se articula aos demais elementos do ensino, favorecendo néo
apenas a execucgao de procedimentos, mas também a argumentacéo cientifica e a
apropriagao de praticas préprias da ciéncia, conforme Sasseron e Machado (2017).
Nesse contexto, tais atividades possibilitam que os estudantes mobilizem
conhecimentos e estabelegam relagbes entre conceitos cientificos e situagdes do
cotidiano. Além disso, reforgando o carater investigativo dessas atividades,
Sasseron e Machado (2017, p. 64) afirmam que: “As atividades experimentais
também devem propor um problema aos alunos que permita deflagrar um processo
de investigacao”. A partir dessa perspectiva, compreende-se que a organizagao de
atividades experimentais orientadas por situagdes-problema, constitui um elemento
central para o desenvolvimento de praticas investigativas e para a construgdo do
conhecimento cientifico de forma ativa.

O curriculo deve ser entendido como percurso que cada aluno seguira a fim
de desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para cada etapa da
escolaridade (Brasil, 2018). Nesse sentido, sua elaboragdao nao deve se restringir a
organizacdo de conteudos, mas deve orientar o planejamento didatico e a
proposi¢ao de situagdes de aprendizagem que articulem teoria de pratica. Young
(2014, p. 195) destaca que o “conhecimento como a capacidade de vislumbrar
alternativas, seja em literatura, seja em quimica; ndo pode ser definido por
resultados, habilidades ou avaliagdes”. Dessa forma, o curriculo pode ser concebido
como uma ferramenta estruturante para a organizacao de praticas pedagodgicas que
favorecam a construgédo ativa do conhecimento. Carvalho (2023) enfatiza que, no
ensino de Ciéncias, é fundamental criar condicbes para o envolvimento dos
estudantes em situagdes investigativas. Sasseron e Machado (2017) destacam que
a apropriacdo de praticas cientificas exige mediagdo docente e articulagdo com
objetivos curriculares claros.

A mediagao docente, dessa maneira, constitui-se um elemento central para a
aprendizagem, especialmente em propostas investigativas e experimentais no
ensino de Quimica. Mais do que organizar atividades praticas, o professor exerce o
papel de mediador do processo de construgdao do conhecimento, ao planejar as
situagdes de aprendizagem, problematizar fenbmenos, incentivar o levantamento de

hipéteses e conduzir discussdes que favoregcam a argumentacao cientifica. Nesse
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contexto, o docente possibilita que os estudantes estabelecam relagdes entre os
conhecimentos prévios e 0s novos conceitos cientificos, contribuindo para a
aprendizagem significativa. Conforme Carvalho (2023), o ensino por investigacéo
exige uma atuagado intencional do professor, capaz de mobilizar os estudantes
cognitivamente e promover interagdes que favorecam a elaboragao de explicagoes.
Assim, a experimentagao deixa de assumir um carater meramente demonstrativo e
passa a constituir uma pratica articulada a reflexdo, a construgdo coletiva do
conhecimento e ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

No contexto escolar, o referencial curricular tende a assumir papel central,
pois se apresenta como um documento normativo e orientador, geralmente
elaborado em instancias externas a escola, responsavel por definir diretrizes,
expectativas de aprendizagem e parametros comuns a serem seguidos. Nesse
sentido, o curriculo prescrito exerce forte influéncia sobre a pratica pedagdgica,
orientando o planejamento docente, a selecdo e organizagdo dos conteudos e os
processos avaliativos. Conforme argumenta Sacristan (2000), o curriculo configura-
se como um instrumento que regula as praticas escolares, ao estabelecer
referenciais que orientam o que deve ser ensinado e como 0 ensino se organiza no

cotidiano da escola. Nessa perspectiva, o autor destaca que:

A pratica a que se refere o curriculo [...] € uma realidade prévia muito
bem estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos, etc., atras dos quais se encobrem
muitos pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade,
crencas, valores, etc., que condicionam a teorizacdo sobre o
curriculo (Sacristan, 2000, p. 13).

Assim, o curriculo ndo pode ser compreendido apenas como um documento
prescritivo, mas como uma construgdo complexa que orienta e € condicionada pelas
praticas escolares. Nessa dire¢ao, como discute Young (1971), o curriculo também
envolve processos de selecdo e organizagdo do conhecimento escolar,
evidenciando que aquilo que é ensinado resulta de escolhas sociais e culturais, o
que reforga seu papel estruturante no contexto educacional.

O curriculo, por sua vez, corresponde a tradugdo pedagodgica dessas
orientagdes no interior da escola, envolvendo decisdes coletivas sobre a selegao,
organizagao e articulagdo dos conhecimentos, metodologias e praticas. Nesse

sentido, compreende-se que o referencial curricular, enquanto documento normativo,
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expressa uma dimensao do curriculo em sua forma prescrita, a qual é reinterpretada
e ressignificada no contexto escolar. Assim, o curriculo ndo se confunde com o
documento normativo, mas se constitui como pratica pedagdgica situada, resultante
de mediagbes e interpretagdes realizadas pelos sujeitos escolares. Conforme
argumenta Sacristan (1998), o curriculo deve ser entendido para além de sua
dimenséao formal, uma vez que se concretiza nas praticas educativas e nas multiplas
determinagdes que atravessam o cotidiano escolar. Nessa perspectiva, como
discute Young (1971), o curriculo também envolve processos de selecdo e
organizacgao do conhecimento, resultando de escolhas sociais e culturais.

No ensino de Quimica, essa distingao assume especial relevancia. Embora os
referenciais curriculares indiquem competéncias, habilidades e conteudos a serem
trabalhados, é no curriculo construido na escola que se define o lugar das atividades
experimentais: se serao tratadas apenas como ilustragdo de conceitos previamente
explicados ou como estratégias investigativas que favoregcam a problematizacéo, a
argumentacgao e a construgéo do conhecimento cientifico.

Quando o referencial curricular € adotado de forma direta, sem media¢des, ha
0 risco de que as atividades experimentais sejam reduzidas a procedimentos
técnicos ou demonstragcbes pontuais, desvinculadas de uma perspectiva
investigativa. Por outro lado, quando o curriculo € compreendido como construgao
coletiva e contextualizada, abre-se espago para que tais atividades sejam
planejadas de modo intencional, podendo favorecer o envolvimento dos estudantes
em processos de investigacdo, como a formulagdo de hipoteses, a analise de
evidéncias e a construgcdo de explicacbes conforme discutem Carvalho (2023) e
Sasseron e Machado (2017). Nessa perspectiva, é possivel considerar que essas
praticas podem contribuir para a promogao de formas de acesso ao que Young
(2007) denomina conhecimento poderoso — isto €, um conhecimento sistematizado
que permite aos estudantes compreender e explicar fendmenos para além de suas
experiéncias imediatas. Essa defesa nao implica restringir a construcdo do
conhecimento, mas reconhecer que o curriculo escolar envolve escolhas orientadas
por critérios epistemoldgicos e formativos. Ao buscar assegurar 0 acesso ao
conhecimento cientifico, o ensino de Quimica amplia horizontes cognitivos,
possibilitando que os estudantes articulem saberes cotidianos e cientificos de forma
critica e fundamentada.

Assim, distinguir referencial curricular e curriculo implica reconhecer que é na
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pratica pedagogica concreta que se decide como o ensino de Quimica sera
desenvolvido e qual papel as atividades experimentais desempenharao na formagao
cientifica dos estudantes.

Dessa forma, faz-se necessario compreender que a educagdo € uma
atividade especializada e, como afirma Young (2014, p. 196), “a educagao preocupa-
se, antes de mais nada, em capacitar as pessoas a adquirir conhecimento que as
leve para além da experiéncia pessoal, e que elas provavelmente ndo poderiam
adquirir se n&do fosse a escola ou a universidade”. Nessa mesma dire¢do, o autor
destaca a importancia de “entender os curriculos como formas de conhecimento
especializado para podermos desenvolver curriculos melhores e ampliar as
oportunidades de aprendizado” (Young, 2014, p. 197). A partir dessa perspectiva,
pode-se afirmar que o curriculo constitui um conjunto de conhecimentos
especializados, cuja aquisicdo requer a frequéncia a escola ou a universidade.
Reconhecer o carater especializado do curriculo, contudo, n&o implica restringi-lo as
experiéncias prévias dos estudantes, mas assegurar o acesso ao conhecimento
cientifico sistematizado. Considerar a realidade local, nesse sentido, significa criar
mediacdes pedagdgicas que possibilitem aos alunos relacionar seus saberes
cotidianos ao conhecimento cientifico, ampliando suas formas de compreensao.

Observa-se que a concepcao de curriculo apresentada por Young (2014) e a
perspectiva de adaptacédo contextual defendida pela BNCC podem parecer distintas,
nas nao necessariamente conflitantes. Tal percepcéo decorre do fato de que o autor
enfatiza a funcdo epistemoldgica do curriculo, isto €, sua responsabilidade de
garantir o acesso ao conhecimento especializado, capaz de conduzir o estudante
para além de sua experiéncia cotidiana. Por sua vez, a BNCC ressalta a importancia
de considerar a realidade local e os contextos socioculturais dos alunos como
elementos que orientam a organizagao das praticas pedagogicas. Entretanto, essas
perspectivas situam-se em planos complementares: enquanto Young (2014) discute
a natureza e a centralidade do conhecimento escolar, a BNCC enfatiza as condi¢des
pedagogicas para sua apropriagado. A contextualizagéo, nesse sentido, ndo implica a
substituicdo do conhecimento cientifico pelos saberes cotidianos, mas constitui
estratégia de mediacdo que favorece sua compreensdo. Assim, ao articular
conhecimento especializado e realidade local, o curriculo pode ampliar as
possibilidades formativas dos estudantes, tornando os conteudos mais significativos,

sem reduzir seu alcance epistemologico.
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Assim, compete as escolas a tarefa de construir o seu curriculo. Para Roldao
e Almeida (2018, p. 7) “curriculo escolar — é em qualquer circunstancia — o conjunto
de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar’. Cada escola € unica e esta
inserida em um contexto social, econémico, historico e geografico, o que Ihe confere

caracteristicas proprias e singulares. Segundo Roldao e Almeida (2018, p. 9-10):

O curriculo constitui o nucleo definidor da existéncia da escola. A
escola constitui-se historicamente como instituicdo quando se
reconheceu a necessidade social de fazer passar um certo nimero
de saberes de forma sistematica a um grupo ou sector dessa
sociedade. Esse conjunto de saberes a fazer adquirir
sistematicamente constitui o curriculo da escola. Conforme tém
evoluido as necessidades e pressdes sociais e, consequentemente,
os publicos que se considera desejavel que a acado da escola atinja,
assim o conteudo do curriculo escolar tem variado — e continuara a
variar.

[...]

Mas é o curriculo que define a natureza da instituicdo escolar, isto é,
a escola existe porque e enquanto se reconhece a necessidade de,
através dela, veicular, desenvolver e fazer adquirir um curriculo ou
corpo de aprendizagens — seja 0 que for que se considere dever
constitui-lo.

A visdo de Rolddo e Almeida (2018), ao conceber o curriculo como um
conjunto de aprendizagens socialmente necessarias e historicamente construidas,
amplia a problematizagdo apresentada por Young (2014). Para esses autores, a
escola organiza seu curriculo a partir de demandas sociais especificas, reforgando a
dimensao coletiva e contextualizada da construgcdo curricular. Nesse sentido, o
conhecimento especializado ndo se opde ao local; pelo contrario, elementos do
conhecimento local podem servir como ponto de partida para acessar e construir
saberes mais complexos. Assim, a questao central ndo é a oposicao entre o local e
0 especializado, mas como garantir que a contextualizagdo das aprendizagens
amplie, e nao restrinja, o acesso dos estudantes a conhecimentos que constituem
condicao de participacao critica e emancipada na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, pode-se compreender que escola e curriculo mantém uma
relagdo intrinseca, uma vez que o curriculo se materializa nas praticas
desenvolvidas no interior da instituicdo escolar. A escola, enquanto espaco social de
sistematizacdo e socializacdo do conhecimento, articula-se na construcdo de um

curriculo que dialoga com as expectativas da comunidade e com a localidade em
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que esta inserida, sem perder de vista a responsabilidade de garantir 0 acesso ao
conhecimento cientifico. Desse modo, a forma de ensinar e as estratégias
pedagogicas assumem contornos proprios em cada contexto institucional, conferindo
ao curriculo caracteristicas singulares. Nessa perspectiva, a definicdo das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, bem como das estratégias
necessarias a sua efetivagdo, constitui um processo coletivo, que envolve
professores e equipe gestora na interpretagdo e operacionalizagdo das orientagdes
curriculares.
Segundo Castro (1987, p. 53):

De qualquer modo, o que o professor devera distinguir, ao elaborar
um curriculo, sdo os conteudos significativos, funcionais, dos
conteudos carentes de significado e de funcionalidade e de mera
informag&o sem outro objetivo que é o de ser memorizado por tanto
tempo quanto possivel.

Nesse contexto, pode-se compreender que o professor desempenha papel
central na sele¢ao e organizagado dos conteudos a serem trabalhados, uma vez que
€ na pratica pedagogica que o curriculo se concretiza. Contudo, a definicdo das
prioridades formativas ndo se restringe a atuagéo individual docente, pois envolve
também a dinémica institucional e as orientagbes estabelecidas no ambito da gestao
escolar. Nesse sentido, discutir escola e curriculo implica considerar a atuagao da
equipe gestora, cuja fungdo ultrapassa aspectos administrativos e se relaciona
diretamente com a condugéo do projeto pedagdgico da instituicdo. Conforme afirma
Roldao e Almeida (2018, p. 18), “a gestdo, em qualquer campo, &, essencialmente,
um processo de tomada de decisbes orientado para as finalidades que se
pretendem atingir’. Assim, a gestdo escolar participa do processo de tomada de
decisdes que orienta a organizagado curricular, contribuindo para a definigdo de

metas, prioridades e estratégias formativas. Para Rolddo e Almeida (2018, p. 18):

Gerir é, assim, um processo que podemos estruturar em varias
dimensoes:

e Analisar — ponderar;

e Decidir — optar;

e Concretizar a decisdo — desenvolver a acao;

e Avaliar o desenvolvimento e os resultados que decorrem da
decisao;

e Prosseguir, reorientar ou abandonar a decisdo tomada.
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Nesse sentido, a atuagdo da gestdo escolar envolve ndo apenas a definicao
de procedimentos administrativos, mas também a capacidade de mobilizar os
diferentes sujeitos que compdem a escola para a construgdo de objetivos
educacionais comuns. Conforme destaca Luck (2009, p.22), “os gestores escolares,
constituidos em uma equipe de gestdo, sdo os profissionais responsaveis pela
organizagao e orientagao administrativa e pedagodgica da escola, da qual resulta a
formacédo da cultura e do ambiente escolar’. Essa compreensido reforca que as
decisdes relacionadas ao curriculo, ao planejamento e as praticas pedagogicas nao
devem ser compreendidas como agdes isoladas da diregdo, mas como processos
coletivos que envolvem a equipe gestora, os professores e demais profissionais da
escola.

Sob essa perspectiva, a avaliagdo do papel do gestor escolar torna-se ainda
mais complexa, uma vez que as decisbes de gestdo também incidem sobre a
organizacdo do curriculo na escola. Se, por um lado, Young (2014) atribui
centralidade ao conhecimento especializado como fundamento do curriculo, por
outro, Rolddo e Almeida (2018) concebem a gestdo como um processo estratégico
de tomada de decisbes orientado para as finalidades educacionais definidas
coletivamente. Nesse sentido, as escolhas realizadas no ambito da gestao escolar
nao se restringem a aspectos administrativos, mas também influenciam a forma
como o curriculo é organizado e implementado no cotidiano da escola. Essa
diferenciacdo conceitual evidencia a necessidade de equilibrar a autonomia
decisoria da gestdo escolar como a garantia de que as escolhas realizadas nao
comprometam a funcao primordial da escola como instituigdo de transmisséo de
saberes sistematizados. Dessa forma, a relagdo entre gestdo curricular e o
conhecimento poderoso exige enfrentar o dilema conceitual entre autonomia e
responsabilidade epistemoldgica.

Diante desse desafio, o gestor escolar, em conjunto com os especialistas e os
professores, deve realizar um continuo processo de planejamento. Isso inclui
organizar o inicio do ano ou semestre letivo, definir os projetos a serem executados,
selecionar os conteudos a serem ministrados, escolher as estratégias mais
adequadas para o aprendizado dos alunos, planejar acdes que permitam superar
lacunas em habilidades e conteudos ainda ndo consolidados, bem como
implementar as intervengdes pedagogicas necessarias. Para Piletti (2004, p. 61),

“‘planejar é estudar”. Assim, o ato de planejar engloba dimensdes politicas, sociais,
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técnicas, cognitivas, filoséficas e culturais, refletindo a complexidade e a
responsabilidade inerentes a gestao escolar.

Ainda em relagéo ao papel do gestor escolar e do planejamento, se planejar €
estudar, analisar e decidir, entdo, o professor nao se limita a executar diretrizes, mas
torna-se produtor de escolhas que influenciam diretamente o acesso ao
conhecimento. Isso leva a questionar como o planejamento pode articular,
simultaneamente, o compromisso com o conhecimento especializado (Young, 2014),
a atencdo as singularidades do contexto escolar (Rolddo; Almeida, 2018) e as
multiplas dimensdes do trabalho pedagdgico descritas por Piletti (2004). Esse
entrelagamento evidencia que o planejamento constitui um tema privilegiado de
dilema conceitual entre universalidade e particularidade.

No contexto da articulacdo entre conhecimento especializado e demandas
escolares, Luckesi (1992, p. 117) afirma que “o ato de planejar é a atividade
intencional pela qual se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los”.
Nessa perspectiva, o planejamento assume papel central na organizagao das acgoes
pedagogicas, pois possibilita estruturar de forma intencional o ensino dos
conhecimentos sistematizados que constituem o curriculo escolar. Assim, por meio
do planejamento, a gestdo escolar organiza a dindmica institucional, enquanto os
professores definem as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, bem
como o0s conhecimentos cientificos que orientam o processo formativo, em
consonancia com a defesa do acesso ao conhecimento especializado proposta por
Young (2014).

De acordo com Libaneo (2006, p. 222), “o planejamento € um processo de
racionalizagéo, organizagao e coordenacao da agao docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social’. Portanto, a equipe gestora, em
conjunto com a equipe pedagogica e com o corpo docente, deve realizar um
planejamento continuo, pois planejar € um ato dindmico que frequentemente requer
replanejamento, visando alcangar os objetivos propostos. Nesse contexto, o
planejamento se torna essencial para a organizagcao de atividades experimentais,
uma vez que essas demandam recursos, tempo e estratégias adequadas para que
os estudantes possam vivenciar o conhecimento de forma pratica e contextualizada.
Ao articular teoria e pratica, o planejamento das atividades experimentais
potencializa a construgdo de saberes significativos, permitindo que os alunos

compreendam conceitos cientificos de maneira mais profunda e concreta.
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Ainda segundo Libaneo (1994, p. 195),

Devemos entender a aula como um conjunto de meios e condi¢des
pelos quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em
funcdo da atividade proépria do aluno no processo de aprendizagem
escolar, ou seja, a assimilagado consciente e ativa dos conteudos.

Essa perspectiva evidencia que o planejamento nao se restringe a definicao
de conteudos e atividades, mas implica a construcido de condi¢cbes propicias a
aprendizagem significativa, articulando teoria, pratica e a participagcdo ativa dos
estudantes. No ambito do ensino de Quimica, tal concepgéo revela-se ainda mais
pertinente, uma vez que o planejamento deve contemplar a integragcdo entre teoria e
pratica, organizando atividades experimentais que possibilitem aos alunos relacionar
conceitos cientificos com fenbmenos observaveis, consolidando conhecimentos de
forma critica e contextualizada.

Nesse contexto, € imprescindivel que o professor de Quimica destaque,
durante o planejamento de suas aulas, que o conhecimento cientifico ndo se
apresenta como algo concluido, mas se encontra em constante construgcdo. A
ciéncia evolui progressivamente a medida que novas descobertas sao realizadas,
sendo resultado de processos investigativos, discussbes e reformulacbes de
explicagdes cientificas ao longo do tempo (Sasseron, 2017). No ensino de Quimica,
essa compreensao torna-se fundamental para que os estudantes possam construir
significados para os conceitos cientificos, compreendendo-os como parte de um
processo de elaboragdo e validagdo do conhecimento (Mortimer, 2000). Dessa

forma, ao estruturar suas aulas, o docente deve considerar que:

A ciéncia deve ser ensinada como um saber histérico e provisério,
tentando fazer com que os alunos participem, de algum modo, no
processo de elaboracdo do conhecimento cientifico, com suas
duvidas e incertezas, e isso também requer deles uma forma de
abordar o aprendizado como um processo construtivo, de busca de
significados e de interpretacdo, em vez de reduzir a aprendizagem a
um processo repetitivo ou de reprodugcdo de conhecimentos pré-
cozidos, prontos para o consumo (Pozo; Crespo, 2009, p. 21).

Com base em tal perspectiva, o professor de Quimica deve planejar suas
aulas buscando contextualizar teoria e pratica, relacionando fenbmenos observaveis

a questionamentos do dia a dia. Segundo Santos e Schnetzler (1996, p. 31), “a
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importancia na inclusdo da experimentagcdo esta na caracterizagao de seu papel
investigativo e de sua fungdo pedagdgica em auxiliar o aluno na compreensao dos
fendmenos quimicos”. A realizagao de atividades experimentais requer planejamento
criterioso para que o ensino de Quimica com experimentos contribua para a
melhoria da qualidade das aulas, favorecendo um melhor aproveitamento dos
conteudos em estudo, e promovendo a consolidagdo de conhecimentos
significativos pelos alunos, ao articular teoria, pratica e contexto de forma efetiva.
Assim, faz-se necessario que os professores de Quimica superem praticas
pedagogicas centradas exclusivamente na exposicdo tedrica e na resolugdo de
exercicios complexos, que muitas vezes requerem o dominio prévio de conteudos
de outras disciplinas, como Matematica, Fisica, Biologia e Lingua Portuguesa, entre
outras. Essa mudanca € necessaria para que o processo de ensino se alinhe a
concepgao de ciéncia como um processo de construgao continua e dinamica. Nesse
sentido, pesquisadores da area de Ensino de Quimica tém destacado o
distanciamento existente entre o ensino escolar dessa disciplina e as necessidades
formativas dos estudantes para a compreensao do mundo em que vivem. Como

afirmam Santos e Schnetzler (2015, p. 15):

A presenca da Quimica no dia a dia das pessoas € mais do que
suficiente para justificar a necessidade de o cidadao ser informado
sobre ela. O ensino atual de nossas escolas, todavia, esta muito
distante do que o cidadao necessita conhecer para exercer a sua
cidadania.

Nessa perspectiva, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas no
ensino de Quimica, de modo que os estudantes deixem de perceber essa disciplina
como um conjunto de conteudos fragmentados e desprovidos de significado,
passando a reconhecé-la como um espaco de investigacao, reflexdo e aplicagao de
conhecimentos relacionados a situagcbes presentes em seu cotidiano. Nesse
contexto, as atividades experimentais podem assumir papel relevante no processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que favorecem a participagdo ativa dos
estudantes na observacao de fenbmenos, na formulacdo de hipéteses, na analise de
resultados e na construcédo de explicacbes fundamentadas em conceitos cientificos,
contribuindo para tornar o aprendizado mais significativo.

Nessa mesma direcdo, Silva (2020, p. 20) destaca a importancia da

experimentagdo no processo de ensino e aprendizagem da Quimica:
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Entende-se que a melhoria da qualidade do ensino de Quimica deve
contemplar também a adocdo de uma metodologia de ensino que
privilegia a experimentagdo como uma forma de aquisicdo de dados
da realidade, oportunizando ao aprendiz uma reflexao critica do
mundo e um desenvolvimento cognitivo, por meio do seu
envolvimento, de forma ativa, criadora e construtiva, com os
conteudos abordados em sala de aula viabilizando assim a
dualidade: teoria e pratica.

Segundo Nascimento e Ventura (2003), a aula pratica constitui uma estratégia
de ensino capaz de favorecer a aprendizagem em Quimica, uma vez que 0s
experimentos auxiliam na compreensdo da natureza da ciéncia e dos conceitos
cientificos, estimulam o desenvolvimento de atitudes cientificas e permitem
identificar concepgdes inadequadas dos alunos.

Nesse sentido, o planejamento em Quimica deve considerar ndo apenas a
organizagao de conteudos e atividades, mas também as relagdes existentes em sala
de aula e a dindmica entre o aprendizado e a assimilacdo dos conhecimentos pelos

estudantes. Segundo Arruda e Passos (2015, p. 2):

A acao do professor em uma sala de aula da escola basica ou de
uma universidade, € um trabalho interativo envolvendo pelo menos
trés tipos de relacbes: as relagdes do professor com um saber
disciplinar, definido pelo curriculo; as relagbes do professor com o
ensino desse saber, que s6 faz sentido tendo em vista que existe o
aluno, ou seja, alguém disposto (ou obrigado) a aprender; as
relagdes dos alunos com o conteudo de que trata a disciplina, que é
uma relagcdo com seus préprios aprendizados.

Portanto, o planejamento pedagdgico constitui um elemento central no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que envolve a compreensao da
dindmica da sala de aula e das relagdes estabelecidas entre professor e alunos,
entre os alunos e o conhecimento, bem como entre os préprios estudantes (Libaneo,
2013). Além disso, o planejamento deve contemplar estratégias didaticas que
favoregam maior aproximagao dos estudantes com os conteudos em estudo. Nesse
contexto, o planejamento de atividades experimentais pode contribuir
significativamente para a construgdo do conhecimento cientifico no ensino de
Quimica, ao possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica (Giordan, 1999). Ao

planejar uma atividade experimental, o professor deve considerar que:
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a acdo do aluno n&o deve se limitar apenas ao trabalho de
manipulagdo ou observagao, ela deve também conter caracteristicas
de um trabalho cientifico: o aluno deve refletir, discutir, explicar,
relatar, o que dara ao seu trabalho as caracteristicas de uma
investigacao cientifica (Azevedo, 2004, p. 21).

Assim, as atividades experimentais em Quimica configuram-se como
ferramentas essenciais para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
delineadas nas praticas docentes e nos documentos curriculares. A selegdo de uma
atividade experimental deve pautar-se em experiéncias capazes de despertar o
interesse e a curiosidade dos estudantes, ao mesmo tempo em que os incentivem a
questionar, problematizar e a contextualizar os conteudos em estudo.

Nesse processo, o0 professor assume o papel de mediador da aprendizagem,
propondo questionamentos, ouvindo as hipoteses formuladas pelos alunos e
conduzindo as discussbes de modo a favorecer a construcdo do conhecimento.
Dessa forma, as atividades experimentais ndo apenas potencializam a
aprendizagem, mas também reforgcam o protagonismo estudantil, consolidando sua
participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem e promovendo a
integracéo entre teoria e pratica cientifica. Nessa perspectiva, Souza et al. (2013, p.

11) destacam que:

Quase sempre o potencial pedagogico e a capacidade de despertar
interesse e fascinagdo de uma atividade experimental ndo residem
em sua beleza estética, mas na habilidade do mediador (professor,
monitor) em problematizar os fendmenos, questionar os estudantes,
explorar os dados, fazer relagcbes e contextualizar os conteudos
aprendidos.

Considerando o papel do professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem, compreende-se que a atividade experimental n&o deve ser
concebida como um ponto final da aula, mas como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a pratica experimental deve ser
planejada de modo a estimular a curiosidade, o questionamento e a problematizagao
por parte dos estudantes, permitindo que o aprendizado se desenvolva de forma

participativa e contextualizada. Como afirmam Souza et al. (2013, p. 11)

O fato de uma atividade experimental despertar nos alunos certa
curiosidade ou fascinio ndo é o ponto de chegada da aula, mas o
ponto de partida, nao € nele que culmina o processo educativo, como
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pensam alguns, mas de onde se parte para alcangar a
aprendizagem.

Sendo assim, a atividade experimental deve ser concebida como o ponto de
partida para a contextualizagdo e a problematizagdo dos conteudos, e ndo como um
fim em si mesma. Portanto, o planejamento em Quimica deve considerar que a
execugado de atividades experimentais simples, seja ela em sala de aula ou em
laboratério, ndo possui capacidade de comprovar ou refutar uma teoria cientifica.
Para Souza et al. (2013, p. 12),

se a experimentacdo didatica tivesse tal poder, o que dizer aos
alunos diante de um experimento em que o resultado observado nao
confere com a teoria estudada? Muda-se a teoria? Claro que nao!
Por outro lado, ndo € aconselhavel simplesmente dizer que o
experimento deu errado, que o ignorem e se foquem na teoria. Ao
invés disso, podemos interpretar o resultado inesperado a luz dos
conhecimentos ja tratados, analisar as condi¢cdes de realizagdo do
experimento e aproveitar do acontecido para, ainda assim,
desenvolver certas aprendizagens cientificas.

Para Silva et al. (2011, p. 235), a experimentagdo no ensino “deve ser
entendida como atividade que permite a articulacdo entre fendmenos e teorias”.
Nesse contexto, as atividades experimentais contribuem para a fixagdo dos
conteudos e para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, favorecendo a
construcdo do conhecimento quimico nos niveis macroscopico, microscopico e
representativo ou simbdlico, bem como nas dimensdes do conhecimento quimico:
fenomenolégico, representacional e tedrico. Essa articulacdo pode ser
compreendida a luz das contribuicdbes de Mortimer e Machado (2002), ao discutir
que o ensino de Quimica exige a constante mediagdo entre diferentes niveis de
representacdo — o fenomenoldgico, relacionado as observagdes e evidéncias
empiricas; o tedrico, que envolve modelos explicativos e interpretagdes conceituais;
e o representacional, expresso por meio da linguagem simbdlica propria da Quimica,

como férmulas, equacdes e modelos.

Para entender os fendmenos que ocorrem a nossa volta, o quimico
dispde de teorias e modelos muito Uteis, que permitem a descoberta
de novos fendmenos. Nesse sentido, além de fornecer as bases para
interpretacao da realidade fisica, as teorias e os modelos possibilitam
ao homem compreender um mundo totalmente novo, com a
vantagem de lhe fornecer indicagbes dos principais caminhos a
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seguir (Mortimer; Machado, 2002, p. 11).

Assim, a experimentagcdo, quando orientada pedagogicamente, favorece a
transicao e o dialogo entre esses niveis, contribuindo para uma compreensao mais
integrada e significativa dos conceitos quimicos. Nesse sentido, embora o carater
motivacional das atividades experimentais seja frequentemente destacado na
literatura, tais praticas ndo podem ser reduzidas a um recurso meramente
demonstrativo ou espetacular. Souza et al. (2013, p. 11) destacam o carater
motivacional dessas praticas, observando que “os alunos gostam de ver cores,
fumacgas, movimentos, choques e explosdes”, evidenciando o interesse e a
participacao ativa dos estudantes, aspecto que, quando articulado a intencionalidade
pedagodgica e a problematizacdo conceitual, pode potencializar processos de
aprendizagem mais significativos.

Dessa maneira, a realizacdo de atividades experimentais durante as aulas de
Quimica pode contribuir para a formacgdo integral dos estudantes e para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil, especialmente quando estruturada a
partir de interacdes entre os proprios alunos e entre esses e o professor, elemento

central nas discussdes sobre o ensino por investigacdo (Capecchi, 2023, p. 25-26).

N&o basta ao professor apresentar um enunciado bem elaborado. E
preciso que a situagdo-problema seja entendida como tal também
pelo estudante. Para que isso seja possivel, deve-se percorrer todo
um processo de construgao de significados, desde a apresentacéo
de um problema inicial que seja motivador, até a identificagdo de
questdes cientificas envolvidas em sua solucao e a identificagao de
ferramentas necessarias para investiga-las.

Nessa perspectiva, a experimentagao favorece a argumentacédo, a elaboragao
de hipoteses e a construgdo coletiva de explicagdes, aspectos associados a
alfabetizacdo cientifica e ao engajamento ativo dos estudantes no processo de

aprendizagem. Nesse sentido, Sasseron e Machado (2017, p.23) afirmam que:

Para nos, é muito claro que, tendo a Alfabetizagao Cientifica como
objetivo pautado na formacdo dos alunos, devemos trabalhar as
Ciéncias de modo que os alunos possam conhecer temas cientificos
e reconhecé-los em seu dia a dia para a tomada consciente e critica
de decisdes. Para que isso ocorra é impossivel pensar em um ensino
pautado na mera transmissao de ideias.
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A partir de atividades experimentais, os alunos podem visualizar e mobilizar
conhecimentos praticos relacionados ao ensino da disciplina, como as reagdes
quimicas, as mudancgas de estado fisico da matéria, a termoquimica, a cinética
quimica e as reagdes de combustdo, articulando fendmenos observaveis e modelos
explicativos de Quimica, favorecendo a mediagdo entre diferentes niveis de
representacdo do conhecimento. Nesse sentido, Mortimer e Machado (2002, p. 11)

destacam que:

Para expressar fendbmenos e teorias e divulga-los a outros cientistas
e ao publico em geral, foi necessario elaborar uma linguagem da
quimica. Essa linguagem, as vezes toma de empréstimo termos do
dia-a-dia, mudando-lhes o significado. Palavras como substancia,
reacao, equilibrio tém, para um quimico, significados distintos
daqueles que usamos no dia-a-dia. O quimico se utiliza também de
simbolos, férmulas e equagdes matematicas para representar
substancias e fenbmenos.

Dessa forma, esses recursos pedagogicos tornam-se ponto de partida da
problematizagdo e da compreensao conceitual, promovendo a integracdo entre
fendmenos observaveis e interpretacdes tedricas.

Diante do exposto, observa-se que a realizagao de atividades experimentais
exige uma anadlise cuidadosa do ambiente de execugdo, considerando aspectos
como temperatura, validade dos reagentes e precisdo das medigdes, transformando
eventuais erros em oportunidades para a constru¢do do conhecimento. Nesse
contexto, compete ao professor mediar o processo, interagindo com os estudantes,
orientando-os na interpretacao dos resultados e promovendo o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018), no CRMG (Minas
Gerais, 2018) e nos demais documentos norteadores do Ensino Médio.

E importante considerar que as atividades experimentais no ensino de
Quimica nédo se restringem ao laboratério ou aos momentos formais da aula.
Diferentes espacos e tempos da escola podem ser mobilizados como possibilidades
pedagdgicas, tais como patios, ambientes externos, salas multimidia e projetos
interdisciplinares, ampliando as oportunidades de investigacdo e favorecendo a
contextualizagdo do conhecimento cientificos com situagbes e com problemas
presentes em seu cotidiano. Situacdes relacionadas a preparacado de alimentos, por
exemplo, podem contribuir para a discussao de conceitos cientificos, como o papel

da temperatura em processos de fermentagdo. Da mesma forma, o preparo de um
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suco pode ser relacionado a discussao sobre o preparo de solugdes, contribuindo
para aproximar o conhecimento quimico de experiéncias familiares aos estudantes.
Essa abordagem dialoga com as discussdes sobre praticas investigativas no ensino
de Ciéncias, nas quais a realizac&do de atividades experimentais se configura como
estratégia para a construgdo de explicagdes cientificas a partir da analise de
fendmenos observaveis (Carvalho, 2023; Sasseron; Machado 2017).

A efetivagcdo dessas possibilidades, entretanto, depende de uma gestéo
escolar capaz de articular diferentes dimensdes do trabalho pedagogico. Nesse
sentido, Luck (2009) compreende a gestdo escolar como um processo que
ultrapassa a dimensdo administrativa, envolvendo a mobilizagdo dos sujeitos, a
construcédo de objetivos comuns e a promog&o de uma cultura institucional voltada
para a aprendizagem, representando sua dimensdo mais ampla e conceitual. Essa
concepgado se concretiza na organizagdo do trabalho pedagdgico, por meio do
planejamento, da articulagdo dos tempos e espagos escolares, do acompanhamento
das praticas docentes e da criacao de condicdes materiais e institucionais para o
desenvolvimento das atividades educativas. Assim, a realizacdo de atividades
experimentais investigativas em diferentes espacos da escola pressupbe uma
gestao que articule tanto a dimensao conceitual da lideranga pedagdgicas quanto a
dimensao pratica da organizacao das condi¢gdes necessarias a aprendizagem.

Nessa perspectiva, conforme discutem Carvalho (2023) e Sasseron e
Machado (2017), a organizacdo de atividades experimentais com carater
investigativo pode promover maior envolvimento dos estudantes, ao possibilitar a
construcado de explicagdes fundamentadas em diferentes contextos e situacbes de
aprendizagem. A partir dessas discussdes tedricas, definiram-se os caminhos
metodoldgicos que orientaram a realizagdo desta pesquisa, 0s quais sao

apresentados na secéo seguinte.

3.2 METODOLOGIAS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de natureza
qualitativa. No primeiro momento, conforme ja apresentado, realizou-se um
levantamento bibliografico e uma analise documental, com base em documentos
oficiais, tais como as DCNs, os PCNs, a BNCC (Brasil, 2018), o CRMG (Minas

Gerais, 2018), os planos de curso (Minas Gerais, 2025a) e os cadernos MAPA do
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Ensino Médio — 2025. Posteriormente, foram analisados documentos internos da
escola, incluindo o PPP, o regimento escolar, os resultados das avaliagdes externas
diagnosticas e formativas do Simave e os projetos institucionais.

O segundo momento da pesquisa refere-se a realizagdo de entrevistas
estruturadas com professores de Quimica e de Praticas Experimentais, EEBs, o
coordenador do EMTI e o diretor da EE Viver para Aprender. O objetivo consistiu em
compreender, a partir da percepgao desses sujeitos, de que maneira a gestao
escolar contribui para o planejamento e a realizagdo de atividades experimentais e
investigativas no ensino de Quimica.

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Juiz de Fora (CEP-UFJF), tendo sido aprovado. O Certificado de
Apresentacado para Apreciagdo Etica (CAAE) foi o de nimero 91698425.1.0000.5147
e o parecer 7.935.1062°.

As entrevistas foram realizadas com sete participantes, conforme apresentado

no Quadro 8.

Quadro 8 — Caracterizagao dos profissionais participantes da pesquisa

N° de Instrumento de coleta
Grupo L
participantes de dados
Professores de Quimica 2 Entrevista estruturada
Professor de Praticas
. . 1 Entrevista estruturada
Experimentais
Especialista em Educacao Basica .
_ _ 2 Entrevista estruturada
- Ensino Médio
Coordenador do Ensino Médio em
1 Entrevista estruturada
Tempo Integral
Diretor 1 Entrevista estruturada
Total 7 | eemee—

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

20 Ressalta-se que a época de apresentagdo ao CEP-UFJF a pesquisa tinha por titulo “Experimentos
na area de Quimica em uma escola da Zona da Mata Mineira”. Do mesmo modo, os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apresentam o titulo da pesquisa na época de aprovagao
da pesquisa.
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O professor de Praticas Experimentais foi incluido na pesquisa por ser o
responsavel por realizar atividades experimentais nas areas de Quimica, Fisica e
Biologia. Com as entrevistas realizadas com os docentes de Quimica e de Praticas
Experimentais, buscou-se verificar a existéncia de atividades experimentais nos
planejamentos e a forma como essas atividades tém ocorrido. Por sua vez, os EEBs
e o coordenador do Ensino Médio em Tempo Integral foram incluidos na pesquisa
por acompanharem, entre suas atribuicbes, o planejamento executado pelos
professores, bem como as metodologias adotadas durante as aulas, sendo
responsaveis, no cotidiano escolar, pelo acompanhamento dos processos
pedagogicos. Além disso, assim como o diretor, constituem-se sujeitos fundamentais
para a compreensao das dinamicas relacionadas ao planejamento e a execugao das
praticas pedagodgicas no contexto escolar.

Os participantes foram convidados a contribuir com a pesquisa diretamente
pelo pesquisador, que esclareceu os objetivos do estudo e informou que as
entrevistas somente ocorreriam mediante a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

As entrevistas foram realizadas presencialmente na instituicdo escolar, em
horarios previamente agendados com os participantes, considerando a
disponibilidade de cada profissional. Os encontros ocorreram nas salas da vice-
diregcdo e da supervisdo pedagdgica, espagos disponibilizados pela escola para a
acéo. Destaca-se que um dos professores de Quimica (PQ1) e um dos EEBs (EB1)
solicitaram acesso prévio ao roteiro das entrevistas, sendo a solicitagao atendida
antes da realizagdo do encontro.

As entrevistas foram gravadas digitalmente, por meio de gravador de audio,
com duracdo média entre 30 e 40 minutos. Apds a realizacdo de cada entrevista, os
arquivos de audio foram armazenados em ambiente seguro e, posteriormente,
transcritos. As transcricdes foram encaminhadas aos participantes para verificacao
do conteudo de suas falas, antes de sua utilizacdo na pesquisa, procedimento que
contribui para a anuéncia do uso dos dados.

Para a realizacdo das entrevistas estruturadas, foram utilizados os roteiros
disponiveis nos Apéndices B, C, D e E desta dissertagcdo, organizados em dois
blocos tematicos. O Bloco 1, de carater descritivo, buscou tragar o perfil profissional
dos participantes, permitindo a contextualizagcao de suas experiéncias em relacéo as

percepcdes expressas ao longo das entrevistas. O Bloco 2 contemplou questdes
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alinhadas aos objetivos da pesquisa, abordando aspectos relacionados ao
planejamento curricular, ao conhecimento e ao uso de documentos normativos,
como a BNCC e o CRMG, as praticas pedagodgicas desenvolvidas nas aulas de
Quimica e de Praticas Experimentais, a realizacdo de atividade experimentais e as
avaliagbes diagnésticas e formativas do Simave.

As perguntas foram construidas em alinhamento com os eixos tedricos da
dissertagcdo, permitindo identificar tanto praticas institucionais quanto desafios
enfrentados pelos docentes e pela gestédo escolar.

Para o tratamento e a interpretagao dos dados, foi utilizada a analise tematica
(AT), conforme proposta por Braun e Clarke (2006), que tem como objetivo
identificar, categorizar e interpretar nucleos de sentido que emergem das falas dos
participantes, organizando-os em temas que dialogam com os objetivos da pesquisa.
A partir da definicdo e identificagcdo dos temas, buscou-se analisar os aspectos
centrais capturados por cada categoria analitica, considerando, ainda, a
possibilidade de emergéncia de novas categorias ao longo do processo de analise,
desde que relacionadas aos objetivos da pesquisa.

A priori, buscou-se obter informagdes e dados relacionados aos referenciais
tedricos da pesquisa, a saber: curriculo, planejamento e atividades experimentais no
ensino de Quimica. Inicialmente, a analise foi organizada a partir de eixos tematicos
relacionados a esses referenciais. Entretanto, durante a andlise das entrevistas,
observou-se que a atuagdo da gestdo escolar emergia de forma recorrente como
elemento associado ao planejamento e as condigdes de desenvolvimento dessas
praticas. Em razdo dessa recorréncia, as contribuicdes de Lick (2009) foram
incorporadas as segdes de analise dos dados, com o objetivo de subsidiar a
interpretacdo das falas dos participantes acerca do papel da gestdo escolar na
organizacao do trabalho pedagdgico e na criagao de condigdes para a realizagao de
atividades experimentais, sem constituir um eixo especifico do referencial teérico da
pesquisa.

Apds a realizagdo da andlise tematica, os dados das entrevistas foram
triangulados com os documentos analisados e com o referencial teérico adotado. A
triangulagdo metodologica consistiu no cruzamento entre os dados obtidos nas
entrevistas, os documentos analisados na pesquisa documental e o referencial
tedrico, buscando conferir maior consisténcia e profundidade a analise, permitindo

identificar convergéncias, divergéncias e lacunas entre as diferentes fontes.
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Dessa forma, os dados gerados e categorizados por meio da analise tematica
foram comparados com os achados da andlise documental e com a literatura
revisada, possibilitando uma interpretagcdo do fendbmeno investigado, especialmente
no que se refere a relacédo entre as atividades experimentais no ensino de Quimica e
o planejamento curricular. A partir desse percurso metodoldgico, apresenta-se, na
segao seguinte, a analise das percepg¢des dos participantes acerca do papel da

gestao escolar na mediagéo das atividades experimentais no ensino de Quimica.

3.3 AGESTAO ESCOLAR COMO MEDIADORA DAS ATIVIDADES
EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE QUIMICA

A gestéo escolar péde desempenhar papel fundamental na organizagado das
praticas pedagdgicas, atuando como elemento mediador no desenvolvimento de
atividades experimentais e investigativas no ensino de Quimica. Nesse sentido, a
analise das entrevistas realizadas com professores de Quimica e de Praticas
Experimentais, EEBs, o coordenador do EMTI e o diretor da EE Viver para Aprender
permitiu identificar como diferentes sujeitos perceberam e vivenciaram essa
mediagao no cotidiano escolar.

A partir das falas dos participantes, buscou-se compreender de que maneira
as acbes da gestdo escolar influenciaram o planejamento, a execugdo e a
consolidacdo de atividades experimentais, considerando tanto os aspectos
organizacionais quanto pedagodgicos. Assim, esta seg¢ao estruturou-se a partir da
identificacdo de elementos que revelam aproximacoes, limites e possibilidades da
atuacdo da gestdo no incentivo e na sustentacdo de praticas investigativas no
ensino de Quimica.

A atuacado da gestdo escolar encontra-se relacionada a disponibilizagcdo de
recursos e a organizacao da infraestrutura e se manifesta no acompanhamento do
planejamento pedagdgico. Nesse contexto, a equipe gestora pode contribuir para a
elaboracao e o acompanhamento dos planos de aula, fomentando a discussao dos
objetivos de aprendizagem ao longo do periodo letivo, a definicdo dos momentos
destinados as atividades experimentais e a articulagcdo entre os conteudos
curriculares e as praticas investigativas. Assim, a gestdo escolar atua como
elemento articulador entre o planejamento pedagdgico, as condi¢des institucionais e

o desenvolvimento das atividades experimentais no ensino de Quimica (Luck, 2009).
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O primeiro bloco da entrevista foi direcionado ao perfil dos participantes,
contemplando uma questao relativa a formagao e a experiéncia profissional na area
educacional.

O diretor possui formagdo em Quimica Industrial, com complementagdo em
Licenciatura, além de pds-graduagao /ato sensu e experiéncia no magistério, tendo
atuado em diferentes componentes curriculares, como Quimica, Fisica e
Matematica, bem como na gestédo escolar. Nesse contexto, Luck (2009, p. 17) afirma
que “ao diretor escolar compete a lideranga e organizagao do trabalho de todos que
nela atuam, de modo a orienta-los no desenvolvimento de ambiente educacional
capaz de promover aprendizagens e formagao dos alunos”. Ao analisar o percurso
formativo do diretor, observa-se que sua formacao na area de Ciéncias de Natureza,
associada a experiéncia docente e a atuacdo na gestdo, pode favorecer uma
compreensao mais ampla das demandas relacionadas a organizacdo e a
implementagao de atividades experimentais no contexto escolar.

Os especialistas em Educagédo Basica possuem formagdo em Pedagogia,
com especializagbes nas areas de Psicopedagogia e Educagédo Especial, além de
trajetdria profissional voltada ao acompanhamento pedagdgico e a supervisdo
escolar. O coordenador do Ensino Médio em Tempo Integral apresenta formagao em
Biologia e Pedagogia, com especializacbes relacionadas a educagao profissional,
coordenacdo pedagodgica e alfabetizagdo, além de experiéncia em diferentes
fungcdes no contexto educacional. Ao analisar os dados de formagédo desses
profissionais, foi possivel identificar que seus percursos académicos e profissionais
podem contribuir para a articulacdo das acgdes pedagogicas e para O
acompanhamento das praticas desenvolvidas na escola, especialmente no que se
refere ao planejamento e a organizagao as atividades experimentais. Nesse sentido,
as contribuicdes de Luck (2009) auxiliaram na compreensao de que a atuacao da
equipe pedagogica envolve processos de mediagdo, acompanhamento e
organizagdo do trabalho escolar, favorecendo o desenvolvimento das praticas
educativas no ambiente escolar.

Em relacao ao perfil, formagao e tempo de experiéncia o Quadro 9 apresenta
os dados dos docentes.

Quadro 9 - Perfil de formacao e tempo de servico dos professores participantes da

pesquisa
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Tempo de atuagao no

Participante Formacao
magistério
Matematica e Quimica
Professor de Quimica 1 Po6s-graduado em 23 anos
Matematica
Biomedicina

. Complementagao
Professor de Quimica 2 4 anos
Pedagogica em Biologia e

Quimica

. Fisica
Professor de Praticas ]
_ _ Pés-graduagéo em 5 anos
Experimentais .
Educacao Digital

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A partir do Quadro 9, foi possivel identificar que a diversidade de experiéncias
e areas de atuagao contribui para diferentes perspectivas acerca do planejamento e
da realizagdo das atividades experimentais no ensino de Quimica. Além disso, a
formagcao continuada e a busca por qualificacdo profissional demonstraram o
interesse dos participantes pelo aperfeicoamento das praticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola. A formagao continuada é relevante para pensar a atuacao
docente, pois para Lick (2009, p. 66) “nenhuma escola pode ser melhor do que os
profissionais que nela atuam”, aspecto que reforcava o desenvolvimento profissional
para a consolidagao das praticas educativas no contexto escolar.

De modo geral, os participantes apresentam trajetorias profissionais
diversificadas, com experiéncias tanto na docéncia quanto na gestdo e no
acompanhamento pedagodgico, o que possibilitou a compreensdo de diferentes
perspectivas acerca do planejamento e da realizacdo de atividades experimentais no
ensino de Quimica. As distintas formagdes académicas também influenciaram a
maneira como os participantes compreendem e acompanham essas praticas no
contexto escolar. Enquanto os professores da area de Ciéncias da Natureza e o
diretor apresentaram maior aproximagdo com elementos relacionados aos
conteudos cientificos e as praticas experimentais, os EEBs contribuiam, sobretudo,
a partir do acompanhamento pedagdgico, da organizagdo escolar e da mediagao

das acgdes educativas. Nesse sentido, as ponderagdes de Lick (2009) auxiliaram na
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compreensao de que a atuagao articulada entre diferentes profissionais favorece o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas e o fortalecimento do trabalho coletivo no
ambiente escolar.

Para compreender como a gestdo escolar contribuia para a realizagdo de
atividades experimentais no ensino de Quimica, apresentaram-se aos participantes
as questdes: a gestao escolar estimula a realizagao de atividades experimentais? Se
sim, como esse apoio acontece? Se ndo, como isso poderia ser feito? Um primeiro
aspecto identificado nas entrevistas refere-se ao papel da gestdo escolar na
organizagdo das condi¢gdes materiais e estruturais necessarias a realizagdo de

atividades experimentais. O diretor da escola destacou:

Bom, ai entro numa situacdo que estou tentando resolver. Estou
buscando meios de conseguir um laboratorio movel para a escola.
Se néo existe um espaco fisico “Laboratério de Quimica” dentro da
escola hoje, existe um espacgo fisico na natureza, onde o professor,
em campo, pode dar uma aula pratica sobre meio ambiente. Existem
atividades experimentais simples que o professor ndo precisa de um
laboratério para executa-las. O professor precisa estar preparado,
precisa motivar os alunos para receberem esse tipo de aula. E
preciso que o professor cobre o que ensinou na atividade pratica,
porque sendo esse conhecimento acaba se dispersando. Se o
professor fizer uma atividade experimental demonstrativa, ele precisa
avaliar o que aluno entendeu, isso pode ser feito através de um
relatério, que pode ser individual ou em grupo. E essencial que o
professor tenha um retorno da atividade experimental que foi
realizada (D1, entrevista concedida em 06 fev. 2026)2".

Ao analisar a fala do diretor, foi possivel identificar uma compreensao
ampliada acerca das possibilidades de realizacdo das atividades experimentais,
mesmo diante das limitacdes estruturais da escola, especialmente da auséncia de
um laboratério de Quimica. Ao mencionar a busca por um “laboratério movel”, o
diretor demonstrou a tentativa de viabilizar praticas experimentais em diferentes
espacgos escolares, reconhecendo que a experimentagdo nao se restringia ao
ambiente laboratorial tradicional. Essa iniciativa indica que a gestado reconhece a
importancia da experimentagcado no ensino de Quimica e busca estratégias para sua
implementacgéo. Entretanto, os dados também evidenciam que a efetivagdo dessas

estratégias depende das condi¢des oferecidas pelo sistema de ensino. A

21 Os excertos das entrevistas foram apresentados em italico com a finalidade de diferencia-los
visualmente das citagdes do referencial tedrico, constituindo-se em um recurso de padronizagao
grafica adotado neste trabalho, sem implicagdes para a analise dos dados.
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inexisténcia de laboratorio, a limitacdo de recursos destinados a aquisicao de
materiais e a auséncia de profissionais especificos para auxiliar na preparagéo das
atividades experimentais revelam que parte dos desafios extrapola a esfera de
atuacdo da gestdo escolar. Assim, a gestdo assume um papel mediador entre as
demandas pedagogicas da escola e as condi¢cdes estruturais estabelecidas pelas
politicas publicas educacionais, buscando alternativas para minimizar limitagdes que
nem sempre podem ser solucionadas no ambito da prépria unidade escolar.

Além da preocupacdo com infraestrutura e recursos, observou-se que o
diretor destacou aspectos relacionados ao planejamento pedagdgico, a mediagao
docente e a avaliagao das atividades desenvolvidas, compreendendo as atividades
experimentais como praticas que demandavam intencionalidade, acompanhamento
e reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes. Essa percepg¢ao aproxima-se das
discussdes de Carvalho (2023) e de Sasseron e Machado (2017), ja que evidenciam
que as atividades investigativas podem ser desenvolvidas em diferentes contextos
escolares, desde que orientadas por objetivos pedagdgicos bem definidos. Além
disso, as contribuigdes de Luck (2009) auxiliam na compreenséo da gestao escolar
como articuladora das condigdes necessarias ao desenvolvimento das praticas
pedagdgicas no contexto escolar.

Essa organizagdo se relaciona ao planejamento didatico desenvolvido ao
longo do ano letivo. Ao acompanhar os planos de aula, a gestdo escolar pode
favorecer a distribuicdo dos objetivos de aprendizagem, definindo momentos
oportunos para a realizagdo das atividades experimentais e evitando que essas
praticas sejam desenvolvidas apenas de forma pontual ou desvinculada da
progressao curricular. Embora a gestdo demonstre buscar atender as demandas
apresentadas pelos professores quanto a disponibilizacdo de recursos para essas
atividades, cabe destacar que a escola dispde de alguns materiais didaticos
destinados ao ensino de Quimica, apresentados no Capitulo 2, que poderiam ser
mobilizados de forma mais sistematica para apoiar o desenvolvimento das
atividades experimentais. Esse aspecto destaca que, além da aquisicado de novos
recursos, a organizagdo e o conhecimento dos materiais ja disponiveis também
constituem elementos importantes para o planejamento e a efetivacdo dessas
atividades.

Ao analisar a fala do diretor, foi possivel também identificar um deslocamento

da responsabilidade pela efetivacdo dessas praticas para o professor, sobretudo, ao
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enfatizar a necessidade de preparo docente, de motivagdo dos estudantes e de
estratégias de avaliagcdo das atividades experimentais realizadas. Embora tais
elementos constituam-se aspectos inerentes a pratica pedagogica, compreende-se
que essa perspectiva indica uma mediagdo apoiada predominantemente na acao
individual do docente, em detrimento da construcdo de condi¢des institucionais mais
sistematicas para o desenvolvimento de atividades experimentais. Essa constatagao
também evidencia um processo de sobrecarga do trabalho docente. Na auséncia de
profissionais especificos para apoio laboratorial, como técnicos de laboratorio, o
professor passa a concentrar responsabilidades relacionadas ao planejamento, a
selecao dos materiais, a preparacédo dos experimentos, a organizagdo dos espacgos
e a conducdo das atividades, acumulando atribuicdes que extrapolam as praticas
pedagogicas propriamente ditas. Tal aspecto mostra-se relevante, porque a
centralizagdo da responsabilidade no professor poderia gerar limitagdes para a
consolidagdo dessas praticas no cotidiano escolar, especialmente em contextos
marcados por restricdes estruturais e auséncia de recursos especificos. Nessas
condicdes, a realizacdo de atividades experimentais tenderia a depender mais da
iniciativa individual e das experiéncias pessoais dos docentes do que de agdes
coletivas institucionalizadas pela gestao escolar.

Lick (2009, p. 24) destaca o posicionamento no qual “a gestdo escolar
constitui uma dimensdo e um enfoque de atuagcdo em educagdo, que objetiva
promover a organizagdo, a mobilizacdo e a articulagcdo de todas as condigbes
materiais e humanas necessarias”. Dessa forma, o desenvolvimento de atividades
experimentais demanda o engajamento do professor e acgdes institucionais de
planejamento, acompanhamento e suporte pedagdgico. Além disso, Carvalho (2013,
p. 10) destaca que “as atividades investigativas precisam ser planejadas de modo a
criar condigdes para que os alunos pensem, levantem hipoteses, testem ideias e
discutam os resultados encontrados”, aspecto que reforcou a importancia da
organizagao coletiva e do acompanhamento pedagdgico para a consolidagdo dessas
praticas no contexto escolar.

Ao sugerir a utilizacdo de espacgos alternativos, como o ambiente externo a
escola, bem como a realizagao de atividades experimentais simples, identifica-se na
fala do diretor um movimento de adaptacdo as condi¢gdes disponiveis no contexto
escolar. Compreende-se que essa estratégia, embora amplie as possibilidades de

realizagado de atividades experimentais diante das limitagdes estruturais existentes,
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também poderia impor limites ao desenvolvimento de atividades investigativas mais
estruturadas, especialmente aquelas que demandam maior controle de variaveis,
utilizacdo de materiais especificos e acompanhamento sistematico das etapas
experimentais. Esse aspecto mostrou-se relevante, porque determinadas atividades
experimentais investigativas requerem condigbes materiais e organizacionais que
nem sempre podem ser substituidas por adaptagdes improvisadas ou por espagos
alternativos. Nesse sentido, as contribuicdes de Carvalho (2023) auxiliam na
compreensao de que o ensino investigativo demanda planejamento e organizagéo
de situagdes que favorecam a problematizagdo, a formulacido de hipoteses e a
andlise dos resultados obtidos pelos estudantes. Da mesma forma, Sasseron e
Carvalho (2011) destacam que a investigacdo no ensino de Ciéncias envolve
processos de reflexdo, argumentacdo e construgdo coletiva do conhecimento,
aspectos que podem ser comprometidos quando as limitagdes estruturais dificultam
a realizagao mais sistematizada das atividades experimentais.

Essa perspectiva pode ser mais bem compreendida a partir da analise das
falas dos professores de Quimica, que vivenciavam as condicdes de realizagao
dessas praticas no cotidiano escolar. Nesse sentido, o professor PQ2 afirmou: “Sim.
A diregdo incentiva o tempo todo a realizagdo de atividades experimentais. Mas a
falta de reagentes apropriados e de vidrarias adequadas acaba limitando sua
realizagdo” (PQ2, entrevista concedida em 14 mar. 2026). A fala do professor
demonstrou uma convergéncia parcial com o discurso do diretor, ao reconhecer que
havia incentivo por parte da gestdo escolar para a realizacdo de atividades
experimentais.

O aspecto ressaltado pelo docente também suscita uma reflexao acerca da
organizagao dos recursos disponiveis na escola. Embora a auséncia de reagentes e
vidrarias seja apontada como um fator limitador, torna-se relevante compreender se
essa limitagdo decorre exclusivamente da insuficiéncia de recursos ou se também
estd relacionada a organizacdo do inventario, ao conhecimento dos materiais
existentes ou aos processos de aquisicdo e distribuicdo conduzidos pela escola.
Essa analise amplia a compreensado do papel da gestdo escolar, que envolve nao
apenas a busca por novos recursos, mas também a organizagcdo e o
acompanhamento do patriménio pedagogico existente. Esse aspecto indicava que,
no plano discursivo e institucional, a experimentacao era valorizada e estimulada no

contexto da escola. Entretanto, ao destacar a auséncia de reagentes e vidrarias
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adequadas, o participante explicitou limites concretos que dificultavam a efetivagao
dessas praticas. Essa condigao revelou uma tensao entre o incentivo institucional e
as condigbes materiais disponiveis, apontando que a mediagdo da gestdo, embora
presente no discurso, ndo se concretizava plenamente em termos de suporte

estrutural. Nesse sentido, Lick (2009, p. 24) afirma que:

a gestdo escolar constitui uma dimensao e um enfoque de atuagao
em educacgao, que objetiva promover a organizagdo, a mobilizacéo e
a articulagdo de todas as condicdes materiais e humanas
necessarias para garantr o avango dos  processos
socioeducacionais.

Assim, o incentivo da equipe gestora mostrou-se relevante, mas insuficiente
quando n&o acompanhado de recursos materiais que possibilitassem a realizacao
das atividades experimentais no ensino de Quimica.

O professor de Quimica (PQ1), ao ser questionado sobre a atuagéo da gestao
escolar no apoio as atividades experimentais, afirmou: “Sim. [A gestdo atua] de
forma participativa e colaborativa na aquisicdo de materiais para a realizagdo de
algumas atividades experimentais” (PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026). Na
percepcao do docente, a gestdo escolar contribui para a realizagdo de atividades
experimentais, ao incentivar essas praticas e disponibilizar recursos necessarios ao
seu desenvolvimento. Embora a aquisicdo de materiais represente importante
iniciativa da gestao escolar, essa agao encontra limites nas condi¢des orgcamentarias
disponibilizadas pelo sistema publico de ensino.

Assim, a capacidade de investimento da escola depende das politicas de
financiamento educacional e dos mecanismos institucionais de aquisicdo de
materiais, evidenciando que a atuagédo da gestao ocorre dentro de limites definidos
pelo poder publico. Esse aspecto indica a existéncia de acdes desenvolvidas
conjuntamente entre gestdo escolar e professores, com compartilhamento de
responsabilidades para a realizagdo dessas praticas. Nesse sentido, Lick (2011, p.
21) afirma que: “a participagado, em seu sentido pleno, caracteriza-se por uma forga
de atuagao consciente, pela qual os membros de uma unidade social reconhecem e
assume seu poder de exercer influéncia na determinacdo da dindmica dessa
unidade social”’. Além disso, ao mencionar a aquisicdo de materiais “para algumas
atividades”, o professor sinaliza que esse apoio ocorre de forma pontual e nao

necessariamente garante a disponibilidade continua de recursos. Essa condigao
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indicou que a mediagcao da gestdo, embora presente, concretizava-se de maneira
parcial, dependendo, em certa medida, do envolvimento dos proprios docentes e de
iniciativas colaborativas para suprir as demandas existentes.

Essa discussao pode ser ampliada a partir da fala do professor de Praticas

Experimentais (PPE1), que destacou:

Sim, isso acontece muito, porque tanto o diretor, quanto um dos vice-
diretores sdo professores de Quimica. Eles sempre relatam sobre
experimentos que ja realizaram, ou sobre cursos que ja fizeram.
Dessa forma eles incentivam a realizagcdo dessas atividades em sala
de aula (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026).

Ao analisar a fala do professor, foi possivel identificar que o incentivo a
realizagao de atividades experimentais ndo se relacionava apenas as acgdes da
gestao escolar, mas também a trajetdria formativa e a area de atuagdo dos membros
da equipe gestora, conforme ja apresentado, por possuirem formagdo em Quimica.
Lick (2009) destaca que a atuacdo da gestdo escolar envolve a mobilizagao de
conhecimentos, competéncias e experiéncias capazes de fortalecer o trabalho
pedagogico no ambiente escolar. Assim, a formacdo do diretor e do vice tende a
contribuir para uma maior aproximagdao com as demandas relacionadas as
atividades experimentais e para o incentivo dessas praticas no contexto escolar,
reconhecendo a importancia das atividades experimentais no ensino de Quimica. As
contribuigdes de Carvalho (2023) e de Sasseron e Machado (2017) permitem
ampliar essa analise ao evidenciar que a realizacado de atividades experimentais ndo
se limita ao incentivo para execucao de experimentos, mas pressupde situagdes de
ensino em que o professor problematiza fendmenos, promove questionamentos,
estimula a elaboracdo de hipbéteses e conduz discussbes que favorecam a
construcédo de explicagbes cientificas. Sob essa perspectiva, o incentivo da gestao
escolar torna-se mais efetivo quando acompanhado de condigdes que favoregam
essas praticas pedagogicas.

Ao serem questionados sobre o incentivo da gestdo escolar a realizagdo de
atividades experimentais no ensino de Quimica, os EEBs e o coordenador do Ensino
Médio em Tempo Integral também destacaram a atuagédo da gestdo no incentivo as
atividades experimentais. Nesse sentido, o especialista (EEB1) afirmou:

Sim, ela incentiva. A diregdo juntamente com a supervisdo sempre
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incentivam os professores a realizarem atividades experimentais
como forma de tornarem as aulas de Quimica mais atraentes aos
alunos e como forma de contextualizar o conteudo (EEB1, entrevista
concedida em 27 mar. 2026).

A fala do especialista indicou que o incentivo as atividades experimentais
esteve articulado ndo apenas a sua realizacdo em si, mas também a adogao por
estratégias pedagogicas voltadas ao engajamento dos estudantes e a
contextualizacdo dos conteudos. Esse aspecto revelou uma compreensao, por parte
da gestdo e da equipe pedagogica, de que as atividades experimentais poderiam
contribuir para a construcao de aprendizagens mais significativas, ao aproximar o
conhecimento cientifico da realidade dos alunos.

Essa perspectiva foi reforgada por outro especialista (EEB2), ao destacar que:
“Sim. A gestéo escolar sempre incentiva a realizagdo de atividades experimentais,
sugerindo a realizagdo de experimentos simples e mesmo adquirindo alguns
materiais para a realizagdo, como bexigas de aniversario, fermento biolégico etc.”
(EEB2, entrevista concedida em 12 mar. 2026). Carvalho (2023) argumenta que
atividades experimentais precisam ir além da mera demonstragcao de fenébmenos,
sendo estruturadas de modo a favorecer a problematizagdo, a formulagado de
hipéteses e a participacao ativa dos estudantes. De forma complementar, Sasseron
(2017) destaca que o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica depende de
situagdes de ensino que estimulem a investigagdo e a construgao de explicagdes, o
que pode ser limitado quando as atividades se restringem a procedimentos
simplificados. Assim, embora a adaptagcao as condicdes da escola represente uma
estratégia importante de viabilizagdo das praticas experimentais, ela também pode
impor limites ao aprofundamento das atividades investigativas no ensino de
Quimica.

Nessa mesma diregdo, o coordenador do Ensino Médio em Tempo Integral,
ao ser questionado se a direcao incentiva a realizacdo de atividades experimentais,
destacou que: “Estimula muito. A gestdo esta sempre sugerindo a realizagdo de
atividades experimentais e um melhor aproveitamento da area da escola para a
realizagdo de aulas que encantem os alunos” (Coordenador EMTI, entrevista
concedida em 10 abr. 2026). A fala do coordenador reforgou a centralidade do
incentivo por parte da gestdo escolar, destacando que esse estimulo também se

manifestava na orientagcdo para o uso de diferentes espagos escolares como
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possibilidades para a realizagcdo de atividades experimentais. Além disso, ao
empregar a expressao “aulas que encantem os alunos” (Coordenador EMTI,
entrevista concedida em 10 abr. 2026), indicou uma dimensao motivacional dessas
praticas, associando a experimentagdo ao aumento do interesse e do engajamento
dos estudantes. Carvalho (2023) destaca que as atividades experimentais devem
ser organizadas de modo a promover a problematizagcdo e a construgido de
explicagbes pelos estudantes, e ndo apenas como estratégia de motivagdo ou
encantamento. De forma complementar, Sasseron (2017) argumenta que a
aprendizagem em Ciéncias se fortalece quando os estudantes sao inseridos em
praticas investigativas que exigem argumentacao e reflexao, indo além do aspecto
ludico ou motivacional das aulas.

Ao analisar conjuntamente essas falas, observou-se que a mediagao exercida
pela gestao escolar e pela equipe pedagogica se mantinha predominantemente no
campo do incentivo, da orientacdo e da adaptagao as condi¢des existentes. Embora
tenham sido identificadas iniciativas voltadas a aquisicdo de materiais e a
proposicdo de estratégias alternativas, essas agdes ainda ndo se mostraram
suficientes para garantir, de forma sistematica, as condigbes necessarias para o
desenvolvimento de atividades investigativas mais estruturadas. Nesse sentido, as
falas dos especialistas e do coordenador indicaram a presenga de uma perspectiva
institucional orientada ao incentivo das praticas experimentais, associada a
valorizagdo de metodologias que tornassem as aulas atrativas e contextualizadas.

A analise desenvolvida nesta secao permite perceber que, embora a gestao
escolar e a equipe pedagogica promovam o incentivo a realizacdo de atividades
experimentais, esse estimulo se materializa, predominantemente, no plano
discursivo e nas orientagdes pedagodgicas. Essa constatacdo dialoga com as
discussdes de Oliveira, Cassab e Selles (2013), ao destacar que a efetivagcao de
praticas investigativas no ensino de Ciéncias requer ndo apenas a valorizagcao da
experimentagdo, mas a organizagao de condigbes didaticas que possibilitem aos
estudantes levantar hipoteses, testar ideias, analisar resultados e construir
explicagdes fundamentadas.

Do mesmo modo, Sasseron e Machado (2017, p. 84) argumentam que o
desenvolvimento de praticas investigativas esta diretamente relacionado a garantia

de condi¢des concretas para sua realizagao, ao afirmarem que
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uma atividade experimental investigativa deve ser planejada de modo
que os materiais estejam a disposicdo dos alunos e deve ser
delimitada para que as principais variaveis com as quais se pretende
trabalhar sejam verdadeiramente estudadas.

Tal perspectiva reforga que a promogao de praticas investigativas exige nao
apenas incentivo institucional, mas também a disponibilidade de recursos e uma
organizagao pedagodgica que sustente sua execugéo.

Em sintese, a analise desta secdo evidencia que a gestdo escolar contribui
para a realizacdo das atividades experimentais ao promover acdes de incentivo,
apoiar o planejamento pedagodgico e buscar alternativas para minimizar as limitagoes
estruturais da escola. Contudo, também revela que essas iniciativas, embora
relevantes, ndo sao suficientes para garantir, de forma isolada, a consolidacdo de
praticas experimentais e investigativas no ensino de Quimica, uma vez que sua
efetivacdo depende de condigbes institucionais, da organizacdo do trabalho
pedagogico e do suporte das politicas publicas educacionais.

Os dados gerados pela pesquisa permitem compreender que a gestao escolar
exerce papel relevante na mediacado das atividades experimentais, especialmente ao
incentivar praticas pedagodgicas, buscar alternativas para utilizagdo de diferentes
espacgos e apoiar a aquisi¢gao de alguns materiais. Entretanto, também demonstram
que a efetivacdo das ag¢des depende da articulagao entre planejamento pedagadgico,
organizagao institucional e politicas publicas de financiamento e infraestrutura
escolar. Assim, a realizacdo de atividades experimentais nao pode ser
compreendida como responsabilidade exclusiva do professor ou da equipe gestora,
mas como resultado da interacdo entre diferentes atores e condi¢gdes que sustentam
o trabalho pedagdgico no contexto escolar.

Diante desse cenario, a compreensao das condigcbes que favorecem ou
dificultam a concretizagcdo dessas praticas conduz a discussao dos limites e das
possibilidades das atividades experimentais e investigativas no ensino de Quimica,

tema abordado na préoxima secgao.

3.4 LIMITES E POSSIBILIDADES DAS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS E
INVESTIGATIVAS NO ENSINO DE QUIMICA

A compreensdo das atividades experimentais no ensino de Quimica, para
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aléem da mediacao exercida pela gestao escolar, requer a analise das condigdes
concretas em que essas praticas sdo planejadas e desenvolvidas no cotidiano da
sala de aula. Esta se¢cdo tem como objetivo analisar os limites e as possibilidades
que atravessam a realizagdo de atividades experimentais e investigativas, a partir
das falas dos professores e demais envolvidos na dindmica escolar. Parte-se do
pressuposto de que tais praticas ndo se efetivam apenas pela existéncia de
incentivo institucional, mas dependem de fatores como condi¢ées materiais, tempo
pedagogico, formagdo docente e concepgbes de ensino, os quais influenciam
diretamente a organizacao, a execugéao e o potencial investigativo dessas atividades.

Além desses aspectos, considera-se que a realizagcdo de atividades
experimentais também esta relacionada ao modo como a gestao escolar acompanha
o planejamento pedagdgico e, conforme ja mencionado, possibilitem elementos que
favorecam a das atividades integracdo ao curriculo. Dessa forma, a mediacéo da
gestdo escolar ultrapassa a dimensao administrativa e contribui para que essas
praticas sejam planejadas de maneira articulada ao processo de ensino e
aprendizagem (Luck, 2009). Assim, busca-se compreender de que maneira esses
elementos condicionam ndo apenas a realizagao de atividades experimentais, mas
também sua configuragdo como praticas de carater investigativo no contexto
analisado.

Um dos desafios recorrentes relacionados a realizacdo de atividades
experimentais e investigativas no ensino de Quimica refere-se as condi¢cdes
estruturais e materiais disponiveis no contexto escolar. Os professores, ao serem
questionados sobre as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento dessas
praticas, mencionaram limita¢cdes relacionadas a disponibilidade de reagentes,
vidrarias e outros recursos necessarios as atividades experimentais. Como
destacaram havia “falta de alguns materiais para praticas experimentais” (PQ1,
entrevista concedida em 17 mar. 2026) e “a principal dificuldade reside na falta de
reagentes e vidrarias” (PQ2, entrevista concedida em 14 mar. 2026), aspecto que
indica limites estruturais para a consolidacdo mais sistematica dessas praticas no
cotidiano escolar.

Embora os participantes identifiquem a insuficiéncia de materiais como
principal dificuldade, essa constatacdo também suscita reflexdes acerca da
organizacgao dos recursos existentes na escola. Nesse contexto, torna-se pertinente

questionar se as limitagdes decorrem exclusivamente da escassez de materiais ou



110

se também estdo relacionadas a organizagdo do inventario, ao conhecimento dos
recursos disponiveis pelos docentes e aos processos institucionais de
gerenciamento desses materiais. Essa discussdo amplia a compreensao do papel
da gest&o escolar, cuja atuagcédo envolve ndo apenas a aquisigao de novos recursos,
mas também a organizagcdo, a divulgagdo e o acompanhamento do patriménio
pedagogico existente. Entretanto, observou-se que tais condi¢cbes ultrapassam a
atuacdo exclusiva da gestdo escolar, relacionando-se também as condi¢des
institucionais que permeiam a organizagao do trabalho educativo. Nessa diregao,
Libdneo (2004) destaca que a organizacdo e a gestdo da escola constituem
dimensdes fundamentais para a viabilizagdo do trabalho pedagdgico, envolvendo
nao apenas aspectos didaticos, mas também condigdes institucionais e estruturais
necessarias ao processo educativo.

Essa problematica é aprofundada na fala do professor de Praticas
Experimentais (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026), que evidéncia nao
apenas a auséncia de materiais, mas também as dificuldades relacionadas a sua

aquisicao e gestao no ambiente escolar:

A maior dificuldade é encontrar os materiais. As vezes os materiais
sdo caros e a cidade nem possui. As vezes é preciso encomendar
fora e € dificil encomendar esses materiais porque precisa, em
muitos casos, ter registro. Nao é qualquer pessoa que pode solicitar,
principalmente produtos quimicos, que muitas vezes precisam de um
local especifico para armazenamento. A escola ndo possui um
funcionario, um técnico, alguém responsavel por exercer essa
fungdo. O professor ndo consegue dar conta de suas fungées e ficar
a cargo de organizar um laboratério.

A fala revela que as limitagbes materiais extrapolam a simples auséncia de
insumos, envolvem questdes relacionadas a logistica de aquisigdo, as exigéncias
legais para o manuseio de produtos quimicos e a inexisténcia de profissionais
responsaveis pela organizagdo de um laboratério escolar. Os dados também
evidenciam que a auséncia de um técnico de laboratério amplia a sobrecarga do
professor, que passa a acumular fungdes relacionadas ao planejamento, a selegao
de materiais, a organizagao dos experimentos, ao armazenamento de reagentes e a
preparagao dos espacos destinados as atividades experimentais. Essa realidade
revela que a limitagcdo ndo decorre apenas da inexisténcia de infraestrutura fisica,

mas também da auséncia de apoio técnico especializado para o desenvolvimento
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dessas praticas.

Nesse contexto, torna-se necessario compreender que a disponibilizacdo de
profissionais técnicos para atuar em laboratorios escolares extrapola a esfera de
decisdo da gestdo da escola, uma vez que depende da estrutura de cargos, do
provimento de pessoal e das politicas publicas implementadas pela Secretaria de
Estado de Educacao de Minas Gerais. Assim, o enfrentamento dessa limitacdo exige
acdes em ambito sistémico, que contemplem nao apenas investimentos em
infraestrutura e materiais, mas também a definicdo de condi¢des institucionais que
assegurem apoio técnico as escolas para o desenvolvimento das atividades
experimentais. Esse conjunto de fatores contribui para a sobrecarga do professor,
que, além de suas atribuicbes pedagdgicas, passa a assumir responsabilidades que
extrapolam sua funcdo, o que pode comprometer a realizacdo sistematica de
atividades experimentais.

A percepcao dos professores acerca das limitagdes materiais € corroborada
pelas falas da equipe pedagodgica, que também reconhece a auséncia de
infraestrutura adequada como um dos principais entraves a realizacdo de atividades
experimentais. Nesse sentido, os especialistas destacaram a inexisténcia de
laboratério e a escassez de materiais como fatores que dificultam a consolidagao
dessas praticas no cotidiano escolar, evidenciando que tais limitagdes sao
compartilhadas por diferentes sujeitos da escola.

Ao mesmo tempo, as respostas dos especialistas também apontam para a
adocao de estratégias de adaptacgao frente as condi¢des existentes. A despeito de a
utilizacao de diferentes espacos escolares representar uma estratégia importante
para ampliar as possibilidades de experimentacdo, € necessario reconhecer que
determinados fendmenos quimicos demandam condigdes especificas de seguranga,
controle de variaveis e utilizagcdo de materiais que dificimente podem ser
reproduzidos em ambientes alternativos. Assim, a valorizagdo desses espagos nao
elimina a necessidade de investimentos em infraestrutura laboratorial adequada para

determinadas atividades experimentais. Nesse sentido o EEB1 afirmou que:

Como ja dito anteriormente, a falta de um laboratério. O laboratério,
certamente, vai ajudar muito. Apesar de sua auséncia ndo ser motivo
para a ndo realizagdo de atividades experimentais, como dito
anteriormente, a escola possui outros espagos que podem ser
utilizados como o refeitério que é amplo e arejado, a quadra, a horta
e o laboratério de informatica (EEB1, entrevista concedida em 27



112

mar. 2026).

A fala destacou um movimento de ressignificacdo dos espagos escolares, em
que ambientes originalmente destinados a outras finalidades passam a ser utilizados
para o desenvolvimento de atividades experimentais. Essa percepg¢ao dialoga com
Carvalho (2013), ao defender que a experimentagdo vai além da realizagdo de
atividades em laboratérios, constituindo-se como uma estratégia pedagdgica que
pode ser desenvolvida em diferentes contextos educativos.

De modo semelhante, os PCN+ (Brasil, 2002) reconhecem as distintas
modalidades de experimentagcdo, incluindo demonstragdes em sala de aula e
estudos do meio, ampliando as possibilidades de realizacdo dessas atividades.
Nessa perspectiva, a adog¢ao dos outros espagos escolares demonstra iniciativas da
escola para viabilizar praticas experimentais, mesmo diante de limitagdes estruturais.
Contudo, essa mediacdo mostra-se tensionada pelas restricbes materiais
identificadas no contexto investigado. Tal interpretagcdo aproxima-se das
contribuigdes de Lick (2009), ao destacar o papel da gestao escolar na articulagao
das dimensdes organizacionais e pedagodgicas para a efetivacdo do trabalho
educativo.

Embora o uso de espacos alternativos amplie as possibilidades de realizagao
dessas atividades, tais ambientes nem sempre oferecem condi¢cdes adequadas para
o controle de variaveis, 0 manuseio seguro de substancias quimicas e a realizagao
de experimentos que demandam maior precisdao. Dessa forma, essas iniciativas,
embora relevantes, ndo substituem plenamente a necessidade de um laboratério
equipado, evidenciando uma tensao entre as possibilidades construidas pela escola
e as exigéncias proprias do ensino investigativo em Quimica.

Ressalta-se que a garantia de condi¢gdes materiais para a realizacdo de
atividades experimentais nao depende exclusivamente da atuagdo da gestao
escolar, mas também de fatores institucionais mais amplos, relacionados ao
financiamento da educagado, as politicas publicas e as condi¢gdes estruturais
disponibilizadas pelos sistemas de ensino. Embora a equipe gestora possa mobilizar
estratégias de organizagdo, mediagao e incentivo pedagdgico, suas possibilidades
de atuacado encontram limites nas condigbes objetivas existentes no contexto
escolar.

A complexidade dessa problematica de materiais e espagos € ampliada pela
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fala do coordenador do Ensino Médio em Tempo Integral, que destacou que as
dificuldades nao se restringem a auséncia de recursos didaticos pedagogicos, mas

envolvem entraves institucionais relacionados a sua aquisi¢ao:

A principal dificuldade é pedir um material. Muitas vezes a aquisi¢ao
é dificil e o diretor ndo pode realizar a compra sem passar por todo
aquele processo de licitagdo. Trabalhei em escolas que haviam
participado do projeto STEM e possuiam materiais para praticas de
Quimica, Fisica, Biologia. Mas infelizmente nossa escola n&o
participou ou néo foi contemplada na época do projeto ou curso
STEM (Coordenador do EMTI, entrevista concedida em 10 abr.
2026).

A fala do coordenador explicitou que os limites a realizagcdo de atividades
experimentais estavam associados a questdes burocraticas e estruturais que
extrapolam o ambito da escola, como os processos de licitagcdo e a dependéncia de
politica e programas educacionais. Esse dado da entrevista permite compreender
que a atuacgédo da gestdo escolar encontra limites definidos pelas politicas publicas
educacionais. Embora a equipe gestora possa identificar demandas, planejar agbes
e buscar alternativas para aquisicdo de materiais, a efetivagdo dessas iniciativas
depende da existéncia de programas governamentais, da disponibilidade
orcamentaria e dos procedimentos administrativos estabelecidos pelo sistema de
ensino. Nesse sentido, conforme ja apresentado, Lick (2009), destaca a
compreensao de que a gestdo envolve processos de articulagdo e mobilizagcdo de
condig¢des institucionais necessarias ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Essa problematica é aprofundada pela fala do diretor da escola, que destaca
a existéncia de um laboratério, embora desejavel, ndo é suficiente para garantir a

realizagao de atividades experimentais:

Esse espaco, essa infraestrutura, é o sonho de qualquer professor de
Quimica, Fisica, Biologia e de Praticas Experimentais, ter esse
laboratério. Mas ndo basta simplesmente ter um laboratério, um
espaco fisico, se ndo tiver um técnico em laboratério para cuidar das
vidrarias, cuidar do espago para manter esse ambiente [...]. Entao, eu
sei da existéncia de laboratérios moveis. Existem equipamentos
menores que podem ser levados para dentro da sala de aula ou aula
de campo, ou visitagbes (D1, entrevista concedida em 06 fev. 2026).

A fala do gestor ampliou a compreensao acerca dos desafios relacionados a

realizacao de atividades experimentais, ao evidenciar que essas praticas demandam
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nao apenas recursos materiais e espago fisico, mas também organizagao
institucional, planejamento e suporte ao trabalho docente. Ao destacar a auséncia de
um profissional responsavel pelo laboratorio, o diretor chamou atencdo para a
necessidade de acompanhamento e apoio as atividades experimentais, aspecto que
poderia impactar a dinamica de organizagcao dessas praticas no cotidiano escolar.
Ao mesmo tempo, ao sugerir o uso de laboratorios moveis e kits experimentais, o
diretor indicou a busca por alternativas capazes de viabilizar a realizagdo de
atividades experimentais em contextos com diferentes condigdes de funcionamento,
adaptando as possibilidades existentes na escola. Ao reconhecer que a existéncia
de um laboratério, por si s6, ndo garante a realizagao de atividades experimentais, o
diretor amplia a discussdo para aspectos relacionados a organizagdo do trabalho
pedagagico.

Dessa forma, ao considerar as falas do diretor, dos professores de Quimica e
do professor de Praticas Experimentais, compreende-se que a mediagao da gestao
escolar se manifestava tanto no incentivo discursivo quanto na valorizacdo das
experiéncias docentes. Contudo, essa mediacdo ainda se mostrou tensionada pelas
limitacbes estruturais da escola, indicando a necessidade de articulagdo entre
incentivo pedagogico e garantia de condi¢gdes concretas para a consolidagdo de
atividades experimentais no ensino de Quimica. Nesse sentido, Luck (2009, p. 70)
afirma que “o trabalho educacional, por sua natureza, demanda agao conjunta,
articulada e cooperativa”. A partir dessa perspectiva, o incentivo as atividades
experimentais depende n&do apenas da atuagédo da gestdo escolar, mas também da
articulagao entre os diferentes sujeitos e das condi¢des institucionais necessarias
para sua realizagdo. Essa interpretacdo também dialoga com Carvalho (2023) e
Sasseron e Machado (2017), ao evidenciarem que as atividades experimentais néo
se reduzem a execugdo de procedimentos previamente definidos. Para esses
autores, a experimentacao exige situagoes em que os estudantes sejam convidados
a levantar hipoteses, discutir evidéncias, analisar resultados e construir explicagoes
cientificas. Nesse sentido, limitagdes relacionadas aos materiais, ao planejamento e
as condicdes institucionais podem comprometer ndo apenas a realizacdo dos
experimentos, mas, sobretudo, seu potencial investigativo.

Diante dessas respostas, observou-se que as atividades experimentais no
ensino de Quimica n&o se configuravam apenas como uma escolha metodoldgica do

professor, mas como praticas relacionadas as condi¢cdes de organizacao do trabalho
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pedagogico e ao suporte institucional disponivel no contexto escolar. As falas dos
entrevistados indicaram que, embora houvesse incentivo por parte da gestao escolar
e busca por alternativa para viabilizar essas atividades, sua realizacdo depende
também da articulagdo entre planejamento pedagdgico, acompanhamento
institucional e condigbes adequadas para o0 desenvolvimento das praticas
educativas. Desse modo, as atividades experimentais mostraram-se condicionadas
nao apenas as iniciativas individuais dos docentes, mas também as possibilidades
organizacionais construidas coletivamente no ambiente escolar. Assim, os dados
analisados evidenciam uma tensao entre as possibilidades construidas no cotidiano
escolar e os limites impostos pelas condi¢gées concretas, indicando que a efetivagao
de atividades experimentais com potencial formativo mais amplo depende de um
conjunto articulado de fatores que vao além do esforgo docente, exigindo
investimentos estruturais, organizacionais e formativos.

Os resultados obtidos, nas analises desta secao, permitem afirmar que a
realizacao de atividades experimentais ndo pode ser compreendida apenas como
responsabilidade do professor ou da gestdo escolar. A sua efetivagdo depende da
articulagdo entre planejamento pedagdgico, condigdes institucionais e politicas
publicas de financiamento e infraestrutura. Dessa forma, ainda que a gestao escolar
desempenhe papel relevante na organizagdo e no incentivo dessas praticas, sua
atuacao encontra limites que extrapolam a autonomia da escola, exigindo agdes
articuladas entre a unidade escolar e os 0rgdos responsaveis pela politica
educacional.

Pode-se perceber que, para a efetivagdo das atividades experimentais, é
necessaria uma articulagdo cuidadosa entre planejamento docente, envolvimento
ativo dos estudantes e condicdes estruturais e institucionais adequadas, indicando
que o desenvolvimento de atividades experimentais no ensino de Quimica exige
mais do que a simples presencga de um laboratorio ou de recursos, demandando um
conjunto integrado de fatores pedagdgicos, organizacionais e formativos. Diante
dessas consideracdes, torna-se pertinente examinar como as concepgoes e praticas
docentes influenciam o planejamento e a execugao dessas atividades, contribuindo
para compreender os desafios e as possibilidades de sua implementagcado no ensino

de Quimica, tema abordado na préxima secgéo.
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3.5 CONCEPGOES E PRATICAS DOCENTES NO DESENVOLVIMENTO DE
ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE QUIMICA

Para além das condi¢gdes estruturais e institucionais que influenciam a
realizacdo de atividades experimentais, torna-se fundamental compreender como
essas praticas sao concebidas e desenvolvidas pelos professores no contexto da
sala de aula. Nesse sentido, esta secdo busca analisar as concepgdes docentes
acerca da realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica, bem como
as caracteristicas das atividades realizadas, considerando seu potencial de
aproximagao com praticas de carater investigativo. Parte-se do pressuposto de que
nao basta realizar atividades experimentais, sendo necessario compreender em que
medida tais praticas favorecem a participagdo ativa dos estudantes, a
problematizagao e a construgcao do conhecimento cientifico.

As concepgdes docentes também se relacionam as condigdes de
planejamento construidas no contexto escolar. Embora a organizagao das atividades
experimentais sejam responsabilidade do professor, sua inser¢cdo no curriculo
depende de processos coletivos de planejamento, acompanhados pela equipe
gestora, especialmente no que se refere a elaboragdo dos planos de curso, dos
planos de aula e a distribuicdo dos objetivos de aprendizagem ao longo do periodo
letivo. Assim, as praticas docentes ndo podem ser analisadas isoladamente das
condi¢des organizacionais que sustentam o trabalho pedagdgico (Luck, 2009).

Ao serem questionados sobre a organizagao de suas aulas, os professores de
Quimica indicaram uma predominéancia da abordagem teérica, conforme explicitado
por PQ1 ao afirmar que sua pratica “é baseada mais em aulas tedricas” (PQ1,
entrevista concedida em 17 mar. 2026) e por PQ2 ao destacar que “minha pratica é
mais tedrica” (PQ2, entrevista concedida em 14 mar. 2026), ainda que ambos
mencionem a tentativa de realizar atividades experimentais sempre que possivel. A
analise das falas dos professores indica que as atividades experimentais, embora
reconhecidas como importantes no ensino de Quimica, ainda ocupam um lugar
secundario em relagdo as aulas tedricas no contexto investigado. Essa
predominancia das aulas tedricas também evidencia a permanéncia de concepcgdes
de ensino centradas na transmissdo dos conteudos cientificos. Ainda que os
professores reconhecam a importancia das atividades experimentais, os dados

indicam que permanecem subordinadas ao desenvolvimento do conteudo teorico,
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aproximando-se de uma légica em que a experimentagdo assume fungao ilustrativa,
e nao estruturante do processo de ensino aprendizagem.

Os dados das entrevistas revelam que a realizacdo de atividades
experimentais, nesse contexto, tende a assumir um carater complementar, sendo
desenvolvida de forma pontual e condicionada as possibilidades materiais da escola.
Essa condicdo é reforcada pela fala do PQ2 ao destacar que as atividades
experimentais realizadas s&o, em geral, “bem simples” (PQ2, entrevista concedida
em 14 mar. 2026), em fungdo da limitagdo de recursos disponiveis. Tal aspecto
demonstra que, além de ndo ocupar um papel central na organizagado das aulas, a
realizacdo de atividades experimentais também se apresenta de forma restrita
quanto a sua complexidade e potencial investigativo, o que pode limitar a
possibilidade de envolvimento dos estudantes em praticas mais proximas do fazer
cientifico.

Para Sasseron e Machado (2017), a experimentagao precisa estar articulada
a problematizagéo e a investigacao para contribuir efetivamente com a alfabetizagao
cientifica. Desse modo, quando praticas experimentais se restringem a atividades
simples, ocasionais e condicionadas as limitagcdes materiais, ha o risco de reforgar
um ensino centrado predominantemente na transmissao teodrica dos conteudos,
reduzindo as possibilidades de aproximacdo dos estudantes com praticas
caracteristicas da atividade cientifica.

Por outro lado, a fala do PPE1 amplia essa discussdo ao explicitar nao
apenas os limites estruturais, mas também desafios de natureza pedagdgica
relacionados a realizagdo dessas atividades. Ao destacar a necessidade de
“trabalhar primeiro com o aluno o que é a experiéncia” (PPE1, entrevista concedida
em 10 mar. 2026), o professor evidencia que os estudantes, muitas vezes, nao
reconhecem a experimentagcdo como uma pratica de aprendizagem, o que demanda
uma mediacdo docente mais intencional. Além disso, ao afirmar que “é preciso fazer
um elo entre a teoria e a pratica” (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026), o
docente reconhece a importancia da articulagdo entre esses dois elementos no
ensino de Quimica, destacando que a compreensao dos fendmenos cientificos
envolve também o dominio de uma linguagem especifica, frequentemente associada
a matematica. Essa compreensao aproxima-se das discussdes de Carvalho (2023) e
Sasseron e Machado (2017), que defendem que a atividade experimental ndo se

limita a realizagcdo de procedimentos ou ao seguimento de roteiros previamente
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estabelecidos. Ao contrario, pressupde a mediacdo docente por meio de
qguestionamentos, da problematizagao dos fenébmenos observados e da construgao
coletiva de explicagcbes cientificas. Assim, o papel do professor ultrapassa a
demonstracdo de conteudos, assumindo a fungdo de mediador do processo
investigativo.

No entanto, ao considerar que “a investigacdo [...] ainda é dificil de ser
aplicada a nossa realidade” (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026), o
professor explicita uma tensdo entre a valorizacdo de atividades experimentais
investigativas e as condi¢gdes concretas de sua implementacgdo. Tal percepgao indica
que, embora haja uma compreensdo acerca da relevancia das atividades
experimentais em uma perspectiva investigativa, sua efetivagdo encontra limites,
tanto nas condigbes materiais quanto na organizagado pedagodgica das aulas. Dessa
forma, as falas analisadas indicam que a realizagao de atividades experimentais, no
contexto analisado, tende a se configurar como uma pratica complementar,
frequentemente simplificada e ainda distante de uma abordagem investigativa mais
sistematica.

No que se refere a realizacdo de atividades experimentais, as falas dos
professores sinalizam que tais praticas ocorrem de forma esporadica e, em geral,
nao se configuram com elemento estruturante das aulas de Quimica. Ao abordar
essa questdo, PQ1 afirma que busca realizar atividades experimentais “ao menos
uma vez a cada bimestre” (PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026), o que
sugere uma frequéncia limitada dessas praticas no cotidiano escolar. A realizagao
esporadica das atividades experimentais indica que elas nem sempre ocupam lugar
estruturante nos planos de curso e de aula, permanecendo condicionadas as
oportunidades criadas ao longo do semestre. Tal aspecto reforga a importancia do
acompanhamento realizado pela gestdo escolar na organizagédo dos objetivos de
aprendizagem e na integracdo dessas atividades ao planejamento curricular. De
modo semelhante, PQ2 destaca que realiza experimentos “bem simples” (PQ2,
entrevista concedida em 14 mar. 2026), geralmente relacionados ao cotidiano dos
alunos, como por exemplo o escurecimento de frutas e sua relagcdo com a acao da
vitamina C. Ainda que essa abordagem contribua para a contextualizacdo dos
conteudos, observa-se que tais atividades tendem a assumir um carater mais
ilustrativo, voltado a demonstragdo de fendmenos ja conhecidos, o que pode limitar

seu potencial formativo.
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Nesse contexto, as praticas relatadas pelos professores aproximam-se do
modelo de experimentacdo demonstrativa caracterizado pela utilizagdo do
experimento para ilustrar conceitos ja conhecidos ou confirmar teorias previamente
apresentadas. De acordo com Carvalho (2023), atividades dessa natureza diferem
das propostas investigativas, nas quais os estudantes sdo mobilizados a levantar
hipétese, interpretar evidéncias e construir explicagbes para os fendmenos
observados. Essa condi¢cao é aprofundada na fala do professor PPE1, que explicita
que, embora a realizacdo de atividades experimentais faca parte da disciplina, sua
ocorréncia é condicionada a disponibilidade de materiais, ndo sendo possivel
realiza-las em todas as aulas. Além disso, o professor destaca que, em turmas com
20 a 30 alunos, frequentemente ha material suficiente apenas para um grupo,
fazendo com que os demais estudantes assumam uma posicdo de observadores.
Essa situacao demonstra, na perspectiva do docente, uma limitagao significativa no
que se refere a participacdo ativa dos alunos, uma vez que nem todos tém a
oportunidade de se envolver diretamente na realizagdo dos experimentos.

Outro aspecto refere-se a postura adotada pelo professor em relagdo a
participacdo dos estudantes. Ao afirmar que alguns alunos “gostam mais de assistir
do que colocar a mdo na massa” (PPE1, entrevista concedia em 10 mar. 2026) e
que nao ha imposicdo para que todos participem, o docente demonstra uma
flexibilizacdo na condugédo das atividades experimentais. Embora essa postura
possa ser compreendida como uma forma de respeitar o tempo e o interesse dos
estudantes, pode contribuir para a manutengdo de uma participagéo desigual, na
qual parte da turma se envolve ativamente, enquanto a outra permanece em posigao
mais passiva. Sob essa perspectiva, observa-se que a limitagdo da participacao
discente nao decorre apenas da quantidade de materiais disponiveis, mas também
da forma como as atividades sao organizadas pedagogicamente.

Aspectos relacionados ao planejamento, a divisdo dos grupos, a mediagcédo do
professor e a gestdo do tempo didatico tornam-se igualmente relevantes para
ampliar o envolvimento dos estudantes nas atividades experimentais. As falas
analisadas indicam que, além das limitagbes estruturais, a propria organizagao das
atividades experimentais e as estratégias adotadas pelos professores influenciam o
nivel de participagdo dos alunos, interferindo no potencial dessas praticas no
processo de aprendizagem.

Ao serem questionados sobre como percebem que os alunos aprendem
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melhor durante as atividades experimentais — seguindo instru¢ées do professor,
investigando de forma guiada ou realizando atividades experimentais de forma
autbnoma — e sobre os motivos dessa percepg¢do, observou-se uma convergéncia
nas falas dos participantes ao destacarem a importancia da mediagao docente por
meio de uma abordagem orientada. Nesse sentido, PQ1 afirma que os alunos
aprendem melhor “investigando os experimentos de forma orientada pelo professor”
(PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026), enquanto PQ2 reforgca essa
perspectiva ao indicar que a aprendizagem ocorre de maneira mais significativa
quando os estudantes investigam “de forma guiada” (PQ2, entrevista concedida em
14 mar. 2026).

Essas falas sugerem uma compreensdo de que a realizagdo de atividades
experimentais ndo deve se restringir a execugcdo de procedimentos previamente
estabelecidos, tampouco ocorrer de forma totalmente auténoma, mas ser conduzida
por meio de uma mediacao intencional que favorega a construgao do conhecimento.
Essa perspectiva € aprofundada na fala do PPE1, ao destacar que a orientacdo do
professor é fundamental para que os alunos consigam compreender os elementos
envolvidos na atividade, como reagentes e vidrarias, que nao fazem parte do seu
cotidiano. Ao afirmar que o professor deve intervir por meio de questionamentos,
como ‘o que esta acontecendo agora?” (PPE1, entrevista concedia em 10 mar.
2026), o docente ressalta o papel da linguagem e da problematizagdo na condugao
das atividades experimentais. Esse movimento evidencia a mediagdo docente como
um dos principais elementos que diferenciam uma atividade experimental de carater
investigativo de uma atividade meramente demonstrativa. Conforme discutem
Carvalho (2023) e Sasseron e Machado (2017), € a qualidade das intervengdes
realizadas pelo professor — por meio de perguntas, problematizagdes e incentivo a
argumentagcdo — que favorece a construcdo de explicagdes cientificas pelos
estudantes.

Esse tipo de mediagao contribui para tornar mais explicitos os objetivos da
atividade e favorecer o desenvolvimento do pensamento cientifico dos estudantes,
ao estimular a observacdo, a reflexdao e a interpretacdo dos fendmenos. Dessa
forma, as falas analisadas indicam que, embora as atividades experimentais no
contexto investigado apresentem limitagdes quanto a sua frequéncia, complexidade
e condi¢cdes de realizacdo, ha, por parte dos professores, uma compreensao da

importancia da mediagao pedagogica no processo de ensino e aprendizagem. Essa
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mediagdo, quando orientada por questionamentos e pela condugao intencional do
professor, pode contribuir para ampliar o potencial formativo das atividades
experimentais, mesmo em contextos marcados por restricbes estruturais.

As falas dos docentes revelam uma compreensdo relevante acerca da
importancia da mediagdo pedagdgica na condugdo dessas atividades,
especialmente no que se refere a orientagdo dos alunos por meio de
questionamentos e a articulagéo entre teoria e pratica. Essa perspectiva dialoga com
as contribuicbes de Carvalho (2023), ao destacar que o ensino de Ciéncias deve
favorecer a construcdo de conhecimentos por meio de situagcbes que desafiem os
estudantes a observar, refletir e interpretar os fendmenos, partindo da simples
execucao de procedimentos.

Nessa direcdo, a autora ressalta que a formulagcado de situagdes-problema néo
se limita a apresentacdao de enunciados bem elaborados, mas envolve um processo
de construgao de significados que depende das intervengdes do professor, uma vez
que “ndo basta o professor apresentar um enunciado bem elaborado. E preciso que
a situagado-problema seja entendida como tal também pelo estudante [...] o que
depende muito das intervengdes do professor” (Carvalho, 2023, p. 26). Do mesmo
modo, Sasseron e Machado (2017) ressaltam que a efetividade das atividades
experimentais esta diretamente relacionada a forma como sao organizadas e
conduzidas, sendo fundamental que o professor atue como mediador do processo,
orientando a investigagédo e promovendo a participagao ativa dos alunos.

Os dados indicam a existéncia de um movimento no qual as atividades
experimentais, embora presentes no cotidiano escolar, ndo se consolidam
plenamente como praticas investigativas sistematizadas. Os resultados obtidos
demonstram que as concepgdes docentes sdo influenciadas pelas condicoes
institucionais nas quais o trabalho pedagodgico € desenvolvido. Embora os
professores demonstrem compreender os principios das atividades experimentais,
sua efetivacdo encontra limites relacionados ao tempo disponivel, as condicoes
materiais, ao planejamento curricular e ao suporte institucional oferecido pela escola.
Assim, as praticas docentes refletem a interacdo entre conhecimentos pedagdgicos,
condigbes organizacionais e possibilidades concretas de realizagdo das atividades
experimentais. Tal condicdo evidencia a necessidade de um avancgo que articule, de
maneira mais consistente, as concepg¢des docentes, as estratégias pedagdgicas e

as condigdes institucionais, de modo a potencializar o papel da experimentagado no
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ensino de Quimica.

Nessa perspectiva, Sasseron e Machado (2017) destacam que, em atividades
de carater investigativo, é fundamental que os estudantes participem ativamente do
processo, elaborando hipoteses e analisando as variaveis envolvidas, sendo que “é
essencial que o professor acompanhe o trabalho dos grupos, incentivando a
construcdo de outros caminhos e a atencao a variaveis que afetam o resultado”
(Sasseron; Machado, 2017, p. 85). Desse modo, a realizagdo de atividades
experimentais restritas a observagado ou a demonstracao de fenédmenos pode limitar
as possibilidades de desenvolvimento de praticas investigativas mais proximas da
construgcado do conhecimento cientifico.

Assim, a efetivacdo de atividades experimentais com maior potencial
formativo depende nao apenas da valorizagcdo dessas praticas, mas também da
criacdo de condi¢cdes que possibilitem sua realizacdo de forma mais frequente,
estruturada e pedagogicamente orientada.

A consolidagdo de atividades experimentais com carater investigativo
demanda ndo apenas mudangas nas praticas docentes, mas também acgdes
articuladas entre professores, equipe gestora e politicas publicas educacionais. A
ampliacdo dessas praticas depende da integragao entre planejamento pedagdgico,
formacgao continuada, organizacao institucional e investimentos em infraestrutura, de
modo que a experimentacdo deixe de ocupar um papel complementar e passe a
constituir elemento estruturante do ensino de Quimica.

A analise desenvolvida nesta seg¢dao permite constatar que, no contexto
investigado, as atividades experimentais no ensino de Quimica, embora
reconhecidas como importantes pelos professores, ainda se configuram como
praticas pontuais, frequentemente condicionadas as limitacbes materiais e
organizacionais da escola. Além disso, tais atividades tendem a assumir um carater
predominantemente demonstrativo ou guiado, com participacdo parcial dos
estudantes, o que pode restringir seu potencial formativo quando comparadas a

proposta mais estruturadas.

3.6 PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO
ENSINO DE QUIMICA

Para além das condicbes estruturais e das praticas docentes no
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desenvolvimento de atividades experimentais, torna-se relevante analisar como o
planejamento pedagogico e o uso de documentos orientadores e indicadores
educacionais influenciam a organizagdo do ensino de Quimica na EE Viver para
Aprender. Nesse sentido, esta segcdo tem como objetivo compreender de que
maneira a BNCC, o CRMG e os resultados das avaliagdes externas, como o Simave,
sdo mobilizados pelos professores no planejamento de suas aulas e na condugao
das praticas pedagdgicas, especialmente no que se refere a realizagdo de atividades
experimentais. Parte-se do pressuposto de que o planejamento pedagdgico, quando
articulado aos documentos curriculares e aos dados educacionais, pode contribuir
para a organizagao de praticas mais intencionais e alinhadas ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos estudantes.

Destaca-se o papel da gestdo escolar enquanto dimensdo articuladora do
trabalho pedagodgico, responsavel por favorecer condigdes para que o planejamento
docente seja construido de forma coletiva, considerando os objetivos de
aprendizagem, os tempos escolares, os recursos disponiveis e as possibilidades
metodoldgicas para o desenvolvimento das atividades experimentais. Dessa forma,
a realizacdo dessas praticas nao deve ser compreendida como resultado exclusivo
da iniciativa individual dos professores, mas como uma ag¢ao que envolve
organizacao institucional, acompanhamento pedagdgico e mobilizagao de diferentes
sujeitos que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.

Ao serem questionados sobre quais documentos orientam o planejamento
das aulas e das atividades experimentais, os professores destacaram principalmente
a BNCC e o CRMG como referéncias para a organizagdo de suas praticas
pedagogicas. Conforme relatado pelos entrevistados, “utilizo o CRMG, com
orientagdo da BNCC” (PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026) e “procuro
sequir as orientagbes presentes na BNCC, no CRMG e nos planos de curso de
Minas Gerais” (PQ2, entrevista concedida em 14 mar. 2026), indicando que tais
documentos sdo considerados no planejamento docente. O PPE1 destaca que
“procuro sequir o plano de curso que o governo disponibiliza na internet. Os livros
didaticos também oferecem um suporte para a realizacdo de atividades
experimentais” (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026), destacando o uso
dos planos de curso e dos materiais didaticos como referéncias para pensar a
organizagdo das aulas e das atividades propostas. As falas dos participantes

sugerem que o planejamento pedagdgico se encontra vinculado as orientagdes
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curriculares institucionais, especialmente no que se refere a selecdo de conteudos,
estratégias de ensino e possibilidades de realizagdo de atividades experimentais.

A analise das entrevistas indicou que a utilizacdo desses documentos ainda
nao se traduz, necessariamente, em um planejamento sistematico das atividades
experimentais ao longo do semestre. Embora os professores reconhegam a
importancia da BNCC, do CRMG e dos planos de curso, nao foram identificados
elementos que demonstrem uma organizagdo coletiva dos objetivos de
aprendizagem, definindo previamente quais habilidades e competéncias seriam
desenvolvidas por meio das atividades experimentais em determinados periodos do
ano letivo. Nesse aspecto, a atuagao da gestdo pedagodgica torna-se fundamental,
pois 0 acompanhamento do planejamento docente pode favorecer a articulagéo
entre o plano de curso, os planos de aula e as possibilidades metodologicas da
experimentagdo. Alguns conteudos quimicos demandam estratégias especificas,
considerando a natureza dos fendmenos estudados, e a previsao dessas agdes no
planejamento, fatores que pode ampliar as possibilidades de realizagcdo de
atividades experimentais.

Entretanto, apesar da centralidade atribuida aos documentos curriculares e
materiais instrucionais no planejamento pedagdgico, emergem criticas relacionadas
a forma como essas orientagdes sao organizadas e implementadas. O PPE1
(entrevista concedida em 10 mar. 2026) aponta que “muita coisa vem de cima para
baixo”, indicando uma percepcao de que determinadas orientacdes institucionais e
educacionais sao definidas externamente ao contexto escolar. Embora reconheca
que esses documentos e materiais auxiliam na organizagao do trabalho docente, o
professor destaca que nem sempre tais orientagdes dialogam plenamente com a
realidade dos estudantes, o que pode demandar ajustes, adaptag¢des e retomadas
de conteudos considerados essenciais.

Nessa perspectiva, Sacristan (2000) destaca que os documentos curriculares
nao se efetivam de maneira direta nas praticas pedagdgicas, uma vez que passam
por processos de interpretacdo, mediacdo e recontextualizacao realizados pelos
professores, que os ajustam as condicdes concretas de ensino. De modo
semelhante, Goodson (1995) argumenta que o curriculo constitui um campo de
disputas e negociagdes, no qual os professores desempenham papel ativo em sua
reconstrucao cotidiana. Assim, mais do que compreender tais orientacbes como

limitagbes absolutas da autonomia docente, torna-se necessario analisar como
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esses documentos e materiais sdo apropriados e mobilizados nas agdes
pedagogicas, especialmente no que se refere a aproximagao dos conteudos com o
contexto dos estudantes e a organizagdo de praticas investigativas e
contextualizadas no ensino de Quimica.

No que se refere a formacao para o uso dos documentos curriculares, ao
serem perguntados sobre a existéncia de alguma formagéo ou capacitagdo para o
conhecimento dos documentos curriculares, o professor PQ1 relatou ter participado
de reunides escolares “onde foi apresentada a plataforma contendo os documentos
curriculares” (PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026), indicando que o acesso
a esses referenciais ocorreu, sobretudo, em espacos internos da escola. Em
contrapartida, o PQ2 afirmou n&o ter participado de formacdes especificas, embora
reconhega a importancia desses documentos para o planejamento, ao destacar que
“‘acho importante o conhecimento desses documentos para o planejamento anual”
(PQ2, entrevista concedida em 14 mar. 2026).

De modo semelhante, o professor de Praticas Experimentais relata a
auséncia de capacitacao formal, afirmando que “nunca participei de curso de
capacitagdo” (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026) e que sua pratica se
fundamenta em sua formacéo inicial como professor de Fisica e em sua experiéncia
como docente. A partir das falas, identifica-se um cenario heterogéneo, marcado
tanto por iniciativas institucionais quanto por lacunas formativas relacionadas aos
documentos curriculares. Embora sejam utilizados no planejamento, sua apropriagao
nao é acompanhada por processos formativos sistematicos, o que acaba por limitar
uma compreensao mais aprofundada de seus pressupostos e de suas
potencialidades para a construgdo de praticas pedagogicas mais intencionais e
investigativas no ensino de Quimica.

Quanto aos espacgos de discussado sobre documentos curriculares no contexto
escolar, as falas dos entrevistados indicam a existéncia de momentos destinados a
esse fim, como as reunides de Mdédulo Il mencionadas pelo PQ2. Contudo, os dados
sugerem que tais espagcos nem sempre se configuram como momentos de debate
coletivo e problematizacdo das praticas pedagodgicas. Ao afirmar que “até se
conversa sobre isso, na verdade, escuta-se muito” (PPE1, entrevista concedida em
10 mar. 2026), o participante sinaliza uma percepgao de essas discussdes ocorrem
de maneira mais expositiva do que dialégica com possibilidades limitadas de

participagao e reflexao coletiva por parte dos docentes. O PPE1 também destaca a
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necessidade de maior organizagdo desses momentos formativos, sugerindo que os
debates poderiam ocorrer por area de conhecimento, de modo a favorecer reflexdes
mais sistematicas acerca do desenvolvimento de habilidades e competéncias
previstas nos documentos curriculares. Além disso, o participante aponta que
referenciais como a BNCC, o CRMG e os planos de curso poderiam ser mais
discutidos entre os professores, indicando a necessidade de fortalecer processos
coletivos de estudo, apropriacdo e mobilizagdo desses documentos no cotidiano
escolar.

Quando questionados sobre os momentos destinados ao planejamento
pedagogico e as discussdes relacionadas aos documentos curriculares, os
participantes relataram que essas ag¢des ocorreram principalmente durante as
reunides de Modulo Il e nos momentos pedagdgicos promovidos pela escola. Ao
abordar a forma como essas discussdes aconteciam no cotidiano escolar, uma das
especialistas destacou que “essas discussées ocorrem durante as reunibes de
modulo I’ (EEB1, entrevista concedia em 27 mar. 2026), enquanto outra participante
afirmou que “esse momento acontece durante nossas reunibes pedagdogicas
semanais na escola’ (EEB2, entrevista concedida em 12 mar. 2026). As falas
sugeriram que as reunides pedagogicas desempenharam importante fungdo no
repasse de orientagdes curriculares relacionadas a BNCC, ao CRMG e aos planos
de curso da SEE/MG.

Entretanto, alguns entrevistados sugeriram limitagdes dos espagos que se
referem a construgao coletiva de estratégias voltadas especificamente as atividades
experimentais. Ao abordar a forma como essas discussdes aconteciam na escola, o
professor de Praticas Experimentais afirmou que “podia ser interessante dividir por
area de conhecimento, para se debater como trabalhar essas habilidades, até
porque muitas sofreram alteracbes ao longo do tempo [...]. Isso poderia ser mais
divulgado e conversado entre os professores” (PPE1, entrevista concedida em 10
mar. 2026). A fala do participante sugeriu a necessidade de espagos mais
especificos de planejamento coletivo por area do conhecimento, possibilitando maior
dialogo entre os professores acerca das habilidades, competéncias e estratégias
metodoldgicas relacionadas as disciplinas de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido,
observou-se que, embora existissem momentos institucionais de reunido
pedagogica, as entrevistas apontaram para a necessidade de aprofundamento das

discussodes pedagogicas voltadas ao planejamento das atividades experimentais.
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Ao discutir a gestao participativa, Lick (2009, p. 81) afirmou que a escola
deve constituir-se como “‘uma verdadeira comunidade de aprendizagem, na qual
todos aprendem continuamente e constroem, de forma colaborativa,
conhecimentos”. Nessa perspectiva, o planejamento pedagogico ultrapassa uma
dimensao meramente burocratica, envolvendo também processos de dialogo, troca
de experiéncias e construgao coletiva das praticas educativas.

Além das questdes relacionadas ao planejamento coletivo, as entrevistas
também apontaram limitagdes referentes ao acompanhamento pedagdgico das
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza. Ao discutir os processos de
monitoramento e reorganizagdo do trabalho docente a partir dos resultados das

avaliagbes diagndsticas e formativas, o professor PPE1 destacou que

sinto falta da presenca de um mediador ou coordenador de area,
como no inicio do EMTI. O coordenador de area era responsavel por
reunir com todos os professores da area e juntos estipulavam metas
e acbes a serem executadas a cada bimestre (entrevista concedida
em 10 mar. 2026).

A fala do participante sugeriu que a existéncia de um profissional responsavel
pela articulacdo pedagogica da area poderia favorecer maior integracao entre os
docentes, contribuindo para o acompanhamento mais sistematico das disciplinas e
para a construgéo coletiva de estratégias voltadas as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos estudantes.

Nesse sentido, observou-se que, embora a escola promovesse reunides
pedagodgicas e momentos de planejamento coletivo, esses espagos parecem
concentrar-se, em diversos momentos, no repasse de orientagdes curriculares e
administrativas encaminhadas pela SEE/MG, bem como na analise dos resultados
das avaliacbes externas. Ainda que essas agdes tenham se mostrado importantes
para a organizacdo do trabalho escolar, as entrevistas sugeriram a necessidade de
criacado de espacos mais especificos de formacgao continuada, dialogo pedagogico e
planejamento interdisciplinar entre os professores da area de Ciéncias da Natureza.

Essa percepcado também pbde ser observada na fala do PPE1 (entrevista
concedida em 10 mar. 2026) ao relatar que “até no préprio diario eletrébnico onde
faco o registro das aulas, ndo ha um campo para se registrar as habilidades e
competéncias. Entdo isso fica muito no plano de aula, ou no plano de curso”. O

participante acrescentou ainda que a disciplina de Praticas Experimentais nao
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possuia “um documento orientador detalhando isso” (PPE1, entrevista concedida em
10 mar. 2026), o que, em sua percepgao, acabava dificultando o planejamento mais
articulado da disciplina com os demais componentes curriculares da area. As falas
sugeriram que auséncia de orientagdes mais especificas e de momentos
sistematicos de discussdo coletiva podem ter contribuido para que parte do
planejamento das atividades experimentais permanecesse mais dependente das
iniciativas individuais dos professores.

Ao discutir a organizagao do trabalho pedagodgico escolar, Luck (2006, p. 30)

afirmou que

a participacado, em seu sentido pleno, caracteriza-se por uma forca
de atuagao consciente, pela qual os membros de uma unidade social
reconhecem e assumem seu poder de exercer influéncia na
determinacado da dindmica dessa unidade, de sua cultura e de seus
resultados.

Em conjunto, essas constatagbes sugerem que, embora existam espacgos
institucionais destinados a discussdo dos documentos curriculares, ainda persistem
desafios relacionados a sua consolidacdo como espacos efetivamente formativos,
capazes de promover o aprofundamento pedagdgico e a construgdo coletiva de
sentidos para o trabalho docente no cotidiano escolar. Nesse sentido, conforme
Névoa (1992), a formacédo docente se fortalece quando ocorre no interior da
profissdo, por meio da partilha de experiéncias e da reflexdo coletiva sobre a pratica,
o que implica a necessidade de didlogos mais horizontais e colaborativos no
contexto escolar.

Além dos documentos curriculares, os indicadores educacionais,
especialmente os resultados do Simave, mostram-se como elementos relevantes
para o planejamento pedagdgico. As falas dos participantes indicam que esses
resultados s&o divulgados e discutidos durante as reunidées de Modulo Il, nas quais
“as supervisoras divulgam os resultados das avaliagdes formativas e diagndsticas do
Simave” (PQ2, entrevista concedida em 14 mar. 2026) e os professores “analisam as
principais dificuldades dos alunos e elaboram atividades de intervengdo” (PQ2,
entrevista concedida em 14 mar. 2026). De modo semelhante, o PQ1, destaca que
os resultados sao compartilhados com o corpo docente, com o intuito de “pensarem
em estratégias de intervengcdo pedagogica visando o melhor desempenho dos

alunos” (PQ1, entrevista concedia em 17 mar. 2026), apontando para um movimento
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de replanejamento pedagogico a partir dos resultados obtidos nas avaliagdes
diagnosticas e formativas. Esse movimento ocorre, principalmente, por meio da
analise das habilidades em que os estudantes apresentam maiores dificuldades e da
elaboracao de atividades de retomada dos conceitos ainda ndo consolidados e das
acdes de intervengdo pedagogicas alinhadas as competéncias e habilidades
previstas no CRMG, uma vez que as avaliagbes formativas do Simave sao
estruturadas com base nesse documento curricular.

No ambito da gestédo e da equipe pedagdgica, o uso dos dados da avaliagao
formativa externa também se faz presente, pois sdo apresentados aos professores e
acompanhados de orientagdes voltadas a reorganizacdo do planejamento
pedagogico e a definicdo de estratégias de intervengdo. Nessa diregdo, autores
como Luck (2009), Libéneo (2013), Luckesi (2011) apontam que o uso dos dados
educacionais no contexto escolar ndo deve se restringir a apresentacédo de
resultados ou a definicdo de encaminhamentos previamente estabelecidos, mas
constituir como um processo formativo, reflexivo e coletivo. A analise dos resultados
das avaliagbes pode subsidiar o (re)planejamento das praticas pedagdgicas,
possibilitando aos professores identificar dificuldades de aprendizagem, reorganizar
estratégias de ensino e desenvolver intervengdes mais alinhadas as necessidades
formativas dos estudantes.

Assim, considerando os resultados das avaliagdes diagndsticas e formativas
em Quimica, o (re)planejamento poderia ocorrer por meio de agdes como a analise
coletiva das habilidades previstas no CRMG que apresentaram menor desempenho,
a elaboragdo de sequéncias didaticas voltadas a retomada de conteudos
especificos, a adogdo de metodologias diversificadas e contextualizadas e o
acompanhamento continuo das aprendizagens dos estudantes. Dessa forma, os
resultados avaliativos deixariam de assumir apenas uma fungao de monitoramento e
passariam a subsidiar praticas pedagdgicas mais reflexivas, participativas e
alinhadas as demandas formativas dos alunos.

Contudo, essa utilizacdo dos dados avaliados nido ocorre de forma
homogénea entre os professores. Conforme relatado pelo PPE1, “o resultado
demora muito para sair, e quando sai € sO para o semestre seguinte ou bimestre
sequinte” (PPE1, entrevista concedida em 10/ mar. 2026), além da percepgao de
que os alunos nao realizam a avaliagdo com seriedade, o que fragiliza a

confiabilidade dos dados para o replanejamento pedagdgico. A fala aponta para
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limites importantes na utilizagdo dos resultados das avaliagdes formativas
integrantes do Simave, indicando que fatores como a temporalidade da divulgagao
dos dados e o engajamento dos estudantes interferem diretamente na efetividade
dessas avaliagdes como instrumento de apoio ao planejamento docente.

Luckesi (2011) destaca que a avaliagao deve assumir um carater diagndstico
e formativo, subsidiando decisdes pedagodgicas capazes de orientar o trabalho
docente e favorecer a aprendizagem dos estudantes. Assim, quando os resultados
avaliativos ndo sao disponibilizados em tempo oportuno ou ndo mobilizam
efetivamente a participacdo dos alunos, sua contribuigdo para o (re)planejamento
pedagogico tende a se tornar limitada, dificultando a utilizagdo desses dados como
suporte para intervengdes mais contextualizadas e significativas.

Soares (2009) ressalta que os sistemas de avaliagdo em larga escala
apresentam potencial para subsidiar politicas educacionais e o trabalho pedagogico,
contudo sua efetividade depende de condicbes como a tempestividade da
divulgacéo dos resultados, a compreensao dos indicadores e sua apropriagéo pelos
professores no contexto escolar. Quando esses elementos ndo sdo plenamente
garantidos, os dados tendem a assumir predominantemente uma fungao
diagndstica, limitando sua contribuicdo formativa para o replanejamento das praticas
docentes. Além disso, os dados revelam que os resultados obtidos nas avaliagoes
externas ainda se encontram abaixo do esperado, sendo recorrentes as falas que
indicam baixo desempenho dos estudantes, como “os resultados ndo sado bons”
(PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026) e “o desempenho esta abaixo do
esperado” (EEB2, entrevista concedia em 12 mar. 2026). As falas dos participantes
indicam que a gestdo escolar incentiva o uso dos resultados avaliativos no
planejamento pedagdgico, porém nao apontam para existéncia de espagos coletivos
permanentes de analise, discussdo e elaboragcdo conjunta de estratégias
pedagodgicas a partir desses dados. Luck (2009, p. 47) afirma que “os dados e
informagdes da avaliacdo s6 se tornam significativos quando analisados e
apropriados coletivamente pela escola, subsidiando a tomada de decisdes”, o que
reforca a importancia de processos de reflexdo coletiva para que os resultados
avaliativos se convertam em agdes pedagogicas efetivas.

Além disso, o uso dos resultados das avaliacbes externas, como o Simave,
embora reconhecido como potencial instrumento de apoio ao (re)planejamento,

ainda carece de maior integracdo com as praticas docentes. Embora as avaliagdes
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formativas do Simave sejam avaliagbes externas em larga escala — diferentemente
da concepgao de avaliagdo formativa discutida por Perrenoud (1999), vinculada ao
acompanhamento continuo da aprendizagem no cotidiano da sala de aula — seus
resultados podem oferecer indicativos relevantes para a reflexdo sobre o processo
de ensino e aprendizagem e para a reorganizagao das praticas pedagodgicas. Nesse
sentido, os dados produzidos por essas avaliagdes podem auxiliar na identificagao
de competéncias e habilidades que demandam maior atencdo pedagogica,
especialmente por estarem articulados a diretrizes do CRMG. Entretanto, para que
os resultados contribuam efetivamente para o planejamento docente, faz-se
necessario superar uma légica meramente instrumental dos dados, promovendo
espacgos coletivos de analise e reflexdo que possibilitem sua ressignificacdo no
cotidiano escolar.

No que se refere ao papel da gestdo escolar, as falas demonstram uma
participacdo ativa do diretor nos processos pedagogicos, incluindo o
acompanhamento das praticas docentes. Conforme relatado, houve momentos em
que o gestor “teve a oportunidade de assistir algumas aulas” (D1, entrevista
concedida em 06 fev. 2026), inclusive na area de Quimica, com o objetivo de
compreender como o0s conteudos estavam sendo trabalhados e como os alunos
estavam aprendendo. Esse acompanhamento pode estar relacionado a propria
trajetdria formativa profissional do diretor na area de Quimica, possibilitando ao
gestor contribuir de maneira mais especifica nas discussdes sobre metologias,
dificuldades de aprendizagem e proposi¢cao de atividades relacionadas ao ensino de
Quimica.

Outro aspecto relevante refere-se as dificuldades na articulacdo entre os
professores e a equipe pedagogica, especialmente no que diz respeito ao
acompanhamento da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Conforme
relatado, “as supervisoras ndo tém dominio de conhecimento na area”, (PPE1,
entrevista concedida em 10 mar. 2026), o que pode limitar um didlogo pedagdégico
mais aprofundado acerca de conteudos e especificidades da disciplina Quimica.
Entretanto, ainda que a equipe pedagodgica nao detenha dominio especifico dos
conhecimentos da area, sua atuacdo pode contribuir para a construcdo de
estratégias pedagdgicas, sobretudo, no que se refere a orientagdo do planejamento,
ao acompanhamento das aprendizagens e a articulagdo com as diretrizes presentes

nos documentos curriculares, como o CRMG.
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Por fim, no caso especifico da disciplina de Praticas Experimentais, observa-
se a auséncia de orientacdes curriculares mais detalhadas. Conforme destacado
pelo professor, “ndo existe um documento orientador detalhando quais habilidades
devem ser trabalhadas” (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026), o que torna
o planejamento restrito, muitas vezes, a iniciativa individual do professor, além da
falta de didlogo com os docentes dos conteudos -curriculares, conforme ja
apresentado. Essa lacuna pode dificultar a consolidacido da disciplina enquanto
espaco formativo estruturado, comprometendo sua articulagdo com os demais
componentes da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Diante do exposto, destaca-se que o planejamento pedagdgico no ensino de
Quimica, na EE Viver para Aprender, encontra-se orientado pelos documentos
curriculares e pelos indicadores educacionais, na medida em que os professores
demonstram conhecimento e fazem referéncia a esses materiais na organizagao de
suas praticas. No entanto, sua apropriagdo ocorre de maneira desigual e permeada
por desafios, indicando que tais documentos nem sempre se traduzem em uma
incorporagao sistematica articulada no planejamento pedagdgico cotidiano.

A centralidade atribuida a BNCC e ao CRMG revela um movimento de
alinhamento as politicas educacionais vigentes, contudo, as limitagcoes relacionadas
a formacao docente, a rigidez curricular e as condigdes de trabalho apontam para a
necessidade de uma compreensdao mais critica e contextualizada desses
documentos. Nessa perspectiva, o0 planejamento pedagogico ndo deve ser
compreendido apenas como um instrumento técnico de organizagdo do ensino, mas
como um processo reflexivo, que demanda a articulagdo entre intencionalidade
pedagogica, conhecimento do contexto escolar e analise dos dados educacionais.

Diante das analises realizadas acerca do planejamento pedagdgico, dos
documentos curriculares e dos indicadores educacionais, torna-se necessario
compreender como esses elementos se articulam as condigdes concretas para a
realizacdo das atividades experimentais no cotidiano escolar. Embora os
participantes tenham destacado limitagdes relacionadas a disponibilidade de
materiais e espacgos fisicos, torna-se necessario analisar essa questao para além da
inexisténcia de um laboratorio estruturado. A organizagao dos recursos disponiveis e
o conhecimento dos professores sobre os recursos didaticos e pedagdgicos
existentes constituem dimensdes relacionadas a gestao pedagdgica.

Ao serem questionados sobre a forma como as aulas de Ciéncias da
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Natureza eram desenvolvidas, os participantes afirmaram que o ensino ocorria
majoritariamente por meio de abordagens tedricas. O diretor da escola destacou que
“as nossas atividades sdo muito mais voltadas para a teoria do que a pratica” (D1,
entrevista concedida em 06 fev. 2026), atribuindo essa situagdo, entre outros
fatores, a auséncia de laboratério e as dificuldades enfrentadas pelos professores
para organizar e executar atividades experimentais no cotidiano escolar. De maneira
semelhante, a especialista EB2 afirmou que “as aulas sdo mais voltadas a parte
tedrica” (EEB2, entrevista concedida em 12 mar. 2026), ressaltando que as
atividades experimentais aconteciam, na maioria das vezes, apenas apods a
explicacéo prévia do conteudo em sala de aula.

As falas dos professores também evidenciaram a centralidade assumida
pelas aulas expositivas no ensino de Quimica. O professor PQ1 destacou que sua
pratica era “baseada mais em aulas teoricas, pois o ensino frequentemente prioriza
a teoria” (PQ1, entrevista concedida em 17 mar. 2026). Ja o professor PPE1 afirmou
que “existe um apelo muito grande pela aula tedrica” (PPE1, entrevista concedida
em 10 mar. 2026), acrescentando que a linguagem matematica, os calculos e as
férmulas ainda ocupavam papel importante na compreensdo dos fenédmenos
cientificos trabalhados nas disciplinas da area de Ciéncias de Natureza.

Nesse contexto, observou-se que as atividades experimentais pareceram
assumir, em diversos momentos, um papel complementar as aulas teédricas, sendo
frequentemente desenvolvidas apds a apresentacédo conceitual dos conteudos. Essa
percepcao pbde ser identificada na fala da especialista EEB2 ao afirmar que
“inicialmente o professor explica o conteudo em sala de aula, e posteriormente, caso
seja possivel, realiza alguma atividade experimental” (EEB2, entrevista concedida
em 12 mar. 2026). As entrevistas sugeriram, portanto, que a experimentagdo nem
sempre apareceu integrada ao processo de construgao do conhecimento cientifico,
mas, em alguns momentos, como estratégia posterior de demonstragdo ou
contextualizacdo dos conteudos trabalhados teoricamente.

Entretanto, as falas dos entrevistados também revelaram desafios
relacionados a implementagdo de abordagens investigativas no contexto
pesquisado. Ao discutir o desenvolvimento de praticas investigativas nas aulas, o
PPE1 afirmou que “a investigacdo, eu acho um tema muito importante, mas ainda é
dificil de ser aplicada a nossa realidade” (PPE1, entrevista concedida em 10 mar.

2026). A fala do participante sugeriu que fatores estruturais, organizacionais e
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pedagogicos ainda pareceram limitar a consolidagdo de praticas experimentais
investigativas no cotidiano escolar.

Ao discutir o ensino investigativo de Ciéncias, Sasseron (2017) destacou que
a experimentacao deve favorecer a participacao ativa dos estudantes na construcéo
do conhecimento cientifico, possibilitado o desenvolvimento da argumentagao, da
observagédo, da formulacdo de hipbéteses e da analise de fendbmenos. Nessa
perspectiva, as atividades experimentais ultrapassaram a fungdo meramente
demonstrativa, assumindo potencial para contribuir com processos de alfabetizacéo
cientifico e com o desenvolvimento de praticas investigativas no contexto escolar. As
falas dos participantes da pesquisa dialogaram com essa compreensdo ao
apontarem que as atividades experimentais despertavam a “curiosidade, favoreciam
a ‘analise critica’ e auxiliavam os estudantes na compreensdo dos fenbémenos
presentes no cotidiano escolar’ (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026).

Essa percepcao também pdde ser observada na fala do PPE1 ao afirmar que,
durante a realizagao das atividades, o professor deveria orientar os estudantes com
questionamentos como: “o0 que esta acontecendo agora?” (PPE1, entrevista
concedida em 10 mar. 2026). A fala sugeriu a importancia da mediacdo docente na
conducao das atividades experimentais, favorecendo a problematizacao, a reflexao
e a construcdo do pensamento cientifico pelos estudantes, o desenvolvimento da
participagdo ativa, da argumentagdo e da compreensado critica dos fenémenos
estudados.

Além disso, observou-se que os entrevistados reconheceram a importancia
das atividades experimentais para aproximar os estudantes do conhecimento
cientifico e favorecer maior interesse pelas disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza. Ao discutir os impactos da experimentagdo na aprendizagem, o diretor da
escola afirmou que “o aluno quando vé aquilo na pratica, ele realmente entende com
maior facilidade a teoria” (D1, entrevista concedida em 06 fev. 2026). De maneira
semelhante, a especialista EEB1 destacou que as atividades experimentais
contribuiam para o “desenvolvimento do protagonismo estudantil” (EEB1, entrevista
concedida em 27 mar. 2026), enquanto o PPE1 ressaltou que essas praticas

estimula “a curiosidade”, “a observacdo” e “a analise critica” dos estudantes (PPE1,
entrevista concedida em 10 mar. 2026).
Ao discutir a realizacdo e a importancia das atividades experimentais no

contexto escolar, a especialista EEB1 afirmou que “as praticas experimentais sao
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fundamentais e contribuem muito para o desenvolvimento do protagonismo
estudanti’” (EEB1, entrevista concedida em 27 mar. 2026). Embora a especialista
nao tenha detalhado de forma aprofundada como essas atividades ocorriam no
cotidiano escolar, destacou que elas favoreciam “o frabalho em equipe, a
investigacéo [e] a curiosidade” (EEB1, entrevista concedida em 27 mar. 2026).

Essa percepcdo também pbde ser observada nas falas relacionadas ao
interesse demonstrado pelos estudantes durante as atividades experimentais. Ao
abordar a receptividade dos alunos a especialista EEB1 afirmou que “os alunos
adoram” (EEB1, entrevista concedida em 27 mar. 2026) as aulas de Praticas
Experimentais e “participam ativamente das aulas” (EEB1, entrevista concedida em
27 mar. 2026). Em direcdo semelhante, a professor PQ2 destacou que “as
atividades experimentais s&do um diferencial nas aulas de Quimica” (PQ2, entrevista
concedida em 14 mar. 2026), acrescentando que os alunos frequentemente
perguntavam “se vamos ter experimentos, se vai ter explosdo” (PQ2, entrevista
concedida em 14 mar. 2026). As falas sugeriram que as atividades experimentais
despertaram interesse e engajamento dos estudantes em relagdo as disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza. Ao discutir a aprendizagem no ensino de Ciéncias,
Dewey (1998) defendeu que o conhecimento é construido a partir da experiéncia e
da participagao ativa do sujeito no processo educativo. Para o autor, “a educacao
nao é preparagdo para a vida; a educagao é a prépria vida® (Dewey, 1998, p. 6),
evidenciando a centralidade da experiéncia no processo de aprendizagem.

O diretor da escola afirmou que “o aluno quando vé aquilo na pratica, ele
realmente entende com maior facilidade a teoria” (D1, entrevista concedida em 06
fev. 2026), enquanto a professora PQ2 destacou que a realizagdo de experimentos
contribuiu para “uma melhor assimilagdo do contetudo pelos alunos” (PQ2, entrevista
concedida em 14 mar. 2026). As falas sugeriram que a experimentagao possibilitou
aos estudantes estabelecer relagdes entre os conceitos cientificos trabalhados em
sala de aula e situacbes observadas nas entrevistas indicaram que as atividades
experimentais foram percebidas pelos participantes como importantes estratégias
para favorecer a compreensao dos conteudos cientificos.

Os dados das entrevistas permitiram compreender que a centralidade das
aulas tedricas no ensino de Quimica n&o esteve relacionada apenas a auséncia de
infraestrutura adequada, mas também as condi¢des institucionais, curriculares e

pedagogicas que influenciaram a organizagao do trabalho docente na EE Viver para



136

Aprender. As entrevistas sugeriram que o fortalecimento de praticas experimentais
investigativas demandaria nao apenas investimentos em materiais e espacos fisicos,
mas também maior articulagdo entre planejamento pedagdgico, formagao docente e
construcdo coletiva de estratégias de ensino voltadas a integracdo entre teoria e
pratica. Ao discutir a aprendizagem significativa, Ausubel (1968) destacou que a
aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva quando os novos conhecimentos
conseguem relacionar-se aos conhecimentos prévios dos estudantes.

As falas dos participantes também destacaram que as atividades
experimentais favoreceram o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
observacao, a argumentagao e a analise critica. O professor PPE1 afirmou que as
atividades investigativas estimulam “a curiosidade”, “a observacdo” e a “analise
critica” dos estudantes (PPE1, entrevista concedida em 10 mar. 2026), enquanto a
professora PQ2 destacou o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao
“trabalho em equipe, organizagdo do espago, observacdo de analise” (PQ2,
entrevista concedida em 14 mar. 2026). As entrevistas sugeriram que a
experimentacao possibilitou aos estudantes ndo apenas a compreensao conceitual
dos conteudos, mas também o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
investigacao cientifica e a participagao ativa durante as aulas.

Ao discutir a alfabetizagao cientifica no ensino de Ciéncias, Sasseron e
Machado (2017, p. 82) afirmam que “a sala de aula requer bem mais do que uma
aula investigativa por tema ou por ano; o trabalho deve ser continuo, e a
metodologia de ensino por investigagcao deve ser uma pratica habitual do professor”.
Nessa perspectiva, observou-se que as atividades experimentais desenvolvidas na
EE Viver para Aprender pareceram constituir importantes possibilidades para
aproximar os estudantes da linguagem cientifica, favorecendo a participagao ativa
dos alunos na construgcdo do conhecimento cientifico e contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a investigagao, a argumentacao e a
compreensao dos fendmenos presentes no cotidiano.

Desse modo, os dados permitiram compreender que, embora as atividades
experimentais ainda enfrentassem limitacdes estruturais e pedagogicas no contexto
investigado, essas praticas foram percebidas pelos participantes como importantes
estratégias para favorecer o protagonismo estudantil, a contextualizagdo dos
conteudos cientificos e o desenvolvimento de aprendizagens mais significativas nas

disciplinas de Quimica e Praticas Experimentais. Ao mesmo tempo, as analises
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realizadas evidenciaram que fatores relacionados a organizacdo do trabalho
pedagogico, ao planejamento docente, a utilizagcdo dos resultados avaliativos e as
condi¢cdes estruturais da escola ainda constituem desafios para a consolidacado de
praticas investigativas mais sistematicas no cotidiano escolar.

Considerando as analises desenvolvidas ao longo desta se¢ao, percebeu-se
as condigdes e os fatores que influenciam o desenvolvimento do ensino de Quimica
na EE Viver para Aprender, com énfase nas atividades experimentais, nas praticas
docentes e no planejamento pedagogico. A partir da analise das falas dos
participantes, obtidas através das respostas a entrevista estruturada, foi possivel
evidenciar que o ensino de Quimica se constitui em um contexto marcado por
multiplas determinagdes, que envolvem desde aspectos estruturais e

organizacionais até dimensdes formativas e pedagogicas.

3.7 SINTESE DOS DADOS

Em relagdo ao planejamento pedagdgico, destaca-se a centralidade dos
documentos curriculares e dos indicadores educacionais na organizagao do ensino.
Entretanto, conforme discutido, sua apropriagdo ocorre de forma desigual, marcada
por tensdes entre prescricdo e autonomia docente, bem como por fragilidades na
utilizacdo dos dados avaliativos como subsidio para a tomada de decisdes
pedagogicas. Esse cenario, aponta para a necessidade de uma maior articulagao
entre planejamento, avaliacdo e pratica docente, de modo a potencializar o uso
desses instrumentos no processo de ensino e aprendizagem.

De modo geral, os resultados apontam que, embora sejam identificadas
iniciativas e esforcos voltados a qualificagdo do ensino de Quimica, especialmente
no que se refere a valorizagdo das atividades experimentais, ainda persistem
obstaculos significativos para que essas praticas se consolidem em uma perspectiva
investigativa e formativa. Tais desafios envolvem, de maneira articulada, a melhoria
das condig¢des estruturais, o investimento na formacao docente, o fortalecimento do
trabalho coletivo na escola e o uso mais qualificado dos documentos orientadores
educacionais.

As discussdes apresentadas ao longo do capitulo constataram que a
auséncia de laboratério, a escassez de reagentes e a limitacdo de vidrarias

constituiram desafios importantes para a realizacdo de atividades experimentais no
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ensino de Quimica na EE Viver para Aprender. Entretanto, as entrevistas realizadas
com os participantes da pesquisa também permitiram identificar outros elementos
que pareceram influenciar o desenvolvimento dessas praticas, especialmente as
relacionados ao planejamento pedagogico, a organizagao institucional da escola, ao
acompanhamento docente e aos espacgos coletivos de discussao das praticas de
ensino.

Nesse sentido, a analise dos dados permitiu compreender que a gestéo
escolar, no contexto investigado, ndo deve ser entendida como uma agao restrita a
figura do diretor, mas como um processo coletivo que envolve diferentes
profissionais da escola na construgdo das condigbes necessarias ao
desenvolvimento das praticas pedagdgicas. Desse modo, destaca-se o papel do
EEB como articulador e mediador das ag¢des pedagdgicas, contribuindo para
aproximar os documentos curriculares, o planejamento docente, as necessidades
formativas dos estudantes e as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, além de
fortalecer a construgdo coletiva de estratégias de ensino e acompanhamento
pedagogico. Conforme destaca Luck (2009), a gestdo escolar constitui um processo
de mobilizacdo e articulagdo de pessoas em torno de objetivos educacionais
comuns, evidenciando que a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem
requer participacdo coletiva e compartilhamento de responsabilidades, incluindo a
realizacao de experimentos.

Em relacdo ao ensino de Quimica e, particularmente, as atividades
experimentais, os dados indicam que o planejamento pedagdgico ainda enfrenta
dificuldades para se consolidar como um espaco de integragao entre teoria e pratica,
investigacado e contextualizagdo. Sendo assim, para que tais praticas se efetivem, é
necessario que o planejamento docente esteja sustentado ndo apenas por diretrizes
curriculares, mas por uma concepg¢ao de ensino que valorize a problematizacao, a
mediagcado pedagdgica e o protagonismo estudantil. Nesse sentido, Carvalho (2023)
ressalta que a experimentagédo ganha potencial formativo quando organizada a partir
de situagbes-problema, favorecendo a participacdo ativa dos estudantes na
construgdo do conhecimento cientifico. Dessa forma, o fortalecimento do
planejamento pedagdgico no ensino de Quimica passa, necessariamente, pela
articulagdo entre documentos orientadores, formagdo docentes, gestdo escolar e
uso qualificado dos indicadores educacionais e pela compreensio de quais espagos

podem ser mobilizados para pensar as estratégias de ensino, conforme ja discutido.
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Nesse contexto, observou-se que a realizagdo de atividades experimentais
nao € associada apenas a disponibilidade de recursos materiais, mas também as
condigbes institucionais oferecidas aos professores para o planejamento, a
articulagao interdisciplinar e a construgdo coletiva de estratégias pedagogicas. Os
dados da pesquisa sugeriram que o fortalecimento de espacgos permanentes de
didlogo entre os professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
poderia contribuir para uma maior articulacdo entre teoria e pratica, favorecendo o
planejamento de atividades experimentais mais integradas as necessidades
formativas dos estudantes e a realidade da escola investigada.

Desse modo, os dados analisados permitiram compreender que os desafios
relacionados a realizacdo de atividades experimentais no ensino de Quimica
ultrapassaram questdes exclusivamente estruturais e materiais, envolvem também
aspectos relacionados a organizagao do trabalho pedagogico, ao planejamento
coletivo e a articulagdo entre os docentes da area de Ciéncias da Natureza. As
entrevistas sugeriram que, embora a escola promovesse reunides pedagdgicas e
momentos de planejamento, ainda persistiam limitagées relacionadas a construgao
de espacgos mais sistematicos de dialogo, acompanhamento pedagdgico e formagao
colaborativa entre os professores. Nesse contexto, o fortalecimento de praticas
coletivas de planejamento e reflexdo pedagdgica pareceu constituir elemento
relevante para uma maior integracdo entre teoria e pratica, favorecendo o
desenvolvimento de atividades experimentais mais contextualizadas e alinhadas as
necessidades formativas dos estudantes. Apesar disso, as entrevistas realizadas
com os participantes da pesquisa permitiram identificar que as atividades
experimentais, embora reconhecidas como importantes para o ensino de Quimica,
ainda enfrentavam diferentes limitagdes no cotidiano escolar. Entre elas,
destacaram-se a auséncia de laboratério, a limitacdo de materiais, as dificuldades
relacionadas ao planejamento das atividades experimentais e a prépria organizagao
do trabalho pedagodgico escolar. Em decorréncia desses fatores, as praticas
pedagogicas desenvolvidas na EE Viver para Aprender permaneceram
predominantemente voltadas para aulas tedricas.

Os dados permitiram compreender que a centralidade das aulas tedéricas no
ensino de Quimica esta relacionada nédo apenas as limitacdes estruturais da EE
Viver para Aprender, mas também as formas de organizacdo do trabalho

pedagdgico, as concepgdes de ensino presentes no cotidiano escolar e as
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dificuldades de consolidacédo de praticas investigativas continuas nas disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. As entrevistas sugeriram que,
embora os participantes reconhecessem a relevancia das atividades experimentais
para o desenvolvimento da aprendizagem, da curiosidade e da participagdo ativa
dos estudantes, tais pratica ainda ocorreram de maneira pontual e, em muitos
momentos, subordinados ao ensino tedrico. Nesse contexto, observou-se que o
fortalecimento de atividades experimentais investigativas demandou n&o apenas
investimentos em infraestrutura e materiais, mas também maior articulacido entre
planejamento pedagdgico, formacgao docente e construgao coletiva de estratégias de
ensino capazes de integrar teoria, pratica e investigacdo cientifica no contexto
escolar.

As entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa também
permitiram identificar que as atividades experimentais foram frequentemente
associadas ao maior envolvimento dos estudantes com as aulas de Quimica e de
Praticas Experimentais. As falas dos entrevistados sugeriram que essas praticas
contribuiram para despertar a curiosidade, estimular a participagao ativa dos alunos
e favorecer maior aproximacgéao entre os conteudos cientificos e o cotidiano escolar.

Nesse contexto, o préximo capitulo apresenta a proposta do Plano de Agéao
Educacional (PAE), elaborada com o objetivo de enfrentar os principais desafios
identificados na gestdo pedagdgicas da EE Viver para Aprender. A proposta busca
contribuir para o fortalecimento do planejamento coletivo, para a articulagdo entre
direcdo, EEB e professores, para a ampliagdo das atividades experimentais no
ensino de Quimica e para uma maior aproximagao entre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola e os pressupostos presentes na BNCC e no CRMG,
especialmente no que se refere a contextualizagdo do conhecimento cientifico, ao
protagonismo estudantil e ao desenvolvimento de competéncias investigativas no

ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.



141

4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE) PARA O FORTALECIMENTO DA
GESTAO PEDAGOGICA DAS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE
QUIMICA

Neste capitulo, apresenta-se a proposta de intervencdo (PAE) destinada a
enfrentar os principais desafios identificados na gestdo pedagogica da EE Viver para
Aprender, conforme as analises realizadas nos capitulos anteriores. Entre os
aspectos mostrados pela pesquisa, destacam-se: a predominancia de aulas teéricas
no ensino de Quimica, a realizagdo pontual de atividades experimentais, as
limitacbes relacionadas ao planejamento pedagdgico e a organizagdao do tempo
escolar, além das dificuldades estruturais para a consolidacdo de praticas
investigativas no cotidiano escolar. Soma-se a isso a necessidade de maior
aproximagao entre as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola e os
pressupostos da BNCC e do CRMG, documentos que enfatizam a contextualizagao
do conhecimento cientifico, o protagonismo estudantil e o desenvolvimento de
competéncias investigativas no ensino de Ciéncias da Natureza. Entretanto, para
que essas orientagbes curriculares se materializem no cotidiano escolar, torna-se
necessario que a gestdo escolar, em sua dimensdo pedagodgica, atue na
organizacao das condigdes institucionais, na mobilizacdo dos profissionais e na
criacdo de espacgos coletivos de planejamento e acompanhamento das praticas
educativas.

Nesse contexto, identificou-se a necessidade de uma proposta de intervengao
que fortaleca a atuacdo da gestdo pedagogica na organizacdo, mobilizagdo e
acompanhamento das agdes relacionadas as atividades experimentais. Mais do que
propor a realizagdo de experimentos isolados, este PAE busca construir condigbes
institucionais para que essas praticas sejam planejadas coletivamente, articuladas
ao curriculo e compreendidas como recursos capazes de favorecer a investigacao,
interpretacdo e contextualizagdo dos conteudos de Quimica. Nesse movimento,
cabe a gestdo escolar criar condi¢des institucionais para que os professores tenham
espacos de dialogo, formacgao e planejamento coletivo, favorecendo a reflexao sobre
as praticas desenvolvidas e a construcdo de estratégias pedagdgicas
compartilhadas.

A compreensdo da gestdo escolar assumida neste PAE fundamenta-se em

uma perspectiva participativa e coletiva, na qual a atuagcdo gestora ultrapassa a
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dimensao administrativa e envolve a mobilizagao dos diferentes sujeitos da escola
em torno de objetivos comuns. Conforme destaca Luck (2009), a gestdo escolar
constitui um processo de articulagdo, lideranga e organizacdo das condigdes
necessarias ao desenvolvimento do trabalho educativo. Nesse sentido, a gestao
possui papel fundamental na criagdo de condigbes para que as agdes pedagodgicas
sejam planejadas, acompanhadas e avaliadas coletivamente, garantindo que
propostas voltadas a inovagao das praticas docentes ndo dependam exclusivamente
da iniciativa individual dos professores. Nesse contexto, a direcdo, o EEB e os
professores possuem responsabilidades especificas, mas complementares, sendo a
articulagdo entre esses profissionais fundamental para a construgdo de praticas
pedagogicas mais integradas e para a consolidacéo das atividades experimentais no
ensino de Quimica. Nesse processo, o EEB assume papel estratégico como
articulador pedagogico, pois atua na mediagao entre as orientagdes curriculares, as
demandas dos docentes e as necessidades formativas dos estudantes, contribuindo
para que o planejamento coletivo e o acompanhamento das agdes pedagogicas
sejam incorporados a rotina escolar.

O alinhamento das acgbes propostas esta em conformidade com os principais
problemas identificados na pesquisa e aos eixos de analise, sendo desenvolvido nos
seguintes elementos:

(i) A gestdo escolar como mediadora e articuladora das atividades

experimentais no ensino de Quimica;

(ii) Limites e possibilidades das atividades experimentais e investigativas no
ensino de Quimica;

(iii) Concepgdes e praticas docentes no desenvolvimento de atividades
experimentais no ensino de Quimica;

(iv)Planejamento pedagogico e atividades experimentais no ensino de
Quimica: entre limites estruturais, praticas docentes e protagonismo
estudantil;

(v) Monitoramento do plano.

Identificou-se nas analises que o principal desafio para a realizacao de
atividades experimentais no ensino de Quimica nado se restringe as condigbes
materiais da escola, mas esta relacionado, sobretudo, a fragilidade no planejamento
pedagogico, marcado por uma articulagao limitada entre os documentos curriculares

— como a BNCC e o CRMG - as concepgdes docentes e as praticas orientadas por
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esses referenciais. Nesse contexto, as atividades experimentais tendem a assumir
um carater pontual e demonstrativo, pouco integradas a uma abordagem
investigativa e as competéncias e habilidades previstas nos documentos curriculares
que orientam o trabalho docente.

O PAE foi elaborado tendo como base os preceitos da metodologia 5W2H,
que consiste em um método estruturado que utiliza sete perguntas-chave para
planejar e acompanhar a execugdo de ag¢des. Seu nome deriva das iniciais, em
inglés, das questdes que norteiam o processo. Ao adotar esse modelo 5W2H,
busca-se assegurar que todas as etapas do planejamento da proposta sejam
contempladas de forma articulada, favorecendo uma abordagem sistémica e
integrada das agdes propostas.

O Plano de Acdo Educacional proposto tem como finalidade enfrentar os
desafios identificados na gestdo pedagdgica da EE Viver para Aprender. A proposta
de intervencao tem como foco ndo apenas a realizacédo de atividades experimentais
no ensino de Quimica, mas também a compreensdo de seu papel pedagogico e a
construcao de condicbes que favorecam sua estruturacido no cotidiano escolar.
Busca-se, assim, contribuir para que essas praticas sejam desenvolvidas de maneira
sistematica e articulada ao planejamento pedagogico, possibilitando aos estudantes
o desenvolvimento de conteudos procedimentais e habilidades investigativas e uma
compreensao mais contextualizada do conhecimento cientifico.

As estratégias propostas estdo fundamentadas no referencial teérico que
enfatiza a relevancia das atividades experimentas para a aprendizagem de Quimica,
articulando-se, ainda, ao fortalecimento do planejamento pedagdgico docente e ao
suporte institucional promovido por uma gestdo escolar colaborativa. Além disso, o
PAE considera que documentos como a BNCC e o CRMG constituem referéncias
fundamentais para orientar o planejamento das praticas experimentais no ensino de
Quimica, uma vez que defendem a investigacao cientifica, a contextualizagdo dos
conhecimentos e o protagonismo dos estudantes. Entretanto, para que tais
orientagdes curriculares sejam efetivadas no cotidiano escolar, torna-se necessario
que a gestao escolar organize condi¢des institucionais, mobilize os profissionais e
articule os recursos disponiveis para transformar essas diretrizes curriculares em
praticas pedagodgicas possiveis e contextualizadas.

O Quadro 10 apresenta o conjunto de agbes elaboradas com vistas a

contribuir para a gestdo pedagdgica da EE Viver para Aprender.
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(continua)
. . Where? When? Who? How Much?
What? (O qué?) Why? (Por qué?) How? (Como?)
(Onde?) | (Quando?) (Quem?) (Quanto custa?)
Socializar os . Cine Reunido para
Compartilhar os
resultados da Clube da Segundo apresentacao dos _
. _ resultados da . . Aproximadamente
pesquisa e realizar . EE Viver | semestre de | Pesquisador. resultados da
_ pesquisa com a . R$ 300,00.
devolutiva para 2026. pesquisa e entrega
o escola. _ .
institucional. Aprender. da dissertacao.
Superar praticas _
Implementar . Cine
. demonstrativas e
formacéo . Clube da Segundo EEBs da EE _
. fortalecer o ensino _ . Encontros Aproximadamente
continuada sobre . o EE Viver | semestre de | Viver para .
o por investigacao, formativos. R$ 250,00.
atividades para 2026. Aprender.
. . conforme apontado
experimentais. o Aprender.
nas analises.
Instituir momentos ci Segundo
ine
de planejamento Promover o dialogo Semestre de
o Clube da EEBs da EE
pedagogico entre os docentes de _ 2026, . Encontros
. o . EE Viver Viver para . Sem custo.
colaborativo Quimica e Prética durante as formativos.
] . para N Aprender.
mediado pela Experimental reunides de
B Aprender. .
gestao. modulo II.
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(continuacéao)

R R When? Who? How Much?
What? (O qué?) Why? (Por qué?) Where?(Onde?) How? (Como?)
(Quando?) | (Quem?) (Quanto custa?)
Apoiar os docentes
Elaborar um guia na integragao entre
. . . _ EEBs da
orientador de teoria e pratica, Cine clube da EE. | Segundo . Producéo .
. ' EE Viver . Aproximadamente
atividades conforme Viver para Semestre colaborativa de
. _ ” para . R$ 150,00
experimentais dificuldades Aprender. de 2026. material.
. . N Aprender.
contextualizadas. identificadas nas
entrevistas.
_ Minimizar entraves
Reorganizar o uso o
operacionais e
dos espacos e . _ EEBs da | Levantamento e
o ampliar as Cine Clube da EE | Segundo _ o
materiais para a o . EE Viver organizacao
L possibilidades de Viver para Semestre o Sem custos.
realizacao de oL para dos materiais
. realizacdo de Aprender. de 2026. . o
atividades Aprender. disponiveis.

experimentais.

atividades

experimentais.
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(concluséo)

How Much?
Where? When? Who?
What? (O qué?) Why? (Por qué?) How? (Como?) (Quanto
(Onde?) (Quando?) (Quem?)
custa?)
Evitar o carater
pontual das
Integrar as atividades
o _ _ Cine Clube da Segundo EEBs da EE Planejamento de
atividades experimentais e . . .
. . _ . EE Viver para | Semestre de Viver para sequéncias Sem custo.
experimentais ao | garantir sua insergéo o
. Aprender. 2026. Aprender. didaticas.
curriculo do EMTI. no processo de
ensino e
aprendizagem.
Implementar Acompanhar a . _
_ o Cine Clube da Segundo EEBs da EE | Monitoramento das
estratégias de efetividade do PAE e . . o
. _ EE Viver para | Semestre de Viver para atividades Sem custos.
monitoramento e promover ajustes . .
Aprender 2026. Aprender. experimentais.

avaliagao de acoes.

continuos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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As propostas presentes no Quadro 10 refletem um diagndstico dos desafios
encontrados e apresentam intervencdes especificas e exequiveis, coerentes com a
realidade da EE Viver para Aprender. Nas sec¢des seguintes, cada uma das agdes é
descrita, destacando sua relagdo com os resultados da pesquisa e a justificativa
para serem consideradas adequadas ao enfrentamento dos problemas identificados.
Além disso, sdo apresentados os critérios que fundamentam as escolhas
relacionadas a sua implementacdo, incluindo a definicdo dos responsaveis, dos
recursos necessarios e dos espacos de realizacdo. Nesse sentido, a utilizagdo do
Cineclube da escola justifica-se por se tratar do local destinado as reunides
pedagdgicas e aos encontros de Mddulo Il, dispondo de infraestrutura adequada
para o0 desenvolvimento das atividades propostas, como capacidade para
aproximadamente 60 participantes e possuindo recursos como projetor multimidia e
computador com acesso a internet.

O detalhamento das acgdes, a seguir, busca explicar o potencial impacto de
cada intervencao, destacando os mecanismos de implementacgao, as possibilidades
de articulagdo com a gestao pedagdgica e os beneficios esperados para o ensino de

Quimica no contexto do EMTI.

4.1 SOCIALIZAR OS RESULTADOS DA PESQUISA E REALIZAR DEVOLUTIVA
INSTITUCIONAL

A socializagdo dos resultados da pesquisa, junto a dire¢do, aos EEBs, ao
coordenador do EMTI e aos professores da escola configura-se como uma agéao
relevante para o fortalecimento do didlogo entre a produgéo académica e as praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar. Considerando que a pesquisa foi
construida a partir das experiéncias, percepcoes e desafios relatados por esses
profissionais, torna-se pertinente que os conhecimentos produzidos retornem a
instituicdo como possibilidade de reflexdo coletiva acerca do ensino de Quimica e do
desenvolvimento de atividades experimentais. Ademais, a devolutiva institucional
podera contribuir para ampliar o envolvimento desses atores com as agdes previstas
no PAE, favorecendo a participagdo no processo de implementacdo das
intervengdes propostas e fortalecendo o compromisso coletivo com a melhoria das
praticas pedagdgicas.

O pesquisador sera o responsavel pela coordenagao desta acao, tendo em
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vista sua participacdo em todas as etapas da investigagdo e seu conhecimento
acerca dos dados produzidos, das analises realizadas e das propostas apresentadas
no PAE. Cabera a ele organizar e conduzir a reunido de socializagdo dos resultados,
promovendo o dialogo entre os participantes e esclarecendo aspectos relacionados
aos achados da pesquisa. Embora a coordenacdo da acdo esteja sob sua
responsabilidade, a atividade contara com a participagao da diregao, dos EEBs, do
coordenador do EMTI e dos professores da escola, cuja colaboracdo sera
fundamental para a reflexdo coletiva sobre os resultados da pesquisa e para o
desenvolvimento das agdes propostas no PAE.

A realizagdo de uma reunido para a apresentagao e discussao dos resultados
da pesquisa e das acdes propostas no PAE ocorrera no Cine Clube da EE Viver
para Aprender, com a participacido da direcdo da escola, dos EEBs, do coordenador
do EMTI e dos professores, no segundo semestre de 2026, com duragao
aproximada de duas horas. O momento contarda com o apoio de slides e sera
estruturado em trés etapas: inicialmente, serdo retomados os objetivos e o percurso
metodoldgico da pesquisa; em seguida, serdo apresentados os principais resultados
e os desafios identificados no desenvolvimento das atividades experimentais no
ensino de Quimica; por fim, serdo expostas e discutidas as agbes propostas no PAE,
buscando promover reflexdes acerca das possibilidades de implementagdo das
intervengdes no contexto escolar

Também sera realizada a entrega de exemplares impressos e encadernados
da dissertacdo a escola e a SRE como forma de socializagdo e devolutiva
institucional dos resultados da pesquisa. A disponibilizacdo desse material busca
assegurar o retorno dos conhecimentos produzidos aos profissionais que
contribuiram para a investigagéo, favorecendo o acesso as analises e as propostas
apresentadas no PAE. Na escola, a entrega do material ocorrera apos a reuniao de
apresentacao e discussdo dos resultados da pesquisa. Em relacdo a SRE, um
exemplar da dissertacéo sera entregue a Superintendente Regional de Ensino, em
reuniao previamente agendada pelo pesquisador. A entrega tem por objetivo
compartilhar os resultados da investigagdo e contribuir para o fortalecimento do
dialogo entre a produgcdo académica, a gestao escolar e a gestdo educacional. Além
disso, o estudo podera oferecer subsidios para reflexdes acerca das atividades
experimentais no ensino de Quimica e das demandas formativas identificadas no

contexto escolar pesquisado, favorecendo a aproximagao entre universidade, escola
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e orgaos responsaveis pela condugao de politica educacionais.

Os valores referentes a impressdao e a encadernagdo dos exemplares da
dissertagcdo serao custeados com recursos proprios do pesquisador. Essa opgao
justifica-se pelo fato de a agdo estar diretamente relacionada a divulgacdo e a
devolutiva dos resultados da pesquisa desenvolvida na escola, bem como pelo baixo
investimento necessario para sua execugao. Além disso, por se tratar de uma
despesa associada a producao e a socializacdo de um trabalho académico, e nao as
atividades regularmente previstas no planejamento financeiro da unidade escolar,
optou-se por ndo demandar recursos da escola ou da SRE. Dessa forma, garante-se

a viabilidade da ag&do sem gerar custos adicionais para a institui¢ao.

4.2 IMPLEMENTAR FORMAGCAO CONTINUADA SOBRE ATIVIDADES
EXPERIMENTAIS

A implementagdo de agbes de formagédo continuada voltadas as atividades
experimentais surge como uma das principais estratégias deste PAE, considerando
os desafios identificados ao longo da pesquisa. As analises realizadas demonstram
que, embora os professores reconhegam a importancia das atividades experimentais
no ensino de Quimica, essas praticas ainda aparecem de forma pontual,
predominantemente demonstrativa e pouco articulada a perspectivas investigativas.
Nesse sentido, a formacédo continuada pode contribuir para ampliar as discussdes
acerca das potencialidades pedagogicas da realizagdo de atividades experimentais,
favorecendo reflexdes sobre metodologias que valorizem a problematizacéo, a
participacdo ativa dos estudantes e a construcdo do conhecimento cientifico no
contexto escolar.

Além disso, a proposta busca fortalecer a articulagdo entre as praticas
docentes e os pressupostos presentes na BNCC e no CRMG, documentos que
enfatizam o desenvolvimento de competéncias investigativas, a contextualizagao
dos conteudos e o protagonismo estudantil no ensino de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias. Para isso, pretende-se realizar encontros formativos no inicio do
segundo semestre letivo de 2026, apds a apresentacdo do PAE para o corpo
docente, para a equipe gestora e demais profissionais da escola.

Os encontros formativos acontecerdo no cine clube da escola durante as

reunides de Modulo I, considerando que sao destinadas ao planejamento
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pedagogico, a formagado continuada e as discussdes coletivas acerca das praticas
desenvolvidas na escola, favorecendo a participagéo dos profissionais envolvidos e
a organizagdo de agdes ao longo do segundo semestre letivo de 2026. As
discussbes envolverao professores de Quimica, professor de Praticas
Experimentais, EEBs, coordenador do EMTI e equipe gestora, os quais serao
convidados pela gestdo escolar em razao de sua atuagao direta no planejamento,
acompanhamento e desenvolvimento das praticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Cada encontro tera duragéo
aproximada de duas horas e contemplara estudos tedricos, discussbes coletivas e
elaboracdo de propostas pedagodgicas voltadas ao fortalecimento das atividades
experimentais no contexto escolar.

Nos encontros formativos, serdo realizados estudos de referenciais tedricos
que contribuam para a compreensdao das atividades experimentais e de suas
potencialidades no processo de ensino e aprendizagem. Como bibliografia sugerida,
propde-se o estudo de textos de Carvalho (2023), Sasseron e Machado (2017),
Mortmer e Machado (2003) e Santos e Schnetzer (2015), considerando as
relevantes contribuicbes desses autores e autoras para as discussdes sobre ensino
investigativo, alfabetizacao cientifica e desenvolvimento da argumentacao no ensino
de Ciéncias. A escolha dessas referéncias justifica-se pela aproximagao de suas
perspectivas teodricas com os objetivos do PAE e com as demandas formativas
identificadas na pesquisa.

Para a realizagao das ag¢des propostas, prevé-se um investimento aproximado
de R$ 250,00, destinado a impressdo de materiais de apoio, textos formativos e
recursos pedagogicos utilizados nos encontros formativos. Os materiais seréao
adquiridos com recursos proprios da escola, administrados pela Caixa Escolar,
provenientes de arrecadacgdes realizadas em eventos escolares, doagdes ou outras
fontes legalmente constituidas e destinadas ao apoio das atividades pedagdgicas.
Entre os materiais previstos, destacam-se textos académicos para estudo coletivo,
atividades de apoio as discussdes formativas e materiais impressos destinados ao

planejamento das praticas experimentais.
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4.3 INSTITUIR MOMENTOS DE PLANEJAMENTO PEDAGOGICO COLABORATIVO
MEDIADO PELA GESTAO

A instituicdo de momentos de planejamento pedagogico colaborativo mediado
pela gestdo escolar constitui uma agao fundamental para enfrentar as fragilidades
identificadas na organizacéo das atividades experimentais no ensino de Quimica. As
analises realizadas na pesquisa permitem compreender que, embora os professores
reconhecam a relevancia das praticas experimentais, ainda existem dificuldades
relacionadas a articulagdo entre os documentos curriculares, o planejamento
docente e as praticas desenvolvidas em sala de aula.

A promogédo de momentos de planejamento coletivo voltados a articulagao
entre curriculo, pratica docente e a realizacdo de atividades experimentais contribui
para a construgcao de estratégias pedagdgicas mais integradas, possibilitando que as
atividades experimentais deixem de assumir um carater isolado e passem a compor,
de forma mais sistematica o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, o envolvimento da equipe gestora, dos EEBs, do coordenador do
EMTI e dos professores é fundamental para o fortalecimento de espacos de dialogo,
planejamento e acompanhamento pedagdgico no contexto escolar. Nesse sentido, a
proposta prevé a realizagdo de reunides pedagodgicas no Cine Clube da escola,
durante os encontros de Modulo II, no segundo semestre de 2026, com a
participacdo dos professores de Quimica, do professor de Praticas Experimentais,
da equipe gestora e da coordenacao do EMTI. Esses encontros terdo como
finalidade promover discussbes sobre o planejamento, a implementacido e o
acompanhamento das atividades experimentais, favorecendo a articulacdo entre as
agdes pedagdgicas e as estratégias de gestao escolar.

Os EEBs serao os responsaveis pela coordenacao dessa agao, em razao de
suas atribuicbes relacionadas ao acompanhamento pedagdgico, a articulagido do
trabalho docente e ao desenvolvimento de agdes formativas no contexto escolar.
Cabera a esses profissionais organizar os encontros, acompanhar sua realizagao e
monitorar o desenvolvimento das agdes previstas.

A coordenacao da acgao ficara sob responsabilidade dos EEBs que deverao
gerir as reunides com a participagao da equipe gestora, do coordenador do EMTI,
dos professores de Quimica e do professor de Praticas Experimentais. As

discussbes relacionadas ao planejamento, a implementacédo e a avaliagdo das
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atividades experimentais serdo conduzidas pelos docentes da area, considerando
seus conhecimentos e experiéncias no ensino de Quimica.

Para os encontros pedagdgicos, sera proposta uma organizagdo que
privilegie a elaboragao coletiva de sequéncias didaticas investigativas articuladas as
habilidades e competéncias previstas na BNCC e no CRMG, favorecendo maior
integracao entre curriculo, praticas pedagogicas e desenvolvimento do protagonismo
estudantil no ensino de Quimica.

Os materiais utilizados nas reunides pedagdgicas e nos encontros formativos
estardo vinculados ao investimento previsto na agao anterior, destinado a impressao
de textos formativos, materiais de apoio e recursos pedagdgicos. Desse modo, nao
havera custos adicionais para a instituicdo escolar, uma vez que serao utilizados os
espagos e 0s recursos ja disponiveis na escola, bem como materiais digitais e
impressos previamente organizados pelos EEBs e pelos professores de Quimica e
de Praticas Experimentais para subsidiar as discussdes e o0 planejamento das agdes

propostas no PAE.

4.4 ELABORAR UM GUIA ORIENTADOR DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS
CONTEXTUALIZADAS

A elaboracdo de um guia orientador de atividades experimentais
contextualizadas configura-se como uma estratégia de apoio ao trabalho docente
diante das dificuldades identificadas nas entrevistas realizadas com os professores.
Os dados analisados demonstram que as atividades experimentais, em muitos
momentos, sdo desenvolvidas de forma desarticulada ao planejamento curricular ou
limitadas a demonstragdo de conteudos tedricos. Além disso, observou-se a
necessidade de ampliar o acesso dos professores a propostas metodoldgicas que
favoregam abordagens investigativas, contextualizadas e alinhadas as competéncias
previstas para o ensino de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, a construcédo de
material orientador podera contribuir para subsidiar o planejamento pedagdgico e
fortalecer a integracao entre teoria e pratica no ensino de Quimica.

A produgao colaborativa do material ocorrera durante os encontros formativos
previstos nesta agao, contando com a participagao dos professores envolvidos. O
material sera constituido por sugestbes de atividades experimentais elaboradas a

partir de demandas identificadas no contexto escolar e das discussées



153

desenvolvidas ao longo da formagao. As propostas buscardo contemplar temas
contextualizados, alinhados ao curriculo e as competéncias e habilidades previstas
para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, de modo a favorecer sua
aplicacdo nas aulas de Quimica. Além das sugestbes, o material podera reunir
orientagdes para o planejamento, a organizagcéo dos experimentos e a condugao de
discussdes investigativas em sala de aula, constituindo-se como um recurso de
consulta e apoio ao trabalho docente. Espera-se, assim, que sua elaboragao coletiva
contribua para a valorizagdo das experiéncias dos professores, para o
compartilhamento de praticas pedagdgicas e para o fortalecimento do uso das
atividades experimentais como estratégia de aprendizagem.

A proposta prevé a elaboragao colaborativa de um guia contendo sugestbes
de atividades experimentais articuladas aos conteudos do EMTI, considerando as
orientagdes da BNCC e do CRMG. A construgao desse material sera realizada pelos
professores participantes da proposta, com mediacdo dos EEBs da escola, a partir
das discussodes, experiéncias e demandas identificadas no contexto escolar. As
atividades experimentais presentes no guia poderdo ser selecionadas a partir de
livros didaticos utilizados no EMTI, especialmente da area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, buscando estabelecer articulagbes com referenciais tedricos e
metodoldgicos de autores como Carvalho (2023), Sasseron e Machado (2017),
Mortimer e Machado (2002).

O material podera reunir atividades experimentais de baixo custo, utilizando
materiais de facil aquisicao, como a produg¢ao de uma solucao indicadora, a partir do
repolho roxo, para o estudo de acidos e bases, bem como experimentos envolvendo
bicarbonato de sodio, comprimidos efervescentes e agua em diferentes
temperaturas para investigagédo de fatores que influenciam a velocidade das reag¢des
quimicas. O guia também podera apresentar possibilidades de contextualizagao dos
conteudos, estratégias de problematizacdo e orientagdes metodoldgicas voltadas a
participacao ativa dos estudantes e ao desenvolvimento do protagonismo estudantil.
Além de servir como suporte ao planejamento docente, o material podera favorecer
a ampliagao das praticas experimentais no cotidiano escolar, contribuindo para que
essas atividades sejam compreendidas como instrumento de investigacao,
construgdo do conhecimento cientifico e desenvolvimento da aprendizagem em
Quimica.

Além de servir como suporte ao planejamento docente, o guia podera
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favorecer a ampliagao das praticas experimentais no cotidiano escolar, contribuindo
para as atividades experimentais sejam compreendidas como instrumento de
investigacdo, construgcdo do conhecimento cientifico e desenvolvimento da
aprendizagem em Quimica. Apos sua elaboragdo, o material ficara disponivel em
formato digital nos arquivos pedagdgicos da escola e sera compartilhado com os
professores da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Além disso, uma
versdo impressa podera ser mantida na coordenagdo pedagodgica ou em outro
espaco de uso coletivo pelos docentes, facilitando sua consulta e utilizagdo no
planejamento das aulas. Ao final do ano letivo, durante reunido pedagdgica, podera
ser realizado um momento de avaliagdo do material, com o objetivo de identificar
sua utilizacdo pelos professores, identificar possiveis contribuicdes para o
planejamento das atividades experimentais e levantar sugestdes para sua revisao e
aperfeicoamento.

O valor previsto de R$ 150,00 sera destinado a confecgdo e impressido dos
materiais orientadores utilizados durante o desenvolvimento da proposta de
intervengao, incluindo roteiros, atividades e materiais de apoio pedagogico. Esse
investimento busca garantir a disponibilizagado de recursos didaticos que auxiliem os
professores no planejamento e na realizacado de atividades experimentais no ensino
de Quimica. O financiamento dessa agao podera ocorrer por meio dos Recursos
Préprios Arrecadados (RPA) pela instituicdo, considerando o baixo custo dos

materiais necessarios.

4.5 REORGANIZAR O USO DOS ESPACOS E MATERIAIS PARA A REALIZACAO
DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

A reorganizacdo dos espacos e materiais destinados as atividades
experimentais constitui uma ag¢do importante para minimizar os entraves
operacionais identificados ao longo da pesquisa. Embora a auséncia de laboratério
estruturado e a limitacdo de recursos tenham sido mencionadas pelos participantes,
as analises realizadas demonstram que os desafios para a realizacdo de atividades
experimentais ndo se restringem exclusivamente as condigdes materiais da escola.
Nesse contexto, torna-se necessario repensar a utilizagcado dos espagos disponiveis e
promover estratégias organizacionais que ampliem as possibilidades de realizagao

de praticas experimentais no cotidiano escolar, inclusive por meio de atividades de
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baixo custo e adaptadas a realidade da EE Viver para Aprender.

Entre os espagos que poderdao ser mobilizados para o desenvolvimento
dessas atividades destacam-se a propria sala de aula, o patio escolar, a horta da
escola, o refeitorio, a cozinha e o laboratério de informatica. A utilizagdo desses
ambientes favorece uma maior flexibilidade na realizagdo das atividades
experimentais, possibilitando a contextualizagdo dos conteudos e o desenvolvimento
de atividades experimentais mesmo diante das limitagdes estruturais existentes. O
uso da horta escolar, por exemplo, podera contribuir para abordagens relacionadas
a sustentabilidade, solo e processos bioldgicos, enquanto a cozinha e o refeitorio
poderdo favorecer atividades envolvendo transformagdes quimicas, misturas e
alimentacdo. Ja o laboratério de informatica podera auxiliar na realizagcdo de
pesquisas, simulacdes e analises complementares as atividades experimentais.

A catalogacéao e a organizagao dos materiais poderao ser coordenadas pelos
EEBs da escola, em parceria com os professores da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias. A participacdo desse profissional justifica-se por sua atuagdo no
acompanhamento das ag¢bes pedagdgicas e na articulagdo entre os diferentes
setores da escola, favorecendo a organizagdo e o gerenciamento dos recursos
disponiveis. Ja os professores poderao contribuir na identificagdo dos materiais mais
adequados as atividades experimentais desenvolvidas no contexto do ensino de
Quimica, colaborando para que a organizagao dos recursos atenda as necessidades
pedagogicas da area.

A proposta prevé o levantamento e a organizagao dos materiais ja disponiveis
na escola, bem como a definicdo de estratégias para otimizar o uso dos espacos
escolares durante as aulas de Quimica e Praticas Experimentais. Além disso, busca-
se incentivar o desenvolvimento de atividades experimentais que possam ser
realizadas em salas de aula e outros ambientes da escola, valorizando propostas
investigativas contextualizadas, acessiveis e adaptadas a realidade da escola. A
participacdo da gestdo escolar, do coordenador do EMTI, dos EEBs e dos
professores torna-se fundamental nesse processo, favorecendo maior articulagao
entre planejamento pedagodgico, organizag&o institucional e desenvolvimento das
praticas experimentais no ensino de Quimica.

Para que essas acbes possam ser desenvolvidas, serdo necessarios 0
planejamento coletivo e o suporte dos EEBs, especialmente na organizagao dos

espacos, no acompanhamento das atividades e na articulagao entre os profissionais
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envolvidos. A proposta sera iniciada no segundo semestre letivo, periodo em que se
pretende realizar a identificacdo dos materiais disponiveis, a reorganizagao dos
recursos existentes e o planejamento de atividades experimentais a serem
desenvolvidas ao longo da implementagcdo da proposta. Nesse contexto, poderdo
ser realizadas atividades experimentais de baixo custo, utilizando materiais
acessiveis do cotidiano escolar, como experimentos envolvendo misturas,
separagao de materiais, utilizacdo de indicadores naturais, analise do solo da horta
escolar, observacado de transformacdes quimicas presentes na preparacdo de
alimentos e praticas relacionadas a sustentabilidade e ao reaproveitamento de
materiais.

Nao ha previsdo de custos para a realizacdo dessa acdo, uma vez que a
proposta consiste na reorganizacdo e catalogacdo de materiais ja disponiveis na

escola, sem a necessidade de aquisicdo de novos recursos.

4.6 INTEGRAR AS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS AO CURRICULO DO EMTI

A integracao das atividades experimentais ao curriculo do EMTI constitui uma
acao necessaria para superar o carater pontual atribuido a essas praticas no
contexto investigado. As analises realizadas demonstram que, embora as atividades
experimentais sejam reconhecidas como importantes pelos professores, elas ainda
aparecem de maneira secundaria em relacdo as aulas tedricas, muitas vezes
desvinculadas do planejamento curricular e dos objetivos de aprendizagem previstos
para o ensino de Quimica. Nesse sentido, torna-se fundamental promover maior
articulagdo entre as atividades experimentais, os conteudos curriculares e as
competéncias e habilidades previstas na BNCC e no CRMG, favorecendo praticas
pedagdgicas mais contextualizadas e investigativas.

Os momentos para estruturar a articulacdo das atividades podera ocorrer por
meio de encontros de planejamento e discussdo pedagdgica realizados com o0s
professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, coordenagao do
EMTI e EEBs, buscando refletir sobre possibilidades de integracao entre contetdos
trabalhados em sala de aula e o desenvolvimento de atividades experimentais. Além
desses momentos, € possivel propor encontros de planejamento coletivo e reunides
de Mddulo Il da escola, possibilitando a analise de conteudos curriculares, a selecéo

de atividades experimentais adequadas a realidade escolar e a discussao de
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estratégias metodoldgicas voltadas a participagdo ativa dos estudantes. Ademais,
pretende-se promover a socializacdo de experiéncias, a troca de conhecimentos
entre os docentes e o levantamento de possibilidades de utilizagcdo de materiais de
baixo custo, tais como indicadores naturais produzidos a partir do repolho roxo e
substancias de facil aquisicdo, empregadas em experimentos sobre acidos, bases e
velocidade das reacdes quimicas, bem como de espacos alternativos da escola para
a realizacao de atividades experimentais.

A proposta busca incentivar o planejamento de sequéncias didaticas que
integrem conteudos conceituais, procedimentais e investigativos ao longo do
processo de ensino e aprendizagem, favorecendo maior articulagdo entre as
atividades experimentais, os conteudos curriculares e as competéncias e habilidades
previstas na BNCC e no CRMG. A intengdo em planejar essas sequéncias didaticas
se deve a necessidade de promover praticas pedagogicas mais contextualizadas e
investigativas, nas quais as atividades experimentais sejam compreendidas nao
apenas como demonstracbes, mas como instrumentos de problematizacio,
investigacao e construgdo do conhecimento cientifico. Esses elementos poderdo ser
pensados coletivamente em conjunto com os EEBs, professores da area de Ciéncias
da Natureza e coordenagdo do EMTI, por meio de momentos de planejamento
pedagdgico e discussao das praticas desenvolvidas na escola.

Nos encontros, poderao ser analisados os conteudos previstos nos planos de
curso das disciplinas, as possibilidades de articulagcdo com atividades experimentais
investigativas e as estratégias metodologicas mais adequadas a realidade escolar e
aos recursos disponiveis na escola. Além de contribuir para a contextualizagao dos
conteudos quimicos, essa integracdo podera favorecer o desenvolvimento do
protagonismo estudantil, da participagdo ativa dos estudantes e da construgdo de
habilidades relacionadas a investigacao cientifica, fortalecendo praticas pedagdgicas
alinhadas aos principios do EMTI e as orientagdes curriculares voltadas a formagao
integral dos estudantes.

Nao ha previsdo de custos para a execugao dessa acdo, uma vez que O
monitoramento das atividades experimentais sera realizado por meio de reunides de
acompanhamento, aplicacdo de instrumentos avaliativos e analise das praticas
desenvolvidas, utilizando recursos humanos e materiais ja disponiveis na escola.
Dessa forma, a agdo depende da organizagdo e do acompanhamento pedagdgico

dos profissionais envolvidos, ndao demandando aquisicdo de materiais ou



158

investimento financeiro adicional.

4.7 IMPLEMENTAR ESTRATEGIA DE MONITORAMENTO E AVALIACAO DAS
ACOES

A implementacdo de estratégias de monitoramento e avaliagdo das acgdes
propostas no PAE mostra-se fundamental para acompanhar o desenvolvimento das
intervencgdes e verificar suas contribuicdes para o fortalecimento das atividades
experimentais no ensino de Quimica. Considerando que os desafios identificados na
pesquisa envolvem aspectos pedagogicos, organizacionais e curriculares, torna-se
necessario criar mecanismos que permitam analisar continuamente os avancos, as
dificuldades e as possibilidades de adequacgao das a¢des implementadas.

A proposta prevé a realizagcao de reunides de acompanhamento, envolvendo
equipe gestora, coordenacdo do EMTI, EEBs e professores, com o objetivo de
discutir as agdes desenvolvidas, analisar os resultados obtidos e propor ajustes
quando necessario. Esses encontros poderao ocorrer articulados as reunides de
Modulo |l ja realizadas na escola a cada quinze dias, favorecendo a insergao da
proposta na dinamica pedagdgica institucional e possibilitando acompanhamento
continuo das agdes desenvolvidas. A utilizagdo desses momentos busca ampliar as
oportunidades de dialogo entre os profissionais envolvidos, permitindo a socializagao
de experiéncias, a identificacdo de dificuldades relacionadas a realizacdo das
atividades experimentais e a construgao coletiva de estratégias para adequacgao das
praticas a realidade escolar. Os encontros poderdo contribuir para o planejamento
das sequéncias didaticas, organizagdo dos materiais e discussao sobre o uso dos
diferentes espacgos da escola para o desenvolvimento das atividades experimentais.

Nesse contexto, o acompanhamento sistematico do PAE podera ser realizado
pela gestao escolar, pelos EEBs e pelos professores participantes da proposta, por
meio de reunides de acompanhamento, momentos de planejamento pedagdgico e
discussbes sobre as atividades desenvolvidas ao longo da implementagdo da
intervencao.

Para o acompanhamento, poderdo ser utilizados instrumentos avaliativos e
registros pedagogicos com a finalidade de monitorar o desenvolvimento das
atividades experimentais e analisar suas contribuicdes para o processo de ensino e

aprendizagem em Quimica. Entre os instrumentos, destacam-se: os registros
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escritos das atividades desenvolvidas, relatérios produzidos pelos estudantes,
anotagcdes dos professores, fotografias das praticas realizadas, roteiros
experimentais, questionarios e registros das discussdes realizadas nos encontros
pedagogicos. Esses materiais poderdo compor um acervo pedagogico da escola,
favorecendo o acompanhamento continuo das agdes implementadas e subsidiando
o planejamento de futuras atividades experimentais. A utilizagcdo desses
instrumentos possibilitara a identificacdo de dificuldades, potencialidades e avancos
relacionados a realizagdo das atividades experimentais no contexto escolar. Dessa
forma, essas estratégias de acompanhamento propostas poderdo fortalecer o
planejamento pedagdgico, ampliar o didlogo entre os profissionais da escola e
contribuir para a consolidacdo de praticas experimentais mais investigativas e
integradas ao curriculo de Quimica.

O acompanhamento, realizado por meio da andlise dos registros
pedagogicos, dos relatérios produzidos pelos estudantes, das anotagdes dos
professores, dos questionarios aplicados e das discussdes promovidas nos
encontros pedagdgicos, buscara identificar os avangos alcangados, as dificuldades
encontradas e as possibilidades de reorganizacdo das acbes previstas. Essas
informacgdes poderao subsidiar ajustes nas estratégias propostas, favorecendo maior
articulagao entre gestdo escolar, professores e equipe pedagodgica e contribuindo
para que o PAE permaneca alinhado as necessidades da escola.

Nao ha previsdo de novos gastos para esta etapa da proposta, considerando
que o0s recursos materiais e organizacionais necessarios ja foram contemplados e
orgcados nas acoes anteriores do PAE. Dessa forma, as atividades previstas poderao
ser desenvolvidas utilizando os materiais ja disponiveis na escola, bem como os
recursos pedagogicos anteriormente planejados para a implementacdo das
atividades experimentais e dos momentos de acompanhamento e planejamento
coletivo.

Mais do que procedimentos pontuais ou estratégias isoladas, as atividades
experimentais podem constituir praticas formativas significativas, quando integradas
ao planejamento pedagdgico e articuladas ao cotidiano escolar de forma intencional
e investigativa. Nesse sentido, a gestdo escolar se configura como elemento
fundamental na construcdo de condicbes que favoregam o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais articuladas, colaborativas e voltadas a aprendizagem dos

estudantes. Espera-se que as discussdes aqui apresentadas contribuam para
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reflexdes sobre o ensino de Quimica e para o fortalecimento de praticas educativas

comprometidas com uma formagao cientifica mais critica e contextualizada.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa abordou as atividades experimentais no ensino de Quimica,
tema fundamental para a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem na
Educagado Basica. Ao longo do estudo, tornou-se perceptivel que a realizagao de
atividades experimentais ocupa um lugar significativo na pratica docente, n&o
apenas por possibilitar a aproximagao entre teoria e pratica, mas também por
favorecer a problematizacao, a investigacao e a participagao ativa dos estudantes na
construcdo do conhecimento cientifico. Nesse sentido, as atividades experimentais
revelam-se como importantes possibilidades pedagdgicas para um ensino de
Quimica mais contextualizado, reflexivo e significativo.

A partir da questao norteadora — “Como a gestao escolar, por meio da equipe
pedagodgica e da direcao, contribui para o planejamento e a realizagao de atividades
experimentais de Quimica em uma escola da Zona da Mata Mineira?” — foi possivel
desenvolver uma analise sobre as relagbes entre gestdo escolar, planejamento
docente e realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica. Os dados
produzidos ao longo da pesquisa permitiram compreender que a realizacdo das
atividades experimentais esta relacionada nao apenas as condigcdes materiais da
escola, mas também as formas de organizagdo pedagogica, ao apoio institucional e
as concepgodes de ensino mobilizadas pelos sujeitos participantes da pesquisa.

Ao analisar como a gestdo escolar, por meio da equipe pedagogica e da
direcdo, contribui para o planejamento e a realizagdo das atividades experimentais
de Quimica, evidencia-se limites, desafios e potencialidades presentes nesse
processo. Ademais, o estudo permitiu apontar possibilidades de reorganizagao
pedagdgica e institucional voltadas ao fortalecimento das praticas experimentais no
contexto investigado.

A pesquisa indica que as dificuldades relacionadas a realizacdo das
atividades experimentais de Quimica ultrapassam a questdo da auséncia de
laboratério ou de materiais especificos. Aspectos ligados ao planejamento
pedagdgico, a organizagcao curricular, ao tempo destinado as aulas, as condigdes
institucionais e ao apoio oferecido pela gestdo escolar interferem diretamente na
efetivacdo dessas praticas no contexto investigado.

Além disso, a pesquisa permite compreender que a realizagdo das atividades
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experimentais de Quimica demanda espagos de planejamento, didlogo e
acompanhamento pedagdégico que favoregam o trabalho docente. Nesse contexto,
destacou-se a importancia da atuagcdo da gestédo escolar e da equipe pedagdgica na
construcdo de acbes coletivas que possibilitem maior articulacdo entre os
professores e fortalecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Os resultados obtidos permitem afirmar que os objetivos propostos nesta
pesquisa foram alcancados, na medida em que foi possivel compreender como a
gestdo escolar contribui para o planejamento e a realizacdo das atividades
experimentais no ensino de Quimica, identificando tanto as potencialidades quanto
os desafios presentes nesse processo. Entre os principais achados, destacam-se o
papel da gestdo como mediadora da organizagdo do trabalho pedagdgico, do
incentivo as praticas experimentais e da busca por alternativas frente as limitacbes
estruturais da escola, bem como a constatagdo de que a efetivacdo dessas
atividades depende da articulagdo entre planejamento pedagogico, condigcoes
institucionais e politicas publicas educacionais.

No que se refere as limitagdes metodoldgicas, esta pesquisa foi desenvolvida
como um estudo de caso em uma unica escola da rede estadual de Minas Gerais,
considerando um contexto especifico e um numero delimitado de participantes.
Dessa forma, os resultados ndo possuem a pretensao de serem generalizados para
outras realidades, mas oferecem elementos que podem contribuir para a
compreensao de contextos semelhantes e para o fortalecimento das discussdes
acerca da gestao escolar e das atividades experimentais no ensino de Quimica.

Os resultados desta investigagao levaram-me a compreender a existéncia de
uma distancia significativa entre aquilo que as politicas educacionais propdem e as
condicbes oferecidas a escola pesquisada para sua concretizacdo. Embora
documentos como a BNCC e o CRMG valorizem a investigagdo cientifica, o
protagonismo estudantil e a experimentagcao como principios do ensino de Ciéncias,
essas orientacdes ainda nao sdo acompanhadas, de forma consistente, por politicas
que garantam infraestrutura adequada, financiamento continuo, reorganizagdo do
tempo de trabalho docente e espacos institucionais destinados ao planejamento
coletivo. Em consequéncia, transfere-se para professores e equipes gestoras a
responsabilidade de concretizar praticas inovadoras sem que lhes sejam
asseguradas as condi¢cdes objetivas para tal. Estruturar acbes voltadas a

experimentagdo no ensino de Quimica ndo depende apenas da vontade ou do
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compromisso dos profissionais da escola; exige, sobretudo, politicas publicas
capazes de articular curriculo, financiamento, formacédo continuada e gestao
pedagogica como dimensdes indissociaveis da qualidade da educacdo. Nesse
sentido, retomando os objetivos centrais deste estudo, buscou-se compreender, a
partir da percepcao de professores de Quimica e de Praticas Experimentais, dos
Especialistas da Educacdo Basica (EEB) e do diretor, como a gestdo escolar
contribui para o planejamento e a realizagdo de atividades experimentais e
investigativas no ensino de Quimica em uma escola da Zona da Mata Mineira. Os
dados revelaram que o engajamento docente esbarra, sobretudo, na fragilidade
institucional do planejamento integrado e na escassez de momentos de dialogo
formativo entre os pares. No que tange as limitagdes metodoldgicas, reconhece-se
que a pesquisa, por ter assumido um recorte de estudo de caso em uma unica
unidade escolar do EMTI, na Zona da Mata Mineira, restringe a generalizagado de
seus resultados; contudo, permitiu desvelar a complexidade das relagdes
institucionais, oferecendo um panorama de possiveis desafios comuns a outras
realidades da rede publica de ensino.

A criagdo de espacgos de colaboragao e reflexdo sobre o ensino pode
contribuir para que docentes se reconhegam como parte de um trabalho coletivo
voltado a aprendizagem dos estudantes. O estudo também demonstra que
fragilidades relacionadas ao planejamento pedagdgico e a organizagéo das praticas
escolares interferem na consolidagdo das atividades experimentais no contexto
investigado. Da mesma forma, a sistematizacdo e o registro das atividades
desenvolvidas mostram-se relevantes para o0 acompanhamento das acodes
pedagogicas e para o fortalecimento da realizagdo de atividades experimentais
relacionadas ao ensino de Quimica.

Nesse contexto, as discussdes desenvolvidas por Carvalho (2023), Sasseron
e Machado (2017), Mortmer e Machado (2003) contribuiram para compreender que
a experimentagdao, quando organizada a partir de perspectivas investigativas e
problematizadoras, ultrapassa a funcdo meramente demonstrativa e passa a
constituir um espaco de construgdo de conhecimentos, argumentacao e participagao
ativa dos estudantes.

Nessa direcdo, os desdobramentos deste estudo apontam dados para futuras
investigacbes no campo da gestdo educacional e do ensino de Ciéncias. Torna-se

relevante, por exemplo, analisar os efeitos de propostas de formacao continuada in
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loco direcionadas a articulagao entre EEBs e professores de Ciéncias da Natureza,
bem como investigar de que maneira diferentes arranjos de tempo escolar no EMTI
tém conseguido (ou ndo) viabilizar momentos de planejamento colaborativo.

A luz dos resultados obtidos e das lacunas evidenciadas pela pesquisa, as
acdes propostas no PAE buscam contemplar estratégias viaveis e articuladas a
realidade da escola, considerando a importancia da formacédo continuada, do
planejamento pedagogico colaborativo, da reorganizagdo dos espagos escolares, da
integragdo curricular das atividades experimentais e do acompanhamento
sistematico das agdes implementadas. Além disso, o PAE também procura fortalecer
aproximagdes entre praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola e os
pressupostos presentes na BNCC e no CRMG, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento do protagonismo estudantil, da investigacdo cientifica e da
contextualizagdo dos conhecimentos quimicos.

Embora se reconheca que a efetivagdo das agbes propostas depende do
envolvimento coletivo dos profissionais da escola e das condi¢cdes institucionais
disponiveis, entende-se que o PAE pode contribuir para ampliar as possibilidades de
realizacdo de atividades experimentais mais investigativas, contextualizadas e
integradas ao curriculo escolar. Dessa forma, espera-se que as agdes apresentadas
favorecam ndo apenas o fortalecimento do ensino de Quimica, mas também a
consolidagéo de praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da formagéao integral
e as demandas do EMTI.

Por fim, destaca-se que este PAE ndo se configura como uma proposta
acabada, mas como um instrumento de reflexdo e intervengao construido a partir da
realidade investigada, aberto a adaptagbes e ressignificacbes, conforme as
necessidades da escola e dos sujeitos envolvidos. Assim, busca-se contribuir para o
fortalecimento do dialogo entre pesquisa, gestdao pedagdgica e praticas docentes,
reafirmando a importancia das atividades experimentais como possibilidade de
construcdo do conhecimento cientifico e de promogédo de aprendizagens mais
significativas no ensino de Quimica.

Ao concluir esta pesquisa, percebe-se que a transformacao do ensino de
Quimica nao ocorrera apenas pela ampliacdo de recursos materiais ou pela
existéncia de laboratérios, mas, sobretudo, pela construgdo de uma gestdo
pedagogica capaz de mobilizar pessoas, organizar tempos e espagos de

planejamento, fortalecer o trabalho colaborativo e criar condigdes para que a
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experimentagdo investigativa faca parte da cultura escolar. Esta investigagao
permitiu compreender que a qualidade da educacédo cientifica depende da
articulagdo entre politicas publicas, gestdo escolar e pratica docente, em um
movimento coletivo que reconhega a experimentacdo como um direito de
aprendizagem dos estudantes e ndo como uma agao eventual ou condicionada ao
esforgo individual do professor. Portanto, este estudo pode contribuir para fortalecer
esse entendimento e estimular novas reflexdes e agdes no contexto da escola
publica. Mais do que responder a questdo que orientou esta investigacdo, a
pesquisa reafirma a necessidade de que a gestdo escolar e as politicas
educacionais caminhem de forma articulada para que a experimentagao
investigativa deixe de ser uma possibilidade eventual e se consolide como uma
pratica permanente, capaz de promover uma educacgao cientifica critica, significativa

e socialmente comprometida.
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Quadro 11 — Quadro de pessoal em 2025
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(continua)
Componente NUmero de Numero de
Vinculo Turmas Turno
curricular professores aulas
Efetivo?? 20 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Matutino
Efetivo 18 2° e 3° anos do EMTI Matutino
Contratado 14 1° e 2° anos do EMTI Matutino
Lingua 5 Contratado 20 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Vespertino
Portuguesa 7° ano do Ensino Fundamental e 1° e 2° anos da EJA | Vespertino
Efetivo®® 16
EM / Noturno
1°, 2° e 3° anos do EM Reg Noturno e 3° ano da EJA
Efetivo?* 17 Noturno
EM
. 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e 1°, 2°, | Matutino /
Educagéo Efetivo® 30 _
Fisi 2 3° anos do EMTI Vespertino
isica
Contratado 8 1°, 2° e 3° ano do EM Regular Noturno e da EJA EM. Noturno

22 O professor possui mais 8 aulas de extensdo de carga horaria (4 aulas de Nivelamento Lingua Portuguesa e 4 aulas de Educomunicagdo e

Ambientalismo).

23 Professor(a) em Licenga para o Doutorado desde janeiro de 2024, cargo assumido por outro professor contratado.
24 Professor(a) possui 14 aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Regular Noturno e na EJA Ensino Médio, 3 aulas de Atividades Complementares de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio Regular Noturno.
25 Professor possui 2 aulas para completar o 2° cargo de Projeto de Vida.
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(continuacao)

Componente | Numero de Numero
Vinculo Turmas Turno
curricular | professores de aulas
_ Matutino / Vespertino /
Efetivo?® 16 6°, 7° e 8° Anos EF
Lingua ) Noturno
Inglesa . 9° ano do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° _ .
Efetivo 16 Matutino / Vespertino
anos do EMTI.
Efetivo 16 Matutino / Vespertino
Arte 2
Contratado 6 Noturno
9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do
Efetivo?’ 16 Matutino
EMTI
Efetivo 18 2° e 3° anos do EMTI Matutino
8° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do .
Matematica 7 Contratado?® 16 Matutino
EMTI
Contratado 16 2° ano EMTI, 7° Ano EF. Matutino / Vespertino
Contratado 20 6° e 7° anos do Ensino Fundamental EF Matutino
Efetivo?® 16 1°, 2° e 3° anos do EM Regular Noturno Noturno

26 Professor(a) possui 6 aulas de Inglés no EM Regular Noturno e EJA EM, 2 aulas de Praticas Comunicativas e Humanidades e 2 aulas de Atividade
Complementar Praticas Comunicativas e Humanidades em Extensdo de Carga Horaria.

27 Professor(a) possui 1 aula de Nivelamento Matematica e 1 de Matematica Financeira 1° Ano EMTI.

28 Professor(a) possui 1 aula de Nivelamento Matematica e 1 de Matematica Financeira 1° Ano EMTI.

2Professor(a) possui 2 aulas de Atividade Complementar Matematica (Nivelamento) e 3 aulas de Atividade Complementar Matematica (Educagao
Financeira).
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(continuacao)

Numero de
Component . Numero
] professore Vinculo Turmas Turno
e curricular de aulas
s
Matematica 7 Contratado 9 1°,2°e 3° EJA EM. Noturno
Matutino /
Fisica 1 Efetivo3° 16 1°, 2° e 3° anos do EMTI e EM Regular Noturno
Noturno
Matutino /
Efetivo3" 16 1°, 2° e 3° anos do EMTI e EM Regular Noturno
Quimica 2 Noturno
Contratado?? 4 1°,2° e 3° anos do EJA EM. Noturno
_ 9° ano do Ensino Fundamental, 1°, 2° e 3° anos do _
Efetivo33 16 Matutino
EMTI
Ciéncias/Biol : :
. 4 Contratado3* 6 8° ano do Ensino Fundamental EF Matutino
ogia
J Efetivo3® 18 6° e 7° anos do Ensino Fundamental EF Matutino
Efetivo3® 8 1°, 2°, 3° anos do EM Regular Noturno e EJA EM. Noturno

300 professor possui 4 aulas de Fisica na EJA EM, 1 aula de Atividade Complementar de Fisica EJA EM e 10 aulas de Praticas Experimentais no EMTI em
Extensdo de Carga Horaria.
31 Professor afastado para atuar na diregdo da escola, cargo assumido por outro professor contratado.

32 Professor(a) possui 1 aula de Atividade Complementar de Quimica.

33 Professor(a) possui 2 aulas de Biologia no EMTI, 1 aula de Nucleo e Inovagdo Matematica e Saberes e Investigagdo da Natureza, 1 aula de Atividade
Complementar de Nucleo e Inovagdo Matematica e Saberes e Investigagdo da Natureza, 2 aulas de Tecnologia da Inovacdo e 2 aulas Atividade
Complementar em Tecnologia e Inovagéo.
34 Professor(a) possui 4 aulas de Emergéncia Climatica Global EMTI.
35 Professor(a) possui 18 aulas de Estudos Orientados em extens&o de Carga horaria.
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(continuacao)

Componente | Numero de Numero de
Vinculo Turmas Turno
curricular | professores aulas
Efetivo’®’ 16 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e 1° ano EMTI Matutino
Geografia 3 Efetivo 18 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Vespertino
Contratado3® 10 1°, 2° e 3° anos do EM Regular Noturno e EJA EM. Noturno
9° ano do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° anos do
Efetivo®® 16 Matutino
EMTI
Historia 4 Contratado 6 8° ano do Ensino Fundamental Matutino
Efetivo 18 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Vespertino
Efetivo? 10 1°, 2° e 3° anos do EM Regular Noturno e EJA EM. Noturno
1°, 2° e 3° anos do EMTI, EM Regular Noturno e EJA Matutino /
Sociologia 1 Efetivo*! 12
EM. Noturno

36 Professor(a) afastado para atuar na vice-diregdo da escola, cargo assumido por outro professor contratado. O professor possui 1 aula de Nucleo de
Inovagcdo Matematica e Saberes e Investigacdo da Natureza, 1 aula de atividade Complementar de Nuacleo de Inovagdo Matematica e Saberes e
Investigagcado da Natureza, 2 aulas de Projeto e Vida, 3 aulas de Atividade Complementar Projeto de Vida, 1 aula de Atividade Complementar Biologia.

37 Professor(a) possui 8 aulas de Geografia em extensdo de Carga horaria no 2° e 3° EMTI.

38Professor(a) possui 1 aula de Atividade Complementar Geografia EM Regular Noturno.

39 Professor(a) em Licenga para tratamento de salde a partir de abril de 2025, cargo assumido por outro professor contratado.
40 Professor(a) em Licenga para tratamento de saude a partir de agosto de 2025, cargo assumido por outro professor contratado. O professor possui 1 aula
de Atividade Complementar de Histéria EM Regular Noturno, 2 aulas de Projeto de Vida EJA EM, 3 aulas de Atividade Complementar Projeto de Vida EJA

EM.

41 Professor(a) possui 10 aulas de Projeto de Vida EMTI, 6 aulas de Inovagéo Social e 4 aulas de Trabalho Desenvolvimento Econémico, em extenséo de
Carga de Horaria no EMTI.
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(continuacao)

Componente Numero de Numero
Vinculo Turmas Turno
curricular professores de aulas
Matutino /
_ _ _ 1°, 2° e 3° anos do EMTI, EM Regular _
Filosofia 1 Efetivo 16 Vespertino /
Noturno e EJA EM
Noturno
. - ) Matutino /
Ensino Religioso 1 Contratado 10 6°,7°, 8° e 9 anos do Ensino Fundamental _
Vespertino
. . 1°, 2° e 3° anos do EM Regular Noturno e Vespertino /
Projeto de Vida 16
da EJA EM. Noturno
Atividade
1°, 2° e 3° anos do EM Regular Noturno e
Complementar 6 Noturno
da EJA EM.
Projeto de Vida
Nivelamento
4 1° ano do EMTI Vespertino
Lingua Portuguesa
Nivelamento
2 1° ano do EMTI Vespertino
Matematica
Praticas
_ . 10 1°, 2° e 3° anos do EMTI Vespertino
Experimentais
Estudos ,
1 Contratado 4 1° ano do EMTI Vespertino

Orientados
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(continuacao)

Numero de Numero de
Componente curricular Vinculo Turmas Turno
professores aulas

Inovagéo Social e Cientifica e _

_ 6 1° ano do EMTI Vespertino
Empreendedorismo
Fundamento de Logistica 1 Contratado 4 1° ano do EMTI Vespertino
Matematica Financeira 1 1° ano do EMTI Matutino
Emergéncia Climatica Global 4 2° ano do EMTI Vespertino
Educomunicacéo e
4 2° ano do EMTI Vespertino
Ambientalismo
Trabalho e Desenvolvimento
o 4 3° ano do EMTI Vespertino
Econdmico
Finangas Economia e Trabalho 1 Contratado*? 4 3° ano do EMTI Vespertino
Professores para

Matutino /

acompanhamento de aluno 13 Contratado _
. Vespertino

especial

42 Professor possui 2 aulas de Raciocinio Lagico, 2 aulas de Educacgéo Financeira, 2 aulas de Nivelamento Matematica
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(continuacao)

Componente

curricular

Numero de

professores

Vinculo

Numero de

aulas

Turmas

Turno

Nucleo de
Inovacgao
Matematica e
Saberes e
Investigagéo da

Natureza.

3°ano da EJA EM

Noturno

Atividade
Complementar
Nucleo de
Inovacao
Matematica e
Saberes e
Investigacao da

Natureza

3% ano da EJA EM

Noturno

Praticas
Comunicativas e

Humanidades

2° ano do EM Regular Noturno e 2° ano da
EJA EM.

Noturno
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(continuacao)

Componente

curricular

Numero de

professores

Vinculo

Numero de

aulas

Turmas

Turno

Atividades
Complementares
Praticas
Comunicativas e

Humanidades

2° ano do EM Regular Noturno e 2° ano da
EJA EM.

Noturno

Atividade
Complementar

Biologia

1° ano do EM Regular Noturno

Noturno

Atividade
Complementar

Fisica

2° ano do EM Regular Noturno

Noturno

Atividade
Complementar

Quimica

3% ano da EJA EM

Noturno

Atividade
Complementar

Geografia

1° ano do EM Regular Noturno

Noturno
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(continuacao)

Componente

curricular

Numero de

professores

Vinculo

Numero de

aulas

Turmas

Turno

Atividade
Complementar

Historia

2° ano do EM Regular Noturno

Noturno

Atividade
Complementar
Lingua Portuguesa

(Leitura Literaria)

1° e 2° anos do EM Regular Noturno

Noturno

Atividade
Complementar
Lingua Portuguesa
(Redacéo /

Producéao Textual)

3° ano do EM Regular Noturno

Noturno

Atividade
Complementar
Matematica

(Nivelamento)

1° ano do EM Regular Noturno

Noturno
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(concluséao)

Componente Numero de Numero de
Vinculo Turmas Turno
curricular professores aulas
Atividade
Complementar
Matematica 3 2° e 3° anos do EM Regular Noturno Noturno
(Educagao
Financeira)
Tecnologia e 1° ano do EM Regular Noturno e 1° ano da
1 Noturno
Inovagao EJA EM
Atividade
Complementar em 1° ano do EM Regular Noturno e 1° ano da
1 Noturno

Tecnologia e

Inovacao

EJA EM

Coordenador do
EJA EM.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir Minas Gerais (2024a; 2025b).
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DIRETOR DA ESCOLA

Programa de Pés-Graduacao em Gestdo e Avaliacao da Educagao
Publica/Mestrado Profissional.

Aluno: Dowglas Rodrigues Moura

Entrevista com o diretor da escola

A entrevista a ser realizada a partir do presente roteiro integrara a pesquisa
intitulada “A realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica em
uma escola da Zona da Mata Mineira”, desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliagcdo da Educacido Publica, do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagado da Educacgao (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). As informacdes que venham a ser coletadas serao utilizadas exclusivamente
para fins académicos. Os participantes ndo serdo identificados e as informacdes

fornecidas ndo ocasionarao prejuizo as suas atividades profissionais.
Entrevista Estruturada Diretor(a)

A) Bloco 1: Apresentagao do Diretor(a)
1) Idade:

2) Trajetoria na Educacéao
a) Formacao inicial:
b) Cursos de pos-graduagao que tenha realizado:
c) Tempo de magistério:
d)
)

e

Funcdes exercidas:

Tempo na fungao/cargo escola pesquisada:
B) Bloco 2: Planejamento das aulas de Quimica.
1) Quais sao os documentos curriculares utilizados para o planejamento docente na

escola? Por qué?

2) Quando e como vocé teve acesso aos documentos curriculares?
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3) Vocé participou de algum processo de formagao ou capacitagéo para conhecer os
documentos curriculares? Se sim, como foi essa experiéncia? Se nao, sentiu

necessidade de ter conhecimento sobre esses parametros?

4) Ha discussbes em sua escola sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG)? Se sim, como elas ocorrem?

Se nao, qual seria a importancia desses momentos?

5) Nos documentos curriculares nacional e estadual (BNCC e CRMG) séao
estabelecidas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

A escola tem analisado esses elementos do curriculo? Se sim, como?

6) Como o planejamento pedagdgico é organizado na escola? Qual é a frequéncia

de sua realizagao? Por qué?

7) Como a gestéo escolar tem orientado a realizagdo do planejamento pedagdgico?

Por qué? Quais os documentos sao mobilizados para esse planejamento?

8) Quem é o responsavel por acompanhar o planejamento pedagdgico? Como? Por

qué?

9) Os especialistas e a direcao tém acompanhado o planejamento dos professores
de Quimica e de Pratica Experimental? Se sim, quais sdo os documentos

curriculares mobilizados e como? Se nao, como isso poderia ser feito?

10) Em relacdo a area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias, em sua

percepcgao, as aulas sao mais voltadas para a parte tedrica ou pratica? Por qué?

11) Tem percebido a realizagdo de experimentos nas aulas de Quimica e de
Praticas Experimentais? Se sim, como tem ocorrido? Se nao, qual seria a

importancia dessas atividades? Como elas poderiam ocorrer?

12) Em relagéo as avaliagbes formativas e diagndsticas do Simave, como tem sido o

desempenho da escola na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias? E em
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relagcéo a disciplina de Quimica?

13) A realizagdo de experimentos, em sua percepgao, poderia contribuir para as
habilidades avaliadas pelas avaliagdes diagnosticas e formativas do Simave? Por

qué? Como?

14) Vocé percebe se, a partir dos resultados da disciplina de Quimica nas avaliagdes
diagnosticas e formativas, existe um movimento de (re)planejamento dos
professores? Se sim, de qual maneira isso é realizado? Se ndo, como isso poderia

ser feito?

15) Em sua percepgéo, existe na escola algum projeto ou agéo voltados a realizagao
de atividades experimentais pelos alunos? Qual? Quem é o responsavel por sua

execugao e por qué? Como ele é desenvolvido?

16) Quais sdo as principais dificuldades e potencialidades que os docentes de
Quimica e Praticas Experimentais encontram para realizar experimentos na escola?

Por qué?

17) Vocé estimula a realizagdo de experimentos? Se sim, como esse apoio

acontece? Se ndo, como isso poderia ser feito?

18) Ha algo que gostaria de falar sobre os temas abordados nas perguntas

anteriores?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESPECIALISTAS DA
EDUCAGAO BASICA (EEBs) DA ESCOLA

Programa de Pés-Graduacao em Gestdo e Avaliagido da Educagao
Publica/Mestrado Profissional.

Aluno: Dowglas Rodrigues Moura

Entrevista com os Especialistas em Educagao Basica

A entrevista a ser realizada a partir do presente roteiro integrara a pesquisa
intitulada “A realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica em
uma escola da Zona da Mata Mineira”, desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica, do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagao da Educacgao (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). As informagdes que venham a ser coletadas serdo utilizadas exclusivamente
para fins académicos. Os participantes nado serdo identificados e as informacdes

fornecidas nao ocasionarao prejuizo as suas atividades profissionais.
Entrevista estruturada Especialista(a)

A) Bloco 1: Apresentagao do Especialista(a)
1) Idade:

2) Trajetoria na Educacéo
a) Formagéo inicial:
b) Cursos de pds-graduacgao que tenha realizado:
c) Tempo de magistério:
d)
)

e

Funcdes exercidas:

Tempo na fungao/cargo escola pesquisada:

B) Bloco 2: Planejamento das aulas de Quimica.
1) Quais sdo os documentos curriculares utilizados para o planejamento docente na

escola? Por qué?
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2) Quando e como vocé teve acesso a esses documentos?

3) Vocé participou de algum processo de formagdo ou capacitagdo para conhecer
melhor essas diretrizes? Se sim, como foi essa experiéncia? Se n&o, sentiu

necessidade de ter conhecimento sobre esses parametros?

4) Ha discussbes em sua escola sobre a Base Nacional Comum Curricular e o
Curriculo de Referéncia de Minas Gerais? Se sim, como elas ocorrem? Se nao, qual

seria a importancia desses momentos?

5) Nos documentos curriculares nacional e estadual (BNCC e CRMG) séao
estabelecidas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Como a escola tem feito a analise desses elementos?

6) Como o planejamento pedagdgico é organizado na escola? Qual é a frequéncia

de sua realizagdo? Por qué?

7) Como a gestao escolar tem orientado a realizagdo do planejamento pedagogico?

Por qué? Quais os documentos sao mobilizados para esse planejamento?

8) Quem é o responsavel por acompanhar o planejamento pedagdgico? Por qué?

9) Os especialistas e a direcao tém acompanhado o planejamento dos professores
de Quimica e de Praticas Experimentais? Se sim, quais os documentos curriculares

sao mobilizados? Se ndao, como isso poderia ser feito?

10) Em relacdo a area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias, as aulas sao

mais voltadas para a parte tedrica ou pratica? Por qué?
11) Tem percebido a realizagdo de experimentos nas aulas de Quimica e de
Praticas Experimentais? Se sim, como tem ocorrido? Se nao, qual seria a

importancia dessas atividades?

12) Em relagéo as avaliagdes formativas e diagndsticas do Simave, como tem sido o
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resultado de desempenho da escola na area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias? E em relagéo a disciplina de Quimica?

13) A realizagdo de experimentos, em sua percepgao, poderia contribuir para as
habilidades avaliadas pelas avaliagdes diagnosticas e formativas do Simave? Por

qué?

14) Percebe se, a partir dos resultados da disciplina de Quimica nas avaliagbes
diagnosticas e formativas, existe um movimento de (re)planejamento dos
professores? Se sim, de qual maneira isso é realizado? Se n&o, como isso poderia

ser feito?

15) Em sua percepcao, existe na escola algum projeto ou agéo voltado a realizagao
de atividades experimentais pelos alunos? Qual? Quem é o responsavel por sua

€Xecucao e por qué?

16) Quais sdo as principais dificuldades e potencialidades que os docentes de

Quimica e Praticas Experimentais encontram para realizar experimentos na escola?

17) A gestdo escolar estimula a realizagdo de experimentos? Se sim, como esse

apoio acontece? Se ndo, como isso poderia ser feito?

18) Ha algo que gostaria de falar sobre os temas abordados nas perguntas

anteriores?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O COORDENADOR DO ENSINO
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL DA ESCOLA

Programa de Pés-Graduacao em Gestdo e Avaliagido da Educagao
Publica/Mestrado Profissional.

Aluno: Dowglas Rodrigues Moura

Entrevista com o Coordenador do Ensino Médio em Tempo Integral

A entrevista a ser realizada a partir do presente roteiro integrara a pesquisa
intitulada “A realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica em
uma escola da Zona da Mata Mineira”, desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica, do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagao da Educacgao (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). As informagdes que venham a ser coletadas serdo utilizadas exclusivamente
para fins académicos. Os participantes nado serdo identificados e as informacdes

fornecidas nao ocasionarao prejuizo as suas atividades profissionais.
Entrevista estruturada Coordenador(a) do Ensino Médio Tempo Integral

A) Bloco 1: Apresentagao do Especialista(a)
1) Idade:

2) Trajetoria na Educacéo
a) Formagéo inicial:
b) Cursos de pds-graduacgao que tenha realizado:
c) Tempo de magistério:
d)
)

e

Funcdes exercidas:

Tempo na fungao/cargo escola pesquisada:

B) Bloco 2: Planejamento das aulas de Quimica.
1) Quais sdo os documentos curriculares utilizados para o planejamento docente na

escola? Por qué?
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2) Quando e como vocé teve acesso a esses documentos?

3) Vocé participou de algum processo de formagdo ou capacitagdo para conhecer
melhor essas diretrizes? Se sim, como foi essa experiéncia? Se n&o, sentiu

necessidade de ter conhecimento sobre esses parametros?

4) Ha discussbes em sua escola sobre a Base Nacional Comum Curricular e o
Curriculo de Referéncia de Minas Gerais? Se sim, como elas ocorrem? Se nao, qual

seria a importancia desses momentos?

5) Nos documentos curriculares nacional e estadual (BNCC e CRMG) séao
estabelecidas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Como a escola tem feito a analise desses elementos?

6) Como o planejamento pedagdgico é organizado na escola? Qual é a frequéncia

de sua realizagdo? Por qué?

7) Como a gestao escolar tem orientado a realizagdo do planejamento pedagogico?

Por qué? Quais os documentos sao mobilizados para esse planejamento?

08) Quem é o responsavel por acompanhar o planejamento pedagogico? Por qué?
09) Os especialistas e a diregdo tém acompanhado o planejamento dos professores
de Quimica e de Praticas Experimentais? Se sim, quais os documentos curriculares

sao mobilizados? Se ndao, como isso poderia ser feito?

10) Em relacdo a area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias, as aulas sao

mais voltadas para a parte tedrica ou pratica? Por qué?
11) Tem percebido a realizagdo de experimentos nas aulas de Quimica e de
Praticas Experimentais? Se sim, como tem ocorrido? Se nao, qual seria a

importancia dessas atividades?

12) Em relagéo as avaliagdes formativas e diagndsticas do Simave, como tem sido o
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resultado de desempenho da escola na area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias? E em relagéo a disciplina de Quimica?

13) A realizagdo de experimentos, em sua percepgao, poderia contribuir para as
habilidades avaliadas pelas avaliagdes diagnosticas e formativas do Simave? Por

qué?

14) Percebe se, a partir dos resultados da disciplina de Quimica nas avaliagbes
diagnosticas e formativas, existe um movimento de (re)planejamento dos
professores? Se sim, de qual maneira isso é realizado? Se n&o, como isso poderia

ser feito?

15) Em sua percepgao existe na escola algum projeto ou agéo voltados a realizagao
de atividades experimentais pelos alunos? Qual? Quem é o responsavel por sua

€Xecucao e por qué?

16) Quais sdo as principais dificuldades e potencialidades que os docentes de

Quimica e Praticas Experimentais encontram para realizar experimentos na escola?

17) A gestdo escolar estimula a realizagdo de experimentos? Se sim, como esse

apoio acontece? Se ndo, como isso poderia ser feito?

18) Ha algo que gostaria de falar sobre os temas abordados nas perguntas

anteriores?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE
QUIMICA/PRATICAS EXPERIMENTAIS DO ENSINO MEDIO EM TEMPO
INTEGRAL DA ESCOLA

Programa de Pés-Graduacao em Gestdo e Avaliagido da Educagao
Publica/Mestrado Profissional.

Aluno: Dowglas Rodrigues Moura

Entrevista com os professores do Ensino Médio em Tempo Integral

A entrevista a ser realizada a partir do presente roteiro integrara a pesquisa
intitulada “A realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica em
uma escola da Zona da Mata Mineira”, desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacao Publica, do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagdo da Educacgao (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). As informagdes que venham a ser coletadas serdo utilizadas exclusivamente
para fins académicos. Os participantes nédo serdo identificados e as informacdes

fornecidas nao ocasionarao prejuizo as suas atividades profissionais.

Entrevista Estruturada - Professores de Quimica/Praticas Experimentais do

Ensino Médio em Tempo Integral da escola

A) Bloco 1: Apresentagao do professor(a) de Quimica/Pratica Experimental
1) Idade:

2) Trajetoria na Educacéao
a) Formagao inicial:
b) Cursos de pds-graduagao que tenha realizado:

c) Tempo de magistério:

d) Funcgdes exercidas:

e) Tempo na fungao/cargo escola pesquisada:

B) Bloco 2: Planejamento das aulas de Quimica

1) Quais sao os documentos curriculares utilizados para o seu planejamento de
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aulas? Por qué?

2) Quando e como vocé teve acesso aos documentos curriculares?

3) Vocé participou de algum processo de formagao ou capacitagao para conhecer os
documentos curriculares? Se sim, como foi essa experiéncia? Se nao, sentiu

necessidade de ter conhecimento sobre esses parametros?

4) Ha discussbes em sua escola sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG)? Se sim, como elas ocorrem?

Se nao, qual seria a importancia desses momentos?

5) Nos documentos curriculares nacional e estadual (BNCC e CRMG) sao
estabelecidas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Como a escola tem feito a analise desses elementos?

6) Como o planejamento pedagdgico é organizado na escola? Qual é a frequéncia

de sua realizagao? Por qué?

7) Como a gestéo escolar tem orientado a realizagdo do planejamento pedagdgico?

Por qué? Quais os documentos sdo mobilizados para esse planejamento?

8) Quem é o responsavel por acompanhar o planejamento pedagogico? Por qué?

9) Os especialistas e a direcdo tém acompanhado o planejamento dos professores
de Quimica e de Praticas Experimentais? Se sim, quais os documentos curriculares

sdo mobilizados? Se nao, como isso poderia ser feito?

10) Para o planejamento das aulas de Praticas Experimentais como ocorre o didlogo
entre essa disciplina e os professores de Quimica? Quais materiais sao
compartilhados entre essas duas disciplinas para pensar o conteudo a ser
trabalhado?

11) Em relagéo a area de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias, as aulas sao
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mais voltadas para a parte tedrica ou pratica? Por qué?

12) Tem percebido a realizagdo de experimentos nas aulas de Quimica e de praticas
experimentais? Se sim, como tem ocorrido? Se ndo, qual seria a importancia dessas

atividades?

13) Em relagéo as avaliagbes formativas e diagndsticas do Simave, como tem sido o
resultado de desempenho da escola na area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias? E em relacao a disciplina de Quimica?

14) Vocé tem utilizado os resultados das habilidades avaliadas pelas avaliagdes
diagnosticas e formativas do Simave para (re)planejar a disciplina? Se sim, como?

Se néo, por qué?

15) A realizagdo de experimentos, em sua percepgao, poderia contribuir para as
habilidades avaliadas pelas avalia¢gbdes diagnosticas e formativas do Simave? Por

qué?

16) Em sua percepcao, existe na escola algum projeto ou acéo voltados a realizagao
de atividades experimentais pelos alunos? Qual? Quem é o responsavel por sua

€xecucao e por qué?

17) A partir dos resultados da disciplina de Quimica nas avaliagdes diagndsticas e
formativas, existe um movimento de (re)planejamento dos professores? Se sim, de

qual maneira isso é realizado? Se ndao, como isso poderia ser feito?

18) Quais sdo as principais dificuldades e potencialidades que encontram para

realizar experimentos na escola?

19) A gestdo escolar estimula a realizagdo de experimentos? Se sim, como esse

apoio acontece? Se nao, como isso poderia ser feito?

20) Ha algo que gostaria de falar sobre os temas abordados nas perguntas

anteriores?
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “A
realizagao de atividades experimentais no ensino de Quimica em uma escola
da Zona da Mata Mineira”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é
“verificar a realizacao de atividades experimentais durante as aulas pelos
professores de Quimica e de Praticas Experimentais e como a gestao pode
ajudar no planejamento e realizacao dessas aulas”. Nesta pesquisa,
pretendemos “identificar a existéncia de colaboracao da gestao escolar no
planejamento das aulas praticas de Quimica e como isso ocorre”.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer a seguinte atividade com
vocé: “entrevista estruturada, visando coletar informagdes sobre a frequéncia com
que sao realizadas as aulas experimentais e as atividades praticas nos diferentes
espacgos escolares e a forma como essas atividades sédo planejadas e executadas. A
entrevista sera gravada em &audio, para garantir a fidelidade das informacgdes
coletadas. As gravacdes serao utilizadas apenas para fins de transcrigdo e analise
dos dados. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sao: “exposi¢ao a identificacdo
devido as informagdes coletadas nas entrevistas; desconforto ao falar dos desafios
das praticas; temer a avaliagdo negativa ou algum prejuizo, por se tratar de praticas
profissionais que envolvem o desempenho de atividades cotidianas e informacdes
sensiveis que, se vazadas, podem expor os participantes a constrangimentos”. Mas,
para diminuir a chance desses riscos acontecerem, “sera garantido aos
participantes: sigilo sobre a identificacdo e garantia de anonimato, acesso a
transcricdo das entrevistas para verificacdo do entrevistado; interrupcdo ou
cancelamento das entrevistas sem qualquer prejuizo; perguntas elaboradas de
forma objetiva e sensivel; utilizacdo de nomes ficticios quando for preciso citar e
apresentar trechos das entrevistas, garantindo a confidencialidade dos dados e
reforgo dos objetivos da pesquisa; compreender as formas da gestdo escolar auxiliar
os professores no planejamento nao julgando/avaliando individualmente; envio da
transcricdo das entrevistas aos participantes, solicitando sua aprovacdo para
utilizagcdo na pesquisa; e, por fim, os arquivos serdo salvos em pastas seguras no
computador do entrevistador para garantir o anonimato e a apresentagao do termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)”. A pesquisa pode ajudar “a refletir
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sobre a realizacdo de experimentos durante as aulas de Quimica e de Pratica
Experimental e sobre a maneira como a gestdo escolar pode incentivar sua
realizacdo, agregando significados as aulas e incentivando o desenvolvimento do
protagonismo estudantil”.

Para participar deste estudo, vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das
atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento.
A sua participacdo é voluntaria e o fato de n&o querer participar ndo vai trazer
qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a). O
pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagao
nao sera liberado sem a sua permisséo. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a
legislacao vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padroes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugao N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Cataguases, de de 2025.

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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Nome do Pesquisador Responsavel: Dowglas Rodrigues Moura

Campus Universitario da UFJF

Faculdade/Departamento/instituto: Faculdade de Educag¢ao/CAEd/Programa de
Pdés-Graduacado em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica

CEP: 36770-030

Fone: (32) 98409-3177

E-mail: dowglas.moura@educacao.mg.gov.br

Rubrica do Participante de pesquisa ou responsavel:

Rubrica do pesquisador:
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