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RESUMO

Esta pesquisa objetiva investigar a introduc¢ao ao pensamento Aritmético para estudantes do
1° ano do Ensino Fundamental e analisar a producdo de um conjunto de tarefas,
referenciadas teoricamente, para o ensino de temas sobre numeros como parte do projeto de
educéd-los matematicamente. O estudo caracteriza-se como uma abordagem qualitativa de
investigagdo, utilizando a pesquisa bibliografica na busca pelo desenvolvimento do produto
educacional. O referencial tedrico adotado no estudo e na producao das tarefas foi o Modelo
dos Campos Semanticos e aspectos da Teoria Historico-Cultural. Como um dos resultados da
pesquisa, foi produzido um produto educacional caracterizado por uma sequéncia didatica para

aplicacdo nas salas de aula do 1° ano do Ensino Fundamental .

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Modelo dos Campos Semanticos. Pensamento

Aritmético. Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

This research aims to investigate the introduction to arithmetic thinking for first-grade elementary
school students and to analyze the development of a set of theoretically grounded tasks for teaching
number-related topics as part of the project of providing them with a mathematical education. The
study is characterized as a qualitative research approach, using bibliographic research to support
the development of the educational product. The theoretical framework adopted in the study and
in the design of the tasks was the Semantic Fields Model and aspects of Cultural-Historical Theory.
As one of the outcomes of the research, an educational product was developed, consisting of a

didactic sequence for implementation in first-grade elementary school classrooms.

Keywords: Mathematics Education. Semantic Fields Model. Arithmetic Thinking. Early

Elementary Education.
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1. INTRODUCAO:

Este trabalho ¢ um subprojeto de pesquisa que integra o Programa de Investigagao
intitulado Programa Linsiano de Investigagdo em homenagem ao educador matematico
Romulo Campos Lins (1955-2017) e faz parte do macroprojeto de pesquisa intitulado
Educacdo Matematica Escolar no Século XXI: a formag¢ao de estudantes e professores da
Educacdo Basica, desenvolvido no Programa de Poés-graduacdo em Educagdo
Matematica.

Este subprojeto insere-se na vertente do projeto de pesquisa principal, integrando-
se a frente de investigacdo que tem como objetivo a elaboragdo de um design curricular
para o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A proposta visa
contribuir com a constitui¢ao de um curriculo que dialogue com as necessidades reais dos
estudantes, promovendo aprendizagens significativas a partir de contextos didaticos que
considerem tanto os conhecimentos prévios quanto os processos de produgdo de
significado desenvolvidos pelas criangas.

A pesquisa intitulada “Pensamento Aritmético com énfase nas produgdes de
significado sobre numeros nos anos iniciais” busca compreender a aprendizagem dos
estudantes dos anos iniciais sobre nimero, com foco em suas produgdes de significados.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Educacao Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora.
O estudo fundamenta-se no Modelo dos Campos Semanticos (MCS) e em pressupostos
da Teoria Historico-Cultural, especialmente no conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que orienta a compreensdo do papel da mediagdo no processo de
aprendizagem. A investigacdo envolveu a elaboracdo e aplicacdo de um conjunto de
tarefas voltadas ao desenvolvimento do pensamento aritmético, realizadas com estudantes
do 1° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Juiz de Fora, sendo a andlise
centrada nas producdes de significado dos estudantes, considerando suas estratégias,
enunciacdes e formas de operar em diferentes situagdes.

Meu interesse em desenvolver uma pesquisa voltada para os anos iniciais do
ensino fundamental esta diretamente relacionado a minha formacao académica e a minha
trajetoria profissional. Sou graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), com conclusdao em 2011. Desde o inicio da minha atuagdo docente, pude
observar, de forma recorrente, as dificuldades enfrentadas por professoras pedagogas no

trabalho com o ensino de matematica em sala de aula. Percebi que, frequentemente, havia
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uma priorizacdo do processo de alfabetizagdo em detrimento das praticas pedagogicas
voltadas para o desenvolvimento do pensamento matematico, o que acabava por
enfraquecer o ensino dessa area nos primeiros anos escolares.

A escolha deste tema surgiu a partir de reflexdes, questionamentos acerca da
experiéncia no 1° ano do Ensino Fundamental e também por meio das discussdes
desenvolvidas pelo grupo de pesquisa denominado Nucleo de Investigacdao, Divulgacao
e Estudos em Educacao Matematica (NIDEEM), no contexto do Mestrado Profissional
em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora. Ao compartilhar
experiéncias e observar as demandas dos estudantes em sala de aula, identificamos a
importancia de entender como as criangas produzem significado, reconhecendo a
relevancia das nog¢des aritméticas ndo apenas na matematica, mas também em outras areas
do conhecimento, sendo os nlimeros os primeiros com as quais os estudantes entram em
contato na Educacgao basica.

Os significados produzidos sobre os nimeros pelos estudantes durante o Ensino
Fundamental é um processo importante para a compreensao dos aspectos que envolvem
o pensamento aritmético, em particular os nimeros. Nesse periodo, as criangas estdo na
fase inicial de alfabetizacao matematica e as experiéncias vivenciadas sao essenciais para
estabelecer relagdes quantitativas e a capacidade de resolver problemas. Além disso, a
apropriacdo das nog¢des de nimero e quantidade constitui um conjunto de saberes
necessarios para o aprendizado de outras disciplinas e para o exercicio da cidadania em
uma sociedade que valoriza a aprendizagem em matemadtica. A pesquisa justifica-se pela
importancia de compreender métodos e estratégias pedagogicas adequados que
promovam o desenvolvimento cognitivo das criangas, favorecendo uma aprendizagem
contextualizada.

O objetivo geral consiste em investigar quais os objetos, modos de operar e logicas
sao produzidos pelas criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, a partir da
implementa¢do de um conjunto de tarefas sobre o pensamento aritmético. Como objetivos
especificos, busca-se analisar as producgdes de significado dos estudantes em situagdes
que envolvem os numeros, identificar as estratégias utilizadas na resolucdo de tarefas de
fun¢do social do nimero, sequéncia numérica, comparagdo, contagem e composicao de
quantidades, compreender como as intervengdes pedagodgicas podem favorecer o
desenvolvimento do pensamento aritmético e elaborar um produto educacional voltado

a0 ensino do nimero nos anos iniciais.



A dissertacao esta organizada no formato multipaper, sendo composta por cinco
partes. Esta introdu¢do que anuncia a problemadtica da pesquisa, a justificativa, os
objetivos, o referencial tedrico e os caminhos metodoldgicos adotados. O artigo cientifico
que discute os resultados da pesquisa a partir das produgdes de significado utilizadas na
resolucao de tarefas sobre funcao social do nimero, sequéncia numérica, comparagao, 0s
processos de contagem e composicao de quantidades, bem como o papel da mediacao
pedagdgica no avango das aprendizagens.

Além dessas partes, a dissertagdo contempla as consideragoes finais, nas quais sao
retomados os principais achados da pesquisa, destacando-se as contribuigdes do estudo
para o campo da Educacdo Matematica, bem como suas implicacdes para a pratica
pedagogica e possibilidades de investigagdes futuras.

Por fim, inclui-se a se¢do de publicagdes em anais e a participacdo em eventos,
nas quais as comunicagdes cientificas submetidas foram decorrentes da pesquisa, com
intuito de compartilhar os resultados parciais em diferentes espagos académicos e
cientificos. Essas publicagdes, foram feitas durante o desenvolvimento da pesquisa.
Segue abaixo os eventos e suas publicacdes:

Quadro I- Participacido em Eventos

TITULO DA <
EVENTO DATA PUBLICACAO MODALIDADE | PUBLICACAO
Construcdo do ntimero no 1°
IT Seminario 22 e 26 de | ano do Ensino Fundamental: Comunicagdo ANAIS
Linsiano julho de 2024 | abordagens pedagogicas e Cientifica
implicagdes na educagio
matematica
A construgdo do conceito de
VI Coloqu~10 30/04 a 03/05 | Mamero pc?la crianga no 1° Comunicago
em Educacio ano do Ensino Fundamental: o ANAIS
o de 2025 ) Cientifica
Matematica desafios e perspectivas em
uma escola Municipal de
Juiz de Fora
XV Encontro A gonstrugﬁo do. conceito de
Nacional de |28/07 a 01/08 | umero pelacriancano 1% ¢ nicacso
Educacao de 2025 a(rilo d?_ Ensino Fundgmental: Cientifica ANAIS
Matematica esafios e perspectivas em
uma escola Municipal de
Juiz de Fora




L. 27 a30de |O desenvolvimento do senso L
1l S'en31nar10 agosto de numérico pela crianga no 1° Comum’cagao ANAIS
Linsiano 2025 ano do Ensino fundamental: Cientifica
desafios e perspectivas
02203 de (0] des,epvolvirnen.to do sens(c))
IX SIAEM outubro de | TUmerico p.ela crianga no 1 Evento Interno
2025 ano do Ensino fundamental:
desafios e perspectivas
O desenvolvimento do senso
05a07 de | numérico pela crianca no 1° Comunicag¢ao
X ENGEM maio de 2026 | ano do EnSino fundamental: Cientifica No prelo
desafios e perspectivas

Destaca-se, ainda, a publica¢do de um artigo decorrente desta pesquisa na forma

de capitulo de livro. O capitulo aborda aspectos centrais do estudo, especialmente
relacionados as producdes de significado dos estudantes e as estratégias utilizadas no

desenvolvimento do senso numérico.

LIVRO CAPITULO EDITORA ORGANIZADOR
Ensino, pesquisa e Pensamento Aritmético .
~ ~ . Conhecimento
extensio: uma na Educagédo Infantil: . , .
. . Livre Plinio Ferreira Pires
abordagem pluralista um dialogo sobre os Goidnia- GO
(39° ed.) numeros. (Cap.30)

As reflexdes suscitadas nesses espagos académicos culminaram na elaboracao do
artigo cientifico que compode esta dissertacdo, no qual sdo discutidas as produgdes de
significado de estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental diante de tarefas relacionadas
a fung¢do social do numero, sequéncia numérica, comparagao, contagem e composi¢ao de
quantidades, evidenciando os objetos, os modos de operar e as ldgicas produzidos pelas
criangas, assim como o papel da mediacdo pedagodgica no desenvolvimento do
pensamento aritmético.

Além de subsidiar a construg¢ao do artigo, as discussdes promovidas durante os
eventos cientificos também contribuiram diretamente para a elabora¢do do produto
educacional. Os resultados parciais, as analises realizadas e as contribui¢des recebidas
possibilitaram o aperfeicoamento das tarefas propostas, tornando-as mais consistentes do
ponto de vista tedrico e metodologico e mais adequadas aos objetivos de favorecer o
desenvolvimento do pensamento aritmético nos anos iniciais do ensino fundamental.

O artigo cientifico e o produto educacional constituem partes complementares.

Enquanto o artigo apresenta e analisa as produgdes de significado dos estudantes do 1°



ano do ensino fundamental diante de tarefas relacionadas a fun¢ao social do numero,
sequéncia numérica, comparagdo, contagem ¢ composi¢cdo de quantidades, o produto
educacional materializa os conhecimentos produzidos a partir dessas analises em uma
proposta pedagogica destinada aos estudantes dos anos iniciais.

Assim, as evidéncias apresentadas no artigo fundamentam a organizagdo, a
selecdo e a elaboragdo das tarefas que compdem o produto educacional. As estratégias,
os modos de operar, as logicas produzidas pelas criangas e as intervengdes pedagogicas
identificadas durante a pesquisa orientaram a constru¢cdo de um material que busca
favorecer o desenvolvimento do pensamento aritmético, oferecendo aos docentes
possibilidades de planejamento e mediagdo fundamentadas nos resultados da
investigacdo. Dessa forma, o produto educacional representa a aplicacdo pratica dos
conhecimentos produzidos pelo estudo, estabelecendo uma articulagao entre pesquisa,

reflexdo teodrica e pratica pedagogica.



2. ARTIGO

PRODUCAO DE SIGNIFICADOS SOBRE NUMEROS
POR ESTUDANTES DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Poliana Aparecida Teixeira Franco Reis
Rosana de Oliveira

RESUMO

Esse artigo, desenvolvida no dmbito do Mestrado Profissional em Educagdo Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), aborda o ensino do niimero nos anos iniciais do ensino fundamental. A
pesquisa teve como objetivo investigar quais objetos ¢ modos de operar sdo produzidos por estudantes do
1° ano do Ensino Fundamental durante a aplicacdo de um conjunto de tarefas sobre o pensamento
aritmético, bem como elaborar um produto educacional. O estudo fundamentou-se no Modelo dos Campos
Semanticos e na Teoria Sociocultural, especialmente no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, articulando pesquisa bibliografica, implementagdo das tarefas e
analise das produgdes de significado dos estudantes. Os resultados, apresentados no artigo cientifico,
evidenciaram diferentes estratégias e modos de operar utilizados pelas criancas, ressaltando a importancia
do desenvolvimento do pensamento aritmético nessa fase escolar. Esses resultados subsidiaram a
elaboragdo de um produto educacional, composto por um conjunto de tarefas e sub produtos, compostos
por um livro infantil e um jogo pedagdgico, destinado a apoiar o ensino do nimero nos anos iniciais.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino Fundamental. Anos Iniciais. Desenvolvimento do senso
numérico. Modelo dos Campos Semanticos.

PRODUCTION OF MEANINGS ABOUT NUMBERS
BY FIRST-GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

This abstract was developed within the scope of the Professional Master's Program in Mathematics
Education at the Federal University of Juiz de Fora (UFJF), in Minas Gerais. The study aims to investigate
the creation of a set of tasks focused on the development of arithmetic thinking, to be applied in first-grade
classes of a municipal school in Juiz de Fora. To this end, an educational product was developed, composed
of three artifacts: a set of tasks, a children's book, and an educational game. This is a qualitative research
study, which relies on bibliographic research as a basis for the development of the tasks that make up the
educational product. The theoretical framework adopted, both for the analysis and for the production of the
tasks, is based on the Semantic Fields Model (SFM) and on assumptions of the Historical-Cultural Theory,
especially on the concept of the Zone of Proximal Development (ZPD), proposed by Vygotsky.

Keywords: Mathematics Education. Elementary School. Early Years. Develop number sense.

I INTRODUCAO

O desenvolvimento do pensamento aritmético nos anos iniciais da escolarizacio
tem sido objeto de investigacao na Educacdo Matematica, especialmente em estudos que
buscam compreender como as criancas desenvolvem significados para os nimeros antes

e durante a alfabetizagdo matematica. Nesse contexto, compreender os modos pelos quais



os estudantes produzem significados para diferentes situagdes envolvendo nimeros
constitui um aspecto relevante para a organizagdo de praticas pedagdgicas que favorecam
aprendizagens mais significativas. Inserida em uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Educacdo Matematica, esta investigacdo integra um projeto
voltado a elaboracao e analise de tarefas destinadas ao desenvolvimento do pensamento
aritmético e a constru¢do de um produto educacional para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Embora a literatura apresente importantes contribuicdes acerca do
desenvolvimento do nimero nos anos iniciais, ainda sao reduzidos os estudos que
analisam as produgoes de significado das criangas a partir da perspectiva do Modelo dos
Campos Semanticos, buscando compreender os objetos, os modos de operar e as logicas
utilizadas pelos estudantes durante a resolucdo de tarefas matematicas. Essa lacuna
evidencia a necessidade de investigacdes que privilegiem os processos de producao de
significados e as possibilidades de mediagdo pedagogica no contexto da sala de aula.

Diante desse cenario, este artigo busca responder a seguinte questdo de
investigacdo: quais as producdes de significado dos estudantes do 1° ano do Ensino
Fundamental durante a implementacdo de um conjunto de tarefas sobre o pensamento
aritmético? Para responder a essa questdo, a pesquisa fundamenta-se no Modelo dos
Campos Semanticos (MCS), articulado aos pressupostos da Teoria Sociocultural,
especialmente ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, proposto por
Vygotsky. O objetivo deste artigo ¢ analisar as produgdes de significado dos estudantes
em tarefas envolvendo fun¢do social do numero, sequéncia numérica, comparagao,
contagem e composicdo de quantidades. As tarefas analisadas foram implementadas com
estudantes do 2° periodo da Educagdo Infantil, em 2024, ¢ do 1° ano do Ensino
Fundamental, em 2025, constituindo parte da pesquisa que subsidiou a elaboragao do

produto educacional apresentado nesta dissertacao.

II REVISAO DA LITERATURA

Para realizar a busca por bibliografias utilizamos os principais repositorios de
producao académica: Google Académico, SciELO, Portal Capes. Durante a pesquisa
nessas trés plataformas, iniciamos com termos mais amplos, como “constru¢cdo do
nimero”, ap6s qualifica¢do foram feitas outras buscas com os termos “Desenvolvimento
do senso numérico no 1° ano do Ensino Fundamental”. Esse primeiro levantamento gerou

um grande nimero de trabalhos relacionados ao tema, mas com foco em trabalhos
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realizados por Piaget, o que levou muitos deles a se distanciarem das teorias
socioculturais. Assim, ao refinar as palavras-chave para termos mais especificos, como
“1° ano do Ensino Fundamental”, “Vygotsky” e “Educa¢cdo Matematica”, os resultados
passaram a ser mais direcionados, embora ainda encontrassemos alguns estudos voltados
para a perspectiva do professor, € também muitas pesquisas realizadas na Educagao
Infantil.

Ao refinar a pesquisa, foi possivel identificar que os filtros remetem a pesquisas
realizadas na perspectiva do professor e também na Educagao Infantil, muitos com base
nos estudos piagetianos. No total, seis artigos especificos sobre o Desenvolvimento do
Senso Numérico no 1° ano do ensino fundamental e sobre Aritmética foram localizados,
sendo que esses textos foram encontrados na plataforma CAPES e no Google Académico.

De modo geral, os estudos elencados contribuiram significativamente para o
fortalecimento tedrico e analitico desta pesquisa, ao apresentarem diferentes perspectivas
sobre o senso numérico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essas produg¢des
evidenciam a relevancia de investigacdes nessa area, bem como a importancia do uso de
recursos pedagogicos adequados a essa faixa etaria, capazes de favorecer a aprendizagem
matematica. Outro aspecto de destaque refere-se a valorizagao da escuta dos estudantes e
a compreensdao dos processos nos quais estdo inseridos, ressaltando a necessidade de
considerar suas estratégias e formas de pensar. Embora tais autores nao se fundamentem
na Teoria Sociocultural, especialmente em Vygotsky, nem mobilizem o Modelo dos
Campos Semanticos como referencial tedrico, suas contribui¢des dialogam com esta
pesquisa ao ampliarem o entendimento sobre o desenvolvimento do senso numérico e ao
reforcarem a importancia de praticas pedagogicas sensiveis as especificidades do
contexto escolar.

Destaco a dificuldade em encontrar pesquisas sobre o desenvolvimento do
niimero na perspectiva socioconstrutivista, pois o0 Modelo dos Campos Semanticos, que
¢ o aporte tedrico principal da pesquisa realizada, baseia-se principalmente nos
pensamentos de Vygotsky.

Portanto, o ensino e a aprendizagem do nimero nos anos iniciais ainda ¢ um tema
pouco discutido na perspectiva de Vygotsky, existem muitas pesquisas realizadas, porém
muito voltadas para os construtos de Piaget, que possui obras especificas a respeito de

numeros.



III- QUADRO TEORICO

O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) ¢ uma abordagem epistemoldgica, que
se baseia em pressupostos compartilhados com a psicologia soviética, especialmente com
os estudos de Vygotsky e Leontiev.

Lins, ao longo de suas pesquisas se preocupou em entender “[...] que objetos as
criangas estavam pensando e operando no interior de uma atividade em que acontecia
uma demanda de produgdo de significados”. (Silva, 2022, p. 99). Ou seja, Lins queria
entender com que objetos os estudantes estavam pensando e operando no interior de uma
atividade em que acontecia uma demanda de producdo de significados.

Para o autor, o modelo deve ser observado em agdo, ou seja, em sala de aula,
permitindo que os estudantes falem, para que assim o professor compreenda como seus
estudantes estao operando. Para Lins (1993), compreender onde o estudante esta, refere-
se a identificagdo das legitimidades de significados da pessoa no momento e, além disso,
reforca a ideia de que o modelo permite a leitura do processo em andamento e em
mudanga, pois entende que nada ¢ duradouro e tudo € propenso a mudanca, ja que os
“processos cognitivos” se transformam continuamente.

No modelo dos campos semanticos, o significado de algo estad associado ao que o
leitor ¢ capaz de perceber e efetivamente comunicar sobre um objeto dentro de uma
determinada atividade. Produzir significado, por sua vez, significa realizar agdes
enunciativas, que podem incluir fala, escrita, expressdes gestuais e/ou corporais sobre um

objeto, em um contexto comunicativo. Além disso, Lins (1999) entende que o texto é:

[...] o residuo de uma enunciagdo. Mas quem pode dizer se algo ¢ um
texto ou ndo ¢ apenas o leitor, e apenas no instante em que este leitor
produz significado para o texto. Tanto quanto ndo ha leitor sem texto,
ndo ha texto sem leitor. (Lins, 1999, p. 82)

O MCS sugere uma abordagem de ensino, onde o professor legitima todo o
conhecimento gerado pelos estudantes, criando uma sala de aula livre de julgamentos,
que valoriza cada producdo de significado feita pelos estudantes. Assim, essa abordagem
se contrapde ao modelo tradicional vigente adotado em grande parte das escolas.

Segundo Lins (1993), a no¢ao de dificuldade, no &mbito do Modelo dos Campos
Semanticos (MCS), pode ser compreendida a partir de duas categorias distintas e
mutuamente excludentes: obstaculo epistemologico e limite epistemoldgico. O obstaculo
epistemologico ocorre quando o estudante, embora esteja operando em um campo

semantico que lhe permitiria produzir significado para determinada afirmag¢ao, nao o faz.



Por outro lado, o limite epistemologico refere-se as situacdes em que o estudante nao
consegue produzir significado para uma afirmagao, em razao das restri¢des impostas pelo
campo semantico em que estd inserido.

E fundamental ressaltar que, segundo o MCS, o professor deve oferecer tarefas
desafiadoras que estimulem os estudantes a refletir, que incentivem a criacao de hipdteses
e diferentes solu¢des para o0 mesmo problema, promovendo a producdo de significados.
Nesse contexto, “[...] os processos de ensino e aprendizagem se tornam interdependentes,
com grande potencial para serem efetivados.” (Silva, 2022, p. 120).

Assim, as ideias discutidas e detalhadas neste capitulo servirdo como diretrizes na
criacdo das tarefas, uma vez que sdo formuladas com base nesses pressupostos teéricos.
As tarefas apresentadas nesta dissertacdo foram desenvolvidas levando em conta os

fundamentos tedricos do MCS, conforme a produgao de significado desses sujeitos.

IV- TRAJETORIA METODOLOGICA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma investigacao de abordagem qualitativa,
fundamentada nos pressupostos do Modelo dos Campos Semanticos (MCS), por buscar
compreender as produgdes de significados dos estudantes durante o desenvolvimento de
tarefas relacionadas ao conceito de numero (Bogdan; Biklen, 2013; Silva, 2022).

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica do municipio de Juiz de Fora
(MQG). Participaram da pesquisa quatro estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental,
selecionados por terem participado do teste piloto realizado em 2024, quando cursavam
0 2° periodo da Educacao Infantil. O acompanhamento desse mesmo grupo possibilitou
analisar a amplia¢do de suas producdes de significados na transi¢do entre essas duas
etapas da Educagdo Basica.

A produgao dos dados ocorreu durante a aplicagao de um conjunto de tarefas que
compdem o produto educacional, organizado em cinco eixos: entrevista, fun¢do social do
nimero, contagem, sequéncia numérica e comparagao. As atividades foram planejadas
considerando a Zona de Desenvolvimento Proximal, utilizando entrevistas
semiestruturadas, historias infantis, jogos, materiais manipulaveis, desenhos, rodas de
conversa e tarefas escritas como recursos para favorecer a producao de significados pelos

estudantes.
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Os dados foram produzidos por meio de gravagdes em video, complementadas
por registros em didrio de bordo, possibilitando a andlise das enunciagdes, acdes e
interagdes estabelecidas durante a realizagdo das tarefas.

A analise dos dados foi orientada pela Analise Epistemologica do Modelo dos
Campos Semanticos (Silva, 2022), tomando como referéncia as nogdes-categorias de
producdo de significados, legitimidade, modos de operar, limite e obstaculo
epistemologico. Nessa perspectiva, a investigagdo concentrou-se na compreensdo dos
significados produzidos pelos estudantes diante das situa¢des propostas, buscando
interpretar as logicas que sustentavam suas enunciagdes e agoes, em vez de classifica-las
como corretas ou incorretas.

As particularidades dos estudantes em fase de alfabetizacdo foram consideradas
centrais na concepcao e no desenvolvimento da pesquisa de campo. Dentre os aspectos
que favorecem a aprendizagem nessa etapa, destacam-se o uso de recursos pedagdgicos,
que contribuiram para a compreensao de quantidades e relagdes numéricas. Além disso,
reconhecendo que os participantes ainda ndo dominam plenamente a leitura e a escrita,
foram incorporados recursos como a oralidade, imagens e textos adequados a faixa etaria,
assegurando maior acessibilidade as atividades propostas.

Buscou-se alinhar os temas abordados nas tarefas aos conteudos que estavam
sendo trabalhados pela professora regente no periodo de aplicacdo. E importante ressaltar
que a professora utilizava o livro didatico como principal recurso pedagogico, seguindo-
o de forma sistematica. Ao longo do ano, a atengdo estava majoritariamente voltada ao
processo de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa, o que se justifica pela etapa de
escolarizagdo em que os estudantes se encontravam. Diante disso, adotou-se uma postura
de didlogo continuo com a professora regente, visando o alinhamento dos temas
trabalhados durante os meses de aplicacdo das tarefas. Assim, optou-se por realizar os
encontros no 2° semestre de 2025, com a realizacao de um encontro mensal, envolvendo
quatro estudantes.

Dessa forma, os encontros foram organizados durante cinco meses, de agosto a
dezembro de 2025. Algumas tarefas tiveram que ser realizadas em mais encontros para que
a rotina escolar ndo fosse comprometida. Em cada tarefa aplicada, tinhamos
desdobramentos. Para melhor compreensdo dos encontros, descrevemos abaixo a

organizacao da aplicacdo da pesquisa:
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Quadro II- Organizac¢ao dos encontros

ORGANIZACAO DO
TAREFAS DATA ENCONTRO DESDOBRAMENTOS
El. Identificacado entre numeros, letras e
simbolos.
E2. Ordenacio dos numeros de 1 a 25.
19 e 21 de E3. Leitura da sequéncia numérica.
ENTREVISTA agosto 2025 Individual E4. Leitura de numero isolado.
& ES. Representacio de  quantidades.
E6. Comparacao a partir de pares de
numeros.
E7. Escrita de dezenas, centenas e milhares.
Individual Pesquisa para casa
FUNCAO SOCIAL | 24 de setembro Individual De.senho sob.re n:’tmer.o no contex’to social
DO NUMERO 2025 Coletivo Leitura do livro "O dia que os nimeros se
conheceram''.
Coletivo Roda de conversa
Dupla Jogo sobre contagem
Dupla Jogo contagem progressiva
CONTAGEM 21 de outubro g gem prog
de 2025 Dupla Jogo contagem regressiva
Individual Tarefa escrita sobre contagem
Coletivo Retomada oral da sequéncia numérica
. Coletivo Historia "Os saltos d lhinho"
SEQUENCIA | 5 de novembro — 1storta *75 527708 Co CoCTAINTO
NUMERICA de 2025 Individual Recurso pedagogico para trabalhar
sequéncia numérica
Individual Tarefa escrita sobre sequéncia numérica
Historia " Joao e o pé de feijao"
12 de . . oo~
novembro de Coletivo Plantio do feijao
2025 Individual Acompanhamento por meio de desenho do
feijao
Dt Individual Acompanhamento por meio de desenho do
novembro de feiido
2025 !
COMPARACAO
89 ICHACHES Acompanhamento por meio de desenho do
novembro de feiidio
2025 !
Individual Acompanhamento por meio de desenho do

3 de dezembro
de 2025

feijao

Tarefa final sobre comparacio

Fonte: produzido pela autora

Mantendo esse grupo de estudantes e acompanhando o desenvolvimento dos

conteudos trabalhados pela professora regente, as tarefas foram planejadas de modo a

estabelecer uma sequéncia didatica de tarefas dentro do eixo do Pensamento Aritmético.
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Buscou-se, sobretudo, promover a ampliagdo de ideias de uma tarefa para outra, com o
intuito de compreender as producdes discursivas dos estudantes acerca dos conceitos
matematicos abordados.

Durante o planejamento das tarefas, procurou-se explorar, de diferentes maneiras,
os conhecimentos dos estudantes sobre cada aspecto trabalhados. As propostas partiram de
situacdes vivenciadas pelas criancas e de contextos pertencentes ao seu universo
imaginario, de modo a favorecer o envolvimento e a compreensdo dos objetivos da
atividade. O proposito central foi possibilitar vivéncias que auxiliassem os estudantes a
perceberem o nimero como parte integrante da vida cotidiana e essencial para a realizagao

de diversas demandas diarias.

V - UMA LEITURA DA PRODUCAO DE SIGNIFICADOS

Para a analise das produgdes de significados relacionadas ao desenvolvimento do
conceito de numero, foram selecionados dois estudantes, identificados pelos
pseudonimos Léo e Inés, participantes tanto do teste piloto quanto da aplicacdo do
produto educacional. As interpretacdes apresentadas constituem uma leitura dos
pesquisadores, reconhecendo-se que outras compreensdes podem emergir a partir de
diferentes olhares.

Producdes de significados de Léo

Entrevista

A entrevista possibilitou identificar diferentes produgdes de significados de Léo
relacionadas a leitura, comparagdo, sequéncia numérica, correspondéncia entre niimero e
quantidade e escrita de nimeros.

Na tarefa de comparagdo entre os numeros 51 e 15, 43 e 34 ¢ 21 e 12, Léo
justificou suas escolhas afirmando:

Léo: "Porque nesse o cinco ta na frente."”

Em outra comparagado explicou:

Léo: "Ele [43] tem o quatro na frente, e nesse [34] o quatro ta atras.”

Ao comparar 21 e 12, afirmou:

Léo: "Porque eles estdo em posi¢do diferente.”

Essas enunciagdes evidenciam que Léo produz significados apoiando-se na
posicao ocupada pelos algarismos. Embora ndo utilize a nomenclatura formal referente

as dezenas e unidades, reconhece que o algarismo situado "na frente" determina a
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grandeza do niumero. Seu modo de operar revela uma compreensao do carater posicional
do Sistema de Numeragao Decimal, utilizando essa organiza¢ao como critério para leitura
€ comparacao.

Na atividade de organizagao da sequéncia numérica, Léo iniciou perguntando:

Léo: "Cadé o zero?"

Apos receber o cartdo correspondente, posicionou-o antes do nimero 1. Durante
a leitura oral percebeu que havia invertido os nimeros 2 e 3 e reorganizou
espontaneamente a sequéncia, prosseguindo corretamente até o nimero 30.

Esse episodio evidencia que o estudante compreende o zero como elemento inicial
da sequéncia numérica e utiliza a propria leitura como estratégia de verificagdo,
reorganizando autonomamente sua produg¢ao quando identifica inconsisténcias.

Na tarefa de correspondéncia entre nuimero e quantidade, representou
corretamente os numeros solicitados e, ao identificar um conjunto maior de palitos,
afirmou:

Léo: "Esse é o vinte e trés... porque tem muito palito.”

Em seguida realizou a contagem para confirmar sua hipotese.

Nesse caso, observa-se que Léo articula estimativa e contagem. Inicialmente
estabelece uma relacdo entre maior quantidade e maior nimero e, posteriormente, utiliza
a contagem como estratégia de validagdo, produzindo significados que relacionam
quantidade e representacao numérica.

Na tarefa de escrita de numeros grandes, registrou inicialmente 200020, lendo-o
como "duzentos mil e vinte". Quando solicitado a escrever um nimero maior, produziu
6000200, afirmando:

Léo: "Nao sei ler, so sei que é maior."

Posteriormente escreveu 5000 e, ao compara-lo com 6000200, considerou que o
nimero 5000 era maior.

Essas enunciacdes indicam que Léo utiliza, em determinados momentos, a
quantidade de algarismos como critério para comparar niumeros, embora esse modo de
operar ainda ndo seja estavel, recorrendo também a numeros mais familiares para
justificar suas escolhas.

Ao comparar os resultados da entrevista realizada em 2024 com aqueles obtidos
em 2025, observa-se um avango significativo nas produgdes de significados do estudante.

Léo amplia seus modos de operar em relagdo a leitura, comparacdo, sequéncia numérica
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e correspondéncia entre numero e quantidade, produzindo significados para os objetivos
previstos para a etapa escolar em que se encontrava anteriormente.

Essas producdes evidenciam a importancia da organizacdo das tarefas
considerando a Zona de Desenvolvimento Proximal, possibilitando compreender o
amadurecimento do estudante ao longo do processo. As andlises também indicam uma
ressignificagdo de sua compreensdo sobre o sistema de numeragdo, uma vez que passa a
orientar suas leituras e comparagdes pela posicao dos algarismos, revelando formas cada
vez mais elaboradas de produzir significados sobre nimeros

Funcéo Social do Numero

As tarefas deste eixo buscaram compreender como os estudantes produzem
significados para os numeros em situacdes do cotidiano. Durante as atividades, Léo
participou ativamente das discussdes, utilizando experiéncias pessoais para atribuir
sentido aos diferentes usos sociais dos nimeros.

A Figura I apresenta o desenho elaborado pelo estudante.

Figura I — Desenho de Léo sobre a funcdo social do nlimero

Fonte: arquivo da pesquisadora.

Ao explicar sua produ¢do, Léo afirmou:

Léo: "Tia, olha o meu! Eu fiz uma casa, um 6nibus, uma nota de 100 reais e uma
pipa que tem numero. O apartamento o numero é a janela.”

Questionado sobre essa representagdo, explicou:

Leo: "Essa janela é o apartamento 1, essa é o apartamento 2... até a janela 6."”

Ao ser perguntado onde conhecia apartamentos organizados dessa forma,

respondeu:
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Léo: "No médico. Essa aqui é minha casa, esse é a pipa que os 'muleque’ solta la
na rua e o dinheiro que minha avo me deu de aniversario."”

As enunciagdes de Léo evidenciam que seus significados para os numeros sao
produzidos a partir de experiéncias vividas. Os numeros aparecem associados a
localizagdao dos apartamentos, a identificagao das pipas e ao valor monetario da nota
recebida da avd, revelando que o estudante reconhece diferentes funcgdes sociais do
nimero em seu cotidiano. Observa-se ainda que, embora se refira aos apartamentos
durante sua explicagdo, organiza-os graficamente por andares, articulando significados
relacionados tanto a localizagao quanto a ordenagao.

Na sequéncia, durante a socializacdo da pesquisa realizada em casa (Figura II),
Léo destacou:

Figura II — Pesquisa realizada por Léo

"TUDO SOBRE MIM

NOME
IDADE = —— ___
ALTURA: Liloem

PESO:
QUANTO VOCE CALQA

DATA DE NASCIMENTO:

T
QUAL A DATA DE NOJE? - 2

QUANTAS LETRAS TEM SEU A.@

NOME?
EM QUE SERIE VOCE ESTUDA?

QUAL E O NUMERO DA SUA CASA?

t QUAL E A IDADE DA SUA MAE?

2.0 23

Fonte: arquivo da pesquisadora.

Pesquisadora: O que vocés observaram na pesquisa?

Léo: "Que tudo tem numero."

Questionado sobre outras observagoes, acrescentou:

Léo: "Que eu sou granddo."”

Ao ser perguntado como sabia disso, respondeu:

Léo: "Olha o meu tamanho e o deles."”

A afirmagdo de que "tudo tem numero" evidencia uma ampliacdo de sua
compreensdo sobre a presenca dos nimeros nas praticas sociais, produzindo significados

que ultrapassam a identificacdo de simbolos e passam a reconhecé-los como elementos
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constitutivos da vida cotidiana. J4 ao afirmar que ¢ "grandao", Léo ndo recorre a medida
numérica de sua altura, mas estabelece comparagdes visuais entre si € os colegas. Seu
modo de operar baseia-se na experiéncia perceptiva, reafirmando as producdes de
significado que reaparecem nas tarefas de comparagao desenvolvidas posteriormente.

Essas produgdes evidenciam que Léo atribui sentido aos nimeros a partir de
situagdes concretas e socialmente vivenciadas, tomando suas experiéncias como
referéncia para construir novas compreensdes matematicas.

Contagem

As tarefas de contagem foram organizadas por meio de jogos que articulavam o
langamento de dados, a contagem dos pontos obtidos, o registro em cartdo pontilhado e o
deslocamento na sequéncia numérica. Inicialmente desenvolvidas em duplas e,
posteriormente, de forma individual, as atividades favoreceram a interagdo entre os
estudantes e possibilitaram a construgao de estratégias compartilhadas.

Durante o desenvolvimento das propostas, Léo realizou as atividades em parceria
com Luiz, participando ativamente das discussdes e demonstrando autonomia na
resolucdo dos desafios. A atuacdo da pesquisadora concentrou-se na Zona de
Desenvolvimento Proximal, especialmente nas situagdes que exigiam o avango € o
retrocesso na sequéncia numérica, mobilizando relagdes entre contagem, adi¢do e
subtracdo. Apos a intervencao inicial, o estudante passou a conduzir as atividades de
forma auténoma.

As producdes de significados de Léo evidenciam que ele compreendeu a
articulagdo entre diferentes representagdes do nimero, estabelecendo relagdes entre a
quantidade indicada pelo dado, o registro no cartdo pontilhado e o deslocamento na
sequéncia numérica. Esse modo de operar também se manifestou nas atividades de
contagem regressiva, indicando ampliagdo de suas estratégias de resolucao.

Na tarefa escrita (Figura II1), Léo identificou espontaneamente o cartao pontilhado
disponibilizado como recurso para resolver a atividade, utilizando-o como suporte para
realizar as contagens solicitadas. Essa a¢do evidencia sua capacidade de selecionar, de
forma intencional, os recursos oferecidos pela propria situagao para resolver o problema

proposto.
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Figura III — Tarefa escrita sobre contagem realizada por Léo
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Fonte: arquivo da pesquisadora.

A andlise das produgdes de significados indica que as experiéncias vivenciadas
nos jogos contribuiram para a organizacdo de seus modos de operar, os quais se
manifestaram de forma articulada na tarefa escrita. Ao mobilizar estratégias de contagem,
registro e adi¢do construidas ao longo das atividades, Léo evidencia a ampliagdo de suas
producdes de significados, demonstrando que as agdes desenvolvidas na Zona de
Desenvolvimento Proximal favoreceram a consolida¢ao de novas compreensdes sobre o
conceito de nimero.

Comparacao

As tarefas deste eixo tiveram como objetivo favorecer a producao de significados
relacionados a comparagao de quantidades e medidas, tomando como ponto de partida o
acompanhamento do crescimento de um pé de feijao.

Durante a conversa inicial, apos assistirem a historia Jodo e o Pé de Feijdo, Léo
estabeleceu relagdes entre a narrativa e uma experiéncia vivenciada anteriormente:

Pesquisadora: Vocé acredita que, na vida real, um pé de feijdao cresce da mesma

forma que na historia?

Léo: "Claro que ndo! Ano passado eu plantei um feijado com a tia Geralda e ele

morreu quando era pequeno.”

Questionado se o feijao poderia crescer como na historia, respondeu:

Léo: "Nao... isso é so uma historia!”

Em seguida, acrescentou que, desta vez, cuidaria melhor da planta para que ela

nao morresse. Essas enunciacdes evidenciam que Léo produz significados a partir de
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experiéncias concretas, diferenciando elementos da ficcdo e da realidade e utilizando
conhecimentos construidos em vivéncias anteriores para interpretar a nova situacao.

Ao longo do acompanhamento do feijdo, registrou semanalmente suas
observagdes por meio de desenhos e pequenos textos: "Hoje nds plantei o feijao"; "Ele
cresceu"; "Cresceu mais"; "Morreu". Esses registros evidenciam que o estudante
acompanhou o desenvolvimento da planta, produzindo significados sobre crescimento e
comparagdo ao estabelecer relagdes entre diferentes momentos do processo.

Paralelamente, utilizou um barbante para medir semanalmente o tamanho do
feijdo, estratégia que favoreceu a comparagdo entre as medidas obtidas ao longo do
tempo. Nesse contexto, observa-se que Léo estabelece a comparagdo a partir da
observagdo direta das transformagdes ocorridas, atribuindo significado as mudancgas
percebidas durante a experiéncia.

Na tarefa escrita de consolidacdo (Figura 1V), que ampliava o conceito de
comparagdo para situagdes envolvendo adicdo, subtragdo e comparagdo de quantidades,

Léo realizou todas as atividades com autonomia, sem recorrer a recursos auxiliares.

Figura IV — Tarefa escrita sobre comparacao realizada por Léo
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Fonte: arquivo da pesquisadora.

Em uma das propostas, foi solicitado que criasse dois sacos contendo quantidades
diferentes de moedas. O estudante representou um saco com 100 bolinhas e outro com
apenas 2, evidenciando compreender as ideias de "mais" e "menos" e produzindo
significados para a comparacao entre quantidades.

As produgdes de significados de Léo ao longo deste eixo revelam um processo de
ampliagdo de seus modos de operar. Ao articular observacdo, registro, medi¢cdo e
comparagdo, o estudante utilizou conhecimentos construidos nas experiéncias
vivenciadas para estabelecer relagdes entre nimeros, quantidades e medidas. Esse
percurso evidencia a importancia de organizar situagdes de aprendizagem que antecipem
o desenvolvimento do estudante, corroborando a compreensdo de Vigotski (1998, p. 117)

de que "o bom aprendizado ¢ somente aquele que adianta ao desenvolvimento".
Producdes de significados de Inés
Entrevista
A entrevista permitiu identificar diferentes produgdes de significados de Inés

relacionadas ao reconhecimento de numeros, a sequéncia numérica, a leitura, a

representacao de quantidades, a comparagao e a escrita de nimeros.
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Na tarefa de identificacdo entre numeros, letras ¢ simbolos, Inés reconheceu os
numerais 5, 2 e 10, mas, ao selecionar o simbolo "$", afirmou que se tratava de "dinheiro".
Essa enunciacdo indica que a estudante atribui ao simbolo um significado construido em
suas experiéncias cotidianas, relacionando-o ao sistema numérico por estar
frequentemente associado aos pregos presentes em diferentes contextos sociais.

Na atividade de organizacdo da sequéncia numérica, Inés organizou corretamente
os numeros de 1 a 10, mas passou a apresentar obstaculo epistemoldgico a partir desse
ponto, tanto na disposi¢ao dos cartdes quanto na leitura oral. Quando solicitada a reler a
sequéncia, demonstrou conhecer a contagem oral, porém ndo conseguiu estabelecer
correspondéncia entre a grafia dos numerais e suas respectivas leituras.

Essas produ¢des evidenciam que a estudante distingue a sequéncia oral da
representacao escrita dos nimeros. Embora memorize a contagem, e apresente obstaculo
epistemologico em relacionar o numeral a sua posi¢ao na sequéncia, especialmente nos
nimeros superiores a dez.

Esse modo de operar reaparece na leitura de nimeros isolados. Ao ler cartdes com
nuimeros maiores, realizou aproximagdes com numerais que lhe eram mais familiares,
produzindo enunciagdes como "dezecinco" para 52, "dezetrés" para 53 e "cem mil" para
1000. Tais enunciagdes evidenciam tentativas de atribuir sentido aos nimeros a partir de
conhecimentos previamente constituidos, revelando dificuldades relacionadas ao valor
posicional dos algarismos.

Na tarefa de correspondéncia entre numero e quantidade, Inés representou
corretamente o numero 9. Ao receber o cartdo com o niamero 15, inicialmente realizou
sua leitura como "vinte e cinco", mas separou corretamente quinze palitos. Quando
questionada novamente, leu o numeral corretamente.

Esse episodio indica que a estudante compreende a quantidade solicitada, embora
apresente instabilidade na leitura do numeral escrito, reforgando que sua principal
dificuldade se concentra na relagdo entre a escrita numérica e sua leitura.

Situagdo semelhante ocorreu nas tarefas de comparagdo entre pares de nimeros.
Ao ler os cartdes, produziu respostas por aproximagao, como "vinte e dois" para o nimero
12, "vinte e trés" para 34 e "vinte e quatro” para 43. Quando questionada sobre qual
nimero era maior ou menor, respondeu diversas vezes "ndo sei", demonstrando
inseguranga para utilizar o valor posicional como critério de comparagao.

Na tarefa de escrita de nimeros grandes, registrou o niimero 1000, nomeando-o

como "vinte mil". Ao comparar esse numero com 25, afirmou corretamente que 25 era
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menor e justificou sua resposta dizendo que um niimero "fica na frente" e o outro "fica 14
embaixo", representando, por meio de gestos, uma organizagdo semelhante a uma reta
numeérica.

Essa enunciacao evidencia que, embora ainda apresente dificuldades na leitura de
numeros maiores, Inés produz significados relacionados a localizagao relativa dos
numeros, utilizando referéncias espaciais para estabelecer comparacdes.

De modo geral, as produgdes de significados de Inés revelam que seus modos de
operar se apoiam em suas experiéncias, especialmente na contagem oral e no
reconhecimento dos numeros mais familiares. Os residuos de enunciagdo presentes em
suas leituras, comparagdes, representacdes de quantidades e justificativas indicam que
suas principais dificuldades se concentram na relacdo entre a grafia e a leitura dos
numerais, bem como na compreensao do valor posicional dos algarismos.

Essas produgdes reafirmam a compreensao de Vigotski (1999, p. 110) de que a
aprendizagem escolar se constitui sobre conhecimentos produzidos antes mesmo da
escolarizagdo formal. Ao utilizar saberes oriundos de suas experiéncias cotidianas para
interpretar os numeros apresentados, Inés evidencia que suas producdes de significados
constituem o ponto de partida para a ampliagdo de novas aprendizagens, as quais podem
ser potencializadas por intervencdes planejadas na Zona de Desenvolvimento Proximal.

Funcdo Social do Numero

As tarefas deste eixo buscaram compreender como os estudantes atribuem
significado aos nimeros em situagdes do cotidiano. Durante as atividades, Inés utilizou
experiéncias pessoais para explicar os diferentes usos sociais dos nimeros.

A Figura V apresenta o desenho elaborado pela estudante:

Figura V — Desenho de Inés sobre a funcao social do numero

DESENHE UM OBJETO OU LUGAR EM QUE TENHA NUMEROS

Fonte: arquivos da pesquisa.
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Ao apresentar sua producao, Inés explicou:

Pesquisadora: O que vocé desenhou?

Inés: "Eu desenhei o trabalho da minha made, la tem um quadro que eles anotam
os alimentos."

Questionada sobre a presenca dos nimeros nesse quadro, respondeu:

Inés: "Desse jeito aqui, e eles escrevem aqui." (apontando para a malha
quadriculada desenhada).

Essas enunciagdes evidenciam que Inés produz significados para os numeros a
partir de experiéncias vivenciadas em seu contexto familiar. Ao representar o quadro
utilizado na padaria onde sua mae trabalha, associa os nimeros a organizagao, ao registro
e ao controle de informagdes, reconhecendo sua fungdo social em um ambiente de
trabalho. Trata-se de um conhecimento obtido de sua experiéncia cotidiana, utilizado
espontaneamente durante a atividade.

Na socializagdo da pesquisa realizada em casa (Figura VI), Inés destacou como
principal descoberta a idade de sua mae.

Figura VI — Pesquisa realizada por Inés
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Fonte: arquivos da pesquisa.

Durante o di4logo, afirmou:
Pesquisadora: O que vocé descobriu?
Inés: "A idade da minha mde... ela tem muitos anos."

Ao ser questionada sobre a idade, respondeu:
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Inés: "Dezequatro.”

Solicitada a explicar como esse nimero era escrito, acrescentou:

Inés: "Quatro e o zero."

As enunciagdes revelam que Inés reconhece o nimero 40 como uma informagao
significativa do cotidiano, atribuindo-lhe o sentido de "muitos anos". Ao nomeé-lo como
"dezequatro", evidencia uma estratégia linguistica propria para referir-se as dezenas ainda
ndo dominadas convencionalmente. Da mesma forma, ao explicar sua escrita como
"quatro e o zero", demonstra apoiar-se nos algarismos que reconhece para atribuir sentido
a0 numero.

Essas produg¢des indicam que Inés opera a partir de conhecimentos construidos
em suas experiéncias sociais, articulando oralidade, representacdo grafica e uso cotidiano
dos nimeros. Embora ainda apresente dificuldades na leitura convencional de nimeros
maiores, produz significados consistentes sobre suas fungdes sociais, utilizando
referéncias legitimas de seu contexto para interpretar € comunicar suas compreensoes.

Contagem

As tarefas de contagem foram desenvolvidas por meio de jogos que articulavam
o lancamento de dados, a contagem dos pontos obtidos, o registro no cartdo pontilhado e
o deslocamento na sequéncia numérica. Realizadas inicialmente em duplas, as atividades
favoreceram a interagdo entre os estudantes e a construgdo coletiva de estratégias de
resolucao.

Durante a primeira etapa, Inés demonstrou maior interesse em concluir o jogo do
que em compreender sua dinamica, recorrendo frequentemente ao apoio da colega
Clarisse para realizar as contagens e efetuar os registros. No decorrer das rodadas,
entretanto, passou a compreender o funcionamento da atividade e a atuar de forma
progressivamente mais autonoma.

Na etapa seguinte, que exigia registrar os resultados na sequéncia numérica por
meio da adicdo, Inés inicialmente marcava apenas o numero obtido no dado, sem
considerar a continuidade da contagem a partir do Gltimo registro. Apds a intervengao da
pesquisadora e o auxilio da colega, passou a compreender essa logica, utilizando a
imitagdo como estratégia para reorganizar seu modo de operar.

Nesse contexto, a imitacdo constituiu um elemento fundamental para sua
aprendizagem. Conforme afirma Vigotski (1998, p. 115), em atividades coletivas e sob a

orientagdo de adultos ou de pares, a crianga ¢ capaz de realizar agdes que ultrapassam
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suas possibilidades de atuacdo independente, evidenciando o papel da Zona de
Desenvolvimento Proximal na constitui¢do de novas aprendizagens.

Na terceira etapa, envolvendo contagem regressiva, Inés ainda buscava a
confirmacao de suas acdes junto a colega, mas, a medida que compreendia a dindmica
proposta, passava a operar de forma cada vez mais autdbnoma. Suas producdes de
significados evidenciam avancos na compreensdo da sequéncia numérica, tanto em
situacdes de contagem progressiva quanto regressiva, indicando a ampliagdo de seus
modos de operar diante das situagdes propostas.

Na tarefa escrita (Figura VII), a estudante registrou corretamente os pontos
correspondentes a cada cor e, ao final, realizou a contagem para obter o total. Embora
tenha registrado 32 em vez de 31, demonstrou compreender que a resolucao da atividade
exigia reunir todas as quantidades por meio da contagem, utilizando a adigdo como
estratégia para determinar o resultado final.

Figura VII — Tarefa escrita sobre contagem realizada por Inés
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Fonte: arquivos da pesquisa.

As produgdes de significados de Inés indicam que os jogos favoreceram a
reorganizacdo de seus modos de operar, possibilitando que a estudante articulasse
contagem, sequéncia numérica e adicdo na resolugdo da tarefa escrita. O percurso
evidencia que as interagdes com a pesquisadora e com a colega atuaram como mediadoras
da aprendizagem, permitindo que estratégias inicialmente compartilhadas fossem

progressivamente internalizadas e utilizadas de forma autonoma.
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Sequéncia Numeérica

As tarefas deste eixo buscaram ampliar as produgdes de significados dos
estudantes acerca da sequéncia numérica por meio de diferentes estratégias de contagem.

Durante a historia “Os saltos do coelhinho”, que explorava contagens iniciadas
em numeros maiores, Inés permaneceu atenta, mas, ao ser questionada sobre o proximo
nimero em uma sequéncia de dois em dois, afirmou ndo saber. Ap6s a retomada coletiva
da atividade e a socializacao das estratégias utilizadas pelos colegas, passou a responder
corretamente as sequéncias propostas, utilizando a reta numérica afixada na sala como
suporte para suas respostas.

Esse movimento evidencia que a estudante produziu significados para a légica da
sequéncia numérica a partir da mediagao realizada pela pesquisadora, das interagdes com
os colegas e do apoio oferecido pela reta numérica, recurso que lhe possibilitou operar
com maior seguranga.

Na atividade seguinte, utilizando cubos para representar agrupamentos, Inés
organizou corretamente as quantidades solicitadas, demonstrando compreender a relagao
entre a contagem e a formagao das sequéncias.

Na tarefa escrita (Figura VIII), preencheu corretamente as sequéncias numéricas
e os desenhos correspondentes, recorrendo novamente a reta numérica como estratégia
de apoio. Ao ser questionada sobre como havia pensado para resolver a atividade,
registrou:

Inés: "Olhei no quadro."

Essa enunciacdo evidencia que a estudante reconhece o recurso disponibilizado
como instrumento para orientar sua a¢ao matematica, utilizando-o de forma intencional

na resolugdo da tarefa.

Figura VIII — Tarefas sobre sequéncia numérica realizadas por Inés
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Fonte: arquivos da pesquisadora.

As produgoes de significados de Inés indicam que a reta numérica constituiu um
importante instrumento de media¢do durante as atividades. Ao apoiar-se nesse recurso
pararealizar contagens e completar sequéncias, a estudante ampliou seus modos de operar
em relagdo a sequéncia numérica, demonstrando que os suportes pedagdgicos, articulados
as interagoes estabelecidas na Zona de Desenvolvimento Proximal, favoreceram a
constru¢ao de novas compreensdes matematicas.

Comparacdo

Durante o desenvolvimento das atividades de comparagao, Inés participou pela
primeira vez do plantio do feijdo, demonstrando entusiasmo por vivenciar uma
experiéncia que nao havia realizado com a turma no ano anterior.

Apbs assistirem a histéria Jodo e o Pé de Feijao, foi estabelecido o seguinte
dialogo:

Pesquisadora: E vocé, Inés, o que achou da historia?

Inés: "Eu acho que é mentira que o feijao aguenta o Jodo."

Pesquisadora: Por que vocé acha isso?

Inés: "Porque o pé de feijao é pequeno, ndo é grande!"

Essa enunciacdo evidencia que Inés produz significados a partir da articulagao
entre a narrativa e suas experiéncias concretas. Ao afirmar que um pé de feijdo ndo
suportaria o peso de Jodo, utiliza como referéncia sua compreensdao sobre tamanho e
resisténcia, recorrendo a comparacdo entre grandezas para justificar seu argumento.
Assim, a estudante interpreta a historia com base na realidade que conhece, produzindo
significados sustentados pela experiéncia e nao pela logica do faz de conta.

Nos encontros seguintes, acompanhou semanalmente o desenvolvimento da

planta por meio de desenhos e da medi¢do com barbante. Em seus registros, utilizou
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expressoes como "plantei", "cresceu", "cresceu mais" e "morreu", evidenciando que
acompanhou as diferentes etapas do crescimento do feijdo e estabeleceu comparacdes
entre elas a partir da observacao direta da planta.

Na tarefa escrita de consolidagdao (Figura 1X), que ampliava o conceito de
comparagao para situagdes envolvendo adi¢do, subtracdo e comparagdo de quantidades,
Inés demonstrou compreender as ideias de "mais" e "menos", embora ainda apresentasse

limitagdes ao operar com numeros superiores a 20.

Figura IX — Tarefa escrita sobre comparacao realizada por Inés
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Fonte: arquivos da pesquisa.

Ao elaborar seus proprios sacos de moedas, representou corretamente quantidades
maiores € menores, restringindo-se, contudo, aos nimeros para os quais ja havia
produzido significados. Nas atividades que envolviam contagem associada as imagens,
operou com seguranca, mobilizando estratégias visuais e conhecimentos ja consolidados
sobre comparac¢do de quantidades.

Essas producdes de significados revelam que Inés amplia progressivamente seus
modos de operar ao longo das tarefas desenvolvidas. Embora ainda apresente dificuldades
relacionadas aos numeros de maior ordem, evidencia avangos em relagao a entrevista
realizada em 2024, passando a utilizar diferentes estratégias para comparar grandezas,

quantidades e medidas. Esse percurso reforca a importancia de propor situagdes que
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dialoguem com as experiéncias dos estudantes e favorecam a ampliagdo de suas

producdes de significados na Zona de Desenvolvimento Proximal.

VI- CONCLUSAO:

O ensino da Aritmética nos anos iniciais constitui-se, historicamente, como um
desafio, sobretudo por se tratar de turmas em processo de alfabetizagdo, nas quais o foco
pedagogico tende a se concentrar na Lingua Portuguesa, muitas vezes em detrimento da
Matematica. Frente a isso, esta pesquisa objetivou o desenvolvimento de tarefas
referenciadas teoricamente pelo Modelo dos Campos Semanticos, proposto por Lins
(1999), para abordar o desenvolvimento do senso numérico no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Destacamos que, embora nem todos os elementos das nogdes-categorias do
processo de produgdo de significados do MCS tenham emergido explicitamente na
analise, foi esse referencial que sustentou nossas decisdes metodoldgicas e analiticas. O
modelo orientou-nos na direcao de estimular a producao de significados pelos estudantes,
assegurando-lhes voz, legitimando suas enunciagdes ¢ sem juizos de valor. Buscamos,
assim, realizar leituras das producdes de significados como forma de compreender seus
modos de operar cognitivamente diante das tarefas propostas.

A revisdo de literatura evidenciou, ainda, a caréncia de producgdes académicas
voltadas especificamente para o desenvolvimento do pensamento aritmético no 1° ano do
Ensino Fundamental, especialmente sob a perspectiva tedrica adotada. Tal lacuna reforca
a relevancia desta investigacao.

Consideramos fundamental reconhecer as especificidades das criancas em fase de
alfabetizacdo na elaboracdo das tarefas. Para tanto, organizamos cinco propostas
articuladas ao pensamento aritmético, com o objetivo central de compreender o que os
estudantes diziam e como operavam em relagdo ao numero. As tarefas contemplaram
diferentes dimensdes: fung¢ao social do nimero, nimeros e quantidades, diferentes modos
de operar na sequéncia numérica, comparagao entre quantidades, contagem (progressiva
e regressiva) e adicdo e subtragcdo em contextos significativos. Cada tarefa foi estruturada
em momentos distintos, buscando oportunizar multiplas formas de interagdo, ampliando
as possibilidades de producdo de significados.

A organizagdo dessas tarefas mostrou-se especialmente pertinente quando

analisada a luz das producdes de significados dos estudantes em 2024, periodo em que
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ainda cursavam o 2° periodo da Educacdo Infantil. Observou-se que propostas
estruturadas em etapas, que favorecem a oralidade, o uso de recursos pedagogicos € o
registro, ampliam as oportunidades de os estudantes explicitarem o que pensam € o que
sabem sobre numero, permitindo intervencdes pedagogicas situadas na Zona de
Desenvolvimento Proximal.

A analise dos dados revelou a diversidade de significados produzidos pelos
estudantes, evidenciando diferentes produgdes de significado por eles ao operar com
numeros. As tarefas mostraram-se potentes por promoverem envolvimento, interesse e
participacao ativa, além de possibilitarem avangos nas compreensdes numéricas.

Diante das reflexdes construidas ao longo deste estudo, reafirma-se a importancia
de ampliar as discussoes sobre Educacao Matematica no 1° ano do Ensino Fundamental,
reconhecendo a necessidade de um trabalho intencional e sistematico com o pensamento
aritmético desde o inicio da escolarizagdo. Defendemos que esse trabalho ocorra de
maneira progressiva e articulada, em movimento espiralado, aprofundando e
ressignificando os objetos matematicos ao longo das diferentes etapas da Educagdo
Bésica.

Por fim, esta pesquisa de campo validou as tarefas propostas, culminando na
elaboracdo de um Produto Educacional direcionado a estudantes dos anos iniciais da
Educacdo Bésica. Ressaltamos que o material pode, e deve, ser adaptado conforme as
especificidades de cada turma, respeitando os diferentes contextos e modos de produgao

de significados dos estudantes.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais desta pesquisa evidenciam um percurso investigativo
marcado por movimentos de revisdo, aprofundamento e reorientagdo metodoldgicas.
Apos o exame de qualificagdo, houve uma reorganizacao da tematica, deslocando o foco
da elaboracdo e aplicacdo das tarefas de uma perspectiva mais pontual para uma
perspectiva processual que estimulasse a producdo de significados pelos estudantes. Essa
mudanga implicou considerar ndo apenas as respostas dos estudantes em situagdes
especificas, mas, sobretudo, os modos como produzem significados ao longo do tempo,
em diferentes contextos e interacgoes.

Nesse processo, buscou-se um alinhamento com a pratica da professora regente,
reconhecendo a importancia de articular o produto educacional as dinamicas ja existentes
em sala de aula. Tal aproximagao permitiu que as tarefas propostas dialogassem com o
cotidiano escolar, favorecendo a continuidade das acdes pedagdgicas.

Paralelamente, a inser¢do em eventos da area de Educagdo Matematica contribuiu
para o amadurecimento da pesquisa, ampliando o dialogo com outros pesquisadores e
fortalecendo as escolhas tedricas e analiticas realizadas.

No que se refere ao uso do Modelo dos Campos Semanticos, foram enfrentados
desafios, especialmente no exercicio de identificar, nas producdes dos estudantes,
elementos que nem sempre se apresentam de forma clara na linguagem. Tal aspecto exigiu
um olhar interpretativo cuidadoso, reconhecendo que as analises realizadas constituem
uma dentre outras possiveis leituras. Ainda assim, o modelo mostrou-se potente para
compreender os modos de operar dos estudantes e suas produgdes de significado.

A pesquisa também aponta desdobramentos importantes, indicando possibilidades
de investigacdes futuras. Entre elas, destacam-se aspectos que ndo foram explorados neste
estudo, como o trabalho com niimeros ordinais e com a ideia de medida, que se mostraram
presentes nas enunciagdes dos estudantes e merecem aprofundamento. Além disso,
reconhece-se como limitagdo o fato de termos dado maior atengdo a organizagdo das
tarefas planejadas previamente e aplicadas de forma processual ao longo dos meses de
realizagdo da pesquisa. Um outro caminho possivel, seria a cada tarefa identificar os
indicios que os estudantes davam em cada tarefa e elaborar as proéximas, o que nao foi
possivel em virtude do ano letivo. Esse aspecto, embora coerente com a perspectiva
adotada, abre espaco para novos estudos que possam focalizar de maneira mais pontual

as estratégias dos estudantes em situagdes particulares.
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Outro desafio relevante ao longo da pesquisa esteve relacionado a elaboracao de
tarefas destinadas a criangas em processo de alfabetizagdo. Pensar propostas que fossem,
ao mesmo tempo, acessiveis, significativas e potentes do ponto de vista analitico exigiu
um esfor¢o constante de reflexdo. A compreensao dos elementos do Modelo dos Campos
Semanticos também ndo se deu de forma imediata, demandando um exercicio continuo
de aproximagao tedrica e pratica. Nesse sentido, tornou-se necessario propor tarefas em
diferentes formatos, envolvendo materiais pedagodgicos, jogos, registros orais e
representacdes graficas, de modo a ampliar as possibilidades de expressao dos estudantes
e, assim, favorecer a identificagdo de suas produgdes de significado.

Por fim, considera-se que a pesquisa contribuiu para a compreensdo dos
significados produzidos por estudantes do 1° ano, ao evidenciar a importancia de praticas
pedagogicas que valorizem as produgdes de significado dos estudantes, o uso de recursos
variados e a mediagao intencional do professor. Ao assumir uma perspectiva processual,
o estudo reforg¢a a ideia de que aprender matematica envolve um movimento continuo de
aprendizagem, negociagdo e ampliacdo de sentidos, situado nas interagdes e nas

experiéncias vivenciadas em sala de aula.
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ANEXOS

Artigos e publicagdes em eventos

Construciao do nimero no 1° ano do Ensino Fundamental: abordagens pedagégicas e
implicacées na educacao matematica (I Seminario Linsiano)

A construcio do conceito de namero pela crianca no 1° ano do Ensino Fundamental:
desafios e perspectivas em uma escola Municipal de Juiz de Fora. (VII Coloquio em
Educag¢do Matematica)

A construcio do conceito de niimero pela crianca no 1° ano do Ensino Fundamental:
desafios e perspectivas em uma escola Municipal de Juiz de Fora. (XV Encontro
Nacional de Educagdo Matematica)

O desenvolvimento do senso numérico pela crianca no 1° ano do Ensino fundamental:
desafios e perspectivas (III Seminario Linsiano)

O desenvolvimento do senso numérico pela crianca no 1° ano do Ensino fundamental:
desafios e perspectivas. (IX SIAEM)

O desenvolvimento do senso numérico pela crianca no 1° ano do Ensino fundamental:
desafios e perspectivas (X ENGEM)

Pensamento Aritmético na Educac¢ao Infantil: um didlogo sobre os nimeros. (4rtigo
publicado como capitulo. Livro: Ensino, pesquisa e extensdo: uma abordagem pluralista

(39°ed.))
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Construcio do Numero no 1° Ano do Ensino Fundamental: Abordagens Pedagogicas e
Implicacdes na Educa¢io Matematica

Number Construction in the 1st Grade of Elementary School: Pedagogical Approaches
and Implications in Mathematics Education

Poliana Aparecida Teixeira Franco Reis
Universidade Federal de Juiz de Fora
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Resumo

Nesta comunicagao cientifica apresentamos um projeto de pesquisa e desenvolvimento em
fase inicial, integrado ao Programa Linsiano de Investiga¢cdo, um programa
interinstitucional que reune pesquisadores brasileiros, portugueses e estadunidenses. Esta
pesquisa € um subprojeto do macroprojeto intitulado "Educag¢do Matematica Escolar no
Século XXI: a Formagdo de Estudantes e Professores da Educa¢do Basica,
desenvolvido no Programa de P6s-Graduagao em Educa¢ao Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora/Brasil, na linha de pesquisa Ensino e Aprendizagem da
Matematica, Andlise dos Condicionantes da Sala de Aula e Intervengdo Pedagogica em
Matematica. A construgdo do conceito de nimero pelas criangas € um processo continuo
que se estende ao longo dos primeiros anos de escolariza¢ao formal. Durante o 1° ano do
Ensino Fundamental, as criancas comecam a consolidar e expandir suas habilidades
numgricas através de atividades estruturadas e intencionais. Nesse contexto, a mediagao
pedagogica desempenha um papel crucial, pois os professores atuam como facilitadores
do aprendizado, criando um ambiente propicio para a exploracdo e a descoberta
matematica. Propomos analisar o processo de constru¢do dos numeros no 1° ano do
Ensino Fundamental a partir de uma revisdo de literatura e elaborar propostas de tarefas,
trazendo importantes elementos de reflexdo para a temdtica. A discussdo parte do

entendimento de que, desde os primeiros anos de vida, a crianga tem contato com
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numeros (idade, contagens orais ao brincar, nimero da casa, dinheiro) e, com isso, vai
sendo alfabetizada matematicamente e construindo a ideia de numeros, antes mesmo
de iniciar sua vida escolar. A construgdo do significado de numero pela crianga é um
processo fundamental no desenvolvimento cognitivo e da alfabetizagdo matematica.
Desde os primeiros anos de vida, os pequenos comecam a explorar e compreender os
diferentes usos do nimero de maneira gradual e intuitiva. Inicialmente, bebés e criangas
pequenas reconhecem quantidades através de experiéncias sensoriais, como manipular
objetos e perceber diferencas entre colecdes de itens. A medida que crescem, as criangas
comegam a associar palavras e simbolos a essas quantidades, aprendendo a contar em
sequéncia e compreendendo que cada nimero representa uma quantidade especifica. Esse
processo ¢ apoiado pelo ambiente e pela interagdo com adultos que introduzem
gradualmente conceitos matematicos. A construcao do niamero pela crianca, segundo as
ideias de Lev Vygotsky, enfatiza a importancia das interagdes sociais e da cultura no
desenvolvimento cognitivo. Vygotsky propds que o aprendizado e o desenvolvimento
ocorrem dentro da "zona proximal de desenvolvimento", onde a crianca ¢ capaz de
realizar atividades com o apoio de adultos ou pares mais experientes. A construcao do
nimero pela crianca ndo € apenas um processo de aprendizagem individual, mas ¢
moldado e influenciado pelo ambiente social e cultural em que a crianga estd imersa. A
interagdo com adultos e outros pares desempenha um papel crucial na internalizagdo dos
conceitos numéricos e no desenvolvimento de habilidades matematicas mais avangadas
ao longo do tempo. A constru¢ao do nimero envolve o desenvolvimento de habilidades
conceituais, como a compreensao de padroes numéricos. Para complementar essa ideia,
remetemo-nos a Caraga, 2002, p. 4, que explica que a ideia de nimero foi sendo criada a
partir das agdes praticas do ser humano. Onde os nimeros naturais ndo surgiram como
um conceito abstrato separado da experiéncia pratica; ao contrario, eles foram
desenvolvidos gradualmente através do uso didrio e continuo de contagens. A ideia de
que o ser humano primeiro concebeu a nogao de numero de forma completa para depois
aplica-la a contagem pratica é conveniente, mas incorreta. Para a elaboragdo de propostas
de tarefas que destinam-se a construcdo do significado de niimero pelas criangas, devem
considerar a diversidade de estratégias de ensino que podem ser empregadas para atender
as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes. Isso pode incluir a
utilizagdo de grupos de trabalho colaborativo, onde as criangas podem aprender umas
com as outras, e a implementacao de atividades de refor¢o e extensdo, que permitem aos

estudantes consolidar e aprofundar seus conhecimentos. Dentre essas possibilidades de
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ferramentas para a produgdo de tarefas, a utilizagdo de materiais manipulativos, que
permitem as criangas visualizar e experimentar ideias abstratas de maneira palpavel, ¢
essencial. Blocos, contadores, dbacos e jogos matematicos sdo exemplos de recursos que
podem ser utilizados para tornar o aprendizado mais significativo e envolvente. A
resolucdo de problemas ¢ outra ferramenta importante. Desde cedo, as criangas devem
ser incentivadas a pensar criticamente e a aplicar seus conhecimentos numéricos em
situacdes praticas e desafiadoras. Problemas contextualizados, que refletem situacdes do
cotidiano, ajudam as criancas a ver a relevancia da matematica e a desenvolver
habilidades de pensamento 16gico e analitico. O processo de produgao de significado do
numero pelo estudante vai além da simples contagem mecanica ¢ da memorizagao dos
simbolos numéricos e seus respectivos nomes. Implica, de fato, internalizar sua esséncia,
manifestada no dominio das quantidades, cujo percurso inclui desde contar objetos
simples, fazer registros, utilizar os dedos, manipular o dbaco, até alcangar a compreensao
dos algoritmos e a utilizagao de dispositivos como a calculadora e o computador. Portanto,
para a construcdo desse significado com a crianga, ¢ essencial considerar alguns aspectos
conceituais fundamentais, incluindo: correspondéncia um a um, ordenacgao,
agrupamento, sistemas de numeragdo, notacdo numeral indo-ardbica, operacdes e
calculos. A avaliagdo formativa é uma ferramenta essencial no processo de construgao
do significado de numero, pois permite aos professores monitorar o progresso dos
estudantes e ajustar suas praticas pedagdgicas conforme necessario. Através de
observagoes, registros de desempenho e feedback continuo, os educadores podem
identificar as dificuldades e os avangos das criangas, proporcionando intervengdes
pedagogicas oportunas e eficazes. A constru¢do do numero também esta intimamente
ligada ao desenvolvimento de habilidades de resolucdo de problemas. Desde cedo, as
criangas devem ser incentivadas a pensar criticamente e a aplicar seus conhecimentos
numéricos em situagdes praticas e desafiadoras. Problemas contextualizados, que
refletem situagdes do cotidiano, ajudam as criancas a ver a relevancia da matematica e a
desenvolver habilidades de pensamento logico e analitico. Ao integrarmos nas escolas da
Educacdo Bésica, observamos que, por variados motivos, o método de ensino de
Matematica frequentemente se baseia na memorizagdo, na repeticdo € na execucao
repetitiva de exercicios. Tais abordagens raramente incentivam os estudantes a
extrapolarem a generalizagdo empirica, privando-os da oportunidade de desenvolver
plenamente suas capacidades intelectuais. Como resultado, muitos deles ndo conseguem

aprender e, em muitos casos, acabam por ndo apreciarem a Matematica ou até mesmo se

37



afastam da escola. Portanto, ¢ essencial considerar novas maneiras de organizar os
espacos educacionais que reconhecam o papel da atividade de ensino e aprendizagem. Sob
essa perspectiva, baseamo-nos nos principios da Teoria Historico-Cultural,
particularmente na Teoria da Atividade e na Atividade Orientadora de Ensino.
Acreditamos na possibilidade de propor métodos de ensino que visem a educagao
humanizada do individuo, com uma formagao de professores que inclua uma preparacao
solida em métodos e estratégias de ensino da matematica, bem como um
entendimento profundo do desenvolvimento cognitivo das criangas, entendida como
aquela que permite a todos os envolvidos no processo a aquisi¢do de conhecimentos que
promovam um desenvolvimento amplo de sua condi¢do humana. Em conclusdo, a
producdo de significados para o ntimero pelas criangas ¢ um processo dindmico e
multifacetado que requer uma abordagem pedagdgica integrada e centrada no estudante.
Através de praticas de ensino diferenciadas, uso de materiais manipulaveis, avaliagao
formativa, envolvimento das familias e desenvolvimento profissional dos professores, ¢
possivel criar um ambiente de aprendizagem que promove o desenvolvimento cognitivo
e matematico das criangas, preparando-as para enfrentar os desafios futuros com
confianga e competéncia. Este projeto de pesquisa e desenvolvimento, inserido no
Programa Linsiano de Investigagdo, busca contribuir para a compreensdo e
aprimoramento desse processo, trazendo insights valiosos para a formacao de estudantes

e professores da Educagdo Bésica.
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Resumo:
O presente projeto trata de uma pesquisa que estd sendo desenvolvida no ambito do

Mestrado Profissional em Educacao Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora
em Minas Gerais. Esta pesquisa objetiva investigar a Construcdo do Numero pelas
criangas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Municipio de Juiz de Fora,
sera analisado a producdo de um conjunto de tarefas, referenciadas teoricamente, para o
ensino de temas sobre numeros cardinais e ordinais para entender como os estudantes
compreendem o conceito de niimero. O estudo caracteriza-se como uma abordagem
qualitativa de investigacdo, utilizando a pesquisa bibliografica na busca pelo
desenvolvimento do produto educacional. O referencial tedrico adotado no estudo e na
produgado das tarefas ¢ o Modelo dos Campos Semanticos e aspectos da Teoria Histdrico-
Cultural. Como um dos resultados da pesquisa, foi produzido um produto educacional
piloto caracterizado por uma sequéncia didética para aplica¢@o nas salas de aula do 1° ano
do Ensino Fundamental.

Palavras-Chave: Educa¢do Matematica, Ensino Fundamental, Anos Iniciais, Constru¢dao dos
Numeros, Matematica Escolar.

1. Introduciao
O presente projeto visa investigar a reestruturacdo curricular da matematica no Ensino

Fundamental I, com base no Modelo dos Campos Semanticos e nas premissas da
psicologia soviética. A pesquisa foca especificamente na Aritmética, com énfase na
constru¢do dos numeros no 1° ano do Ensino Fundamental, explorando como os
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estudantes constroem significados de contagem, ordenagdo, quantidade e grafia dos
simbolos dos nimeros nas tarefas relacionadas a esses conceitos. A constru¢ao do
conceito de numero pela crianga no 1° ano do ensino fundamental ¢ um processo
fundamental para o desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico. Nesse periodo, as
criangas estdo na fase inicial de alfabetizacdo matematica, e as experiéncias vivenciadas
sdo essenciais para a compreensdo de operagdes basicas, relagdes quantitativas € o
desenvolvimento da capacidade de resolucao de problemas. Além disso, o dominio das
nogoes de nimero e quantidade ¢ uma habilidade necessaria para o aprendizado de outras
disciplinas e para o exercicio da cidadania em uma sociedade que valoriza o uso da
matematica no cotidiano. A pesquisa justifica-se pela importancia de entender os métodos
e estratégias pedagdgicas que contribuam para que essa construgdo ocorra de forma
significativa, respeitando o desenvolvimento cognitivo dos estudantes e favorecendo a
aprendizagem ludica e contextualizada.

2. Referencial Teérico
O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) ¢ uma abordagem epistemoldgica, que se

baseia em pressupostos compartilhados com a psicologia soviética, especialmente com
os estudos de Vygotsky e Leontiev. Romulo Campos Lins, criador do MCS, ao longo de
suas pesquisas se preocupou em entender “[...] que objetos as criangas estavam pensando
e operando no interior de uma atividade em que acontecia uma demanda de producao de
significados”. (SILVA , 2022, p. 99).0u seja, Lins queria entender com que objetos as
criangas estavam pensando e operando no interior de uma atividade em que acontecia
uma demanda de produgdo de significados. No entanto, o autor ao propor o MCS como
modelo teodrico epistemoldgico, buscou entender as seguintes questdes: (i) o que €
conhecimento? (ii) como € que conhecimento ¢ produzido?; (iii) como ¢ que conhecemos
o que conhecemos? (LINS, 1993, p. 77). Ou seja, responder as perguntas postas
anteriormente caracteriza tomar uma posi¢ao epistemologica.

Lins (2020), destaca outro aspecto fundante no processo de ensino e aprendizagem, que
a escola dé€ voz ao estudante, simplesmente que o professor deixe a crianga falar o que ela
esta pensando, que ela faca parte da aula e ndo seja uma mera espectadora. O professor
ndo conhece o estudante se ele ndo o escuta. Neste aspecto o professor deve valorizar a
produgdo de significado do estudante, olhar em que direcdo este estudante esta falando,
no “erro” ou no “acerto” da crianca frente a um problema, ¢ adequado e importante que
ela tenha oportunidade de falar sobre como pensou. (LINS, 2020. p. 26). O MCS sugere
uma outra abordagem de ensino, onde o professor legitima todo o conhecimento gerado
pelos estudantes, criando uma sala de aula livre de julgamentos, que valoriza cada
producao de significado feita pelos estudantes. Assim, essa abordagem se contrapde ao
modelo tradicional de ensino atualmente adotado pela maioria das escolas.

E fundamental ressaltar que, segundo o MCS, o professor deve oferecer atividades
desafiadoras que estimulem os estudantes a refletirem, por meio de tarefas que incentivem
a criacao de hipoteses e diferentes solugcdes para o0 mesmo problema, promovendo a
producdo de significados. Nesse contexto, “[...] os processos de ensino e aprendizagem
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se tornam interdependentes, com grande potencial para serem efetivados.” (Silva, 2022,
p. 120).

3. Metodologia

O estudo de campo foi realizado em uma escola publica de Juiz de Fora e contou com a
participacao de 6 estudantes do 2° periodo da Educagdo Infantil, com aproximadamente
6 anos. Outra sequéncia de tarefas serao aplicadas para esse mesmo grupo de estudantes
que em 2025 estardo cursando o 1° ano do Ensino Fundamental, com cerca de 7 anos de
idade. A escolha dessa escola se deu devido a autora lecionar na mesma. A escolha de
aplicar a pesquisa nas turmas do 2° periodo e do 1° ano foi feita com o objetivo de
viabilizar a compreensdo do processo de construgdo do conceito de nimero. A tarefa foi
realizada ao final do ano letivo de 2024, o que possibilitou entender como o estudante
concebe o nimero antes de ingressar no 1° ano e, ao final desse ano, como ela apreendeu
os conceitos matematicos ensinados. Com vistas a avaliar as tarefas a partir da analise da
produgdo de significados dos participantes da pesquisa. Na coleta de dados, utilizamos as
tarefas com materiais manipulaveis e tarefas escritas, para uma coleta mais fidedigna,
fizemos uso da videografia com o objetivo de obter o0 maximo de detalhes durante a
aplicagdo e discussdo das tarefas.

4. Resultados e Discussiao
O Produto Educacional tem como objetivo produzir uma sequéncia didatica a partir de

um conjunto de tarefas, constituindo um produto educacional com a finalidade de iniciar
a producdo de significados para objetos matematicos tais como: contagem, ordenagao,
grafia e quantidade. Foram aplicados 5 tarefas, e abordaremos nesse momento a analise
das tarefas de uma estudante. Utilizaremos pseudonimo de Clarisse.

Tarefa 1- Ordenacio de Numeros (foi disponibilizado fichas com numeros de 0 a 10)
Pesquisadora: Ordene os numeros de 0 a 10.

A aluna prontamente ordenou as fichas conforme a sequéncia numérica e ndo demonstrou
dificuldade em organizar os niameros.

Tarefa 2: Identificacdo e formaciao de nimeros apartir das fichas disponiveis.

Pesquisadora: Vou pedir que vocé pegue alguns nimeros e forme outros com as fichas,
ta bem? (Clarisse acenou com a cabega positivamente e iniciou a atividade).

Pesquisadora: sete....nove....trés

Clarisse: aponta corretamente [7], [9] e [3]

Pesquisadora: E se eu colocar assim: o nimero [1] ¢ o numero [2], qual nimero forma?
Clarisse: doze

Pesquisadora: Se eu tirar o [2] e colocar o [6] ?
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Clarisse: dezesseis

Pesquisadora: Se eu tirar o [6] e colocar o [9]?
Clarisse: dezenove

Pesquisadora: E se eu colocar o [2] e 0 [5]?
Clarisse: “dezecinco”

Pesquisadora: e o [2] e 0 [0]?

Clarisse: Nao sei!

Pesquisadora: Sem problemas! E o [1] e 0 [3]?

Clarisse: treze

Tarefa 3: Numero e quantidade

Pesquisadora: Pega pra mim o numero [9]. Isso!! Agora vocé vai colocar 9 palitinhos
para representar esse niumero. (Clarisse separou palitinhos corretamente)

Pesquisadora: Se eu colocar o numero [1] na frente do [9], forma qual nimero mesmo?
Clarisse: dezenove! (e ja inicia a tarefa separando varios palitos)
Pesquiadora: Qual é o nimero que vocé tem que representar?

Clarisse: dezenove! (inicia a atividade contabilizando corretamente a quantidade
conforme o numero pedido)

Tarefa 4: Sequéncia numérica (tarefa escrita)- Preencher as lacunas na sequéncia
numérica com os numeros que faltam.

Ao completar a sequéncia numérica, identificamos que o formato da tarefa foi um
obstaculo para a estudante, pois ela copiava o nimero que antecedia ou sucedia,
completando até o numero 12. Apos ficar com atividade em maos durante bastante tempo
observando.

Tarefa 5: Quantidade (tarefa escrita)-Contar os elementos e marcar a quantidade.
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A estudante conseguiu contar e quantificar corretamente os objetos listados na tarefa. Foi
observado durante a aplicacdo, que a estudante, ao contar oralmente, conhecia a sequéncia
numérica e também reconhecia os nimeros diante das opg¢des apresentadas. Nao
apresentou dificuldade em executar o que foi pedido.

Ao aplicar as tarefas tivemos como objetivo dar voz ao estudante, permitindo verificar
como ele esta operando, buscando compreender o porqué de suas respostas, ou seja, quais
significados estdo sendo produzidos em relagdo a um nucleo. O propdsito ¢ avaliar o
conhecimento dos estudantes sobre o tema para que possamos desenvolver seu
aprendizado trabalhando sua Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP) a partir das
tarefas. Diante disso, observamos que Clarisse produziu significado sobre os numerais
até 19, pois conseguiu identificar os numeros na sequéncia numérica de forma ordenada
e desordenada, a estudante também produziu significado a respeito da relagao nimero e
quantidade, identificando a escrita destes. Como observado na atividade oral com
materiais concretos relatado acima, Clarisse ainda estd em processo de construgdo dos
numeros a partir do niimero 19, pois quando questionada a respeito do nome do nimero
[25] ela responde “dezecinco” e do numeral [20], ela ainda ndo soube responder. Nas
atividades escritas, observamos que a atividade de completar a sequéncia numérica, o
formato disponibilizado dificultou a compreensdo da estudante, o que fez com que ela
copiasse 0s numeros que estavam disponibilizados na atividade.

Consideracoes Finais

Considerando que a pesquisa estd em andamento, procuramos a partir desse relato
compreender, com base no Modelo dos Campos Semanticos, as producdes de significado
que a estudante produziu a partir das tarefas aplicadas. Dessa forma, fica evidente que
diante dos contetidos curriculares abordados no 2° periodo, a estudante compreendeu os
conceitos de contagem, ordenacao, grafia e quantidade.
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A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE NUMERO PELA CRIANCA NO 1° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL: desafios e perspectivas em uma Escola Municipal
de Juiz de Fora.

THE CONSTRUCTION OF THE CONCEPT OF NUMBER BY CHILDREN IN
THE 1ST YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL: challenges and perspectives in a
Municipal School in Juiz de Fora.

Rosana de Oliveira'

Poliana Aparecida Texeira Franco Reis?
Resumo: O presente projeto trata de uma pesquisa que esta sendo desenvolvida no ambito
do Mestrado Profissional em Educacao Matematica da Universidade Federal de Juiz de
Fora em MG. Esta pesquisa objetiva investigar a Constru¢do do Nuimero pelas criancas
do 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola do Municipio de Juiz de Fora, sera
analisado a produgdo de um conjunto de tarefas, referenciadas teoricamente, para o ensino
de temas sobre numeros cardinais e ordinais para entender como os estudantes
compreendem o conceito de nimero. O estudo caracteriza-se como uma abordagem
qualitativa de investigacdo, utilizando a pesquisa bibliografica na busca pelo
desenvolvimento do produto educacional. O referencial teorico adotado no estudo e na
produgdo das tarefas ¢ o Modelo dos Campos Semanticos e aspectos da Teoria Histdrico-
Cultural. Como um dos resultados da pesquisa, foi produzido um produto educacional
piloto caracterizado por uma sequéncia didatica para aplicagdo nas salas de aula do 1° ano
do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educa¢ao Matematica, Ensino Fundamental, Anos Iniciais, Construcao
dos Numeros, Matematica Escolar.

Abstract: This project is a research that is being developed within the scope of the
Professional Master's Degree in Mathematics Education at the Federal University of Juiz
de Fora in MG. This research aims to investigate the Construction of Number by children
in the 1st year of Elementary School at a School in the Municipality of Juiz de Fora. The
production of a set of tasks, theoretically referenced, for teaching topics about cardinal
and ordinal numbers will be analyzed to understand how students understand the concept
of number. The study is characterized as a qualitative research approach, using
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bibliographic research in the search for the development of the educational product. The
theoretical framework adopted in the study and in the production of the tasks is the Model
of Semantic Fields and aspects of the Historical-Cultural Theory. As one of the results of
the research, a pilot educational product characterized by a didactic sequence was
produced for application in the classrooms of the 1st year of Elementary School.

Keywords: Mathematics Education, Elementary Education, Early Years, Number
Construction, School Mathematics.

1 -CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

O presente projeto visa investigar a reestruturacao curricular da matematica no
Ensino Fundamental I, com base no Modelo dos Campos Semanticos (MCS) e nas
premissas da psicologia soviética. A pesquisa foca especificamente na Aritmética, com
énfase na constru¢do dos niimeros no 1° ano do Ensino Fundamental, explorando como
os estudantes constroem significados de contagem, ordenacao, quantidade e grafia nas
tarefas relacionadas a esses conceitos.

A constru¢do do conceito de nimero pela crianca no 1° ano do Ensino
Fundamental é um processo crucial para o desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico. Nesse periodo, as criangas estdo em fase inicial de alfabetizagdo matematica,
e as experiéncias vivenciadas sdo essenciais para a compreensao de operacdes basicas,
relagdes quantitativas ¢ o desenvolvimento da capacidade de resolu¢ao de problemas.
Além disso, o dominio das no¢des de nimero e quantidade é uma habilidade necessaria
para o aprendizado de outras disciplinas e para o exercicio da cidadania em uma sociedade
que valoriza o uso da matematica no cotidiano. A pesquisa justifica-se pela importancia
de entender os métodos e estratégias pedagdgicas para promover essa construgdo de
forma significativa, respeitando o desenvolvimento cognitivo das criangas e favorecendo

a aprendizagem ludica e contextualizada.

2 -PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE A CONSTRUCAO DO NUMERO

A partir da complexidade em entender a constru¢do do nlimero pela crianga surge
o interesse por entender como se da a apropriacdo desse conhecimento. Buscando
entendimento na literatura especializada, nos referenciamos aos pensamentos de
Vygotsky.

Para Vygotsky conhecimento tem um aspecto amplo partindo da teoria da

aprendizagem conhecida como ‘“‘socioconstrutivismo” ou ‘“teoria sociocultural”. Ao
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considerar que a mente humana ¢ social e culturalmente construida, esta teoria abriu
novas perspectivas de andlise do proprio processo de constru¢do de conhecimento
(Moyseés. 1997. p. 8.).

Essa teoria enfatiza a influéncia do ambiente social e cultural no desenvolvimento
humano, principalmente na aquisi¢ao de conhecimento e habilidades. Seus experimentos
evidenciaram que a crianca ¢ um ser social desde o seu nascimento. A linguagem, tal
como ¢ expressa por meio da fala, trazendo sua marca histdrico-cultural, ¢ algo que ja
encontra ao nascer. (Moysés. 1997. p. 28.). Portanto, o conhecimento ndo € apenas uma
construgdo individual, mas ¢ fortemente moldado pelas influéncias sociais e culturais do
meio onde a crianga esta inserida.

Desta forma, a teoria “socioconstrutivista” valoriza os conhecimentos que a
crianga construiu antes de entrar na escola, ou seja, a crianga € um ser social, carregada
de cultura, de vivéncias e de aprendizagens antes mesmo de frequentar o ambiente escolar.
Num sentido muito geral, isso significa que ndo deve existir uma separagao entre escola

e sociedade, entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da crianga
comega muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca
parte do zero. Toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia.
(Vigotskii, Luria, Leontiev. 2010, p. 109.).

Portanto, deve haver uma relagao estreita entre quem ensina e quem aprende, neste
aspecto quem ensina tem um papel muito importante no desenvolvimento do ensino ¢ da
aprendizagem de quem aprende, o professor deve conhecer o seu estudante para saber
como e onde trabalhar para aumentar suas potencialidades, de forma que o professor

consiga impulsionar a aprendizagem.

E como se vé um processo dindmico, construido passo a passo pelos estudantes
em estreita interagdo com o professor. Vale salientar que em termos cognitivos
0 questionamento e a corre¢do, por parte de quem ensina, desempenham um
relevante papel na aprendizagem. Conhecendo a zona de desenvolvimento
proximal do estudante, o professor bem preparado sabera fazer as perguntas
que irdo provocar o desequilibrio na sua estrutura cognitiva fazendo-a avangar
no sentido de uma nova ¢ mais elaborada reestruturagdo. (Moysés, 1997. p.
37)).

Vale aqui ressaltar que a ideia central da teoria historico-cultural foi a de que os

processos psicoldgicos inferiores seriam os mesmos para todas as pessoas, a0 passo que
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0s processos psicoldgicos superiores diferiram entre pessoas pertencentes a diferentes
culturas (Silva, 2022. p. 66). Assim, o sujeito ¢ constituido na e pela relagdo com a sua
cultura, sendo ele proprio membro constituinte dessa cultura. (Silva, 2022. p. 67.)

Dentro deste aspecto além da consciéncia de origem social do estudante, Lins
(2020) destaca outro aspecto fundante no processo de ensino e aprendizagem que a escola
deve dar voz ao estudante, simplesmente que o professor deixe o estudante falar o que ela
esta pensando, que ela faca parte da aula e ndo seja uma mera espectadora. O professor
nao conhece o estudante se ele ndo desenvolve uma escuta sensivel sobre as afirmagdes
e questdes que sao postas em sala de aula.

Neste aspecto o professor deve valorizar a produgdo de significado do estudante,
olhar em que direcdo ele esta falando, no “erro” ou no “acerto” frente a um problema, é
adequado e importante que ele tenha oportunidade de falar sobre como pensou. (Lins,
2020. p. 26). Na matematica, este aspecto ¢ fundante observando toda a reflexdo
construida até aqui, segundo Vygotsky o olhar se dirige a processos que uma vez postos
em marcha sdo a causa de sua propria mudanga. (Silva, 2022, p. 83.).

Um equivoco que ocorre de forma bastante usual ¢ a escola ndo dialogar com as
vivéncias dos estudantes. Em particular, nas praticas pedagdgicas, ignora que o0s
estudantes tiveram uma aprendizagem pré-escolar, ou seja, anterior ao seu ingresso na
escola. Portanto, considera que o estudante ndo tem o que dizer.

Assim, uma atitude estd diretamente ligada a outra e interfere na qualidade do
ensino e da aprendizagem. E possibilitar que o estudante tenha voz e seja ouvido; que ele
possa comunicar suas ideias matematicas e que estas sejam valorizadas ou questionadas.
(Nacarato, Mengali, Passos. 2009. p. 37.).

Dessa forma, “Essa hipotese pressupde necessariamente que o processo de
desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento
segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial.” (Vigotskii,
Luria, Leontiev.2010. p. 116.). Como um professor ird trabalhar as dificuldades de seu
estudante se ele ndo a conhece, como colocar um processo em marcha se ele desconhece

os limites do seu estudante.

Via de regra, a escola desenvolve o trabalho matematico sem se preocupar
muito com a questao da contextualizacdo. Ele se faz, essencialmente, com base
em formulas, equagdes ¢ todo tipo de representagdes simbolicas. Essas, com
frequéncia, impedem que se tenha clareza quanto aos aspectos fundamentais
do problema. Em geral vamos pelo caminho mais longo quando poderiamos
tomar o mais curto. (Moysés, 1997. p. 76.).
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Ja Lins cita a importancia de observar o sujeito em uma atividade
observando a sua produg¢ao de significados, segundo o MCS devemos olhar o estudante
ndo pela falta, mas por aquilo que ele ¢ capaz de fazer em uma determinada atividade

observando em que diregao ele esta falando.

A importancia de se observar o sujeito no interior de uma atividade -
participando ou ndo dela - é a possibilidade de podermos entender de maneira
mais efetiva a sua produgdo de significados; entender, por exemplo, por que
esse syjeito diz o que diz, e por que diz certas coisas e ndo outras. (Silva, 2022,

p. 89)
A partir desta observagao dizer que o estudante produziu significado ¢ dizer que

ele produziu agdes enunciativas a respeito de um objeto no interior de uma atividade.
Podemos assim, trabalhar a constru¢ao do numero com nossos estudantes a partir de
tarefas no qual eles consigam dizer o que sabem sobre os nimeros, e produzir significado.

Nesse sentido, Weisz e Sanches (1999) alertam sobre o risco do professor nao
compreender o que o estudante pensa ou pode pensar sobre o contetido a ser abordado —
no caso, o conceito de nimero — “o ensino oferecido nao tem ‘com o que dialogar’. O
professor acaba agindo como numa brincadeira de cabra-cega, tateando e fazendo sua
parte, na esperanga de que o estudante faca a dele: aprenda” (p. 42).

Dessa maneira, fica evidente a importancia de o professor refletir sobre como a
crianga constroi o conceito de niimero. O docente deve ter em mente que essa construgao
ocorre de forma dinamica e ao longo de um extenso periodo. Isso significa que o conceito
de niimero ndo pode ser simplesmente ensinado; ele deve ser construido pela propria
crianga, respeitando seu processo de maturacao e suas experiéncias.

Partimos da premissa de que, desde muito cedo, a crianga se envolve em varias
situagdes que envolvem numeros: como ao observar uma medida, a placa de um carro, o
nimero de uma casa, as relagdes entre quantidades e as no¢des de espaco. Essa interagao
ocorre tanto no ambiente familiar quanto no social, quando a crianga ¢ exposta a perguntas
como: “Qual ¢ a sua idade?”, “Quantas balas vocé ganhou?”, “Vocé pode pegar trés
batatas para a mamae?”, “Qual ¢ o nimero da sua casa?” ou “Quantos irmaos vocé tem?”,
entre outras situagoes cotidianas.

Essas interacdes sugerem que a crianga tem contato com os numeros desde cedo,
mas 1sso nao significa que ja tenha construido internamente o conceito de nimero. Assim,
ao ingressar na escola, na fase da Educagao Infantil, a crianca ja possui um conhecimento

matematico informal bastante desenvolvido, conforme observa Wadsworth (1996). A
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escola, nesse contexto, ¢ o espago onde as criangas irdo organizar essas informacgoes e

estratégias, criando condi¢des para a construcao de novos conhecimentos matematicos.

Para que o professor possa orientar sua pratica, ¢ fundamental entender como a
crianga constroi o conceito de nimero e, a partir das informagdes que a crianga traz, criar
situagdes que envolvam e estimulem a busca por solugdes. E necessério encorajar a troca
de opinides e argumentos, além de estabelecer conexdes com eventos, objetos e situacdes

variadas, visando possibilitar que a crianga construa esse conceito.

3 PRODUTO EDUCACIONAL

A sequéncia de tarefas piloto foi planejada de maneira a verificar, gradualmente,
o conhecimento de mundo que o estudante possui, buscando entender o conhecimento
adquirido nas vivéncias e experiéncias escolares e fora do ambiente escolar.

As caracteristicas dos estudantes em fase de alfabetiza¢ao foram consideradas
fundamentais no processo de elaboracdo e desenvolvimento da pesquisa de campo piloto.
Também foram levados em conta os aspectos favoraveis a aprendizagem, como as
atividades com objetos manipuldveis, para quantificar e exemplificar as tarefas. Além
disso, reconheceu-se que os participantes ainda ndo dominam completamente o sistema
de leitura e escrita, o que levou ao uso de outros recursos, como a oralidade, imagens e
textos adequados a idade.

Aplicamos na turma do 1° ano do Ensino Fundamental, tarefas em folhas com
ilustracdes e linguagem apropriada. Durante a aplicacdo das tarefas, fizemos a leitura para
que os estudantes pudessem realiza-las. Foram aplicadas 5 tarefas, abordando ntimeros

cardinais e ordinais.

O objetivo das tarefas foi identificar quais conhecimentos numéricos os estudantes
adquiriram ao longo do periodo escolar e seu conhecimento sobre os numeros, se
identificam sequéncia numérica ordenadamente, se reconhecem os numeros fora da

sequéncia numérica e quantidades.
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Resumo: A presente pesquisa esta sendo desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educagéo
Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Minas Gerais. O estudo tem como objetivo
investigar a criacdo de um conjunto de tarefas sobre pensamento aritmético, fundamentadas teoricamente,
para serem aplicadas em salas de aula do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede Municipal
de Juiz de Fora. Para isso, serd elaborado um conjunto de tarefas, fundamentadas teoricamente, que
envolvem aspectos relacionados aos numeros cardinais e ordinais, com o intuito de identificar como os
estudantes compreendem o conceito de numero. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
utiliza a pesquisa bibliografica como base para a eclaboragdo das tarefas que compdem o produto
educacional. O referencial teérico adotado tanto para a analise quanto para a producdo das tarefas baseia-
se no Modelo dos Campos Semanticos (MCS) e em aspectos da Teoria Historico-Cultural. Como um dos
resultados da pesquisa, foi desenvolvido um produto educacional piloto, caracterizado por uma sequéncia
didatica destinada a aplicag@o em salas de aula do 1° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Ensino Fundamental. Anos Iniciais. Construgdo dos niimeros.

Abstract: This research is being developed within the scope of the Professional Master's Degree
in Mathematics Education at the Federal University of Juiz de Fora (UFJF), in Minas Gerais. The
study aims to investigate the creation of a set of theoretically based tasks on arithmetic thinking
to be applied in 1st grade elementary school classrooms in a municipal school in Juiz de Fora. To
this end, a set of theoretically based tasks will be developed that involve aspects related to cardinal
and ordinal numbers, with the aim of identifying how students understand the concept of number.
This is a qualitative research approach that uses bibliographical research as a basis for the
development of the tasks that make up the educational product. The theoretical framework
adopted for both the analysis and the production of the tasks is based on the Semantic Fields
Model (SFM) and aspects of Historical-Cultural Theory. As one of the results of the research, a
pilot educational product was developed, characterized by a didactic sequence intended for
application in 1st grade elementary school classrooms.

Keywords: Mathematics Education. Elementary Education. Early Years. Number Construction.

1- CARACTERIZACAO DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS
Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de investigacdo. O

presente estudo de campo foi desenvolvido em uma escola publica localizada no
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municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. A escolha da institui¢do se deu em razao da
pesquisadora exercer a fungdo docente na referida escola, o que facilitou o acesso ao
campo e favoreceu a condugdo das atividades propostas.

Participaram da pesquisa seis criangas matriculadas no 2° periodo da Educacao
Infantil, com idade aproximada de seis anos. Optou-se por acompanhar esse mesmo grupo
de estudantes ao longo do ano de 2025, periodo em que cursardo o 1° ano do Ensino
Fundamental, com idade média de sete anos. A sele¢do dos sujeitos teve como proposito
compreender o desenvolvimento do senso numérico pelas criancas desde a etapa final da
Educagao Infantil até o primeiro ano do Ensino Fundamental.

A primeira etapa da coleta de dados ocorreu ao final do ano letivo de 2024, com o
objetivo de observar como os estudantes concebiam o niimero antes da transi¢do para o
Ensino Fundamental. A segunda etapa esta prevista para o final do ano de 2025, ja com
os participantes cursando o 1° ano, possibilitando uma analise evolutiva das
compreensdes numéricas desenvolvidas ao longo do periodo.

Com o intuito de compreender o senso numérico apropriados pelas criangas, foi
aplicado, em novembro de 2024, um teste piloto, para outro grupo de estudantes que
cursavam em 2024 o 1° ano do Ensino Fundamental. Nessa etapa inicial, utilizou-se como
instrumento de coleta de dados o diario de bordo, no qual foram registradas observacdes
sistematicas durante a aplicagdo das tarefas.

Conforme destaca Silva (2022), pesquisadores que adotam a perspectiva
metodoldgica do Modelo dos Campos Seméanticos (MCS) concentram seus esfor¢os na
compreensdo dos processos de produgdo de significados pelos sujeitos da pesquisa, bem
como na dindmica que permeia tais processos. Desse modo, uma das caracteristicas
centrais das investigagdes fundamentadas no MCS ¢ o interesse pelos processos em si,
em contraste com uma abordagem que privilegie apenas os estados finais ou os produtos
da aprendizagem.

2- Design de Tarefas

Na elaboragdo e desenvolvimento das tarefas propostas, foram consideradas
caracteristicas especificas dos estudantes em fase de alfabetizacdo, as quais se mostraram
fundamentais para a concepgao e aplicagao das atividades. Tais tarefas foram planejadas
com base em principios que favorecem a aprendizagem nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, como materiais manipulaveis (cartdes e palitos), que possibilitam aos
estudantes estabelecer relagdes significativas entre os conteidos escolares e suas

vivéncias.

52



Cabe destacar que, nessa etapa da escolarizagao, os estudantes ainda nao dominam
plenamente o sistema de escrita e leitura. Em fun¢ao disso, optou-se pela incorporagao de
recursos complementares que viabilizassem a participagdo ativa dos estudantes, tais como
a oralidade, a exploragao de imagens, a utilizacao de textos adequados a faixa etaria, bem
como o emprego do diario de bordo como instrumento de registro e reflexao.

Para a elaboracdo das tarefas, baseamo-nos em uma concepgdo proposta por
pesquisadores que utilizam o MCS, que definem uma boa tarefa como sendo ao mesmo
tempo familiar e ndo usual. Segundo Silva (2003, p.41), uma boa tarefa deve ser:
“Familiar, no sentido de permitir que as pessoas falem a partir daquele texto e, ndo usual,
no sentido de que a pessoa tenha que desprender um certo esfor¢o cognitivo na diregdo
de resolvé-lo.[..]".

Nessa perspectiva, as tarefas apresentadas nesta dissertagao foram elaboradas com
base nos pressupostos tedricos do MCS, de modo que, ao estimular os estudantes a se
expressarem, possam ser analisadas por meio das nogdes-categorias, conforme a
produgdo de significado desses sujeitos.

O objetivo das tarefas foi identificar quais conhecimentos numéricos dos
estudantes adquiriram ao longo do periodo escolar e seu conhecimento de nimero, e
também se identificam sequéncia numérica ordenadamente, se reconhecem os niimeros
de forma isolada, quantidades e ordenagdo.

As atividades foram planejadas de forma sequencial, possibilitando ao estudante
a producdo de significados para o senso numérico. Inicialmente, o estudante era
questionado sobre o que sabia a respeito do tema proposto, sendo incentivado a
compartilhar seus conhecimentos prévios, tanto do mundo real quanto os adquiridos ao
longo de sua trajetdria escolar. No segundo momento, o estudante era convidado a
explorar o conceito por meio de materiais manipulativos, permitindo que ele observasse,
tocasse e entendesse de maneira concreta. Por fim, o estudante deveria registrar, por meio
de uma atividade impressa, o conhecimento adquirido nas etapas anteriores.

Essa experiéncia possibilitou compreender que oferecer multiplas oportunidades
ao estudante favorece a produg¢do de significados, permitindo-lhe expressar seus
conhecimentos de diferentes maneiras. Os resultados obtidos evidenciaram que,
considerando a faixa etaria dos participantes, a estrutura adotada para as tarefas foi de
grande relevancia, uma vez que, em determinadas atividades, os estudantes demonstraram
seus saberes, enquanto, em outras, ndo conseguiram atribuir significado ao que foi

proposto.
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Resumo: A presente pesquisa esta sendo desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Educagdo Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Minas Gerais. O
estudo tem como objetivo investigar a criacdo de um conjunto de tarefas sobre pensamento
aritmético, fundamentadas teoricamente, para serem aplicadas em salas de aula do 1° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede Municipal de Juiz de Fora. Para isso, sera elaborado
um conjunto de tarefas, fundamentadas teoricamente, que envolvem aspectos relacionados aos
numeros cardinais e ordinais, com o intuito de identificar como os estudantes compreendem o
conceito de niimero. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que utiliza a pesquisa
bibliografica como base para a elaboracao das tarefas que compdem o produto educacional. O
referencial tedrico adotado tanto para a analise quanto para a producao das tarefas baseia-se no
Modelo dos Campos Semanticos (MCS) e em aspectos da Teoria Historico-Cultural. Como um
dos resultados da pesquisa, foi desenvolvido um produto educacional piloto, caracterizado por
uma sequéncia didatica destinada a aplicagdo em salas de aula do 1° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educagao Matematica. Ensino Fundamental. Anos Iniciais.

Desenvolvimento dos nimeros.
Introducao:

Este trabalho ¢ um subprojeto de pesquisa que integra o Programa de Investigagao
intitulado Programa Linsiano de Investigagdo em homenagem ao educador matematico
Romulo Campos Lins (1955-2017) e faz parte do macroprojeto de pesquisa intitulado
Educacdo Matematica Escolar no Século XXI: a formacgado de estudantes e professores da
Educagdao Basica, desenvolvido no Programa de Pds-graduagdao em Educagdo
Matematica. A pesquisa foca especificamente na Aritmética, com énfase no

desenvolvimento do senso numérico no 1° ano do Ensino Fundamental, explorando como
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os estudantes adquirem significados de contagem, ordenagdo, quantidade e grafia nas

tarefas relacionadas a esses conceitos.

Com o objetivo de abranger os aspectos que consideramos essenciais, conforme o
Modelo dos Campos Semanticos (MCS), para a elaboragdo de tarefas voltadas para
criangas, propomos, como problema de pesquisa, investigar a cria¢cdo de um conjunto de
tarefas sobre pensamento aritmético, fundamentadas teoricamente, para serem aplicadas
em salas de aula do 1° ano do Ensino Fundamental. Nosso intuito ¢ estimular a produgao
de significados dos estudantes em relagao a no¢do de nimero, buscando entender como

os estudantes desenvolvem a no¢ao de senso numérico nessa fase escolar.
Referencial teorico

Como fundamentagdo teorica principal utilizada na pesquisa utilizaremos o
Modelo dos Campos Semanticos, que foi proposto por Romulo Campos Lins. Através do
Modelo, sera feita a analise da produgdo de significados dos estudantes com as tarefas
propostas. O MCS ¢ aqui utilizado para analisar as tarefas realizadas pelos estudantes e
compreender o significado produzido por eles através das enunciagdes (falas, gestos,

escrita, desenhos).

O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) ¢ uma abordagem epistemologica, que
se baseia em pressupostos compartilhados com a psicologia soviética, especialmente com

os estudos de Vygotsky e Leontiev.

Lins, ao longo de suas pesquisas se preocupou em entender “[...] que objetos as
criangas estavam pensando e operando no interior de uma atividade em que acontecia
uma demanda de producgdo de significados”. (Silva, 2022, p. 99). Ou seja, Lins queria
entender com que objetos as criancas estavam pensando e operando no interior de uma

atividade em que acontecia uma demanda de producdo de significados.

Na perspectiva do modelo, o conhecimento ¢ visto como um fendmeno que faz
parte do dominio da enunciagdo. Quanto a producao de conhecimento, pode-se dizer que
ela resulta de uma combinagdo entre uma crenga e uma afirmacgdo, caracterizada por
estipulacdes locais e pela justificacdo do que é afirmado. Dessa forma, justificar uma
afirmacdo significa tornar legitimo o que foi dito, sem, contudo, tratd-lo como uma

verdade absoluta.
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Assim, a producdo de significados estd intrinsicamente ligada a produgdo de
conhecimento. De acordo com Lins, se o sujeito acredita no que diz e faz uma afirmagao,
mas nao consegue justifica-la, ele ndo estard, de fato, produzindo conhecimento. Silva

(2003) descreve a produgao de significados como:

Quando uma pessoa se propde a produzir significados para o residuo
de uma enunciacdo, observa-se, da perspectiva do MCS, o
desencadeamento de um processo — o de producdo de significados —
que envolve: i) A constitui¢do de objetos — coisas sobre as quais
sabemos dizer algo e dizemos — que nos permite observar tanto os
novos objetos que estdo sendo constituidos quanto os significados
produzidos para estes objetos; ii) A formagdo de um nucleo: as
estipulagdes locais, as operagdes ¢ sua logica; iii) A produgdo de
conhecimento; iv) Os interlocutores; v) As legitimidades, isto ¢, o que
¢ legitimo ou ndo dizer no interior de uma atividade (Silva, 2003,
p.77)

Nessa perspectiva, torna-se mister ressaltar outro ponto abordado por Lins (1993),
que o MCS nao estabelece se um conhecimento ¢ mais importante que outro. Nesse
contexto, ele destaca que o modelo ndo faz julgamentos de valor e, por isso, ndo classifica
algo como certo ou errado, pois entende que toda agdo realizada pelo sujeito ¢ orientada
por uma ldégica especifica. Dessa maneira, torna-se crucial compreender os modos de

pensar dos estudantes, escutar o que falam e do que falam.

Para o autor, o modelo deve ser observado em agdo, ou seja, em sala de aula,
permitindo que os estudantes falem, para que assim o professor compreenda como seus
estudantes estao operando. Para Lins (1993) compreender onde o estudante esta, refere-
se a identificagdo das legitimidades de significados da pessoa no momento e, além disso,
reforca a ideia de que o modelo permite a leitura do processo em andamento e em
mudanga, pois entende que nada ¢ duradouro e tudo ¢ propenso a mudanca, j4 que os

“processos cognitivos” se transformam continuamente.
Procedimento metodolégicos

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de investigacdo. O
presente estudo de campo foi desenvolvido em uma escola publica localizada no
municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. A escolha da institui¢do se deu em razdo da
pesquisadora exercer a fun¢do docente na referida escola, o que facilitou o acesso ao
campo e favoreceu a condugao das atividades propostas.

Com o objetivo de investigar o desenvolvimento do senso numérico em criangas,
foi realizada, em novembro de 2024, uma entrevista com os estudantes do 2° periodo da

Educacao Infantil, bem como a aplicagdo de um teste piloto com um grupo de estudantes
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do 1° ano do Ensino Fundamental, visando compreender seus conhecimentos
relacionados ao conceito de nimero. Esses procedimentos iniciais forneceram subsidios
para a elaboracdo de um produto educacional direcionado ao aprimoramento desse
aspecto da aprendizagem. No ano de 2025, esta prevista a realizagao de nova entrevista
com os mesmos estudantes que, anteriormente, estavam no 2° periodo, a fim de analisar
a evolucdo do senso numérico ao longo do tempo, bem como a aplicacdo do referido
produto educacional. Nessa etapa inicial, utilizou-se como instrumento de coleta de dados
filmagem e o didrio de bordo, no qual foram registradas observagdes sistematicas durante
a aplicacao das tarefas.

Conforme destaca Silva (2022), pesquisadores que adotam a perspectiva
metodolégica do Modelo dos Campos Semanticos (MCS) concentram seus esfor¢os na
compreensdo dos processos de produgao de significados pelos sujeitos da pesquisa, bem
como na dindmica que permeia tais processos. Desse modo, uma das caracteristicas
centrais das investiga¢des fundamentadas no MCS ¢ o interesse pelos processos em si,
em contraste com uma abordagem que privilegie apenas os estados finais ou os produtos
da aprendizagem.

Como um dos resultados desta pesquisa, sera desenvolvido um Produto
Educacional, constituido por uma sequéncia didatica voltada para os estudantes do 1° ano
do Ensino Fundamental. O material abordard o desenvolvimento do pensamento
aritmético e trara sugestdes de praticas pedagogicas que favoregcam o desenvolvimento
do conceito de numero. O produto visa ainda explorar as potencialidades dos estudantes,
auxiliando os docentes a identificarem e a valorizar os saberes que as criangas ja possuem
e como estes podem ser integrados de forma efetiva no processo de ensino e
aprendizagem.

Design de Tarefas

Na elaboragdao e desenvolvimento das tarefas propostas, foram consideradas
caracteristicas especificas dos estudantes em fase de alfabetizacdo, as quais se mostraram
fundamentais para a concepgao e aplicagdo das atividades. Tais tarefas foram planejadas
com base em principios que favorecem a aprendizagem nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, como materiais manipulaveis (cartdes e palitos), que possibilitam aos
estudantes estabelecer relagdes significativas entre os conteudos escolares e suas

vivéncias.
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Cabe destacar que, nessa etapa da escolarizagao, os estudantes ainda nao dominam
plenamente o sistema de escrita e leitura. Em fun¢ao disso, optou-se pela incorporagao de
recursos complementares que viabilizassem a participagdo ativa dos estudantes, tais como
a oralidade, a exploragao de imagens, a utilizacao de textos adequados a faixa etaria, bem
como o emprego do diario de bordo como instrumento de registro e reflexao.

Adicionalmente, enfatiza-se a relevancia de considerar os saberes adquiridos fora
do ambiente escolar, oriundos das experiéncias cotidianas das criangas. Tais
conhecimentos constituem um importante ponto de partida para a mediacao pedagodgica,
pois possibilitam a constru¢do de pontes entre o mundo vivido pelos estudantes e os
conceitos matematicos em processo de aprendizagem.

Para a elaboragdo das tarefas, baseamo-nos em uma concep¢do proposta por
pesquisadores que utilizam o MCS, que definem uma boa tarefa como sendo ao mesmo

tempo familiar e ndo usual. Segundo Silva (2003, p.41), uma boa tarefa deve ser:

Familiar, no sentido de permitir que as pessoas falem a partir daquele
texto e, ndo usual, no sentido de que a pessoa tenha que desprender
um certo esfor¢o cognitivo na dire¢@o de resolvé-lo. O fato de a tarefa
ser ndo usual tem como objetivo nos permitir — enquanto professores
ou pesquisadores - observar até onde a pessoa pode ir falando. Além
disso, sera nosso caminho para investigar a dindmica do processo de
producido de significados dos sujeitos de pesquisa. E importante
ressaltar que a crenca de que uma tarefa seja familiar e ndo usual esta
presente apenas nas expectativas do pesquisador através do seu
entendimento dos 39 sujeitos envolvidos e do contexto onde o
problema sera aplicado, pois, nao ha nada que garanta tal crenca.

Nessa perspectiva, as tarefas apresentadas nesta dissertagcdo foram elaboradas com
base nos pressupostos tedricos do MCS, de modo que, ao estimular os estudantes a se
expressarem, possam ser analisadas por meio das nogdes-categorias, conforme a
produgdo de significado desses sujeitos.

Ao aplicar as tarefas, o professor pode realizar uma leitura a partir dos residuos
de enunciagdes de seus estudantes, como a fala, os gestos e os desenhos dos sujeitos
durante a execucdo das tarefas. Nesse processo, Silva (2022, p. 138) sugere as seguintes

orientagdes metodoldgicas para o professor ou pesquisador:

I- Dar voz aos participantes da pesquisa;

II- Estimular a produg@o de significados;

III- Desenvolver uma escuta ativa;

VI- Realizar uma leitura plausivel e/ou positiva;

V- Identificar, a partir da produgdo de significados dos sujeitos, evidéncias que
ajudem na analise das dificuldades de aprendizagem (obstaculo e
limite epistemologicos e de possivel processo de impermeabilizagdo
que possam estar ocorrendo).
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Ao elaborar as tarefas, nosso objetivo principal foi permitir que o pesquisador ou
docente pudesse analisar a maneira como o individuo age em uma atividade especifica.
Assim, “[...] as dificuldades de aprendizagem de nossos estudantes s6 podem ser
identificadas e trabalhadas no sentido de remové-las a partir da intera¢ao, dando espago
para que digam o que sabem” (Silva, 2022). Dessa forma, essas tarefas t€m como foco
proporcionar ao estudante a oportunidade de participar da aula, permitindo que ele
expresse seus pensamentos.

Seguindo esses pressupostos, elaborou-se uma entrevista destinada aos estudantes
do 2° periodo da Educacao Infantil, nomeada como entrevista de sondagem, bem como
um conjunto de atividades aplicadas aos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental,
denominadas tarefas sobre nimero. O objetivo dessas propostas foi compreender de que

modo se manifesta e se desenvolve o senso numérico nas criangas.

Entrevista de Sondagem

Tarefa 1:

Foram distribuidas na mesa fichas com nimeros de 0 a 10, desordenadamente, e foi
solicitado oralmente que os estudantes ordenassem os numerais de 0 a 10, conforme
sequéncia numérica.

Em seguida, foi realizada a tarefa abaixo, com intuito de identificar se os

estudantes compreendiam os nimeros desordenadamente:

Tarefa 2:

Apbs os estudantes terem ordenado os numeros (0 a 10), foi questionado o nome dos
numeros, retirados desordenadamente da sequéncia numérica.

Por fim, solicitamos que os estudantes quantificassem alguns nimeros com
palitos:

Tarefa 3:

Foram selecionados nimeros aleatorios dentro da sequéncia numérica trabalhada (0 a
10) e solicitado, oralmente, que o estudante representasse com palitos de picolé o
nimero selecionado.

Foram entrevistados 6 estudantes, a seguir, apresentaremos o didlogo de uma das

alunas, Clarisse, o video gravado com 3 minutos e 45 segundos:
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Pesquisadora: Ordene os numeros de 0 a 10. (4 aluna prontamente ordenou as fichas conforme a
sequéncia numérica e ndo demonstrou dificuldade em organizar os numeros.)

Pesquisadora: Vou pedir que vocé pegue alguns numeros ¢ forme outros com as fichas, td bem?
(Clarisse acenou com a cabega e iniciou a atividade).

Pesquisadora: scte....nove....tr€s (Clarisse aponta corretamente [7], [9] e [3])

Pesquisadora: E se eu colocar assim: o numero [1] e o nimero [2], qual nimero forma?

Clarisse: Doze

Pesquisadora: Se eu tirar o [2] e colocar o [6] ?

Clarisse: Dezesseis

Pesquisadora: Se eu tirar o [6] e colocar o [9]?

Clarisse: Dezenove

Pesquisadora: E se eu colocar o [2] e o [5]?

Clarisse: “dezecinco”

Pesquisadora: e o [2] e 0 [0]?

Clarisse: Nao sei!

Pesquisadora: Sem problemas! E o [1] e 0 [3]?

Clarisse: treze

Pesquisadora: Pega pra mim o nimero [9]. Isso!! Agora vocé vai colocar 9 palitinhos para
representar esse numero. (Clarisse separou nove palitinhos corretamente)

Pesquisadora: Se eu colocar o numero [1] na frente do [9], forma qual nimero mesmo?

Clarisse: Dezenove! (e ja inicia a tarefa separando varios palitos)

Pesquisadora: Qual é o nimero que vocé tem que representar?

Clarisse: Dezenove! (inicia a atividade contabilizando corretamente a quantidade conforme o
numero pedido)

Fonte: arquivos da pesquisa

Nesse interim, a estudante demonstrou ter produzido significado para os objetos
apresentados na tarefa. Durante sua realizagdo, observou-se que, ao proceder com a
contagem oral, Clarisse reconhecia a sequéncia numeérica e identificava com seguranga
os numerais quando dispostos entre diferentes opcdes. Em relagdo a execucao da
atividade, ndo apresentou dificuldades em compreender ou realizar o que foi solicitado.

Durante a execucdo da tarefa, infere-se que Clarisse produziu significados em
relacdo aos numerais até o nimero 19, demonstrando seguranc¢a de organiza-los tanto em
sequéncia ordenada, quanto desordenada. Além disso, evidenciou compreensao da
relacdo entre nimero e quantidade, bem como reconheceu a escrita dos numerais
correspondentes.

Entretanto, conforme verificado na atividade oral com uso de material concreto, a
estudante ainda se encontra em processo de desenvolvimento conceitual no que diz
respeito aos numeros superiores a 19. Quando questionada sobre o nimero 25, por
exemplo, a aluna respondeu “dezecinco”, e, ao ser solicitada a nomear o numero 20, disse

ndo saber responder.

O objetivo das Tarefas 1, 2 e 3 foi investigar a capacidade dos estudantes de
identificar e ordenar numerais em sequéncia crescente, no intervalo de 0 a 10, bem como

analisar se atribuem significado aos nomes dos numerais, inclusive aqueles que
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extrapolam esse intervalo, a partir de questionamentos realizados de forma nao
sequencial.

Desse modo, a entrevista realizada possibilitou compreender, neste momento da
pesquisa, as nogdes de numero e as produgdes de significado desenvolvidas pelos
estudantes do 2° periodo em relagcdo aos conceitos de numero e quantidade. As analises
realizadas evidenciam diferentes niveis de compreensdo entre os estudantes, revelando
tanto avancos quanto desafios no processo de apropriagdo desse contetido. A partir dessas
observagoes, foi possivel compreender aspectos significativos do desenvolvimento
conceitual das criangas, especialmente no que se refere ao progresso do pensamento

numérico e de quantidades apresentadas.

Tarefas sobre nimeros no 1° ano do Ensino Fundamental

No segundo momento da pesquisa, um novo conjunto de tarefas serd aplicado ao
mesmo grupo de estudantes, que, em 2025, estardo no 1° ano do Ensino Fundamental. O
objetivo ¢ identificar como esse grupo de estudantes compreendeu o conceito de niamero,
realizando uma comparagao entre os resultados obtidos em 2024 e 2025.

Para termos clareza das tarefas a serem aplicadas, julgamos pertinente realizar um
teste piloto, para que pudéssemos dar continuidade a elaboragdo da sequéncia didatica
que foi aplicada aos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental. A analise sera feita de
maneira minuciosa, considerando tanto as tarefas aplicadas quanto as respostas fornecidas
pelos estudantes.

Nosso objetivo é que esse conjunto de tarefas nos orientasse na elaboragdo das
tarefas subsequentes, de modo que, ao ser proposta pela professora aos estudantes, fosse
possivel observar se os estudantes demonstram conhecimento sobre os nimeros.

O estudo de campo piloto foi realizado em uma escola publica de Juiz de Fora,
com a participagdo de 12 estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental, com
aproximadamente 7 anos de idade. Nossa expectativa era de que esses estudantes ja
tivessem desenvolvido uma nog¢do de nimero e que trouxessem do contexto social em
que estdo inseridos, falas que nos permitissem compreender esse progresso.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados, anotacdes em um diario de
bordo e as tarefas escritas. Em seguida, os dados obtidos foram analisados, considerando

tanto a aplicacdo das tarefas quanto as anotacdes registradas no diario de bordo, o que

62



possibilitou uma reflexdo mais precisa sobre a producdo de significados pelos
participantes.

As atividades foram planejadas de forma sequencial, possibilitando ao estudante
o desenvolvimento do senso numérico. Inicialmente, o estudante era questionado sobre o
que sabia a respeito do tema proposto, sendo incentivado a compartilhar seus
conhecimentos prévios, tanto do mundo real quanto os adquiridos ao longo de sua
trajetoria escolar. No segundo momento, o estudante era convidado a explorar o conceito
por meio de materiais manipulativos, permitindo que ele observasse, tocasse € entendesse
de maneira concreta. Por fim, o estudante deveria registrar, por meio de uma atividade
impressa, o conhecimento adquirido nas etapas anteriores.

As tarefas foram estruturadas da seguinte maneira:

Tarefa 1:

Inicialmente, foi aplicada uma questdo de sondagem com o objetivo de identificar
o conhecimento prévio dos estudantes sobre niimeros e verificar se eles eram capazes de
distinguir nimeros de simbolos, letras e pontuacao. Para isso, apos uma roda de conversa
em que os estudantes eram questionados sobre os nimeros que conheciam, foi realizada
uma atividade em que os estudantes deveriam diferenciar os nimeros dos demais

simbolos ¢ letras.

Figura 6- Tarefa de numeros e simbolos
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Fonte: https://3.bp.blogspot.com/

Tarefa 2:

No segundo momento, foi proposta uma tarefa com o objetivo de estabelecer a
correspondéncia entre os nimeros e suas respectivas quantidades. Iniciamos com uma

roda de conversa, na qual apresentamos os numerais de 0 a 10. Em seguida, os estudantes
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foram questionados aleatoriamente sobre os nimeros apresentados, a fim de estimular a
identificacdo e o reconhecimento numérico.

Posteriormente, os numeros foram exibidos de maneira desordenada, e
solicitamos que as criangas os organizassem em ordem crescente. ApoOs essa etapa, cada
estudante escolheu um numero e foi incentivado a representa-lo utilizando palitos,
promovendo, assim, a associacdo entre numeral e quantidade. Também pedimos que
identificassem e mostrassem o numeral correspondente a quantidade formada com os
palitos. Para finalizar a atividade, foi entregue uma proposta escrita na qual os estudantes
deveriam colorir a quantidade de elementos correspondente a cada numero apresentado,

reforgando a aprendizagem de forma visual e concreta. Abaixo, segue a tarefa escrita:

Figura 7- Representando quantidades
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Fonte: https://aulapronta.com.br
Tarefa 3:

O objetivo dessa tarefa foi compreender a escrita e a fungdo do nome ordinal.
Para isso, iniciamos a aula explorando a posi¢do dos estudantes na fila de entrada e
fizemos uma série de questionamentos, como: Quantos estudantes temos na sala hoje?
Quem ¢ o primeiro da fila? O segundo? O terceiro... € o ultimo? Para consolidar os
conhecimentos, os estudantes receberam uma atividade impressa, na qual precisavam

registrar a ordenacao de imagens de uma historia e a posi¢ao das pessoas na fila do 6nibus.

Figura 8- Tarefa Nimero Ordinal
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ENUMERE AS CRIANCAS CONFORME A POSICAO
NA FILA PARA ENTRAR NO ONIBUS:

OO0000000oan

ESCREVA NUMEROS ORDINAIS PARA INDICAR A
ORDEM DAS CENAS:

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com

Considerando esses aspectos, as tarefas aplicadas nos permitiram dar inicio a essas
analises sobre o desenvolvimento do senso numérico. Produzimos tarefas, e cada uma
delas foi dividida em momentos que pretendiam respeitar o tempo dos estudantes na
realizagdo e na internalizacdo de novos modos de produgao de significados propostos

pelo(a) professor(a).
Consideracoes Finais:

Assim, ap0s a aplicacdo do teste piloto, observamos que essa sequéncia de tarefas
trouxe informagdes importantes para que possamos elaborar nosso produto educacional.
A partir das tarefas produzidos, observamos que os estudantes, em sua maioria produziu
significado a respeito dos numeros e quantidade. Levando em consideracao os didlogos
proporcionados nas rodas de conversa, identificamos que alguns estudantes ainda estdo
desenvolvendo a respeito desses conceitos, porém, nos proporciona nesse momento
identificar o ponto de partida.

O conjunto de tarefas aplicadas possibilitou a obtengdo de evidéncias
significativas acerca da compreensao dos estudantes em relagdo ao conceito de nimero.
A atividade referente ao conhecimento dos niimeros sociais evidenciou que os estudantes
foram capazes de atribuir significados a diferentes ambientes, espacos e contextos
permeados por numeros, embora alguns ainda associassem equivocadamente
determinados simbolos, como “?” e “+”, a essa categoria. Nas tarefas relacionadas a
ordenagdo numérica e ao numero ordinal, verificou-se que os estudantes também
produziram significados consistentes, demonstrando boa compreensao quanto as nogdes

de posicdo e sequéncia. Por sua vez, nas atividades voltadas a no¢do de quantidade,
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observou-se que, de maneira geral, os estudantes nao apresentaram dificuldades em sua
realizagao.

Essa experiéncia possibilitou compreender que oferecer multiplas oportunidades
ao estudante favorece a producdo de significados, permitindo-lhe expressar seus
conhecimentos de diferentes maneiras. Os resultados obtidos evidenciaram que,
considerando a faixa etaria dos participantes, a estrutura adotada para as tarefas foi de
grande relevancia, uma vez que, em determinadas atividades, os estudantes demonstraram
seus saberes, enquanto, em outras, ndo conseguiram atribuir significado ao que foi

proposto.
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DESENVOLVIMENTO DO SENSO NUMERICO PELA CRIANCA NO 1° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL: desafios e perspectivas.

Poliana Aparecida Teixeira Franco Reis 1

Rosana de oliveira 2

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola ptblica do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, ¢ tem
como objetivo investigar as produgdes de significado de estudantes do 1° ano do ensino fundamental em
situagdes que envolvem o pensamento aritmético, com foco na compreensdo do conceito de ntimero. Para
tal, foi elaborado um conjunto de tarefas fundamentadas teoricamente, que compdem um conjunto de
tarefas material didatico voltado a analise das estratégias e dos sentidos atribuidos pelas criangas. A
investigagdo adota uma abordagem qualitativa, apoiando-se na pesquisa bibliografica para a construgéo das
tarefas e para a analise dos dados. O referencial tedrico que orienta o estudo articula 0 Modelo dos Campos
Semanticos (MCS) e contribuigdes da Teoria Historico-Cultural, buscando compreender como os
estudantes constroem e expressam seus significados matematicos no contexto das atividades propostas.

Palavras-chave: Anos Iniciais; Educacdo Matematica; Modelo dos Campos Semanticos; Produgdo de
Significados.

1 INTRODUCAO
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O desenvolvimento do conceito de nimero pelos estudantes durante a educagao
infantil ¢ um processo fundamental para o desenvolvimento do raciocinio logico-
matematico. Nesse periodo, as criancas estdo na fase inicial de alfabetizacdo matematica,
e as experiéncias vivenciadas sdo essenciais para a compreensao de operacdes basicas,
relagdes quantitativas e o desenvolvimento da capacidade de resolu¢ao de problemas.
Além disso, o dominio das no¢des de nimero e quantidade ¢ uma habilidade necessaria
para o aprendizado de outras disciplinas e para o exercicio da cidadania em uma sociedade
que valoriza o uso da matematica no cotidiano. A pesquisa justifica-se pela importancia
de entender os métodos e estratégias pedagogicas mais eficazes para promover esse
processo de forma significativa, respeitando o desenvolvimento cognitivo das criangas e

favorecendo uma aprendizagem contextualizada.

Fundamentada no Modelo dos Campos Semanticos (MCS) (Lins, 1993), esta
pesquisa tem como objetivo geral analisar um conjunto de tarefas voltadas ao pensamento
aritmético, aplicadas em sala de aula do 1° periodo do Ensino Fundamental.
Especificamente, pretende-se compreender como os estudantes produzem significados
relacionados a nog¢ao de numero a partir dessas tarefas, bem como identificar indicios do

desenvolvimento desse conceito no contexto das interagdoes em sala de aula.

1 REFERENCIAL TEORICO
O Modelo dos Campos Semanticos ¢ uma abordagem epistemoldgica, que se
baseia em pressupostos compartilhados com a psicologia soviética, especialmente com

os estudos de Vygotsky e Leontiev.

Lins, ao longo de suas pesquisas se preocupou em entender “[...] que objetos as
criangas estavam pensando e operando no interior de uma atividade em que acontecia
uma demanda de producao de significados”. (Silva, 2022, p. 99). Ou seja, Lins o autor,
queria entender com que objetos os estudantes estavam pensando e operando no interior

de uma atividade em que acontecia uma demanda de produgdo de significados.

No entanto, o autor ao propor o MCS como modelo teodrico epistemoldgico,
buscou entender as seguintes questdes: (i) o que € conhecimento? (ii) como € que o
conhecimento é produzido?; (iii) como é que conhecemos o que conhecemos? (Lins,
1993, p. 77). Ou seja, responder as perguntas postas anteriormente caracteriza tomar uma

posicao epistemologica.
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Nesse sentido, Lins fundamenta-se em pressupostos vygotskyanos entendendo
que as leituras realizadas acerca do conhecimento ndo podem ser realizadas pela falta. Ou
seja, enquanto em Piaget a atencdo se volta para os estagios e a transi¢do entre eles, em
Vygotsky os processos cognitivos sofrem transformagdes, pois “uma vez postos em

marcha sao causa de sua propria mudanca” (Lins, 1999, p.79).

Segundo Lins, o processo de produgdo do conhecimento envolve a justificacao,
que se refere ao que ¢ afirmado pelo sujeito, e a crenga-afirmacao, que € o que o sujeito
acredita e declara. Dessa forma, ndo ¢ suficiente simplesmente afirmar algo em que se
acredita; € necessario realizar uma justificagdo, que ¢ aquilo que o sujeito estd autorizado
a dizer e efetivamente diz. Nesse contexto, os trés aspectos fundamentais para o
conhecimento, conforme o MCS, sdo: a crenca, a afirmagao e a justificagdo. Lins, explica
os conceitos da seguinte maneira:

Primeiro a pessoa deve acreditar em algo para constituir parte de um
conhecimento que ela/ele produz, e isso implica que ela/ele esta ciente
de manter essas crengas. Segundo a Unica maneira de termos certeza
dessa conscientizagdo ¢ se a pessoa afirma, e aqui estou usando o
termo “afirma” livremente, significando alguma forma de
comunicag@o aceita por um interlocutor; ndo precisa ser de forma
linguistica. Terceiro, ndo ¢ suficiente considerar o que a pessoa
acredita e afirma, pois diferentes justificacdes com a mesma crenga-

afirmag@o correspondem a conhecimentos diferentes. (LINS, apud,
SILVA, 2022, p. 102)

Na perspectiva do modelo, o conhecimento € visto como um fendmeno que faz
parte do dominio da enunciac¢ao. Quanto a producao de conhecimento, pode-se dizer que
ela resulta de uma combinagdo entre uma crenga e uma afirmacgdo, caracterizada por
estipulacdes locais e pela justificacdo do que ¢ afirmado. Dessa forma, justificar uma
afirmagdo significa tornar legitimo o que foi dito, sem, contudo, tratd-lo como uma
verdade absoluta.

Assim, a producdo de significados estd intrinsicamente ligada a produgdo de
conhecimento. De acordo com Lins, se o sujeito acredita no que diz e faz uma afirmacao,
mas ndo consegue justifica-la, ele ndo estara, de fato, produzindo conhecimento. Silva

(2003, p.77) descreve a producao de significados como:

Quando uma pessoa se propde a produzir significados para o residuo
de uma enunciagdo, observa-se, da perspectiva do MCS, o
desencadeamento de um processo — o de producdo de significados —
que envolve: i) A constitui¢do de objetos — coisas sobre as quais
sabemos dizer algo e dizemos — que nos permite observar tanto os
novos objetos que estdo sendo constituidos quanto os significados
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produzidos para estes objetos; ii) A formagdo de um nucleo: as
estipulacdes locais, as operacdes e sua logica; iii) A produgdo de
conhecimento; iv) Os interlocutores; v) As legitimidades, isto ¢, o que
¢ legitimo ou ndo dizer no interior de uma atividade.

Nessa perspectiva, torna-se mister ressaltar outro ponto abordado por Lins (1993),
que o MCS nio estabelece se um conhecimento ¢ mais importante que outro. Nesse
contexto, ele destaca que o modelo ndo faz julgamentos de valor e, por isso, ndo classifica
algo como certo ou errado, pois entende que toda agdo realizada pelo sujeito ¢ orientada
por uma logica especifica. Dessa maneira, torna-se crucial compreender os modos de
pensar dos estudantes, escutar o que falam e do que falam.

Para o autor, o0 modelo deve ser observado em agdo, ou seja, em sala de aula,
permitindo que os estudantes falem, para que assim o professor compreenda como seus
estudantes estdo operando. Para Lins (1993), compreender onde o estudante esta, refere-
se a identificagdo das legitimidades de significados da pessoa no momento e, além disso,
refor¢a a ideia de que o modelo permite a leitura do processo em andamento e em
mudanga, pois entende que nada ¢ duradouro e tudo ¢ propenso a mudanca, j& que os

“processos cognitivos” se transformam continuamente.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de investigagcdo. De
acordo com Bogdan e Biklen (2013, p. 47), a pesquisa qualitativa ¢ marcada por cinco

caracteristicas principais:

I)Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. II) A
investigagdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. III) Os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. IV) Os investigadores tendem a analisar
os seus dados de forma indutiva. Nao recolhem dados ou provas com
o objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas
previamente. V) O significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem
estdo interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as
suas vidas.
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O presente estudo de campo foi desenvolvido em uma escola publica localizada
no municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. A escolha da institui¢do se deu em razdo da
pesquisadora exercer a fun¢do docente na referida escola, no mesmo turno, o que facilitou
0 acesso ao campo ¢ favoreceu a condugdo das atividades propostas.

Participaram da pesquisa seis criangas matriculadas no 1° ano do ensino
Fundamental, correspondendo a metade da turma, com idade aproximada de sete anos.
No entanto, para a andlise apresentada neste momento, serdo considerados apenas um
estudante. A selecao desse sujeito teve como objetivo compreender o processo de
desenvolvimento do conceito de nimero pelas criangas.

A coleta de dados ocorreu ao final do ano letivo de 2024, com o objetivo de
observar como os estudantes concebiam o numero antes da transi¢do para o Ensino
Fundamental.

Durante a execugdo das atividades com a turma do 1° ano, empregou-se uma
camera de video com gravacao de audio, recurso que permitiu capturar com precisao tanto
as falas quanto as expressdes corporais e faciais dos participantes. Esses registros foram
posteriormente transcritos e analisados de forma integrada, proporcionando uma reflexao
mais aprofundada sobre os significados construidos pelas criancas no decorrer das
interagoes.

Conforme destaca Silva (2022), pesquisadores que adotam a perspectiva
metodoldgica do MCS concentram seus esfor¢os na compreensdao dos processos de
producao de significados pelos sujeitos da pesquisa, bem como na dindmica que permeia
tais processos. Desse modo, uma das caracteristicas centrais das investigagdes
fundamentadas no MCS ¢é o interesse pelos processos em si, em contraste com uma
abordagem que privilegie apenas os estados finais ou os produtos da aprendizagem.

As entrevistas realizadas com base nos registros em video seguiram o formato de
entrevistas semiestruturadas. Segundo Bogdan e Biklen (2013), esse tipo de entrevista
permite ao pesquisador explorar temas emergentes no decorrer da conversa, sem se afastar
do roteiro tematico previamente estabelecido. Essa flexibilidade ¢ essencial para captar
as perspectivas dos participantes de forma mais auténtica e abrangente.

A andlise dos dados considerou tanto o desempenho dos estudantes nas atividades
propostas quanto as anotagdes registradas no didrio de bordo. Essa abordagem
possibilitou uma reflexdo mais abrangente sobre os significados atribuidos pelas criancas

aos conceitos numéricos explorados durante a pesquisa.
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O diario de bordo consistiu em um caderno de anotagdes no qual foram registrados
comportamentos, falas, expressdes, acdes dos estudantes e eventuais dificuldades
observadas na realizacao das tarefas.

As particularidades dos estudantes em fase de alfabetizagdo foram consideradas
centrais na concepcao e no desenvolvimento da pesquisa de campo. Dentre os aspectos
que favorecem a aprendizagem nessa etapa, destacam-se o uso de objetos manipuléveis,
que contribuiram para a compreensao de quantidades e relagdes numéricas. Além disso,
reconhecendo que os participantes ainda ndo dominam plenamente a leitura e a escrita,
foram incorporados recursos como a oralidade, imagens e textos adequados a faixa etaria,

assegurando maior acessibilidade as atividades propostas
4 ANALISE DAS TAREFAS PILOTO

Serao apresentadas as producdes dos estudantes e as analises dos dados a luz do
referencial tedrico, com énfase na construgao de significados numéricos e na mobiliza¢ao

de habilidades matematicas iniciais.

4.1- Analise da tarefa 1

Iniciamos a tarefa realizando uma roda de conversa com algumas perguntas de
sondagem para os estudantes, com o objetivo de identificar o conhecimento dos
estudantes acerca dos numeros e de verificar se os estudantes diferem ntimeros de

simbolos, letras e pontuagao.
Realizamos as seguintes perguntas:

Quadro 1- Perguntas da roda de conversa

RODA DE CONVERSA

Quais nimeros vocés conhecem?

Qual 4 a idade de vocés?

Vocés tém irmaos? Quantos?

Qual a idade do seus pais?

Vocés conhecem dinheiro? Quais notas e moedas vocés conhecem?
Vocés sabem o numero da casa onde moram?

Onde mais encontramos nimeros no dia a dia?

Fonte: elaborado pela autora
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Sentamos todos em circulo e iniciamos nossa conversa para que a sondagem
acontecesse de forma espontanea e dindmica. O objetivo dessa tarefa ¢ deixar os
estudantes falarem a partir de seus conhecimentos, sem apontar certo ou errado.
Analisaremos os dialogos ocorridos durante a tarefa, para isso, fizemos uso de
pseuddnimo para identificar os participantes.

Ao longo das interagdes, ficou evidente que os estudantes atribuem significados
aos numeros a partir de experiéncias do dia a dia, como idade, quantidade de irmaos e
elementos do cotidiano (calgados, calendario, 6nibus e endereco). Em especial, a
discussao sobre a numeragdo dos calcados despertou curiosidade e possibilitou a
compreensdo de seu carater padronizado.

Outras perguntas evidenciaram diferentes niveis de compreensao: os estudantes
demonstraram dominio ao falar da prépria idade e quantidade de irmdos, mas pouco
conhecimento sobre a idade dos pais e sobre o uso do dinheiro, indicando menor contato
com esses temas. Em relagdo ao enderego, muitos conseguiram informar o niimero da
casa, ainda que, em alguns casos, de forma fragmentada, mostrando construcao
progressiva desse conceito. Por fim, ao refletirem sobre onde encontram ntimeros no
cotidiano, apresentaram diversas situagdes, reforcando que ja reconhecem a presenca
constante dos nimeros em diferentes contextos e ampliaram seus significados a partir das
discussdes realizadas em sala.

Na sequéncia, os estudantes iniciaram a realizagao da tarefa. Coloquei-me a
observar e a realizar algumas perguntas apos a conclusdo da tarefa. As perguntas nao
seguiam um roteiro, conforme as respostas, as perguntas iam sendo feitas, o objetivo era
entender o motivo das escolhas das respostas. Assim, deixei-os falarem suas
consideragdes, sem apontamentos ou juizo de valor. Para esse momento, demonstraremos

as produgdes de um estudante. Abaixo a tarefa realizada por Vitor:

Figura I- Tarefa realizada por Vitor
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1) PINTE DE VERMELHO OS5 NUMEROS QUE APARECEM NO QUADRO
ABAIXO:
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Fonte: arquivos da pesquisadora
Em seguida, tivemos a seguinte interacao:

Pesquisadora: Que numero é esse [2]?
Vitor: dois
Pesquisadora: E esse [+]?
Vitor: Ndo sei o nome, a tia usa junto com o numero.
Pesquisadora: Entendi! E esse [5]?
Vitor: Cinco
Pesquisadora: E esse [8]?
Vitor: Oito
Pesquisadora: Muito bem!
Fonte: Arquivos da pesquisa.

Durante o didlogo com o estudante a partir da atividade realizada por ele,
compreende-se que Vitor produziu significado a respeito de nimeros, embora ainda tenha
um obstaculo epistemologico a respeito do simbolo de adi¢cdo. Quando questionado para
Vitor a respeito do simbolo de [+] ele disse ndo saber o nome, porém sabia que vinha

junto com numero.

Ao questionar a professora regente a respeito dos contetdos ensinados em sala no
que tange a adicdo, ela informou que havia introduzido a adi¢do e subtracao naquela
turma. Assim, fica evidente que para Vitor, os conceitos e grafia entre numeros e simbolos
se confundem, a proximidade do [+] ao montar uma operagdo fez com ele relacionasse o
simbolo com o numero. Por isso, Vitor produziu significados a respeito de nimeros,

porém ainda estd em construgdo quanto ao conceito dos simbolos.

4.2 Analise da tarefa 2
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Iniciamos esse momento em uma roda de conversa, apresentei os nimeros de 0 a
10 escrito em fichas, e questionei aos estudantes, de forma desordenada, o nome dos
numeros. Em seguida, solicitei que eles colocassem os numeros de forma ordenada
conforme a sequéncia numérica. Trabalhamos materiais manipuldveis para explorar a
relagdo nimero e quantidade, para isso, foi escolhido numeros aleatérios dentro da
sequéncia numérica e pedido que representassem a quantidade com palitos. Dessa forma,
apesquisadora escrevia no quadro o nimero e solicitava que os estudantes representassem
com palitos a quantidade correspondente. Para essa tarefa, os nimeros pedidos foram, na
seguinte ordem: 5, 8, 10, 14, 18, 20, 13 e 9. Quando solicitado que representassem o

numero 10, o estudante Vitor fez da seguinte forma:

Figura II- Representagdo de Vitor para o numero 10

Fonte: arquivos da pesquisa

Ao solicitar que realizassem a tarefa, Vitor interpretou que era pra utilizar 10
palitos, para representar o numero 10, compreendemos entdo, que o estudante produziu
significado para o nimero 10 e também para quantidade.

Na sequéncia foi solicitado que fizessem uma tarefa sobre quantidade. Abaixo

segue a produgdo de Vitor.

Figura III- Tarefa pintando Quantidades feita por Vitor
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1) COLORA A QUANTIDADE DE O QUE REPRESENTA O NUMERO
INDICADO

PINTANDO QUANTIDADES
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Fonte: arquivos da pesquisa

Ao analisar a tarefa, evidencia-se que Vitor contou e coloriu corretamente as
quantidades pedidas pela tarefa, porém na quantidade de numero 8, a estudante coloriu 7.
Fica claro que Vitor produziu significado sobre os nimeros e quantidades sugeridas pela
tarefa, porém, constata-se que por um descuido ou desatencdo coloriu um quadrinho a

menos, colorindo 7 ao invés de 8.
4.3 Analise da Tarefa 3

Essa tarefa iniciou do lado externo, antes de entrar em sala, montamos uma fila
sem estipular critérios, cada um entrava na fila na posi¢ao que quisesse. Ao tomarem a

fila, caminhamos até a porta da sala e ali iniciamos alguns questionamentos:

“- Quantos estudantes temos hoje na sala?
-Quem ¢ o 1°da fila? E 0 2°? O 3°?...e o ultimo?”
Fonte: arquivo da pesquisadora

Durante o didlogo, os estudantes interagiram e responderam entusiasmados as
perguntas feitas, o bate-papo aconteceu naturalmente, e os estudantes demonstraram ter
produzido significado a respeito de numero ordinal. Ap6s o bate-papo, foi solicitado que
os estudantes entrassem e pegassem cartdes com numeros ordinais impressos conforme a
posi¢do na fila. Apds todos os estudantes pegarem o cartdo correspondente, foi
questionado de forma ordenada e desordenada o numero representado na folha.

Observei que os estudantes produziram significado a respeito do numero ordinal
(1°ao 10°), foram questionados de forma diferentes as criangas, e deixei-as falarem o que

sabiam a respeito, quais eram suas produgdes de significado a respeito da grafia, da
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nomenclatura relacionado a posi¢ao dentro e fora da ordem, e sempre que questionados,
responderam prontamente e corretamente.

A proxima tarefa, foi desenvolvida no papel com objetivo de os estudantes
identificarem e grafarem os nimeros ordinais. Em primeiro momento, apos trabalhar
coletivamente os nameros ordinais, explicamos como seria a tarefa escrita e deixamos os
estudantes tranquilos para eventuais dividas e para falarem o que quiserem, o que sentiam
durante a execugao da tarefa.

Na tarefa seguinte, temos a tarefa feita por Vitor:

Figura IV- Tarefa realizada por Vitor

1) ENUMERE AS CRIANCAS CONFORME A POSICAO NA FILA PARA ENTRAR NO
ONIBUS:

Lo f
paoRe IRy

gooog E%EIDDD

i

O registro realizado pelo
estudante foi:

2) ESCREVA NUMEROS ORDINAIS PARA INDICAR A ORDEM DAS CENAS:

Tarefa 1) 10,9, 8, 7,6, 5, 4, 3, 2
el

Tarefa2)1,2,3e4

Fonte: arquivos da pesquisa

Vitor teve dificuldade em entender a tarefa, expliquei novamente e ela realizou a
tarefa rapidamente. O estudante produziu significado a respeito da ordem de entrada no
onibus conforme solicitado no enunciado. Porém, na atividade seguinte ela também
aplicou a mesma ideia, enumerando os quadros na ordem crescente, sem fazer a

interpretacdo das cenas.
5 CONCLUSAO

A andlise das trés tarefas evidencia que o estudante, de modo geral, estd em
processo ativo de constru¢do de na producdo de significados numéricos, ancorado em
suas vivéncias cotidianas. As interagcdes na roda de conversa revelaram que os estudantes

reconhecem e utilizam nimeros em diferentes contextos, como idade, quantidade e
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situagdes do dia a dia, o que demonstra uma compreensao inicial funcional social dos
numeros. No entanto, também foram identificadas lacunas importantes, especialmente na
distingdo entre nimeros e simbolos matematicos, como observado no caso de Vitor, que
ainda nao compreende plenamente o significado do simbolo de adi¢dao. Esse aspecto
refor¢a a ideia de que a aprendizagem matematica ocorre de forma gradual e requer a
mediagdo do professor para que os estudantes avancem na constru¢do no
desenvolvimento de conceitos mais formais.

Além disso, as atividades envolvendo relagao entre nimero e quantidade e o uso
de numeros ordinais indicaram avangos significativos no desenvolvimento das
habilidades matematicas iniciais. Vitor, em particular, demonstrou compreender a
correspondéncia entre nimero e quantidade, bem como a no¢ao de ordem, mas apresentou
dificuldades na interpretacao de tarefas mais complexas, evidenciando a necessidade de
maior exploracao de situagdes-problema e leitura de enunciados. Dessa forma, conclui-
se que as praticas pedagodgicas que valorizam o didlogo, a exploragdo de materiais
manipulaveis e a escuta ativa dos estudantes contribuem significativamente para a
producao de significados matematicos, a0 mesmo tempo em que permitem ao professor

identificar e intervir nas dificuldades apresentadas ao longo do processo de aprendizagem.
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DESENVOLVIMENTO DO SENSO NUMERICO PELA CRIANCA NO 1° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL: desafios e perspectivas.

Poliana Aparecida Teixeira Franco Reis

Rosana de oliveira

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola ptblica do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, ¢ tem
como objetivo investigar as produgdes de significado de estudantes do 1° ano do ensino fundamental em
situagdes que envolvem o pensamento aritmético, com foco na compreensdo do conceito de ntimero. Para
tal, foi elaborado um conjunto de tarefas fundamentadas teoricamente, que compdem um conjunto de
tarefas material didatico voltado a analise das estratégias e dos sentidos atribuidos pelas criangas. A
investigagdo adota uma abordagem qualitativa, apoiando-se na pesquisa bibliografica para a construgéo das
tarefas e para a andlise dos dados. O referencial tedrico que orienta o estudo articula o Modelo dos Campos
Semanticos (MCS) e contribuicdes da Teoria Historico-Cultural, buscando compreender como os
estudantes constroem e expressam seus significados matematicos no contexto das atividades propostas.

Palavras-chave: Anos Iniciais; Educacdo Matematica; Modelo dos Campos Semanticos; Producdo de
Significados.

2 INTRODUCAO

O desenvolvimento do conceito de nimero pelos estudantes durante a educagio
infantil ¢ um processo fundamental para o desenvolvimento do raciocinio logico-
matematico. Nesse periodo, as criangas estao na fase inicial de alfabetizacdo matematica,
e as experiéncias vivenciadas sdo essenciais para a compreensao de operagdes basicas,
relacdes quantitativas e o desenvolvimento da capacidade de resolugdo de problemas.
Além disso, o dominio das nogdes de nimero e quantidade ¢ uma habilidade necessaria
para o aprendizado de outras disciplinas e para o exercicio da cidadania em uma sociedade
que valoriza o uso da matematica no cotidiano. A pesquisa justifica-se pela importancia
de entender os métodos e estratégias pedagodgicas mais eficazes para promover esse
processo de forma significativa, respeitando o desenvolvimento cognitivo das criangas e
favorecendo uma aprendizagem contextualizada.

Fundamentada no Modelo dos Campos Semanticos (MCS) (Lins, 1993), esta
pesquisa tem como objetivo geral analisar um conjunto de tarefas voltadas ao pensamento
aritmético, aplicadas em sala de aula do 1° periodo do Ensino Fundamental.

Especificamente, pretende-se compreender como os estudantes produzem significados
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relacionados a nog¢ao de numero a partir dessas tarefas, bem como identificar indicios do

desenvolvimento desse conceito no contexto das interagdes em sala de aula.

3 REFERENCIAL TEORICO

O Modelo dos Campos Semanticos ¢ uma abordagem epistemoldgica, que se
baseia em pressupostos compartilhados com a psicologia soviética, especialmente com
os estudos de Vygotsky e Leontiev.

Lins, ao longo de suas pesquisas se preocupou em entender “[...] que objetos as
criangas estavam pensando e operando no interior de uma atividade em que acontecia
uma demanda de producao de significados”. (Silva, 2022, p. 99). Ou seja, Lins o autor,
queria entender com que objetos os estudantes estavam pensando e operando no interior
de uma atividade em que acontecia uma demanda de produgado de significados.

No entanto, o autor ao propor o MCS como modelo tedrico epistemologico,
buscou entender as seguintes questdes: (i) o que € conhecimento? (ii) como € que o
conhecimento ¢ produzido?; (iii) como ¢ que conhecemos o que conhecemos? (Lins,
1993, p. 77). Ou seja, responder as perguntas postas anteriormente caracteriza tomar uma
posigao epistemologica.

Nesse sentido, Lins fundamenta-se em pressupostos vygotskyanos entendendo
que as leituras realizadas acerca do conhecimento nao podem ser realizadas pela falta. Ou
seja, enquanto em Piaget a atencdo se volta para os estagios e a transi¢ao entre eles, em
Vygotsky os processos cognitivos sofrem transformagdes, pois “uma vez postos em
marcha sdo causa de sua propria mudanga” (Lins, 1999, p.79).

Segundo Lins, o processo de produg¢do do conhecimento envolve a justificagao,
que se refere ao que € afirmado pelo sujeito, e a crenga-afirmagdo, que € o que o sujeito
acredita e declara. Dessa forma, ndo ¢ suficiente simplesmente afirmar algo em que se
acredita; € necessario realizar uma justificagcdo, que ¢ aquilo que o sujeito esta autorizado
a dizer e efetivamente diz. Nesse contexto, os trés aspectos fundamentais para o
conhecimento, conforme o MCS, sdo: a crenca, a afirmag¢ao e a justificacdo. Lins, explica

os conceitos da seguinte maneira:

Primeiro a pessoa deve acreditar em algo para constituir parte de um
conhecimento que ela/ele produz, e isso implica que ela/ele esta ciente
de manter essas crengas. Segundo a Unica maneira de termos certeza
dessa conscientizagdo ¢ se a pessoa afirma, ¢ aqui estou usando o
termo “afirma” livremente, significando alguma forma de
comunicagdo aceita por um interlocutor; ndo precisa ser de forma
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linguistica. Terceiro, ndo ¢ suficiente considerar o que a pessoa
acredita e afirma, pois diferentes justificagdes com a mesma crenca-
afirmag@o correspondem a conhecimentos diferentes. (LINS, apud,
SILVA, 2022, p. 102)

Na perspectiva do modelo, o conhecimento € visto como um fendmeno que faz
parte do dominio da enunciag@o. Quanto a produgdo de conhecimento, pode-se dizer que
ela resulta de uma combinagdo entre uma crenga e uma afirmacgdo, caracterizada por
estipulagdes locais e pela justificacdo do que ¢ afirmado. Dessa forma, justificar uma
afirmacgao significa tornar legitimo o que foi dito, sem, contudo, tratd-lo como uma
verdade absoluta.

Assim, a producdo de significados esta intrinsicamente ligada a producdo de
conhecimento. De acordo com Lins, se o sujeito acredita no que diz e faz uma afirmacao,
mas ndo consegue justifica-la, ele ndo estard, de fato, produzindo conhecimento. Silva

(2003, p.77) descreve a producao de significados como:

Quando uma pessoa se propde a produzir significados para o residuo
de uma enunciagdo, observa-se, da perspectiva do MCS, o
desencadeamento de um processo — o de producdo de significados —
que envolve: i) A constituicdo de objetos — coisas sobre as quais
sabemos dizer algo e dizemos — que nos permite observar tanto os
novos objetos que estdo sendo constituidos quanto os significados
produzidos para estes objetos; ii) A formagdo de um nucleo: as
estipulagdes locais, as operagdes ¢ sua logica; iii) A produgdo de
conhecimento; iv) Os interlocutores; v) As legitimidades, isto ¢, o que
¢ legitimo ou ndo dizer no interior de uma atividade.

Nessa perspectiva, torna-se mister ressaltar outro ponto abordado por Lins (1993),
que o MCS nio estabelece se um conhecimento ¢ mais importante que outro. Nesse
contexto, ele destaca que o modelo ndo faz julgamentos de valor e, por isso, ndo classifica
algo como certo ou errado, pois entende que toda agdo realizada pelo sujeito ¢ orientada
por uma ldogica especifica. Dessa maneira, torna-se crucial compreender os modos de
pensar dos estudantes, escutar o que falam e do que falam.

Para o autor, o0 modelo deve ser observado em agdo, ou seja, em sala de aula,
permitindo que os estudantes falem, para que assim o professor compreenda como seus
estudantes estdo operando. Para Lins (1993), compreender onde o estudante esta, refere-
se a identificagdo das legitimidades de significados da pessoa no momento e, além disso,
refor¢a a ideia de que o modelo permite a leitura do processo em andamento e em
mudanga, pois entende que nada é duradouro e tudo é propenso a mudanga, ja que os

“processos cognitivos” se transformam continuamente.

4 METODOLOGIA
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Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de investigagao. De
acordo com Bogdan e Biklen (2013, p. 47), a pesquisa qualitativa ¢ marcada por cinco

caracteristicas principais:

I)Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. II) A
investigagdo qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. III) Os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. IV) Os investigadores tendem a analisar
os seus dados de forma indutiva. Nao recolhem dados ou provas com
o objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas
previamente. V) O significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem
estdo interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as
suas vidas.

O presente estudo de campo foi desenvolvido em uma escola publica localizada
no municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. A escolha da institui¢do se deu em razdo da
pesquisadora exercer a fun¢do docente na referida escola, no mesmo turno, o que facilitou
0 acesso ao campo ¢ favoreceu a condugdo das atividades propostas.

Participaram da pesquisa seis criangas matriculadas no 1° ano do ensino
Fundamental, correspondendo a metade da turma, com idade aproximada de sete anos.
No entanto, para a analise apresentada neste momento, serdo considerados apenas um
estudante. A selecdo desse sujeito teve como objetivo compreender o processo de
desenvolvimento do conceito de nimero pelas criangas.

A coleta de dados ocorreu ao final do ano letivo de 2024, com o objetivo de
observar como os estudantes concebiam o numero antes da transi¢do para o Ensino
Fundamental.

Durante a execu¢do das atividades com a turma do 1° ano, empregou-se uma
camera de video com gravagao de dudio, recurso que permitiu capturar com precisao tanto
as falas quanto as expressoes corporais e faciais dos participantes. Esses registros foram
posteriormente transcritos e analisados de forma integrada, proporcionando uma reflexao
mais aprofundada sobre os significados construidos pelas criangas no decorrer das
interacdes.

Conforme destaca Silva (2022), pesquisadores que adotam a perspectiva
metodolégica do MCS concentram seus esfor¢os na compreensdo dos processos de
producdo de significados pelos sujeitos da pesquisa, bem como na dindmica que permeia

tais processos. Desse modo, uma das caracteristicas centrais das investigagdes
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fundamentadas no MCS ¢ o interesse pelos processos em si, em contraste com uma
abordagem que privilegie apenas os estados finais ou os produtos da aprendizagem.

As entrevistas realizadas com base nos registros em video seguiram o formato de
entrevistas semiestruturadas. Segundo Bogdan e Biklen (2013), esse tipo de entrevista
permite ao pesquisador explorar temas emergentes no decorrer da conversa, sem se afastar
do roteiro tematico previamente estabelecido. Essa flexibilidade ¢ essencial para captar
as perspectivas dos participantes de forma mais auténtica e abrangente.

A analise dos dados considerou tanto o desempenho dos estudantes nas atividades
propostas quanto as anotacdes registradas no diario de bordo. Essa abordagem
possibilitou uma reflexao mais abrangente sobre os significados atribuidos pelas criancas
aos conceitos numéricos explorados durante a pesquisa.

O diario de bordo consistiu em um caderno de anotagdes no qual foram registrados
comportamentos, falas, expressoes, agdes dos estudantes e eventuais dificuldades
observadas na realizacgdo das tarefas.

As particularidades dos estudantes em fase de alfabetizacdo foram consideradas
centrais na concepcao e no desenvolvimento da pesquisa de campo. Dentre os aspectos
que favorecem a aprendizagem nessa etapa, destacam-se o uso de objetos manipuldveis,
que contribuiram para a compreensao de quantidades e relagdes numéricas. Além disso,
reconhecendo que os participantes ainda ndo dominam plenamente a leitura e a escrita,
foram incorporados recursos como a oralidade, imagens e textos adequados a faixa etaria,

assegurando maior acessibilidade as atividades propostas
4 ANALISE DAS TAREFAS PILOTO

Serdo apresentadas as produgdes dos estudantes e as analises dos dados a luz do
referencial tedrico, com énfase na construcao de significados numéricos e na mobilizacao

de habilidades matematicas iniciais.

4.1- Analise da tarefa 1

Iniciamos a tarefa realizando uma roda de conversa com algumas perguntas de
sondagem para os estudantes, com o objetivo de identificar o conhecimento dos
estudantes acerca dos numeros e de verificar se os estudantes diferem nimeros de

simbolos, letras e pontuagao.

Realizamos as seguintes perguntas:
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Quadro 1- Perguntas da roda de conversa

RODA DE CONVERSA

Quais nimeros vocés conhecem?

Qual 4 a idade de vocés?

Vocés t€m irmaos? Quantos?

Qual a idade do seus pais?

Vocés conhecem dinheiro? Quais notas e moedas vocés conhecem?
Vocés sabem o nimero da casa onde moram?

¢ Onde mais encontramos niameros no dia a dia?

Fonte: elaborado pela autora

Sentamos todos em circulo e iniciamos nossa conversa para que a sondagem
acontecesse de forma espontanea e dindmica. O objetivo dessa tarefa é deixar os
estudantes falarem a partir de seus conhecimentos, sem apontar certo ou errado.
Analisaremos os dialogos ocorridos durante a tarefa, para isso, fizemos uso de
pseudonimo para identificar os participantes.

Ao longo das interagdes, ficou evidente que os estudantes atribuem significados
aos numeros a partir de experiéncias do dia a dia, como idade, quantidade de irmaos e
elementos do cotidiano (calgados, calendario, 6nibus e endereco). Em especial, a
discussao sobre a numeragdo dos calcados despertou curiosidade e possibilitou a
compreensdo de seu carater padronizado.

Outras perguntas evidenciaram diferentes niveis de compreensdo: os estudantes
demonstraram dominio ao falar da prépria idade e quantidade de irmdos, mas pouco
conhecimento sobre a idade dos pais e sobre o uso do dinheiro, indicando menor contato
com esses temas. Em relacdo ao enderego, muitos conseguiram informar o niimero da
casa, ainda que, em alguns casos, de forma fragmentada, mostrando construgdao
progressiva desse conceito. Por fim, ao refletirem sobre onde encontram numeros no
cotidiano, apresentaram diversas situagdes, reforcando que ja reconhecem a presenca
constante dos nimeros em diferentes contextos e ampliaram seus significados a partir das
discussoes realizadas em sala.

Na sequéncia, os estudantes iniciaram a realizacdo da tarefa. Coloquei-me a
observar e a realizar algumas perguntas apos a conclusdo da tarefa. As perguntas nao
seguiam um roteiro, conforme as respostas, as perguntas iam sendo feitas, o objetivo era

entender o motivo das escolhas das respostas. Assim, deixei-os falarem suas
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consideragdes, sem apontamentos ou juizo de valor. Para esse momento, demonstraremos
as producdes de um estudante. Abaixo a tarefa realizada por Vitor:

Figura I- Tarefa realizada por Vitor

1) PINTE DE VERMELHO OS NUMEROS QUE APARECEM NO QUADRO
ABAIXO:

@
d
3
\Vj

@ B!
3 2
3 P
® A
R 8 | 2

Fonte: arquivos da pesquisadora

eOCACIGIES

Em seguida, tivemos a seguinte interacao:

Pesquisadora: Que numero é esse [2]?
Vitor: dois
Pesquisadora: E esse [+]?
Vitor: Ndo sei o nome, a tia usa junto com o numero.
Pesquisadora: Entendi! E esse [5]?
Vitor: Cinco
Pesquisadora: E esse [8]?
Vitor: Oito
Pesquisadora: Muito bem!
Fonte: Arquivos da pesquisa.

Durante o didlogo com o estudante a partir da atividade realizada por ele,
compreende-se que Vitor produziu significado a respeito de nimeros, embora ainda tenha
um obstaculo epistemologico a respeito do simbolo de adicao. Quando questionado para
Vitor a respeito do simbolo de [+] ele disse ndo saber o nome, porém sabia que vinha
junto com numero.

Ao questionar a professora regente a respeito dos contetdos ensinados em sala no
que tange a adicdo, ela informou que havia introduzido a adi¢do e subtracao naquela
turma. Assim, fica evidente que para Vitor, os conceitos e grafia entre numeros e simbolos
se confundem, a proximidade do [+] a0 montar uma operacdo fez com ele relacionasse o
simbolo com o nimero. Por isso, Vitor produziu significados a respeito de numeros,

porém ainda esta em constru¢do quanto ao conceito dos simbolos.

4.2 Analise da tarefa 2
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Iniciamos esse momento em uma roda de conversa, apresentei os nimeros de 0 a
10 escrito em fichas, e questionei aos estudantes, de forma desordenada, o nome dos
numeros. Em seguida, solicitei que eles colocassem os numeros de forma ordenada
conforme a sequéncia numérica. Trabalhamos materiais manipuldveis para explorar a
relagdo nimero e quantidade, para isso, foi escolhido numeros aleatérios dentro da
sequéncia numérica e pedido que representassem a quantidade com palitos. Dessa forma,
apesquisadora escrevia no quadro o nimero e solicitava que os estudantes representassem
com palitos a quantidade correspondente. Para essa tarefa, os nimeros pedidos foram, na
seguinte ordem: 5, 8, 10, 14, 18, 20, 13 e 9. Quando solicitado que representassem o
numero 10, o estudante Vitor fez da seguinte forma:

Figura II- Representagdo de Vitor para o numero 10

Fonte: arquivos da pesquisa

Ao solicitar que realizassem a tarefa, Vitor interpretou que era pra utilizar 10
palitos, para representar o numero 10, compreendemos entdo, que o estudante produziu
significado para o nimero 10 e também para quantidade.

Na sequéncia foi solicitado que fizessem uma tarefa sobre quantidade. Abaixo

segue a produgdo de Vitor.

Figura III- Tarefa pintando Quantidades feita por Vitor
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1) COLORA A QUANTIDADE DE O QUE REPRESENTA O NUMERO
INDICADO

PINTANDO QUANTIDADES
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Fonte: arquivos da pesquisa

Ao analisar a tarefa, evidencia-se que Vitor contou e coloriu corretamente as
quantidades pedidas pela tarefa, porém na quantidade de numero 8, a estudante coloriu 7.
Fica claro que Vitor produziu significado sobre os nimeros e quantidades sugeridas pela
tarefa, porém, constata-se que por um descuido ou desatencdo coloriu um quadrinho a
menos, colorindo 7 ao invés de 8.

4.3 Analise da Tarefa 3

Essa tarefa iniciou do lado externo, antes de entrar em sala, montamos uma fila
sem estipular critérios, cada um entrava na fila na posi¢ao que quisesse. Ao tomarem a
fila, caminhamos até a porta da sala e ali iniciamos alguns questionamentos:

“- Quantos estudantes temos hoje na sala?
-Quem ¢ o 1°da fila? E 0 2°? O 3°?...e o ultimo?”
Fonte: arquivo da pesquisadora

Durante o didlogo, os estudantes interagiram e responderam entusiasmados as
perguntas feitas, o bate-papo aconteceu naturalmente, e os estudantes demonstraram ter
produzido significado a respeito de numero ordinal. Apos o bate-papo, foi solicitado que
os estudantes entrassem e pegassem cartdes com numeros ordinais impressos conforme a
posicdo na fila. Apds todos os estudantes pegarem o cartdo correspondente, foi
questionado de forma ordenada e desordenada o numero representado na folha.

Observei que os estudantes produziram significado a respeito do numero ordinal
(1°ao 10°), foram questionados de forma diferentes as criangas, e deixei-as falarem o que
sabiam a respeito, quais eram suas produgdes de significado a respeito da grafia, da
nomenclatura relacionado a posigdo dentro e fora da ordem, e sempre que questionados,

responderam prontamente e corretamente.
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A préxima tarefa, foi desenvolvida no papel com objetivo de os estudantes
identificarem e grafarem os numeros ordinais. Em primeiro momento, ap6s trabalhar
coletivamente os nlimeros ordinais, explicamos como seria a tarefa escrita e deixamos os
estudantes tranquilos para eventuais diividas e para falarem o que quiserem, o que sentiam
durante a execug¢ao da tarefa.

Na tarefa seguinte, temos a tarefa feita por Vitor:

Figura IV- Tarefa realizada por Vitor

1) ENUMERE AS CRIANCAS CONFORME A POSICAO NA FILA PARA ENTRAR NO
ONIBUS:

]
.

LED !
Libd s A2 LS

gannn %E_IDDE‘I

O registro realizado pelo
estudante foi:

2) ESCREVA NUMEROS ORDINAIS PARA INDICAR A ORDEM DAS CENAS:

Tarefa 1) 10,9, 8, 7,6, 5, 4, 3, 2
el

Tarefa2)1,2,3e4

Fonte: arquivos da pesquisa

Vitor teve dificuldade em entender a tarefa,
expliquei novamente e ela realizou a tarefa rapidamente. O estudante produziu significado
a respeito da ordem de entrada no 6nibus conforme solicitado no enunciado. Porém, na
atividade seguinte ela também aplicou a mesma ideia, enumerando os quadros na ordem

crescente, sem fazer a interpretagao das cenas.

5 CONCLUSAO

A andlise das trés tarefas evidencia que o estudante, de modo geral, estd em
processo ativo de constru¢do de na producdo de significados numéricos, ancorado em
suas viveéncias cotidianas. As interagcdes na roda de conversa revelaram que os estudantes
reconhecem e utilizam nimeros em diferentes contextos, como idade, quantidade e
situagdes do dia a dia, o que demonstra uma compreensao inicial funcional social dos
numeros. No entanto, também foram identificadas lacunas importantes, especialmente na
distin¢do entre nimeros e simbolos matematicos, como observado no caso de Vitor, que

ainda ndo compreende plenamente o significado do simbolo de adigdao. Esse aspecto
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refor¢a a ideia de que a aprendizagem matematica ocorre de forma gradual e requer a
mediagdo do professor para que os estudantes avancem na constru¢do no
desenvolvimento de conceitos mais formais.

Além disso, as atividades envolvendo relagao entre nimero e quantidade e o uso
de numeros ordinais indicaram avangos significativos no desenvolvimento das
habilidades matematicas iniciais. Vitor, em particular, demonstrou compreender a
correspondéncia entre nimero e quantidade, bem como a no¢ao de ordem, mas apresentou
dificuldades na interpretacao de tarefas mais complexas, evidenciando a necessidade de
maior exploracdo de situagdes-problema e leitura de enunciados. Dessa forma, conclui-
se que as praticas pedagodgicas que valorizam o didlogo, a exploragdo de materiais
manipulaveis e a escuta ativa dos estudantes contribuem significativamente para a
producao de significados matematicos, a0 mesmo tempo em que permitem ao professor

identificar e intervir nas dificuldades apresentadas ao longo do processo de aprendizagem.
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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola ptblica do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, ¢ tem
como objetivo investigar as producdes de significado de estudantes do 2° periodo da Educagdo Infantil em
situagdes que envolvem o pensamento aritmético, com foco na compreensdo do conceito de nimero. Para
tal, foi elaborado um conjunto de tarefas fundamentadas teoricamente, que compdem um produto
educacional voltado a analise das estratégias e dos sentidos atribuidos pelas criangas. A investigacdo adota
uma abordagem qualitativa, apoiando-se na pesquisa bibliografica para a constru¢do das tarefas e para a
analise dos dados. O referencial tedrico que orienta o estudo articula o Modelo dos Campos Semanticos
(MCS) e contribui¢des da Teoria Historico-Cultural, buscando compreender como os estudantes constroem
e expressam seus significados matematicos no contexto das atividades propostas.

Palavras-chave: Educacio Infantil; Educacdo Matematica; Modelo dos Campos Semanticos; Pensamento
Aritmético; Produgdo de Significados.

INTRODUCAO

O desenvolvimento do conceito de nimero pelos estudantes durante a educagao
infantil ¢ um processo fundamental para o desenvolvimento do raciocinio logico-
matematico. Nesse periodo, as criangas estdao na fase inicial de alfabetizacao matematica,
e as experiéncias vivenciadas sdo essenciais para a compreensao de operacdes basicas,
relagdes quantitativas e o desenvolvimento da capacidade de resolu¢do de problemas.
Além disso, o dominio das nogdes de nimero e quantidade ¢ uma habilidade necessaria
para o aprendizado de outras disciplinas e para o exercicio da cidadania em uma sociedade
que valoriza o uso da matematica no cotidiano. A pesquisa justifica-se pela importancia

de entender os métodos e estratégias pedagogicas mais eficazes para promover esse
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processo de forma significativa, respeitando o desenvolvimento cognitivo das criangas e
favorecendo uma aprendizagem contextualizada.

Fundamentada no Modelo dos Campos Semanticos (MCS), esta pesquisa tem
como objetivo geral analisar um conjunto de tarefas voltadas ao pensamento aritmético,
aplicadas em sala de aula do 2° periodo da Educacao Infantil. Especificamente, pretende-
se compreender como os estudantes produzem significados relacionados a nogdo de
numero a partir dessas tarefas, bem como identificar indicios do desenvolvimento desse

conceito no contexto das interagdes em sala de aula.

REFERENCIAL TEORICO

O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) ¢ uma abordagem epistemoldgica, que
se baseia em pressupostos compartilhados com a psicologia soviética, especialmente com
os estudos de Vygotsky e Leontiev.

Lins, ao longo de suas pesquisas se preocupou em entender “[...] que objetos as
criangas estavam pensando e operando no interior de uma atividade em que acontecia
uma demanda de producdo de significados”. (Silva, 2022, p. 99). Ou seja, Lins queria
entender com que objetos os estudantes estavam pensando e operando no interior de uma
atividade em que acontecia uma demanda de producdo de significados.

No entanto, o autor ao propor o MCS como modelo tedrico epistemologico,
buscou entender as seguintes questdes: (i) o que ¢ conhecimento? (ii) como ¢ que o
conhecimento é produzido?; (iii) como é que conhecemos o que conhecemos? (Lins,
1993, p. 77). Ou seja, responder as perguntas postas anteriormente caracteriza tomar uma
posi¢ado epistemoldgica.

Nesse sentido, Lins fundamenta-se em pressupostos vygotskyanos entendendo
que as leituras realizadas acerca do conhecimento nao podem ser realizadas pela falta. Ou
seja, enquanto em Piaget a atencao se volta para os estagios e a transi¢do entre eles, em
Vygotsky os processos cognitivos sofrem transformagdes, pois “uma vez postos em
marcha sdo causa de sua propria mudanga” (Lins, 1999, p.79). Dessa forma, ndo se trata

de certo ou errado, mas como aponta o autor:

[...]Jao invés de apenas caracterizar o erro, a falta, eu queria mostrar
que existe ali a possibilidade e a necessidade do que hoje chamo de
uma leitura positiva do que o estudante fez/disse, que consiste em
saber do que, de que objetos, ele estava efetivamente falando. E mais,
desenvolver um referencial tedrico que permitisse fazer esta leitura
positiva. (LINS, 2002, p. 18, apud SILVA, 2022, p. 100)
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Com base nisso, ele afirma que, para o MCS:

[...] conhecimento ¢ uma crenga-afirmagéo junto com uma justificag@o
para a crenga-afirmacdo. Indicamos, desta forma, que conhecimento
¢ algo do dominio da enunciagdio — e que, portanto, todo
conhecimento tem um sujeito — ¢ ndo do dominio do enunciado,
podemos também expressar este fato dizendo que conhecimento ¢ do
dominio da fala, e ndo do texto. (LINS, 1994, p. 29)

Segundo Lins, o processo de produg¢do do conhecimento envolve a justificagao,
que se refere ao que ¢ afirmado pelo sujeito, e a crenga-afirmacao, que € o que o sujeito
acredita e declara. Dessa forma, ndo ¢ suficiente simplesmente afirmar algo em que se
acredita; € necessario realizar uma justificagdo, que ¢ aquilo que o sujeito estd autorizado
a dizer e efetivamente diz. Nesse contexto, os trés aspectos fundamentais para o
conhecimento, conforme o MCS, sdo: a crenca, a afirmagao e a justificagdo. Lins, explica

0s conceitos da seguinte maneira:

Primeiro a pessoa deve acreditar em algo para constituir parte de um
conhecimento que ela/ele produz, e isso implica que ela/ele esta ciente
de manter essas crengas. Segundo a Unica maneira de termos certeza
dessa conscientizagdo ¢ se a pessoa afirma, e aqui estou usando o
termo “afirma” livremente, significando alguma forma de
comunicag@o aceita por um interlocutor; ndo precisa ser de forma
linguistica. Terceiro, ndo ¢ suficiente considerar o que a pessoa
acredita e afirma, pois diferentes justificagdes com a mesma crenga-
afirmacdo correspondem a conhecimentos diferentes. Além disso, as
justificagdes estio relacionadas ao que pode ser feito com os objetos
que um conhecimento tem a ver; no caso da crianga dizer que
2+3=5", por exemplo, ‘2+3’ ¢ 0 mesmo que ‘3+2’, uma vez que o
arranjo dos dedos ndo faz diferenca. Do ponto de vista de uma
justificagdo baseada na teoria dos conjuntos, arranjos espaciais nao
tém nada a ver com ‘2’ ¢ ‘3’ ou com sua adigdo, as justificagdes,
portanto, desempenham um papel duplo em relagdo ao conhecimento.
Primeiro, elas estdo realmente relacionadas a concessao do direito de
conhecer, e essa concessio ¢ sempre feita por um interlocutor para
quem esse conhecimento esta sendo enunciado. Segundo elas estdo
relacionadas a constitui¢do de objetos. (LINS, apud, SILVA, 2022, p.
102)

Na perspectiva do modelo, o conhecimento ¢ visto como um fendmeno que faz
parte do dominio da enunciagdo. Quanto a produ¢do de conhecimento, pode-se dizer que
ela resulta de uma combinagdo entre uma cren¢a e uma afirmacgdo, caracterizada por

estipulagdes locais e pela justificacdo do que ¢ afirmado. Dessa forma, justificar uma
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afirmacgao significa tornar legitimo o que foi dito, sem, contudo, tratd-lo como uma

verdade absoluta.

Assim, a produgdo de significados estd intrinsicamente ligada a produgdo de
conhecimento. De acordo com Lins, se o sujeito acredita no que diz e faz uma afirmacao,
mas ndo consegue justifica-la, ele ndo estard, de fato, produzindo conhecimento. Silva

(2003, p.
77) descreve a producdo de significados como:

Quando uma pessoa se propde a produzir significados para o residuo
de uma enunciagdo, observa-se, da perspectiva do MCS, o
desencadeamento de um processo — o de producédo de significados —
que envolve: i) A constitui¢do de objetos — coisas sobre as quais
sabemos dizer algo e dizemos — que nos permite observar tanto os
novos objetos que estdo sendo constituidos quanto os significados
produzidos para estes objetos; ii) A formagdo de um nucleo: as
estipulacdes locais, as operagdes e sua logica; iii) A produgdo de
conhecimento; iv) Os interlocutores; v) As legitimidades, isto ¢, o que
¢ legitimo ou ndo dizer no interior de uma atividade.

Nessa perspectiva, torna-se mister ressaltar outro ponto abordado por Lins (1993),
que o MCS nio estabelece se um conhecimento ¢ mais importante que outro. Nesse
contexto, ele destaca que o modelo ndo faz julgamentos de valor e, por isso, ndo classifica
algo como certo ou errado, pois entende que toda agdo realizada pelo sujeito ¢ orientada
por uma logica especifica. Dessa maneira, torna-se crucial compreender os modos de

pensar dos estudantes, escutar o que falam e do que falam.

Para o autor, o modelo deve ser observado em agdo, ou seja, em sala de aula,
permitindo que os estudantes falem, para que assim o professor compreenda como seus
estudantes estdo operando. Para Lins (1993), compreender onde o estudante esta, refere-
se a identificagdo das legitimidades de significados da pessoa no momento e, além disso,
refor¢a a ideia de que o modelo permite a leitura do processo em andamento e em
mudangca, pois entende que nada ¢ duradouro e tudo € propenso a mudanga, ja que os

“processos cognitivos” se transformam continuamente.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de investigagcdo. De
acordo com Bogdan e Biklen (2013, p. 47), a pesquisa qualitativa ¢ marcada por cinco

caracteristicas principais:
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I)Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. II) A
investigagdo qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. III) Os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. IV) Os investigadores tendem a analisar
os seus dados de forma indutiva. Nao recolhem dados ou provas com
o objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas
previamente. V) O significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem
estdo interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as
suas vidas.

O presente estudo de campo foi desenvolvido em uma escola publica localizada
no municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. A escolha da institui¢dao se deu em razao da
pesquisadora exercer a funcao docente na referida escola, no mesmo turno, o que facilitou

0 acesso ao campo e favoreceu a conducao das atividades propostas.

Participaram da pesquisa seis criangas matriculadas no 2° periodo da Educacao
Infantil, correspondendo & metade da turma, com idade aproximada de seis anos. No
entanto, para a analise apresentada neste momento, serdo considerados apenas dois
estudantes. A selecdo desses sujeitos teve como objetivo compreender o processo de
desenvolvimento do conceito de numero pelas criangas na etapa final da Educacdo

Infantil.

A coleta de dados ocorreu ao final do ano letivo de 2024, com o objetivo de
observar como os estudantes concebiam o numero antes da transi¢do para o Ensino

Fundamental.

Durante a execuc¢do das atividades com a turma do 2° periodo, empregou-se uma
camera de video com gravacao de audio, recurso que permitiu capturar com precisao tanto
as falas quanto as expressoes corporais e faciais dos participantes. Esses registros foram
posteriormente transcritos e analisados de forma integrada, proporcionando uma reflexao
mais aprofundada sobre os significados construidos pelas criangas no decorrer das

interacdes.

Conforme destaca Silva (2022), pesquisadores que adotam a perspectiva
metodologica do MCS concentram seus esfor¢os na compreensao dos processos de
producdo de significados pelos sujeitos da pesquisa, bem como na dindmica que permeia

tais processos.. Desse modo, uma das caracteristicas centrais das investigagdes
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fundamentadas no MCS ¢ o interesse pelos processos em si, em contraste com uma

abordagem que privilegie apenas os estados finais ou os produtos da aprendizagem.

As entrevistas realizadas com base nos registros em video seguiram o formato de
entrevistas semiestruturadas. Segundo Bogdan e Biklen (2013), esse tipo de entrevista
permite ao pesquisador explorar temas emergentes no decorrer da conversa, sem se afastar
do roteiro tematico previamente estabelecido. Essa flexibilidade ¢ essencial para captar

as perspectivas dos participantes de forma mais auténtica e abrangente.

ApOs a realizacao das entrevistas, todo o material foi cuidadosamente transcrito,
buscando preservar ao maximo as informagdes contidas nas falas dos sujeitos. O processo
de transcricao incluiu, além do conteudo verbal, aspectos como expressdes faciais, gestos,
entonagdes e siléncios, os quais contribuiram para uma analise mais rica e contextualizada
das interagdes.

A analise dos dados considerou tanto o desempenho dos estudantes nas atividades
propostas quanto as anotagdes registradas no didrio de bordo. Essa abordagem
possibilitou uma reflexdo mais abrangente sobre os significados atribuidos pelas criancas
aos conceitos numéricos explorados durante a pesquisa.

O diario de bordo consistiu em um caderno de anotac¢des no qual foram registrados
comportamentos, falas, expressdes, acdes dos estudantes e eventuais dificuldades
observadas na realizacgao das tarefas.

As particularidades dos estudantes em fase de alfabetizagao foram consideradas
centrais na concepcao e no desenvolvimento da pesquisa de campo. Dentre os aspectos
que favorecem a aprendizagem nessa etapa, destacam-se o uso de objetos manipuléveis,
que contribuiram para a compreensao de quantidades e relagdes numéricas. Além disso,
reconhecendo que os participantes ainda ndo dominam plenamente a leitura e a escrita,
foram incorporados recursos como a oralidade, imagens e textos adequados a faixa etaria,

assegurando maior acessibilidade as atividades propostas.

ANALISES E RESULTADOS

Este momento foi iniciado com a apresentagdo da pesquisadora a turma, de forma
clara e acessivel, o que ¢ uma pesquisa e os objetivos da investigagdo com a turma do 2°
periodo. Ressaltou-se a importancia de que cada estudante pudesse expressar o que sabe,
sentindo-se seguro para falar livremente, sem receio de errar, uma vez que, no contexto

da pesquisa, o foco ndo estd no acerto ou erro, mas sim na escuta atenta as producdes das

96



criangas e na compreensao de seus processos de construcao de significado. Foi informado,
ainda, que cada estudante seria chamado individualmente para a realizacdo das atividades,
de forma a garantir um espago de escuta individualizada e respeitosa.

Dessa forma, as tarefas apresentadas foram planejadas com foco na legitimidade,
ou seja, para avaliar se elas propiciariam ou ndo a produgao de significado por meio das
atividades propostas. Caso os estudantes tenham conseguido atribuir  significado as
tarefas, isso indica que atingimos a Zona de Desenvolvimento Proximal. Sobre isso, Lins
(2012, p. 20) explica:

O que se internaliza ndo ¢ conteudo, ndo sdo conceitos, € sim
legitimidades: a pessoa ja era capaz de fazer, mas nio sabia que nesta
ou naquela situacdo aquilo era legitimo, que nesta ou naquela situagéo
aquele modo de producao de significado era legitimo.

Assim, o objetivo foi trabalhar com o que ¢ legitimo para os estudantes,
considerando suas vivéncias, e leva-los a produzir significado a partir das tarefas
propostas.

Dessa forma, iniciamos a aplicacdo das tarefas com materiais manipuléaveis,
estabelecendo um didlogo sobre nimeros com estudantes.

Apresentamos abaixo a tarefa realizada com Inés, com a producao de um video de

4 minutos e 59 segundos, com o seguinte didlogo:

Pesquisadora: Inés, organize os nimeros de 0 a 10, por favor?

Inés: Ta bem! (Iniciou a tarefa organizando os numeros da seguinte forma:
1,2,3,4,5,6,9,8,7,10 ¢ 0).

Pesquisadora: Perfeito! Pega pra mim Inés o nimero 6? (Inés pega o numero
[71)

Pesquisadora: O nimero 4 agora. (Inés pega o numero [3])

Pesquisadora: Inés, pega o 6 agora! (Inés pega o [6])

Pesquisadora: Pega o 10. (Inés pega o [10])

Pesquisadora: Se eu colocar o numero [1] e o nimero [2] juntos eles formam
que nimero?

Inés: Dois! (responde oralmente)

Pesquisadora: Se eu tirar o 2 e colocar o 5, forma que nimero? O 1 e 0 5
juntos?

Inés: Seis! (responde oralmente)

Pesquisadora: Nao ¢ a soma, queria saber quando escrevemos o 1 € o 5 juntos.

Inés: Seis! (responde oralmente)

Pesquisadora: Depois do 10 vem qual nimero? (Inés pegou o nuimero [0])

Pesquisadora: Pega pra mim o numero 8! (Inés pegou o [7])

Pesquisadora: Pega pra mim 7 palitinhos.

Inés: Terminei (separando 11 palitinhos)

Pesquisadora: Que numero ¢é esse mesmo? (Apontando para o numero [7])

Inés: Seis!
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Pesquisadora: Tem 6 palitinhos aqui? (Inés acena com a cabega que sim)

Pesquisadora: Pega pra mim o namero 9? (Inés pega o numero [6])

Pesquisadora: Coloca 9 palitos pra mim. (Inés separa 7 palitos)

Pesquisadora: Pega pra mim o nimero 9 agora! (Inés pega corretamente).
Otimo! Pde pra mim 9 palitinhos agora. (separou 9 palitinhos
corretamente).

Pesquisadora: Pega o numero 3 agora? (Pega corretamente o numero 3 e
separa 3 palitinhos)

Fonte: arquivos da pesquisa

A partir da andlise do didlogo, ¢ possivel inferir que a estudante Inés demonstrou
compreensdo da sequéncia numérica até o nimero 6. No que se refere a representacao da
quantidade, essa compreensao restringiu-se aos numerais 3 ¢ 9. Observa-se, ainda, que os
numerais superiores a 10 encontram-se em processo de construgio conceitual. E relevante
destacar que, ao longo da atividade, Inés apresentou-se de forma muito contida e insegura,
apontando para indicar suas respostas.

Com base no Modelo dos Campos Semanticos, que compreende a dificuldade
como parte integrante do processo de aprendizagem, ¢ possivel identificar, no caso da
estudante Inés, a presenca do limite epistemologico entendido como a “impossibilidade
de o estudante produzir significado a partir de uma determinada afirmacao” (SILVA,
2022, p. 124). Nesse sentido, observa-se que Inés se encontra vivenciando essa fase, uma
vez que, diante de certos numerais apresentados, demonstra compreensao, enquanto que
para outros nao.

Vale destacar, que para Silva (2022, p. 125), a dificuldade pode ser identificada:

[...] no momento que observamos a maneira de operar de nossos
estudantes, tendo como constructos as nogdes-categorias
apresentadas pelo MCS. Eles tornam possivel a leitura “fina” que Lins
procurou estabelecer em sua construgao teorica. Por esse motivo, é
muito importante a interagdo do professor com os estudantes, dando-
lhe voz, pois assim a possibilidade de intervengdo em sua dificuldade
pode ser alterada por alguém, mais experiente, como Vygotsky
sugeriu.

Por isso, o didlogo torna-se tdo importante nesse processo, compreender onde o
estudante estd e para onde precisa ir, deixa-los se expressarem por falas, gestos ou atos

enunciativos, como exposto por Lins (2004, p. 5):

[...] o modelo nao faz diferenca entre dizer e fazer. Ou dizer é
entendido como fazer algo, ou fazer ¢ entendido como um ato
enunciativo. E fazer inclui por exemplo, gestos, arranjos ou
manipulacdo de objetos fisicos, desenhos e diagramas de todos os
tipos.
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Diante do exposto, tomamos nossa analise com base na observacgao da estudante
e no que ela fala a respeito da sequéncia de tarefas apresentadas, assim podemos observar
de maneira mais efetiva sua producao de significados.

A proposta seguinte consistiu na aplicagdo de uma atividade impressa. A atividade
possuia sequéncia numérica de 1 a 50, na qual os discentes foram solicitados a identificar
e preencher os nimeros ausentes nos espagos em branco.

Na sequéncia, analisaremos a tarefa produzida por Inés:

Tarefa realizada por Inés

Y

NUmeros escritos
por Inés:

2,4,6.8, 8.

Fonte: arquivos da pesquisa

Ao analisar a atividade realizada por Inés, verificou-se que a estudante foi capaz
de completar corretamente a sequéncia numérica até o nimero 8. No entanto, a partir
desse ponto, observou-se a repeticdo do nimero 8 no lugar do 9, deixando o restante da
tarefa em branco. Na tarefa anterior, que foi filmada e recursos pedagogicos, a estudante
produziu significado para sequéncia numérica até o nimero 6. Nessa tarefa, os dados
sugerem que Inés ja desenvolveu uma compreensdo significativa dos nimeros até o 8§,
embora ainda se encontre em processo de construgdo quanto a continuidade da contagem
a partir do ntimero 8.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1993, apud Silva, 2022) destaca que o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores ocorre inicialmente no plano social,
nas interagdes com os outros, para depois se internalizar no plano individual. Isso reforca
a importancia das mediagdes pedagogicas e do uso de materiais manipulaveis no apoio a
construg¢do do conhecimento por parte da estudante.

Assim, a trajetdria de Inés ilustra a importancia de um olhar atento por parte do
professor e do pesquisador, como também ressalta a importancia do uso de diferentes
recursos pedagogicos como elementos fundamentais para compreender o que o estudante
fala a respeito de um objeto, ou seja, sobre o que ele produz significado.
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A atividade proposta teve como objetivo principal identificar a producao de
significados de contagem e a identificacdo da quantidade correspondente por meio da
associacao com numerais.

Cada grupo de tarefas era seguido por quatro alternativas numéricas, entre as quais
apenas uma representava corretamente a quantidade de elementos apresentada. Os
estudantes, apds realizarem a contagem oral e visual de cada grupo de tarefas, deveriam
assinalar a alternativa que indicava o numeral correspondente.

Prosseguindo com a exposicao, analisaremos a tarefa de Inés:

Tarefa escrita sobre quantidade

Em cada item a estudante
marcou: 8,10,12,9,12 e 6.

Fonte: arquivos da pesquisa

A partir da andlise da tarefa realizada por Inés, observa-se que a estudante
conseguiu quantificar os elementos apresentados, ainda que tenha assinalado
incorretamente dois dos grupos. Torna-se importante salientar, que ¢ possivel perceber
novas produgdes de significado no que tange a compreensdao numérica, uma vez que, nesta
atividade, demonstrou reconhecer e operar com nimeros maiores em comparacao as
tarefas anteriores.

Por sua vez, Inés, na atividade da secao anterior, completou a sequéncia numeérica
até o numero 8. Contudo, nas tarefas filmadas, sua produgdo de significado numérico
restringiu-se até o nimero 6, evidenciando que esse tipo de tarefa foi mais familiar que
as realizadas anteriormente, possibilitando que a aluna demonstrasse suas produgdes de

significado.
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A seguir, apresentaremos o didlogo com Clarisse, o video gravado com 3 minutos

e 45 segundos:

Pesquisadora: Ordene os numeros de 0 a 10. (4 aluna prontamente ordenou
as fichas conforme a sequéncia numérica e ndo demonstrou
dificuldade em organizar os niimeros.)

Pesquisadora: Vou pedir que vocé pegue alguns niimeros e forme outros com
as fichas, t& bem? (Clarisse acenou com a cabega e iniciou a
atividade).

Pesquisadora: sete....nove....trés (Clarisse aponta corretamente [7], [9] e [3])

Pesquisadora: E se eu colocar assim: o numero [1] e o numero [2], qual
numero forma?

Clarisse: Doze

Pesquisadora: Se eu tirar o [2] e colocar o [6] ?

Clarisse: Dezesseis

Pesquisadora: Se eu tirar o [6] e colocar o [9]?

Clarisse: Dezenove

Pesquisadora: E se eu colocar o [2] e 0 [5]?

Clarisse: “dezecinco”

Pesquisadora: e o [2] e o [0]?

Clarisse: Nao sei!

Pesquisadora: Sem problemas! E o [1] e 0 [3]?

Clarisse: treze

Pesquisadora: Pega pra mim o numero [9]. Isso!! Agora vocé vai colocar 9
palitinhos para representar esse numero. (Clarisse separou nove
palitinhos corretamente)

Pesquisadora: Se eu colocar o numero [1] na frente do [9], forma qual nimero
mesmo?

Clarisse: Dezenove! (e ja inicia a tarefa separando varios palitos)

Pesquisadora: Qual é o nimero que vocé tem que representar?

Clarisse: Dezenove! (inicia a atividade contabilizando corretamente a
quantidade conforme o numero pedido)

Fonte: arquivos da pesquisa

A aplicagdo das tarefas teve como principal objetivo oferecer espaco para que a
estudante expressasse seu modo de pensar e operar diante das situagdes propostas,
permitindo uma analise das produgdes de significados que vém desenvolvida em relagao

a0s NUMeros.

A importancia de se observar o sujeito no interior de uma atividade-
participando ou nao dela- ¢é a possibilidade de podermos de maneira
mais efetiva a sua producdo de significados, entender, por exemplo,
por que esse sujeito diz o que diz, e por que diz certas coisas € nao
outras. (SILVA, 2022, p. 89)

Nesse interim, a estudante demonstrou ter produzido significado para os objetos

apresentados na tarefa. Durante sua realizagdo, observou-se que, ao proceder com a
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contagem oral, Clarisse reconhecia a sequéncia numérica e selecionava adequadamente
os numerais quando dispostos entre diferentes opgdes. Em relacdo a execucdo da
atividade, ndo apresentou dificuldades em compreender ou realizar o que foi solicitado.

Durante a execucao da tarefa, infere-se que Clarisse produziu significados em
relagdo aos numerais até¢ o 19, demonstrando seguranca de organiza-los tanto em
sequéncia ordenada, quanto desordenada. Além disso, evidenciou compreensdo da
relagdo entre numero e quantidade, bem como reconheceu a escrita dos numerais
correspondentes.

Entretanto, conforme verificado na atividade oral com uso recurso pedagogico a
estudante ainda se encontra em processo de constru¢ao conceitual no que diz respeito aos
numeros superiores a 19. Quando questionada sobre o nimero 25, por exemplo, a aluna
respondeu “dezecinco”, e, ao ser solicitada a nomear o numero 20, disse nao saber

responder.

A seguir, apresentaremos a tarefa escrita feita por Clarisse:

Figura 11- Tarefa realizada por Clarisse

Numeros escritos por Clarisse:

6, 5,7 (escrito espelhado), 8, 1
(escrito espelhado), 16, 14
(escrito espelhado).

Fonte: arquivos da pesquisa

Durante a execucdo da tarefa, observou-se que o formato da atividade de
completar a sequéncia numérica impressa dificultou a compreensdo por parte da
estudante. Essa dificuldade levou Clarisse a copiar os numeros ja presentes na folha, sem

interpretar corretamente a proposta da atividade.
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Ao tracar um paralelo entre essa tarefa escrita e a atividade pratica descrita na
secdo anterior, ¢ possivel perceber que a estudante demonstrou maior engajamento e
producdo de significados na atividade com recursos pedagogicos. No entanto, ao ser
exposta a versdo escrita da tarefa, ndo conseguiu realizd-la adequadamente, o que
evidencia a importancia do recurso pedagogico para o desenvolvimento pensamento
matematico em contextos de aprendizagem nos anos iniciais.

Nessa perspectiva, segundo Vygotsky (1994, p. 65), os instrumentos e signos
utilizados nas interagdes sociais funcionam como mediadores no processo de
aprendizagem, promovendo a internalizagdo dos conhecimentos pela crianga. Com base
nessa compreensdo, observa-se que a atividade realizada de forma pratica proporcionou
a estudante maiores possibilidades de construgdo de significado em comparagao a tarefa
escrita.

No momento seguinte, analisaremos a tarefa realizada por Clarisse:

Figura 16- Tarefa 5: Tarefa escrita sobre quantidade

Em cada item a estudante
marcou: §,10,11,9,12e7

Fonte: arquivos da pesquisa

No decorrer da aplicagdo da atividade, observou-se que Clarisse realizou a
contagem em voz alta e marcou corretamente as opcdes, demonstrando dominio em
relagdo ao que ja havia evidenciado em atividades anteriores. No entanto, cabe ressaltar
que na tarefa de completar a sequéncia numérica, analisada na se¢do anterior, Clarisse
obteve dificuldade com a formatagado da tarefa.

Essa constatagdo corrobora a perspectiva de Vygotsky (1994, p.113), ao afirmar

que “o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem; o processo de
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desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a zona de desenvolvimento
potencial”. Tal reflexdo sugere que os processos de aprendizagem e desenvolvimento
infantil ndo acontecem ao mesmo tempo, mas sim ocorrem em uma relacdo dindmica, na
qual a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, antecipando competéncias que ainda
estao em processo de desenvolvimento.

Dessa forma, torna-se fundamental oportunizar aos estudantes a expressao de suas
produgdes de significado por meio de diferentes formatos de tarefas, considerando as
multiplas formas de produgio do conhecimento. E imprescindivel manter um olhar atento
tanto as falas, gestos e comportamentos, reconhecendo a legitimidade em seu processo de
producdo de significados. Por isso a importancia de uma escuta sensivel e de uma
observagdo cuidadosa para realizar uma andlise mais precisa e significativa de suas

producdes.

CONCLUSAO:

A andlise das tarefas propostas possibilitou compreender, de maneira mais
aprofundada, as produgdes de significado da estudante Inés em relagdo a sequéncia
numérica, a identificagdo dos numerais e a correspondéncia entre numero e quantidade.
Ao longo das diferentes situagdes investigativas, observou-se que a estudante apresenta
compreensdes que variam conforme o tipo de mediacdo, o recurso utilizado e o formato
da atividade, evidenciando que a construg¢ao do conceito de nimero nao ocorre de forma
linear nem homogénea.

Nas tarefas mediadas por recursos pedagdgicos e interagao oral, Inés demonstrou
produzir significados mais consistentes até o nimero 6, embora ainda apresentasse estar
em desenvolvimento na identificagdo de alguns numerais e na correspondéncia
quantidade e nimero. J4 nas atividades impressas, especialmente naquelas que exigiam o
preenchimento da sequéncia numérica, foi possivel identificar avancos, com produgdo de
significados até o nimero 8, ainda que a continuidade da contagem a partir desse ponto
se mantivesse em processo de constru¢do. Esse movimento evidencia que diferentes
propostas mobilizam significados distintos, permitindo que a estudante opere de formas
variadas diante do mesmo objeto matematico.

Na tarefa voltada a quantificagdo e a escolha do numeral correspondente, Inés
demonstrou reconhecer quantidades maiores do que nas tarefas anteriores, ainda que com
erros pontuais. Tal aspecto indica mudangas em sua compreensdao numérica € sugere que

a familiaridade com o formato da atividade contribuiu para ampliar suas possibilidades
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de agdo e enunciacao. Esses resultados reforcam a ideia de que a dificuldade, a luz do
Modelo dos Campos Semanticos, ndo deve ser compreendida como auséncia de
conhecimento, mas como um limite epistemoldgico momentaneo, proprio do processo de
producao de significados.

Sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, os dados evidenciam a
importancia das interacdes, das mediacdes pedagogicas e do uso de materiais
diversificados para favorecer o desenvolvimento das fung¢des psicolodgicas superiores. O
percurso de Inés revela que a intervengao do professor, aliada a escuta atenta dos gestos,
falas e acOes da estudante, ¢ fundamental para identificar onde ela se encontra em seu
processo de aprendizagem e para planejar encaminhamentos que possibilitem a ampliacao
de seus significados matematicos.

Desse modo, as atividades analisadas demonstram o potencial de tarefas
diversificadas e intencionalmente elaboradas para revelar as produgdes de significado dos
estudantes, oferecendo subsidios tanto para a pratica pedagdgica quanto para a reflexdo

investigativa no campo da Educa¢cdo Matematica, especialmente nos anos iniciais.
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