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RESUMO

Este estudo enfatiza os movimentos de escrita a partir das suas praticas e habitos na formagao
inicial do curso de licenciatura em Quimica — Modalidade a Distancia — UFJF. Partindo da
questdo: quais as influéncias das disciplinas do curso de licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a Distancia — nos habitos de
escrita dos estudantes e como esses movimentos de escrita contribuem para sua formagao
docente? O objetivo do trabalho foi compreender os movimentos de escrita dos estudantes de
licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a
Distancia — no contexto da questdo apresentada. Utilizando-se do referencial tedrico-
metodologico da Andlise do Discurso de linha francesa, o estudo apresenta atividades de
escrita desenvolvidas na plataforma Moodle, nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, das
disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e Organizacdo do Curriculo, que se
distanciam da producao sistematica dos relatdrios técnicos e da transparéncia da linguagem,
possibilitando (re)pensar a escrita na formacao inicial de professores de Quimica. Além das
discussdes envolvidas nas atividades, um questionario de pesquisa também foi proposto, com
questdes que versam sobre os habitos de escrita ao longo da vida e do cotidiano escolar dos
seis estudantes selecionados. Possibilitando tragar as condigdes de produ¢do dos sujeitos da
pesquisa. O estudo aponta que as disciplinas permitiram o contato com diferentes géneros
textuais, contrapondo-se ao modelo de escrita cientifica, abordada pelos relatorios técnicos,
tdo comuns no curso de Quimica. As atividades “Cotidiano escolar”, tratada na disciplina de
Estagio e Andlise da Pratica I, e “A fung¢do social da escola e a participagdo social”, abordada
na disciplina de Organizacao do Curriculo, foram analisadas por meio de conceitos da Analise
do Discurso de linha francesa como: memoria discursiva, condi¢gdes de produgdo, metafora,
interdiscurso e formacdo discursiva. O ato de criar um texto e se identificar como autor ¢
ressaltado em trechos dos textos produzidos, nos quais, muitas vezes, o mecanismo da
repeticdo ou copia € deixado de lado e a criatividade se faz presente para expor conceitos ou
observagoes. A dissertacdo aponta para a necessidade de se trabalhar com diferentes formas
de escrita e géneros textuais na formagdo inicial de professores, a fim de que estes possam

chegar as escolas para possiveis mudangas na Educacao Basica.

Palavras-chave: Formagdo de professores de quimica. Educagao a distancia. Escrita. Analise

do discurso.



ABSTRACT

This study emphasizes the writing movements from their practices and habits in the initial
formation of the degree course in Chemistry - Distance Modality - UFJF. Based on the
question: what are the influences of the disciplines of the degree course in Chemistry of the
Federal University of Juiz de Fora (UFJF) - Distance Modality - in the students' writing habits
and how do these writing movements contribute to their teaching formation? The objective of
this work was to understand the writing movements of undergraduate students in Chemistry
of the Federal University of Juiz de Fora (UFJF) - Distance Modality - in the context of the
presented question. Using the theoretical-methodological framework of the French Speaking
Discourse Analysis, the study presents writing activities developed in the Moodle platform, in
the Virtual Learning Environments, of the Internship and Analysis of Pedagogical Practice I
and Curriculum Organization disciplines, which distance themselves from the systematic
production of technical reports and the transparency of language, making it possible to (re)
think writing in the initial training of Chemistry teachers. In addition to the discussions
involved in the activities, a research questionnaire was also proposed, with questions that deal
with lifelong writing habits and school daily life of the six selected students. Making it
possible to trace the production conditions of the research subjects. The study indicates that
the disciplines allowed the contact with different textual genres, in opposition to the model of
scientific writing, approached by the technical reports, so common in the course of Chemistry.
The "Daily life" activities, dealt with in the discipline of Internship and Analysis of Practice I,
and "The social function of school and social participation", addressed in the discipline of
Organization of the Curriculum, were analyzed through concepts of Discourse Analysis of
French line as: discursive memory, conditions of production, metaphor, interdiscourse and
discursive formation. The act of creating a text and identifying itself as an author is
emphasized in excerpts from the texts produced, in which, often, the mechanism of repetition
or copying is not used and creativity is present to expose concepts or observations. The
dissertation points out the need to work with different forms of writing and textual genres in
the initial formation of teachers, so that they can reach schools for possible changes in Basic

Education.

Keywords: Chemistry teacher formation. Distance learning. Writing. Discourse analysis.
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APRESENTACAO

Pensar os caminhos percorridos até a escrita do presente trabalho de pesquisa significa
relembrar e refletir sobre o papel dos professores ao longo de minha vida. Acredito que a
grande contribuicdo para minha escolha por esta profissdo esteja vinculada as relagdes
interpessoais que permeiam o ambiente escolar, principalmente a relagdo professor/estudante,

como apontam Morales e Vallejo (2001):

A qualidade das relagbes interpessoais manifesta-se de muitas maneiras:
dedicar tempo & comunicagdo com os alunos, a manifestar afeto e interesse
(expressar que eles importam para nos), a elogiar com sinceridade, a interagir
com os alunos com prazer [...] (MORALES; VALLEJO, 2001, p. 54, grifos no
original).

Percebo, a cada dia de atuacdo como docente, que esta relagdo professor/estudante,
pautada nas boas praticas de sinceridade, cortesia, integridade e dedicagdo, ¢ a chave para se
ter clareza e leveza na atuagcdo profissional. Além dessas caracteristicas da relagao
professor/estudante, acredito que “[...] a formagdo docente faz-se pelo trabalho de reflexdo
critica sobre a pratica pedagogica, a realidade, a fundamentagdo tedrica estudada, bem como
pela reconstrugdo permanente da identidade pessoal e profissional” (LIMA, 2001, p. 58).

Meu primeiro momento como professor ocorreu ainda na graduagdo em Quimica pela
Universidade Federal de Juiz de Fora. Tive a oportunidade de trabalhar como estagiario do
curso Pré-vestibular Comunitario da Prefeitura de Juiz de Fora (CPC) nos periodos de maio
de 2005 a dezembro de 2005 ¢ marco de 2006 a outubro de 2006. O CPC, com certeza, me
proporcionou um olhar mais humano em relacao aos sonhos dos estudantes de alcangar uma
graduacdo. Esse curso pré-vestibular tinha a intencdo de dar oportunidade as pessoas que
queriam retornar aos estudos e, também, aquelas que nao possuiam condi¢des de arcar com
mensalidades de cursos privados.

Essa experiéncia foi muito prazerosa; e, como em todo inicio de carreira, a
inseguranca e o despreparo se fizeram presentes. Porém, com o passar do tempo, com
dedicag@o e o contato com os estudantes, esses obstdculos foram superados com uma boa
relagdo professor-aluno e na afetividade do dia a dia, como verificamos na afirmacao de

Aquino (1996):
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Os lagos efetivos que constituem a interagdo Professor-Aluno sao
necessarios a aprendizagem e independem da definicdo social do papel
escolar, ou mesmo um maior abrigo das teorias pedagogicas, tendo como
base o coragdo da interagdo Professor-Aluno, isto €, os vinculos cotidianos
(AQUINO, 1996, p. 50).

Como futuro docente, outras barreiras e vivéncias da profissao ainda estavam por vir.
Dentre todos os desafios enfrentados, chamou-me a atencdo particularmente a questdo da
avaliacdo no contexto escolar, tanto no que se refere as avaliagdes institucionais em larga
escala quanto a avaliacdo da aprendizagem, propria do cotidiano escolar.

Apo6s concluir a licenciatura em Quimica no final do ano de 2007, iniciei minha
atuacdo como professor de Quimica da Rede Estadual de Ensino Basico de Minas Gerais.
Nesse cenario, venho percebendo que as politicas publicas do estado, a cada ano, investem
mais em mensurar o nivel de conhecimento dos estudantes por meio de provas externas,
intermediadas pelo Sistema Mineiro de Avaliacio da Educacdo Publica (Simave). Em
especial, cito a Avaliagdo da Rede Publica de Educa¢do Basica (PROEB), que ¢ direcionada
ao Ensino Médio, abrange os contetidos das disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa e
atribui resultados quantitativos, que sdo motivo de discussao e reflexdo nas Instituicdes
Escolares de Minas Gerais.

A respeito desse investimento em avaliagdes em larga escala, Luckesi (2003) utiliza a
expressao “Pedagogia do Exame”, pois entende que as avaliagdes escolares, nos dias atuais,
que perpassam desde a educagdo basica as graduacdes, t€ém se mostrado ainda como uma
pratica de exames. Segundo o autor, “[...] historicamente, passamos a denominar a pratica de
acompanhamento da avaliagdo da aprendizagem do educando de ‘Avalia¢do da aprendizagem
escolar’, mas, na verdade, continuamos a praticar ‘exames’” (LUCHESI, 2003, p. 11, grifos
no original). E importante ressaltar que essas formas de avaliagio sdo percebidas nas
avaliagdes externas, como o ja mencionado PROEB e também o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).

Na escola onde leciono, diante do resultado anual do PROEB, sao realizadas reunides
com o corpo docente no intuito de repensar os resultados obtidos e tracar metas de trabalhos.
Alguns desses nimeros nao sao satisfatorios, pois nem todos os estudantes se empenham na
realizagdo dessas provas e também porque a prova desconsidera diferengas regionais, fisicas e
financeiras dentro do sistema educacional. Ademais, um Unico sistema que, ao elaborar essas
avaliagdes, ndo leva em consideracdo o contexto historico, social e econdmico de cada

localidade, pode gerar resultados que nao condizem com a realidade da escola.
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Além das avaliacdes institucionais em larga escala, as avaliagcdes escolares também
causam impactos e discussdes no cotidiano escolar. Especificamente a respeito da disciplina
de ciéncias, Almeida e Sorpreso (2010) chamam a atencdo quanto as caracteristicas
predominantes das avaliagdes escolares no que dizem respeito a Educacdo Cientifica, em que
habitualmente ¢ cobrada a reproducdo idéntica de conteidos previamente ensinados,
desconsiderando, assim, a ndo transparéncia da linguagem. Diante dessas consideragdes,
concordo com Orlandi (2013) que, ao se pensar em uma linguagem nao transparente,
propicia-se a sua compreensao por intermédio do texto de forma a nao buscar uma resposta do
que ele quer dizer, e sim o que pode significar. E isso ¢ importante, pois permite extrapolar o
modelo tradicional de avaliacdes para um modelo que valorize a linguagem na sua
incompletude, passivel de reflexdes, e ndo apenas como a busca de um unico significado
“verdadeiro”.

As discussdes em torno das avaliagdes escolares refletem no cotidiano escolar ¢ ¢
corriqueiro deparar-se com indagagdes que questionam negativamente as diferengas no ato de
ler e interpretar os livros didaticos, textos e provas disponibilizados aos estudantes. E comum
professores culparem estudantes, dizendo que estes ndo sabem interpretar e buscar respostas
nos textos didaticos. Aqui, tem-se um exemplo especifico de como a linguagem ¢ tratada nas
escolas, acaba por desvalorizar a produ¢do de sentidos por cada estudante e os multiplos
significados produzidos no enlace entre leitura e escrita. Almeida, Cassiani e Oliveira (2008)
apontam que essa realidade pode ser modificada, no sentido de se considerar uma reflexao de
como sao construidos os significados na leitura de um texto.

No contexto escolar, muitas vezes as disciplinas de Lingua portuguesa e Matematica
sdo alvo de criticas e questionamentos referentes as avaliagdes externas, e as demais
disciplinas se assumem como ndo contribuintes para tais resultados. Comecei a questionar
entdo como a disciplina de Quimica poderia contribuir para a formagao do estudante diante
desse cenario; em particular, em relagdo as atividades de leitura e escrita que no ambiente
escolar eram remetidas exclusivamente ao professor de lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, acabei por entender que a procura pela minha formagao continuada
poderia proporcionar o entendimento desses questionamentos. Nesta fase, senti a necessidade
de ter contato com licenciandos em Quimica, a fim de compreender o panorama de formacao
desses futuros docentes. Portanto, desde 2012, apds processo seletivo, assumi 0 compromisso
com a qualificacdo profissional e com o exercicio da tutoria a distdncia do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a

Distancia. Com essa nova atuacdo profissional, tive o contato com trabalhos que tém me
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auxiliado na compreensdo do cendrio da formagdo a distancia dos licenciandos em Quimica
que, por sua vez, vem me instigando novos questionamentos que culminaram na elaboracao
desta pesquisa.

Durante o primeiro semestre letivo de experiéncia como tutor a distancia, percebi que
a dificuldade na comunicag¢ao por meio da linguagem escrita ndo esta presente apenas entre os
estudantes da Educagdo Basica, mas também ¢ recorrente entre os discentes da graduagdo a
distancia. Nesse caminho, deparei-me com um novo desafio a ser investigado, o qual se
relaciona com o desenvolvimento e o estimulo concedidos a linguagem escrita durante a
formagdo de futuros professores de Quimica na Modalidade a Distancia. Para Travaglia
(1997, p. 23), os “[...] usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que
ocupam lugares sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses lugares de acordo com formacgdes
imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais”. Essa percep¢ao
da linguagem também se constitui para a Educacgdo a Distancia (EaD), pois esta modalidade
de ensino proporciona a integracdo de estudantes com diversos e diferentes contextos
histérico-sociais, politicos e econdmicos.

Na EaD, geralmente, a interacao entre as pessoas ocorre de forma bastante diferente do
que na educagdo presencial, pois ndo se tem a possibilidade de ver a expressdo corporal, os
olhares, os gestos entre colegas e professores, ficando para as imagens e as palavras a
responsabilidade por mediar esse intercdmbio. Assim, no geral, a interacdo nos foruns de
discussao e os dialogos nos chats sao possibilitados e levados a cabo por meio da linguagem
escrita (SOUZA; SOUSA, 2007).

E importante ressaltar que penso a escrita nio apenas como uma organizacio de
simbolos através da grafia, mas sim como ferramenta interpretativa de mundo, e considero a
linguagem como “[...] instrumento de comunicagao e expressao, meio de ampliar contatos, de
se fazer presente no mundo ou compreendé-lo, enfim, a possibilidade de estabelecer outros
canais de interlocugdo, inserindo-se ativa e criticamente em praticas da sociedade letrada”
(COLLELO, 2012, p. 50). Em consonancia com esse pensamento, Orlandi (2013, p. 15)
assinala a linguagem “[...] como mediag¢do necessaria entre o homem e a realidade natural e
social. Essa mediagdo, que ¢ o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade
quanto o deslocamento e a transformac¢ao do homem e da realidade em que ele vive”.

Com a ideia de que leitura e escrita no ambiente escolar ndo se restringem as
disciplinas de linguas e com a vivéncia de que no curso de Licenciatura em Quimica a
Distancia o trabalho com essas questdes se tornam fundamentais em 2013, ingressei no grupo

de estudos Co(m)texto, da Faculdade de Educacdo da UFJF. Tal grupo utiliza como
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referencial tedrico a Analise do Discurso de Linha Francesa para compreender o
funcionamento da linguagem na area de Ciéncias e nas diversas modalidades de ensino. Tive
entdo a oportunidade de participar da implementagdo de um projeto, no qual os pesquisadores
buscavam compreender as praticas de escrita nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA)', por intermédio da plataforma Moodle’, na formacao superior de professores do curso
de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a
Distancia. Diante dessas inquietacdes com a escrita, esse trabalho representou uma
possibilidade de investigar e discutir o perfil de escritores no curso referido e, também, de
pesquisar como sua formacao superior e os recursos disponiveis no AVA influenciavam em
suas formas de escrita.

O projeto atentava para as praticas de escrita no AVA e seus possiveis alcances na
formacgao de futuros professores, bem como para posteriores contribui¢des em sala de aula na
escola basica, aliado a um pensamento de que a atividade de escrita ndo esteja apenas atrelada
aos conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa, mas sim a um contexto geral das
disciplinas na Educacao Basica.

Cabral, Flor e Moura (2013, p. 8) entendem a

[...] necessidade de se trabalhar com a escrita em seus diferentes modos na
formagao de professores de quimica. Ndo uma escrita destinada a repetigdo
do ja dito ou a utilizagdo correta dos codigos, porém uma escrita que permita
a superacao das dualidades rumo a um aprendizado mais critico e criativo.
Acreditamos que a adogdo dessa postura na formacao de professores abre a
possibilidade de mudangas na educagdo basica.

Nesse caminho, o estudo fortaleceu a ideia da importancia de se trabalhar, na
formacao de futuros professores de Quimica, com atividades de escrita que extrapolem a
simples resolucdo de problemas numéricos e aplicagdo de formulas, pois, uma vez
evidenciadas e estimuladas, essas praticas de escrita poderdo contribuir em sua atuagdo
profissional.

Considerando a afirmagdo de Nogueira (2010) e a evolugdo da EaD no Brasil, Cabral
(2015), em seu estudo com praticas diferenciadas de se trabalhar a linguagem com discentes

da graduacao em Quimica, percebe nos relatos desses estudantes que a vivéncia na formagao

! Segundo Pereira, Shmitt e Dias (2007), os AVAs utilizam a internet para possibilitar de maneira integrada e
virtual (1) o acesso & informagdo por meio de materiais didaticos, assim como o armazenamento e
disponibilizagdo de documentos (arquivos); (2) a comunicagao sincrona e assincrona; (3) o gerenciamento dos
processos administrativos e pedagogicos; (4) a produgdo de atividades individuais ou em grupo.

2 Software livre baseado em plataforma de aprendizagem a distancia.
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inicial com praticas de leitura e escrita pode possibilitar mudangas na forma de atuagao desses
futuros professores na Educagdo Bésica. Nesse caminho, concordo com Colello (2012, p. 27),
para quem “[...] as praticas de escrita contribuem para a sutura do individuo ao seu mundo,

em um processo simultaneo de inser¢ao social e constituigao de si”. Assim:

A modalidade EAD pode contribuir significativamente com o atendimento
de demandas educacionais urgentes, dentre as quais, destacam-se a
necessidade de formagdo ou capacitagdo de mais de um milhdo de docentes
para a educagdo basica, bem como a formagdo continuada, em servigo, de
um grande contingente de servidores das empresas publicas (MOTA, 2009,
p- 300).

Alguns pesquisadores da area da Educacao Cientifica, particularmente da Educagao
Quimica, apontam que o curso de Quimica, muitas vezes, apresenta um carater
predominantemente quantitativo ¢ tem em seu curriculo, de uma forma geral, a énfase
principalmente no desenvolvimento de habilidades quantitativas, como a efetuacdo de
calculos e resolugdo de problemas (QUEIROZ, 2001). Essa compreensao vai ao encontro da

ideia de que a escrita no ambito das disciplinas de ciéncias da natureza

[...] ndo aparece sendo sob a forma de provas objetivas, questiondrios,
exercicios, ditados e copias. Assim, o desenvolvimento das multiplas
possibilidades do escrever fica por conta do “lucro pedagogico™:
competéncias paralelas ao projeto educativo, conseguidas aleatoriamente
(COLELLO, 2012, p. 78, grifos no original).

As consideragdes acima retratam o que muitos professores de Quimica, ou da area de
Ciéncias, pensam sobre seu papel em sala de aula, tratando e enfatizando os conteudos da
disciplina na esfera da resolucao de problemas, aplicacdo de formulas e expressoes cientificas,
ficando as atividades e praticas de escrita em outros formatos e géneros & margem do processo
ensino-aprendizagem e muitas vezes limitadas a disciplina de Lingua Portuguesa. Esse
cenario pode ser reflexo do ndo desenvolvimento das diversas formas de se (re)pensar a
escrita na formag¢ao docente.

A participagdo no projeto sobre leitura e escrita na EaD nos anos de 2013 e 2014,
concomitantemente a atuagdo como tutor no curso de Licenciatura em Quimica a Distancia,
levantou inimeras discussdes sobre os movimentos de escrita no AVA e contribuiu para

agucar, ainda mais, minhas reflexdes acerca desse tema. Entdo, no ano de 2015, resolvi
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prestar a seleg@o para o mestrado em Educagdo da UFJF e aprofundar os estudos sobre como
estudantes desse curso viam e vivenciavam os processos de escrita.

Na presente dissertagao, trabalho com a seguinte questdo: quais as influéncias das
disciplinas do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) — Modalidade a Distancia — nos habitos de escrita dos estudantes e como esses
movimentos de escrita contribuem para sua formagdo docente?

Considerando que as atividades e praticas de escrita ultrapassam a resolugdo de
problemas numéricos e a producdo de relatorios técnicos, tenho como objetivo geral
compreender os movimentos de escrita dos estudantes de licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a Distancia — e a influéncia destes

para a formacgao docente. A partir disso, tenho como objetivos especificos:

e delinear as condi¢des de produgdo de sentidos dos estudantes em relagdo a escrita;

e cmpreender as influéncias do curso de licenciatura em Quimica, Modalidade a
Distancia, nos habitos de escrita dos estudantes;

e analisar os movimentos de escrita dos licenciandos a partir de atividades propostas
nas disciplinas Organizacdo do Curriculo e Estdgio e Analise da Pratica

Pedagogica 1.

Para a organizacdo do texto final, optei por, no primeiro capitulo, trazer uma concisa
reflexdo sobre a EaD no Brasil, partindo de alguns elementos histéricos sobre sua
implementag¢ao, os modelos disseminados atualmente e a conjuntura desta modalidade de
ensino na UFJF.

No capitulo seguinte, dou énfase ao levantamento bibliografico abrangendo as
principais contribuicdes no ambito das relagdes de escrita na EaD e da formagdao de
professores de Quimica. A literatura da &rea permite situar este estudo e também apontar as
necessidades de novas pesquisas sobre a tematica.

No terceiro capitulo, aponto os caminhos metodologicos seguidos nesta pesquisa,
apresentando os sujeitos dela e as atividades de escrita que foram desenvolvidas nas
disciplinas Estagio e Analise da Pratica Pedagdgica I e Organizagao do Curriculo.

Por fim, no quarto capitulo, apresento as condi¢des de producao de sentidos a partir da

fala dos estudantes e as analises das atividades de escrita desenvolvidas.



Nas consideragdes finais, proponho apontamentos e contribui¢des que esta pesquisa
possibilita para se repensar a escrita nas Licenciaturas em Quimica, na modalidade a
Distancia.

20
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1 ELEMENTOS PARA SE PENSAR A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

Grande parte da populagdo, nos dias atuais, inserida no “mundo da informacao”,
proporcionado principalmente pelo acesso a internet ¢ aos demais meios de comunicagao,
procura cada vez mais autonomia para gerir seu tempo em relagdo a educagdo. Dessa forma, a
EaD vem como uma possibilidade de novos caminhos para as pessoas que buscam a
continuidade de seus estudos perante as atribulagdes da vida. A respeito da presenca da EaD

como modalidade de ensino, Belloni (1999) afirma que:

A EaD tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento regular dos
sistemas educativos, necessario nao apenas para atender as demandas e/ou a
grupos especificos, mas assumindo fung¢des de crescente importancia,
especialmente no ensino poés-secundario, ou seja, na educagdo da populagio
adulta, o que inclui o ensino superior regular e toda a grande e variada
demanda de formagdo continua gerada pela obsolescéncia acelerada da
tecnologia ¢ do conhecimento (BELLONI, 1999, p. 5).

Nesse sentido, pode-se compreender que a EaD, nos dias atuais, desenvolve um papel
de suma importancia na proposicdo de politicas publicas educacionais, trazendo esta
modalidade de ensino para o foco intenso de reflexdes e pesquisas. Para Moran (2009a, p.
286), os atributos dessa modalidade devem ser pautados “[...] pela seriedade e coeréncia do
projeto pedagogico, pela qualidade dos gestores, educadores mediadores e, também, pelo

envolvimento do aluno” (MORAN, 2009a, p. 286). Nesse sentido, Belloni (2002) afirma:

No contexto atual do capitalismo, sobretudo com o sucesso incontestavel dos
sistemas midiaticos de voca¢do mundial (televisdo e internet), o campo
educacional aparece como uma nova fatia de mercado extremamente
promissora, na qual o avango técnico em telecomunicagdes permite uma
expansdo globalizada ¢ altas taxas de retorno para investimentos privados
transnacionais (BELLONI, 2002, p. 120).

Diante dessa discussao, Moran e Belloni chamam a atencdo para a qualidade da EaD,
pois esta ndo deve atender apenas a interesses econdmicos dados pelo quantitativo de
estudantes matriculados. Segundo Aparici (1999, apud MARTINS, 2008), os projetos de EaD
precisam se ancorar nos principios basicos tedrico-metodologicos da educacdo, em
consonancia com as novas exigéncias do mundo atual, e se apartar do modelo de ensino

massificado e estandardizado.
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1.1 ELEMENTOS HISTORICOS DA EaD

As questdes acima apontam o contexto atual como propicio para a ocorréncia da
Educagao a Distancia, tanto no que diz respeito a aspectos operacionais quanto no que diz
respeito a aspectos econdmicos e crescimento da demanda. No entanto, o surgimento dessa
modalidade de ensino ndo se da na época da internet. Talvez seja dificil definir um ponto
determinante para o surgimento da EaD. No que diz respeito a histéria da Educagdo a
Distancia no Brasil, esta pode ser pensada a partir de geracdes. Alguns pesquisadores atentam
a trés e outros a cinco geragdes. Maia e Mattar (2007) apontam trés geragdes, esbocando um

apanhado em que a EaD pode se encaixar:

e A 1% geragdo ¢ definida como a etapa do Ensino por Correspondéncia, em que temos
livros, apostilas e material impresso. Em 1904, teve inicio a 1* gera¢dao, com o ensino
profissionalizante por correspondéncia, modelo este fortalecido pelo surgimento do

Instituto Universal Brasileiro e do Instituto Monitor na década de 1940.

e A 2 geracdo ¢ representada pelas universidades e pelas novas midias, como
televisdo, radio, videos e fitas cassete. Os supletivos a distdncia com material
impresso ¢ as teleaulas via satélite, estimuladas por institui¢des ndo governamentais
e privadas, marcam o inicio da geracdo seguinte nos anos 1970 e 1980, que tém
como exemplo o amplamente conhecido Telecurso 2000, exibido na televisdo em

uma parceria da Fundacao Roberto Marinho com a Fundacao Padre Anchieta.

e Por fim, a ultima geragdo, na qual a EaD integra o modo on-/ine, caracterizada por
internet, ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), foruns, videos, redes sociais,
entre outros. A ultima geragcdo ¢ marcada pelos avancos ocorridos na década de 1990,

que se estabelecem pela expansao da internet.

Além da visdo acima descrita, Moore e Kearsley (2005) propdem cinco geragdes para
este modelo de ensino, como pode ser visto no quadro 01, focando agora na midia e
tecnologia, objetivos pedagdgicos, recursos pedagdgicos e exemplos de comunicagdo

percebidos em cada geracao.



Quadro 1: Modelos de EaD

Midias e Objetivos Recursos Exemplo de
tecnologia pedagogicos pedagogicos comunicacio
1880 Correios ¢ Alcangar alunos Materiais entregues Correios ¢
~ imprensa desfavorecidos nas residéncias correspondéncia
1% geracao . .
socialmente (Guia de estudos)
1921 Radioe TV Proporcionar Material didatico K-7, material
a ~ informacgodes a entregue por didatico e
2% geracio A . .
distancia COrIrelo € apostilas
transmissao de
programas
1970 Universidades Proporcionar Encontros Audio-video ¢
~ abertas acesso a alunos nao presenciais correspondéncia
3% geracio . .
universitarios, com
custo reduzido e
qualidade de ensino
eleconferéncias omentar o estudo nstrugdes a udio
1980 Tel fe F t tud Inst Aud
a ~ autéonomo, distancia. Encontro conferéncias,
4" geracio . .
geralmente com o presencial entre radioe TV

aluno estudando em alunos
casa
2000 Internet, aulas Possibilitar o Aprendizado por Assincrona e
5% geracdio virtuais pelo planejamento dos colaboracao sincrona

computador

estudos realizados

pelo proprio aluno

em conformidade
com seu tempo

Fonte: elaborada pelo autor, com base em Moore e Kearsley (2005).
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Os elementos acima permitem perceber as mudancas e permanéncias de objetivos,

meios e recursos entre as distintas geracdes de Educagdo a Distancia. Vale lembrar que estas

fases coexistem. Permanece a centralidade dos objetivos nos alunos, mas se, nas primeiras

geragoes, buscava-se alcancar os menos favorecidos socialmente, nas ultimas, o que se busca

¢ fomentar a autonomia e a administragdo do tempo pelos estudantes, ndo mais somente

aqueles desfavorecidos socialmente, mas também aqueles que buscam gerir seu proprio

tempo.
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1.2 A EaD NO BRASIL E OS DESAFIOS PARA SUA IMPLEMENTACAO

Diante do crescimento da EaD no Brasil, podemos citar o reconhecimento dessa
modalidade de ensino na aprovacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional

(LDB) de 1996. Como bem destacado por Giolo (2008), a LDB

[...] concedeu estatuto de maioridade para a educagdo a distancia. Garantiu-
lhe o incentivo do poder publico, espago amplo de atuacdo (todos os niveis e
modalidades) e tratamento privilegiado no que se refere a utilizagdo de
canais de radiodifusdo. Os requisitos para a realizagdo de exames e registros
de diplomas seriam dados pela Unido e as demais dimensdes (producio,
controle, avaliagdo e autorizagdo) seriam regulamentadas pelos respectivos
sistemas de ensino (GIOLO, 2008, p. 1212-1213).

De acordo com o artigo 80 da LDB, fica definido que o “[...] Poder Publico
incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada” (BRASIL, 1996, p. 15). J& o artigo
80 do Decreto n°® 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, surge no sentido de regulamentar a LDB
de 1996. Segundo Giolo (2008), em linhas gerais, este decreto coloca que:

(a) Os cursos a distancia serdo organizados em regime especial, com
flexibilidade de requisitos para admissdo, horarios ¢ duracdo, obedecendo,
quando for o caso, as diretrizes curriculares nacionais.

(b) As instituicdes, para oferecerem cursos de EaD que conduzam a
certificados de conclusdo ou diplomas de EJA, educacao profissional, ensino
médio e graduagdo, necessitam de credenciamento especial do MEC.

(c) Os credenciamentos e autorizagdes terdo prazo limitado de cinco anos.
(d) E facultada a transferéncia e o aproveitamento de créditos dos alunos de
cursos presenciais para cursos de EaD e vice-versa.

(e) Os diplomas e certificados de EaD terdo validade nacional.

(f) As avaliagdes com fins de promogao, certificagdo ou diplomacao serdo
realizadas por meio de exames presenciais, sob a responsabilidade da
institui¢do credenciada (GIOLO, 2008, p. 1214).

O oferecimento de disciplinas que englobem a totalidade a distdncia e/ou em partes
para as Institui¢des Federais Publicas foi estabelecido pela portaria n® 2.253, de 18 de outubro
de 2001. Em 19 de outubro de 2005, o decreto n°® 5.622 revoga o decreto n° 2.494 de 10 de
fevereiro 1988 e estabelece maior clareza nas diretrizes dispostas. O ensino profissionalizante,
a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), a Educacdo Especial e a Educacdo Bésica também sao

contemplados e regulamentados por esse decreto. O novo regulamento estabelece
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[...] que os cursos nessa modalidade devem ter o mesmo tempo de duragio
dos presenciais e metodologias, formas de avaliagdo e gestdo proprias. Além
disso, que sdo necessarios momentos presenciais obrigatérios para a
avaliagdo dos estudantes, estagios curriculares, defesas de trabalhos de
conclusdo de curso (se previsto na legislagdo) e outras atividades
relacionadas a laboratorios de ensino. Essas atividades presenciais
obrigatorias devem ser realizadas na institui¢do de ensino superior ou em
polos presenciais devidamente credenciados (CARNEIRO, 2012, p. 50).

Moran (2009) realca que a EaD ganha grande visibilidade e se torna politica publica
com a criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), implementada pelo Ministério da
Educacao (MEC). A UAB pode ser entendida como uma relagdo “[...] entre universidades
estaduais, federais e institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia totalizando 74
entidades e com centenas de cursos superiores a distancia, de licenciatura, bacharelado,
tecnologicos, especializacao e extensdao” (MORAN, 2009b, p. 20).

A chamada publica para sele¢ao de polos municipais de apoio presencial e de cursos
superiores de Instituigdes Federais de Ensino Superior comegou a ser viabilizada no final de
2005 pelo Projeto Universidade Aberta do Brasil (BRASIL, 2006). Com a implementagdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), a EaD se expande e adquire maior visibilidade no
territério nacional. O sistema de comunicacdo digital ganha forg¢a, e as ferramentas
disponiveis no AVA, tais como chat, diario, forum, questionario e wiki, até entdo amplamente
utilizadas nas redes sociais da web, tornam-se importantes instrumentos para o
desenvolvimento de atividades da linguagem escrita na formagao superior — EaD.

De acordo com Nogueira (2010),

A EaD vem modificando o ensino formal da universidade e essa alteracdo
contextual provoca uma mudanga, nos seres humanos, de percepcéo
temporal e geografica. Atualmente, através de uma comunicagdo interativa,
o ambiente virtual possibilita o encontro com pessoas de diversos lugares do
mundo com interesses em comum. O ciberespago cria uma realidade virtual
onde ndo existem s6 informagdes, afinal o desenvolvimento tecnolégico
trouxe consigo novas formas de socializagdo, pois com essas ferramentas ¢
possivel criar vinculos afetivos, de amizade e profissionais (NOGUEIRA,
2010, p. 3).

Portanto acredito que, nessa modalidade de ensino, a leitura e a escrita sdo
evidenciadas e valorizadas, estimulando outras formas de expressdao, produgdo e

comunicacao.
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Na ultima década, a formagdo de professores para a Educag¢do Basica foi alavancada
com a implementa¢do da Educag¢do a Distancia no Brasil, juntamente com estratégias do
governo que buscavam a democratizagdo e o aumento de oferta de Ensino Superior no pais,
através de iniciativas como o Plano de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais
(Reuni), o Programa Universidade para Todos (Prouni) e a criacdo da UAB.

Para Vilaca (2011), ¢ comum que os profissionais que estdo inseridos no modelo da
EaD ou que pretendem englobar novos professores para essa area tracem uma comparagao
com o ensino tradicional. Segundo o autor, esta oposi¢ao pode levar a concepgdes erradas
sobre o conceito de EaD e ensino tradicional. A EaD, por ser intermediada pelas novas
tecnologias, acaba garantindo sfatus inovador, enquanto que o ensino tradicional ¢ tratado

como algo do passado ou em desuso. No entanto,

[...] este argumento ¢ algumas vezes equivocadamente usado para tentar
motivar professores a aceitar, adotar ou reconhecer potencialidades da EaD.
As generalizacdes sdo perigosas. Afinal, a tecnologia por si s6 ndo pode
garantir qualidade ao ensino. A qualidade da educagdo depende de uma
ampla variedade de fatores. Em outras palavras, é possivel ser “tradicional”
em EaD da mesma forma como ¢ possivel ser “inovador” no ensino dito
“tradicional” (VILACA, 2011, p. 96, grifos no original).

Rosa (2016, p. 179) chama atencdo para o grande desafio que as IES enfrentam ao
“[...] adaptar seus projetos de curso a distancia as caracteristicas peculiares a essa modalidade
de ensino”. A autora leva em consideracdo a readaptagdo de aspectos epistemoldgicos,
pedagdgicos, organizacionais, tecnologicos € metodoldgicos ja definidos, a fim de se garantir
a oferta de cursos de qualidade e bem estruturados. Para isso, a autora traga reflexdes acerca

da reconfigura¢do da EaD tradicional para a educagdo on-line, em que

[...] a maioria do tempo de ensino ¢ aprendizagem se realize on-line; os
recursos didaticos digitais (on-line) substituam ou predominem sobre o uso
de materiais impressos; a interacdo ¢ a colaboragdo virtual pedagdgica
prevalecam sobre a presencial, seguramente, em termos de quantidade e,
potencialmente, em termos de qualidade; ocorra a proeminéncia da
combinacdo da comunicagdo virtual sincrona e assincrona, associando a
aprendizagem individual com a colaborativa (ROSA, 2016, p. 179, grifos no
original).
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Ademais, Rosa (2016, p. 184-185, grifos no original) reflete sobre a importancia de se
tracar aspectos que diferenciam a EaD tradicional da educagdo on-line. A autora, por

intermédio de tais ponderagdes em relagdo a educacao on-line, elenca alguns deles:

e colaboragdo e conectividade favorecidas pelas TDIC;

e foco no aluno, que recebe orientagdes do professor, que determina e
direciona, seguindo diretivas, sua participagdo nas atividades;

o climinagdo de fronteiras que favorecem o acesso a informagdo a qualquer
hora, em qualquer lugar do mundo, por meio da internet, ¢ possibilita o
acesso de pessoas que vivem em lugares remotos, das que tém deficiéncia
fisica, ¢ dos que ndo dispdem de tempo para se deslocarem aos centros de
estudo;

e criacdo de comunidades que podem unir qualquer pessoa com interesses
comuns, por meio de website, rede social ou blog, e proporcionar mais
acessibilidade e conectividade;

e exploragdo, relacionada a possibilidade de acessar contetdos e
informag¢des, como, por exemplo, para elaborar projetos, resolver situagdes-
problemas, tendo em vista a importancia do acesso a recursos de pesquisa
nesses tipos de atividade;

e conhecimento compartilhado, possibilitado pelas redes de computadores
em tempo real, de forma imediata quando conectado a internet;

e experiéncias multissensoriais, possibilitada por video, audio, propiciando
interag@o aproximada ao contato pessoal;

e autenticidade, no sentido de ter acesso aos especialistas e potencializar as
atividades pedagogicas; e

e acesso direto a repositdrios de dados de pesquisas cientificas; documentos
diversos e atas de conferéncias também conduzem a autenticidade.

De acordo com Vilaca (2011) e Rosa (2016), ndo podemos pensar que a tecnologia por
si sO garantird o sucesso da EaD. Outros fatores tém que ser trabalhados, como a capacitacao
de professores, tutores, infraestrutura de qualidade e, principalmente, os modelos pedagogicos
e concepgdes de educacdo a serem adotados. Para que esses anseios sejam alcancados,
devemos entender como foram instituidos os modelos de EaD.

Moran (2009a) retrata trés modelos em desenvolvimento de cursos na EaD no Brasil
predominantes para o ensino superior: o modelo de teleaula, o0 modelo videoaula e o modelo

web. Podemos observar algumas caracteristicas desses modelos no quadro a seguir:
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Quadro 2: Modelos de EaD segundo Moran (2009a)

Modelos de EaD Caracteristicas gerais

Este modelo, viabilizado pela tecnologia via satélite, tem o professor
transmitindo uma ou duas aulas por semana ao vivo em salas para os
alunos. O professor-tutor local tem a finalidade de discutir ¢ aprofundar
os conhecimentos sobre as aulas dadas. Os alunos, geralmente, também
recebem material de apoio impresso e realizam atividades semanais que
sdo acompanhadas pelo professor-tutor on-line ou eletronico. Os
materiais complementares podem ser acessados pelo portal do curso,
onde a interagao ocorre por forum em relagao as atividades propostas.

Teleaula

Utiliza-se a internet como principal fator para realizacdo dos cursos
superiores, onde, além do material disponibilizado na web, os
estudantes podem receber CD ou DVD; e também sio disponibilizados
materiais impressos por modulos ou disciplinas. As instituigdes podem
usar seu proprio ambiente virtual de aprendizagem ou ambientes bem
disseminados, como o Moodle, Teleduc e Blackboard. Este modelo
possui duas vertentes: a virtual e a semipresencial. Na modalidade
virtual, o aluno interage predominantemente durante todo semestre com
o professor e o tutor pela internet, os encontros presencias sao
destinados as avaliagdes, pois ndo apresentam polo de apoio presencial.
No modelo semipresencial, o aluno possui um polo perto de casa, onde
o tutor presencial atua para tirar dividas e participar de atividades de
laboratdrio. O tutor on-line é responsavel pelo suporte da disciplina no
ambiente virtual de aprendizagem. A UAB ¢ responsavel por este
modelo nas universidades publicas.

WEB

Este modelo ndo acontece ao vivo, o material audiovisual ¢ produzido
em estidios. Aqui o aluno comparece em telessalas, uma ou varias
vezes por semana, onde as exibi¢des das aulas sdo disponibilizadas e
supervisionadas pelo tutor, caracterizando assim o modelo
semipresencial. No modelo on-line, as videoaulas estdo disponiveis na
web, CD ou DVD, deixando a cargo da disponibilidade de cada aluno
para assistir. Como atividade presencial, os alunos se dirigem ao polo
apenas para realizar as avaliagdes on-line.

Videoaula

Fonte: elaborada pelo autor com base em Moran (2009a).

E perceptivel que, para Moran (2009a), os modelos de Educacio a Distancia ainda sdo
diferenciados pela forma de interagdo utilizada. No entanto, a visdo de Santaella (2003)
proporciona uma perspectiva mais holistica quando tratada esta modalidade de ensino pelo
advento da cultura das midias. Segundo Santaella, (2003, p. 24) a cultura das midias “[...] ndo
se confunde nem com a cultura de massas, de um lado, nem com a cultura virtual ou
cibercultura de outro. E, isto sim, uma cultura intermediaria, situada entre ambas”. Para

entender a passagem de uma cultura a outra, a autora divide a era das culturas em seis tipos:
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Cultura oral: o saber e conhecimento eram partilhados oralmente, a cultura era
transmitida do mais velho para o mais jovem e assim de uma geracao a outra. Antes
do surgimento da escrita;

Cultura escrita: com advento da escrita, a memoria de uma cultura passa a ser
guardada e se torna um suporte fisico a ser consultado, podendo impetrar em
localidades antes inatingiveis, permitindo grande fidelidade aos fatos e pensamentos
registrados;

Cultura impressa: por intermédio da tipografia, os primeiros textos impressos em
papel surgiram, permitindo que exemplares impressos se tornassem mais populares,
viabilizando a democratiza¢do da informacao;

Cultura das massas: com a revolucao industrial, um grande nimero de pessoas da
zona rural ¢ atraido para as cidades. Nesta cultura, as pessoas adquirem um
comportamento com interesses coletivos; e a evolugdo tecnoldgica proporcionada
pela industrializacdo favorece o maior acesso a informagdo, principalmente pelo
desenvolvimento dos meios de comunicagdo, como radio, televisdo, impresso,
cinema e fotografia;

Cultura das midias: proporciona as pessoas novos meios de comunicagao, como o
videocassete, DVD e os canais fechados. Neste ponto, a populacdo se emancipa da
hegemonia da cultura de massa e passa a ter a oportunidade de escolha diante das
informacdes disponiveis;

Cultura digital: relacdo do homem com a maquina e seus avangos tecnoldgicos. As
midias digitais proporcionam essa interatividade; e a informagao pode ser acessada

de forma individual e fragmentada.

Nas palavras de Santaella (2003):

Embora a divisdo que estabeleco de seis eras culturais refira-se, de fato, a
eras, prefiro também chama-las de formacdes culturais para transmitir a ideia
de que ndo se trata ai de periodos culturais lineares, como se uma era fosse
desaparecendo com o surgimento da proxima. Ao contrario, ha sempre um
processo cumulativo de complexificagdo: uma nova formagdo comunicativa
e cultural vai se integrando na anterior, provocando nela reajustamentos e
refuncionalizagdes (SANTANELLA, 2003, p. 25).
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E importante ressaltar, em acordo com a autora, que as novas tecnologias € os novos

meios de comunica¢do ndo sdo responsaveis por si so pelas transformagdes culturais:

Outro aspecto a ser enfatizado diz respeito ao fato de que as midias e as
linguagens que nelas se processam e as eras socio-culturais que delas se
originam conformam perfis cognitivos que lhes sdo proprios, perfis
diferenciais, inconfundiveis, mas também indissociaveis, responsaveis pela
multiplicacdo crescente de facetas do ser humano na sua aventura rumo a
destinos que ndo podemos prever, apenas pressentir (SANTAELLA, 2010, p.
18).

Diante das transformagdes socioculturais e psiquicas pelas quais a sociedade vem
passando nos dois ultimos séculos, Santaella (2010) propde cinco geragdes de tecnologia de
linguagem e de comunicacdo que exemplificam essas transformagdes em suas eras culturais e

que podem ser observadas no quadro abaixo:

Quadro 3: Geragdes Tecnologicas segundo Santaella — 2010 (continua)

Geracdes tecnologicas Exemplo de transformacoes
Tecnologias do “Produzidas com o auxilio de tecnologias eletromecanicas, as
reprodutivel linguagens da era da reprodutibilidade técnica — jornal, foto e cinema

— langaram as sementes da cultura de massas cujo publico receptor
aflorava nas metropoles que despontavam como frutos da explosdo
demografica” (p. 18)

Tecnologias da difusdo “O gigantismo de sua penetragdo adveio nao apenas da sua expansao
no espago, mas, sobretudo, do seu poder de difusdo, que € responsavel
pela ascensdo da cultura de massas e que se tornou mais agudo com a
transmissao via satélite” (p. 18).

Tecnologias do disponivel | “Os processos de comunicagdo que essas tecnologias instauram sao
mais segmentados, voltados para publicos especificos e até mesmo
para escolhas individuais, como nas redes de televisdo a cabo, no video
cassete, nas maquinas de xérox, no walkman etc.” (p. 18).

Tecnologias do acesso “[...] € o advento da internet, um universo de informagdo que cresce ao
infinito a passos largos e se coloca ao alcance da ponta dos dedos.
Acesso € o trago mais marcante desse espago virtual, que passou a ser
chamado de ciberespaco logo depois que o escritor William Gibson,
em 1984, lhe deu esse imaginativo batismo. E um espago que estd em
todo lugar e em nenhum lugar, no qual praticamos e produzimos
eletronicamente” (p. 18-19).
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Quadro 3: Geragdes Tecnoldgicas segundo Santaella — 2010 (conclusio)

Tecnologias’da conexao “Na medida em que a comunicagdo entre as pessoas € a Conexao com a

continua internet comegaram a se desprender dos filamentos de suas ancoras
geograficas — modems, cabos e desktops — espagos publicos, ruas,
parques, todo o ambiente urbano foram adquirindo um novo desenho
que resulta da intromissdo de vias virtuais de comunicagdo e acesso a
informacao enquanto a vida vai acontecendo” (p. 19).

Fonte: elaborada pelo autor, com base em Santaella (2010).

Diante das geragdes tecnoldgicas descritas, entendo que a EaD, segundo os moldes da
UAB, se enquadre nas “Tecnologias da conexdao continua”, viabilizada pelos AVAs por
intermédio da educagdo on-line, definida anteriormente por Rosa (2016).

Apesar das fases da EaD, como descreve Moran (2009a), ou da cultura das midias,
exposta por Santaella (2003), percebo que outros fatores, como estratégias pedagogicas e
diversidade de interagdo, podem contribuir ndo apenas para definir que tipo, modelo, era,
geracdo, etc. temos na EaD; mas sim ajudar a construir efetivamente uma aprendizagem
significativa, diante de uma modalidade de ensino tdo importante para as atuais caracteristicas
de nossa sociedade.

Pensando nas estratégias pedagogicas e nas formas de interatividade que a EaD pode
proporcionar, Valente (2003) ressalta que, diante do numero de brasileiros a serem educados e
das dimensdes territoriais do Brasil, a EaD aparece como uma solugdo para tal desafio.
Contudo, o autor tece criticas em relagdo a esta modalidade de ensino, pois, em sua grande
maioria, observa-se uma transposicdo do modelo de ensino tradicional, “[...] viabilizada
porém por meio de recursos tecnologicos digitais. A discussdo ainda estd centrada em meios
de comunicagdo e existéncia de material de apoio. Muito pouco tem sido falado sobre as
questoes pedagogicas” (VALENTE, 2003, p. 139).

Valente (2003), diante dessas ponderagdes, atenta para a constru¢do do conhecimento
e ndo a transmissdo de informagdes na EaD. O autor entende que ha uma grande diferenca
entre informagdo e conhecimento. A informagao parte da organizagiao de dados que podem ser

transmitidos sem se preocupar com o significado, enquanto que

[...] o conhecimento é o que cada individuo constréi como produto do
processamento, da interpretagio, da compreensdo da informagdo. E algo
construido por cada um, muito proprio e impossivel de ser passado para o
outro — o que ¢ passado ¢ a informagdo que advém desse conhecimento,
porém nunca o conhecimento em si (VALENTE, 2003, p. 140).
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Assim, Valente (2003), em sua diferenciagdo entre informacdo e conhecimento,
relembra os significadas entre ensino e aprendizagem que estdo ligados diretamente a esta
diferenciagdo. O ensino se ampara na difusdo das informagdes, ou seja, no deposito massivo
de informacdo, como mencionado por Paulo Freire de “Educacdo Bancéria”, baseado na
reproducdo e memorizagdo das informacdes que o professor transmite para os estudantes. O
significado da aprendizagem requer a constru¢cdo do conhecimento, “[...] o aprendiz deve
processar a informac¢do que obtém interagindo com o mundo dos objetos e das pessoas. Essa
interacdo coloca o aprendiz diante de problemas e situagdes que devem ser resolvidos e, para
tanto, € necessario buscar certas informagdes” (VALENTE, 2003, p. 140).

A atribuicdo de significado diante das informac¢des dadas se faz pelo processamento e
interpretagdo das mesmas, e € neste processo que se da a constru¢do do conhecimento
(VALENTE, 2003). O autor entende que, na EaD, o modelo de transmissdo de informagdes
baseado no ensino tradicional ¢ valorizado em detrimento do modelo que favoreca a

construcao do conhecimento. Para Valente (2003), nesta modalidade educacional,

[...] a intervengdo do educador fica ainda mais importante, pois a interagdo ¢
intermediada por uma tecnologia e ndo existem os gestos, o olho-no-olho, os
elementos usados em situagdes presenciais que o aprendiz pode usar para
compensar certas deficiéncias de comunicagdo. Na EAD a qualidade da
interagdo professor-aluno e entre alunos ¢ fundamental e determina qual
abordagem pedagogica esta sendo utilizada (VALENTE, 2003, p. 140).

Assim, o vislumbre de se aliarem estratégias pedagogicas e a interacao entre educador
e aprendiz ¢ de extrema importancia para modificar este cenario e caminhar no sentido de
proporcionar meios de atingir a construcao do conhecimento na EaD.

Valente (2003) descreve trés tipos de abordagens pedagogicas presentes na EaD como
formas de interagdo. Abordagens tais que, no meu entendimento, definem e caracterizam os
modelos de EaD construidos ao longo da histéria. De acordo com o quadro a seguir, podemos

observar as principais caracteristicas das abordagens pedagogicas e as formas de interagao:
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Quadro 4: Abordagens pedagogicas diante de diferentes interagdes segundo Valente (2003)

Abord,agens Caracteristicas
pedagogicas
Broadcast Neste tipo de abordagem ndo ocorre interagdo professor-aluno, a informagao ¢é

organizada sistematicamente ¢ enviada para o aprendiz, através de material
impresso, televisdo, radio, CD-ROM e internet. O professor ndao recebe nenhuma
resposta sobre como o aluno esta assimilando ou compreendendo a informagao.
Abordagem utilizada para se alcangar um grande nimero de pessoas, ou seja, as
grandes massas.

Escola virtual
ou virtualizacdo
da escola
tradicional

Praticas educacionais presentes no ensino tradicional sdo implementadas para
EaD, proporcionada por meios tecnologicos. Professor como detentor da
informacdo, com a funcdo de transmiti-la ao aluno. Nesta abordagem, por
intermédio da tecnologia, ocorre interagdo entre professor € aluno. Com o acesso
a informagdo, o aluno pode apenas armazend-la ou processa-la, convertendo-a
em conhecimento. Diante da informac¢do fornecida, o professor pode verificar o
nivel de conhecimento do estudante, através de situagdes-problemas ou
avaliacdes. Apesar de esta abordagem ter a intengdo de promover a construgio
do conhecimento, em uma aprendizagem critica, continua e auténoma, ¢
perceptivel que esta transposi¢do do ensino tradicional para a EaD produz um
aluno frustrado e sozinho diante da metodologia utilizada.

O estar junto
virtual

Com a internet, a interacdo professor-aluno pode ser absorvente, criando
condi¢des que permita ao professor “estar junto”, lado a lado, para auxiliar ao
maximo o aluno. Com esta abordagem, o professor cria condigdes de
acompanhamento e assessoramento do aluno, promovendo sentido ¢ significado
no processamento das informagdes, para posterior aplicacdo, transformagdo na
construcdo e reconstrugdo de novos conhecimentos.

Fonte: elaborada pelo autor, com base em Valente (2003).

Assim, Valente (2003) conclui que

[...] as discussdes académicas, em geral, negligenciam o aspecto pedagogico
e o foco se reduz aos aspectos comunicacionais como, por exemplo, os
meios tecnologicos usados ou a existéncia de material de apoio. No entanto,
como foi abordado, é a concepgdo educacional que orienta os outros
aspectos fundamentais das atividades de EAD como o papel do professor, o
tipo de material de apoio, as facilidades de comunicagao, a necessidade de se
combinar agdes presenciais ¢ a distdncia, a colaboragdo entre alunos ¢ a
avaliagdo da aprendizagem (VALENTE, 2003, p. 142).

Como descrito, as varias abordagens pedagogicas estdo inseridas e sdo percebidas em

varios modelos de EaD. No entanto, creio que esta mescla de abordagens deva sempre ser
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pensada no ato de promover meios que possibilitem a constru¢do da aprendizagem, com o
conhecimento adquirido que ultrapasse a repeti¢do e memorizagao da informagao.

A respeito do modelo semipresencial, o qual ¢ adotado pelo curso de licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a Distancia, em sua
relacdo com as aulas presenciais, Tori (2009, p. 121) aponta que dois dos “[...] ambientes de
aprendizagem que historicamente se desenvolveram de maneira separada, a tradicional sala de
aula presencial e o moderno ambiente virtual de aprendizagem, vém se descobrindo
mutuamente complementares”. E € essa intersecao entre o ensino presencial e a distancia que
se caracteriza como semipresencial ou blendedlearning.

Voigt (2007) relata que, no cenario atual em que vivemos, a educagdao semipresencial
¢ permitida pela legislacdo vigente. Nao € possivel rejeitar a educacao presencial nem escapar
da EaD. E importante refletir sobre a possibilidade de complementaridade dessas modalidades
de ensino. Esse sistema hibrido, que se configura como educacdo semipresencial, permite o
usufruto dos beneficios das duas modalidades. Sdo exigidos momentos para deslocamento
presencial, mas nao ¢ uma necessidade didria. Nesse sentido, “[...] A quantidade e a duracao
de momentos presenciais devem ser definidas de acordo com disposi¢des legais € com os
objetivos a serem alcangados. Em vez de encontros semanais, pode-se, por exemplo, optar por
intervalos maiores [...]” (VOIGT, 2007, p. 54). Resguardando a flexibilidade no processo de

aprendizagem, Tori (2009, p. 121) reforca essa ideia de que, na educagdo semipresencial,

[...] os educadores podem langar mdo de uma gama maior de recursos de
aprendizagem, planejando atividades virtuais ou presenciais, levando em
consideragdo limitacdes e potenciais que cada uma apresenta em
determinadas situa¢oes e em fun¢do de forma, contetido, custos e resultados
pedagogicos desejados.

Assim, a educagdo semipresencial

[...] é como uma ponte que liga a modalidade presencial classica com a
moderna educagdo a distancia, possibilitando usufruir das vantagens das
duas. A figura da ponte ndo quer ser apenas uma opcao conciliatoria. A
ponte esta ai para permitir o transito entre os dois lados. A ponte existe em
fungado dos lados e ndo em fungdo de si mesma. As vezes, se permanece mais
tempo em um lado, as vezes, no outro (VOIGT, 2007, p. 54).

Os modelos de EaD vém crescendo e estdo acessiveis para os estudantes de acordo

com suas disponibilidades, ou seja, as escolhas devem ser feitas levando em consideragao o
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reconhecimento € a credibilidade de cada curso, bem como a melhor forma desse estudante se

adequar a cada modelo.

1.3 A EaD NA UFJF

No caso da UFJF, o Centro de Educagcdo a Distancia (Cead) “[...] tornou-se
responsavel por coordenar, supervisionar e dar apoio as atividades de ensino, pesquisa,
extensdo, cultura e desenvolvimento institucional, cientifico e tecnoldgico relativas a
Educacao a Distancia (EaD) da UFJF” (UFJF, 2014, p. 1). O Cead disponibiliza varios cursos
de pos-graduacao e graduacdao. Assim, a proposta de trabalho tem como designio o curso de

licenciatura em Quimica, que tem como objetivo:

[...] promover uma sélida formagao tedrico-pratica e profissional nos campos
da educagdo e das ciéncias naturais, de forma integrada e contextualizada.
Ele pretende fomentar uma reflexdo critica acerca do papel das ciéncias da
natureza em nossa sociedade a partir do entendimento de sua dindmica
socio-historica. A formagdo de futuros professores estd voltada para a
compreensdo dos processos de producdo e uso de novas tecnologias
midiacionais na educacdo cientifica, reconhecendo seu potencial e suas
limitagdes (CEAD, 2015, p. 1).

As caracteristicas gerais da educagdo semipresencial presentes no curso de Quimica
EaD e no formato da Educagdo a Distancia na UFJF permitem compreender em quais
condigdes a pesquisa estéd inserida. Condigdes essas que sao demarcagdes intrinsecas ao objeto
de estudo e condicionantes para as analises.

A figura a seguir esbo¢a um panorama geral da EaD na Universidade Federal de Juiz

de Fora:
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Figura 1: EaD na UFJF

!
2

Fonte: elaborada pelo autor com base em informagdes obtidas em http://www.cead.ufjf.br/.
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Quanto ao curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora

(UFJF) — Modalidade a Distancia, este ¢

[...] pertencente ao sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), forma
professores para atuar no 9° ano do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio.
Ele é parte do Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR) do
MEC, o qual ¢é destinado aos professores em exercicio das escolas publicas
estaduais e municipais sem formagdo adequada, de acordo com a Lei de
Diretrizes ¢ Bases (LDB), e também destinado a demanda social (UFJF,
2017, p. 1).

Possui duracdo de nove periodos e exige encontros presenciais, o que lhe garante

caracteristicas da educacao semipresencial. Como descreve Tori (2009), em que o

[...] fato de que, em uma atividade de aprendizagem, ha, além da relagéo
aluno/professor, duas outras que também contribuem para a sensagdo de
presenga por parte do aprendiz: aluno/aluno e aluno/contetido. E possivel,
por exemplo, que em determinada atividade o professor esteja distante
fisicamente, mas os colegas estudantes compartilhem o mesmo laboratorio,
manipulando ao vivo o conteido do experimento que realizam. Nesse
exemplo, ha uma mistura de relagdes “a distancia” e “presenciais” na mesma
atividade (TORI, 2009, p. 123, grifos no original).

Geralmente, os sabados sdo destinados a realizagdo de aulas praticas e avaliagdes

presenciais. Para tais atividades, o curso contempla cinco polos de apoio presencial

localizados em municipios do Estado de Minas Gerais (Barroso, Cataguases, Ilicinea, Juiz de

Fora, Sete Lagoas). Os polos sdo equipados com laboratorio de informadtica, destinado aos

estudantes que nao possuem acesso a web ou desejem acessar do local os Ambientes Virtuais

de Aprendizagem (AVAs). O curso conta com o sistema de tutoria presencial e a distancia de

apoio aos discentes e docentes.

Dos quatro anos e meio de curso (nove periodos) regulamentados pela matriz

curricular, nota-se que as disciplinas especificas da educagao estao presentes desde o primeiro

periodo de curso. Divididas em:

1° periodo: Sociologia na Escola I;
2° periodo: Introducao ao Ensino de Ciéncias;
3° periodo: Sociologia da Escola II e Psicologia da Adolescéncia;

4° periodo: Didatica do Ensino de Quimica I e Semindarios de Ensino;
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e 5° periodo: Didatica do Ensino de Ciéncias da Natureza, Organiza¢ao do Curriculo,
Educagao e Cidadania, Estagio e Andlise da Pratica Pedagogica I e Avaliagcdo da
Aprendizagem;

e (°periodo: Estagio e Anéalise da Pratica Pedagogica II;

e 7°periodo: Didatica do Ensino de Quimica II;

e 8°periodo: Estagio e Analise da Pratica Pedagogica III;

e 9°periodo: Estagio e Analise da Pratica Pedagogica IV.

O processo seletivo do Curso de Licenciatura em Quimica a distancia da Universidade
Federal de Juiz de Fora ndo ocorre regularmente. Como o curso ¢ financiado pela CAPES, a
UFJF s6 pode disponibilizar o processo apos a autorizagdo do respectivo orgao através de
edital publico para o processo seletivo, no qual se utilizam as notas do Exame Nacional de

Ensino Médio (Enem).
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2 EaD, LINGUAGEM E FORMACAO DE PROFESSORES

Para a presente pesquisa, que buscou compreender os movimentos de escrita do curso
licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a
Distancia, fizeram-se necessarias a imersao e a reflexdo no ambito das atuais discussdes no
campo de pesquisa da Educacdo em Ciéncias. Para isso, o levantamento bibliografico foi
realizado no site da ABRAPEC, mais especificamente nas atas do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC), englobando os seis ultimos encontros, no
periodo de 2005 a 2015, por meio dos trabalhos completos publicados e apresentados
oralmente. Acredito que o ENPEC seja representativo das atuais producdes da éarea,
estabelecendo um campo de reflexdes acerca da proposta desta dissertagao.

A partir da leitura de todos os titulos e resumos dos artigos disponibilizados, foram
selecionados aqueles que tivessem relagdo com o assunto de interesse. Os critérios de busca

foram os seguintes:

e Linguagem, com énfase na escrita (critério I);

Formacgao de professores na area de Ciéncias (critério II);

Educagao a Distancia (EaD) (critério III);

Analise do Discurso de linha Francesa na area de Ciéncias (critério 1V).

A consulta ndo se deu isoladamente para cada critério, e sim por pares. Ou seja, para a
selecdo de algum trabalho, ele deveria englobar pelo menos dois dos critérios mencionados

acima. Dez artigos de interesse foram selecionados e estdo destacados no quadro abaixo:



Quadro 5: Artigos selecionados dos ENPECs 2005 - 2015

Ano

Publicac¢des

Autores

2005

2007

- A Educacdo a Distancia na formacgédo do
professor de Fisica: analise de trabalhos
publicados no periodo 2000-2006.

- Formacao de professores de Fisica a
distancia: em busca de novas praticas.

- Silva e Rego.

- Fernandes et al.

2009

- A sala de aula virtual de Educagéo
Ambiental: escrita como produtora de si-
mesmo.

- Freitas et al.

2011

- A formagao de professores de fisica nas
politicas publicas educacionais: a
modalidade a distancia.

- A linguagem na Educacdo em Ciéncias:
um mapeamento das publicagdes dos
ENPECs de 2005 a 2009.

- Aragjo e Vianna.

- Nicolli, Oliveira e Cassiani.

2013

- A Analise de Discurso como dispositivo
analitico em pesquisas de Educagdo em
Ciéncias.

- A pesquisa sobre linguagem e ensino de
ciéncias no Brasil em teses ¢ dissertagdes
(2000-2011).

- Sentidos atribuidos a escrita por
Licenciandos em Quimica na modalidade a
Distancia.

- Galieta e Almeida.

- Souza et al.

- Cabral, Flor e Moura.

2015

- Subvertendo relagdes de for¢as no ensino
de ciéncias com correspondéncia na escola.

- Uma analise de textos argumentativos de
graduandos em quimica.

- Amorim e Magalh3es.

- Souza e Queiroz.

Fonte: elaborado pelo autor.
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Nesse primeiro momento, o quadro com os titulos dos artigos apresenta apenas carater
quantitativo, demonstrando o nimero de artigos de acordo com o ano de publicagdo no
evento. E possivel verificar que, em 2005, nenhum artigo foi selecionado, por nao obedecer

aos critérios estabelecidos de procura. Dos 10 artigos selecionados:

04 estabelecem relagcdo com os critérios I e II;

03 englobam os critérios II e I1I;

02 se adéquam aos critérios Il e IV;

01 apresenta todos os critérios.

Diante deste levantamento, ¢ perceptivel que o critério “Formacao de professores na
area de Ciéncias” estd presente em todos os artigos escolhidos, demonstrando que, para a
pesquisa proposta, a formacao inicial e continuada de professores se confirma como campo de
estudo e se encontra relacionada com diferentes tematicas na area da educagao em ciéncias.

Num segundo momento, resolvi ampliar minha busca por artigos na Scientific
Electronic Library Online (SciELO), onde estdo disponiveis periddicos cientificos brasileiros
no formato de uma biblioteca eletronica. Outra fonte de pesquisa foi a Revista Cientifica em
Educacao a Distancia — EaD em Foco — da Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacao a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cecierj) e que possui suas publicagdes também em
formato eletronico.

A pesquisa na SciELO foi realizada utilizando a aba de pesquisa “periddicos” e o
campo “lista por assunto” com a expressao EaD. Na vasta descri¢do de artigos que surgiram,
minha sele¢do continuou levando em consideracdo a leitura dos resumos dos artigos que
estabelecessem relagdo com os critérios estipulados no primeiro momento deste levantamento.
E importante salientar que, ao analisar a busca na SciELO, alguns artigos selecionados se
referiam a publicagdes na revista EaD em Foco, o que me levou a revisar todas as edigdes
disponiveis desta revista. A selecao de artigos em ambos os casos obedeceu também ao limite
temporal de 2005 até 2016. No caso da EaD em Foco, a revista possui suas publicagdes a

partir de 2010. No quadro abaixo, temos os artigos selecionados:
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Quadro 6: artigos selecionados na SciELO e revista EaD em Foco

Ano Publicacdes Autores

2005 Educacdo a Distancia e - Belloni
Inovacao Tecnologica

2007 Leitura e escrita via internet: - Freire et al.
Formag@o de professores nas
areas de Alfabetizacdo e
Linguagem

2014 Leitura e escrita em - Rigo e Vitoria (2014)
Ambientes Virtuais de
Aprendizagem: O papel da
mediacdo pedagdgica nesse
contexto

2015 A Experimentagéo no - Heckler, Motta e Galiazzi
Contexto Brasileiro da

Formacao de Professores em
Ciéncias na EaD

Formacéo de Professores na
Educacao a Distancia ¢ a
Pratica Reflexiva

- Teixeira e Almeida

Educacio a Distancia Online - Paulin e Miskulin
e Formacao de Professores:
praticas de pesquisas em
Educagdo Matematica no
estado de Sao Paulo

Fonte: elaborado pelo autor.

Apesar de realizar o levantamento bibliografico em dois momentos, a discussdo dos
artigos ndo se dara isoladamente; a reflexdo dos autores e os apontamentos que esta pesquisa
pretende pontuar devem proporcionar uma percep¢ao do cenario em que a EaD se encontra,
ante a questao de pesquisa e os objetivos a serem alcangados.

Como a presente pesquisa acontece no seio da EaD, ¢ de suma importincia pensar o
contexto desta modalidade de ensino com a inovacdo tecnologica que vem
garantindo/permitindo possibilidades de (re)pensar atribuigdes valorizadas para a construgao
do conhecimento na Educacdo a Distancia. Neste aspecto, Belloni (2005) tece reflexdes de

grande valor.
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A autora aborda a EaD no processo de ensino e aprendizagem mediados pelas TIC,
chamando a atencdo para o ato de se confundir inovagdo técnica com inovagao tecnologica.
Destaca também a necessidade de transpor as discussoes que tratam a EaD apenas como uma
modalidade, ir além e pensa-la como método no sentido de refletir agdes para ensinar e
aprender.

A autora supracitada menciona que a EaD, no contexto mundial, aparece nao apenas
como uma modalidade regida pelos interesses da sociedade capitalista, mas sim “[...] como
um novo modo de acesso a educacdao, mais adequado as aspiracdes e caracteristicas das
diferentes clientelas, especialmente os mais jovens” (BELLONI, 2005, p. 188). Assim,
Belloni (2005), diante do avanco técnico das TIC, percebe a importincia das politicas
publicas para se compreender e se adequar as inovagdes educacionais e pedagdgicas.

Para a autora, a EaD j4 ultrapassou o conceito de politica publica para solucionar
processos de acesso a educacdo e vem se tornando necessaria para o sistema educacional,
principalmente para a populacdo adulta, tanto para a graduacdo, ou seja, formacdo inicial,
quanto a formagdo continua, partindo para a educagdao ao longo da vida, centrada nas

necessidades de cada individuo. Belloni (2005, p. 189) indica que a formagao continuada

deve estar voltada para as demandas do individuo emancipado, capaz de
competir no mercado, ndo porque foi treinado para isto, mas justamente
porque ¢ emancipado e, portanto, capaz de agir politicamente, ou seja, como
cidaddo e profissional, capaz de agir de modo competente em situagdes
novas e complexas.

Em relagdo ao exposto, Belloni (2005) tece argumentos direcionados a EaD no que
tange a educagdo aberta e relembra que a EaD se diferencia da modalidade presencial, pois
trata do conceito de dimensao espacial, pautada na distancia fisica entre estudante e professor,
intermediada pela tecnologia e exigindo inovagdes organizacionais, didaticas e pedagdgicas.
A educagdo aberta ou aprendizagem aberta atua a fim de promover um processo mais flexivel
e autonomo de educacao, permitindo diversidade de acesso aos estudantes e favorecendo
novas modalidades de ensino. Assim a aprendizagem aberta “[...] requer um processo de
ensino centrado no ‘aprendente’, considerado um ser autonomo, gestor de seu processo de
aprendizagem” (BELLONI, 2005, p. 190, grifo no original).

O processo de aprendizagem, estimulado pelas caracteristicas da aprendizagem aberta,
exige que o estudante, diante de uma educacdo mais flexivel, se torne autonomo quando

integrar tais caracteristicas e sempre esteja atento as transformagdes ocorridas na sociedade:
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As grandes transformacdes sociais — especialmente a compressdao do tempo
¢ do espago provocada pelo desenvolvimento das TIC, gerando novos ritmos
de trabalho e de vida, novos ambientes, novos instrumentos, novas
linguagens ou formas de expressdo — exigem do individuo do século XXI
novas competéncias comunicacionais, novos modos de aquisi¢do de saber
(aprender a aprender, reaprender constantemente), inclusive do saber sobre o
mundo contempordneo e a diversidade humana em uma cultura
mundializada (BELLONI, 2005, p. 190).

Assim, ¢ importante trazer novamente a discussdo mencionada por Belloni (2005), a
que se refere a mudanca de modalidade para método em relagao a EaD, ou seja, abandonar
apenas o pensamento para as possibilidades organizacionais de ensino e investir nos modos de
aprender e ensinar promovidos pelos avangos tecnolégicos disponiveis a sociedade. E nesse
sentido que ocorre a interagdo e integragdo das TIC (Tecnologias de Informagdo e
Comunicagao), permitindo novas propostas pedagédgicas. O uso das TIC como parte do

processo de aprendizagem

[...] deve considerar duas dimensdes, que sdo inseparaveis como duas faces
da mesma moeda. O uso de um material como ferramenta pedagdgica
implica, para ser realmente eficaz e criativo, a analise dos aspectos formais
deste material, ou seja, uma leitura critica, que o coloque como objeto de
estudo e de reflex@o no processo de aprendizagem. Como ferramenta, o meio
técnico ¢ um instrumento didatico e pedagdgico, a servigo do professor ¢ do
aluno naquele processo. Como objeto de estudo, ele é uma oportunidade de
formag@o do usuario critico, competente e criativo, tanto para o estudante
quanto para o professor (BELLONI, 2005, p. 192).

Belloni (2005, p. 193) ainda conclui relembrando que educagdo e tecnologia sempre
estiveram lado a lado e que, diante das ferramentas pedagogicas, “[...] as técnicas devem ser
consideradas como meios ¢ ndo como conteudos de educagdo e, por consequéncia, que a
informatica e as TIC ndo s3o disciplinas”. Sdo partes integradoras das metodologias de
ensino.

As inovagdes tecnologicas podem ter um fim em si mesmas se tratadas com
deslumbramento, como afirma Belloni (2005), pois podem ser tratadas como uma opg¢ao
milagrosa para as dificuldades educacionais quando confundidas com as inovagdes

pedagogicas. A ferramenta pedagogica de

[...] ensino-aprendizagem deve se constituir numa inter-relacdo entre sujeitos
(professor-aluno, alunos-aluno), que pode ser ou ndo mediada pelas midias
ou tecnologias, em busca da autonomia na producdo de conhecimentos que
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tenham significado social. E preciso nio s6 radicalizar a democratizagio do
acesso a esses materiais, mas também promover a apropriagao criativa destas
maquinas, de forma a permitir que o cidadao do novo milénio se torne um
usuario criativo dos artefatos tecnologicos e ndo seja dominado por eles
(BELLONI, 2005, p. 195).

Tal perspectiva mencionada para o ensino e a aprendizagem que valorize a autonomia
do sujeito, em sua relagdo com a constru¢do do conhecimento emancipatério mediada pelas
TIC, acaba por fornecer uma alternativa para se romper com a concep¢ao tecnicista, que trata
as TIC apenas como aparatos pedagdgicos.

A questdo da linguagem, de forma geral, ¢ tratada por Nicolli, Oliveira e Cassiani
(2011) e Souza et al. (2013) em escritos nos quais os autores buscam um levantamento
bibliografico na perspectiva da area de ciéncias. Para Nicolli, Oliveira e Cassiani (2011), as
reflexdes sobre a linguagem e a educacao em ciéncia englobam discussoes das apresentagdes

orais dos ENPECs de 2005 a 2009, em que

[...] o interesse, pela realizacgdo do mapeamento, se inicia quando
percebemos existir, nos trabalhos apresentados no ENPEC, uma grande
polissemia sobre a palavra “Linguagem”, especialmente no Grupo de
Trabalho “Linguagem, cultura e cogni¢do”. Reconhecendo que essas
inimeras diferencas existem e que sdo, muitas vezes, atravessadas de uma
falsa transparéncia, como se o sentido fosse um so, é que consideramos
importante, nesse trabalho, explicitar esse fendmeno da lingua que ¢ a
polissemia (NICOLLI; OLIVEIRA; CASSIANI, 2011, p. 2, grifos no
original).

As autoras buscaram aporte tedrico na Analise do discurso de linha Francesa (AD), na
qual “[...] a linguagem nao ¢ vista como suporte de pensamento, nem como mero instrumento
de comunicagdo, pois os sentidos ndo estdo atados as palavras e nem sdo passiveis de
interpretagdes unicas” (NICOLLI; OLIVEIRA; CASSIANI, 2011, p. 3).

No caso de Souza et al. (2013), o estudo da linguagem no ensino de Ciéncias busca a
reflex@o pelo levantamento de resumos de teses e dissertagdes brasileiras de 2000 a 2011 no

banco de dados da CAPES®, em que se procura

[...] uma classificacdo do conjunto dessa producdo com base nos seguintes
descritores: tipo de institui¢do, ano de defesa, grau de titulagdo académica,
espaco de interagao, nivel de ensino, area de interesse, objeto de estudo, tipo
de linguagem estudada, foco tematico, referencial tedrico e metodologia de
analise (SOUZA et al., 2013, p. 3).

3 Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Dos descritores que chamam a aten¢do para nossos estudos, temos o “espaco de
interagdo”, em que Souza et al. (2013) percebem, mesmo que de forma pouco expressiva, o
espaco virtual com 6% dos trabalhos produzidos como campo de pesquisa da linguagem e do
ensino das ciéncias. Mesmo que ndo especificado pelos autores, acredito que na EaD tal fato
mostra a caréncia de pesquisas que articulam a linguagem e a EaD na érea de ensino de
Ciéncias.

Com o levantamento feito por Nicolli, Oliveira e Cassiani (2011) no que diz respeito a

EaD, as autoras ainda destacam que

[...] a falta de aprofundamentos sobre o conceito de linguagem e também de
discurso nos trabalhos resultam num caleidoscopio de sentidos na utilizagdo
dos termos. Mesmo considerando que a linguagem nao ¢ transparente € a
polissemia faz parte de um fenomeno linguistico ha que se avangar com
aprofundamentos teodricos sobre esses sentidos e explicitar em que formagdes
discursivas esses trabalhos estdo ligados se a pretensdao ¢ estudar essa area
(NICOLLI; OLIVEIRA; CASSIANI, 2011, p. 5).

Diante dessa fala, devemos pensar como os trabalhos da area de linguagem e o ensino
de ciéncias tratam seu corpus de pesquisa dentro de seu referencial tedrico-metodologico.
Como a atual pesquisa tem interesse na AD e como esta se associa nas produgdes da area de

ciéncias, no qual

[...] tem passado por uma releitura no contexto da pesquisa em Educagdo em
Ciéncias e gerado uma produgdo ja consideravel ndo apenas do ponto de
vista quantitativo mas, sobretudo, por consistir em um campo teorico-
metodologico fértil para se (re)pensar questdes especificas do ensino de
ciéncias (GALIETA; ALMEIDA, 2013, p. 2).

De acordo com as autoras e os conceitos da AD, a “[...] linguagem, para os analistas
dos discursos, nao ¢ vista apenas como um suporte do pensamento ou mero instrumento de
comunica¢do” (GALIETA; ALMEIDA, 2013, p. 2), ou seja, a linguagem nao ¢ transparente
perceptivel de unica interpretacdo, ela € constituida pela pluralidade de possiveis sentidos.
Nesse contexto, a AD vem se firmando como campo de pesquisa do ensino de ciéncias.

Galieta e Almeida (2013), ao analisarem quatro trabalhos que tratam dos discursos de
professores (textos do ENEM, animagdes audiovisuais, textos didaticos e de divulgacao

cientifica) por intermédio do aporte tedrico da AD, permitem perceber que
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[...] o discurso pode assumir uma pluralidade metodologica mesmo quando
se apoiam em conceitos de uma mesma teoria. Por outro lado, entendemos
que reflexdes acerca da apropriacdo dessa disciplina por pesquisas em
Educacdo em Ciéncias devem ser estimuladas e efetuadas de modo a
avangarmos nas reais contribui¢cdes que seus resultados podem (e devem)
repercutir no ensino de ciéncias da educagao basica (GALIETA; ALMEIDA,
2013, p. 7).

Amorim e Magalhdes (2015) analisaram a troca de correspondéncias entre a estagiaria
e estudantes da escola, objetivando entender o funcionamento das relacdes de forga e
mecanismos de antecipagdo constituidos nesta relacao discursiva. Para o autor, essa atividade
rompeu em certa medida com relagdes de forcas pré-estabelecidas, modificando os
mecanismos de antecipagdo, “[...] mostrando-se como um potencial para promover a
expressao dos estudantes no contexto autoritario do ensino de ciéncias, além de evidenciar o
éxito do trabalho colaborativo” (AMORIM; MAGALHAES, 2015, p. 1).

A respeito de trabalhos que discutem a linguagem no ambito da EaD, Rigo e Vitoria
(2014) tratam da mediacao pedagdgica no contexto dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs) por intermédio da leitura e escrita em um curso oferecido para professores do Ensino
Fundamental. As pesquisadoras, baseadas nas teorias de Vygotsky e Feuerstein, destacam
que, para todo processo de ensino e aprendizagem, a mediagao ¢ ato fundamental, sendo
capaz de criar condigdes para a constru¢do de significados diante de aspectos culturais de
cada individuo. Assim, no ambito escolar e em seu cotidiano, as interagdes através da
mediacdo pedagdgica devem ser estimuladas e planejadas por um mediador.

A mediacdo pedagogica sobre os processos de leitura e escrita proporcionou “[...]
detectar formas de mediag@o e resolucdao de entraves, possibilitando-nos auxiliar para que o
desenvolvimento possa ser enriquecido e para que novos saberes possam emergir de forma
autbnoma e compartilhada” (RIGO; VITORIA, 2014, p. 09). Assim, diante do estudo
proposto por Rigo e Vitéria (2014), a mediagao pedagdgica se deu no AVA, a fim de se
propor um ambiente de confianca entre os participantes, criando, compartilhando e trocando
experiéncias, caracteristicas estas bem comuns nas comunidades virtuais. Para as autoras, o
professor mediador deve possuir condi¢cdes de criar um ambiente entre os participantes que
preze pelo “[...] didlogo, o respeito as diferencas e as emogdes” (RIGO; VITORIA, 2014, p.
10).

Cabral, Flor e Moura (2013) buscam compreender os sentidos atribuidos a escrita por
licenciandos em Quimica e como o curso pode influenciar em seus habitos de escrita. O

estudo proposto se deu pela aplicagdo de um questionario, por meio do qual se pretendia
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compreender as atividades escritas e as influéncias destas ao longo do curso de licenciatura
em Quimica a distancia e tendo como foco o hébito e o gosto dos estudantes pela escrita.

Os autores, ao analisarem as respostas dos questionarios, tracaram uma relacao dos
sentidos produzidos pelos estudantes, em relagdao a percepgao da escrita ao longo da vida, da
graduacgdo, na comunicacdo e na atuagdo profissional. Assim, Cabral, Fl6r e Moura (2013, p.
6), por exemplo, no ambito da relagdo escrita e profissdo, entendem que alguns estudantes
tratam a escrita como uma forma prazerosa, enquanto outros a enxergam como
obrigatoriedade que traz a profissao; entre escrita e fala, percebe-se que a “[...] escrita parece
configurar-se como um espaco mais seguro do dizer, onde o julgamento do outro, no caso o
professor, fica em suspenso até haver um retorno da leitura do material produzido”; para o
calculo e a escrita, percebe-se a valorizagdao da escrita para a area das ciéncias humanas em
relagdo a exatas; no caso da escrita escolar como parametro, sugerem “[...] uma valoriza¢ao
por parte dos estudantes e da academia de uma forma de escrita aprendida na escola, muito
fundamentada nas normas gramaticais, ortograficas e do género textual académico”
(CABRAL, FLOR; MOURA, 2013, p. 6).

Dessa forma, Cabral, Flor e Moura (2013) concluem que:

e As preferéncias por géneros de escrita refletem a oposigdo muitas vezes
apontada pela literatura entre ciéncias e artes, quantitativo e qualitativo,
escola ¢ mundo, na medida em que os estudantes que tém preferéncia por
relatorios e textos de contetdo académico mencionam a escrita para a
licenciatura, enquanto aqueles que escrevem poemas, didrios ndo a
mencionam.

e As respostas mostram que ndo ha necessidade nem possibilidade de uma
polarizagdo ou categorizacdo em estudantes que gostam ou nao gostam de
escrever. Ha sim um deslocamento entre esses polos, acionado também pela
participagdo no curso de graduagdo (CABRAL; FLOR; MOURA, 2013, p.
8).

Freitas et al. (2009), vinculadas a um Programa de Poés-graduagdao em Educacao
Ambiental a época, argumentam sobre o potencial da escrita na modalidade distancia. A

respeito da tematica de que tratam, chamam a ateng@o para o questionamento de como

a formagdo de professores, das diferentes licenciaturas, tem trabalhado a
leitura e a escrita em sala de aula? A vivéncia das autoras em cursos de
Licenciatura, se ndo chega a ser suficiente para generalizar, pode ser indicio
de que os alunos, futuros professores, pouco escrevem de mao propria. Estdo
mais acostumados a copia, e quando solicitados a escrever tém muita
dificuldade (FREITAS et al. 2009, p. 3).
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Freitas et al. (2009, p. 10) apontam para a intensificagdo da escrita, proposta por
atividades de um curso de Pos-graduacdo em Educagdo Ambiental, em que os cursistas
registravam, em blogs pessoais, suas dificuldades, trajetorias, impressoes e desafios com
relagdo aos exercicios propostos ao longo do curso, buscando reflexdes a luz da Anélise
Textual Discursiva pelo “[...] potencial da escrita no desenvolvimento do ser humano”,
intensificada pelo exercicio da escrita recursiva solicitada aos cursistas.

As autoras comentam que, em um dos relatos produzidos por uma estudante, esta
justifica seu distanciamento da escrita por ser profissional da Quimica. Isso corrobora a ideia
de muitos profissionais da educa¢do de que as praticas de leitura e escrita sdo papel exclusivo
para os professores de Lingua Portuguesa. Para as pesquisadoras, o exercicio de reescrever e o
ato de fazer da escrita como produtora do si mesmo caminha no sentido de compreender e
aprender que “[...] perguntar sobre a linguagem de cada aluno €, pois, um desafio a cada
professor. Nao s perguntar sobre a linguagem, mas exercitar em aula a capacidade de todos,
inclusive a sua, de se expressar através do didlogo oral e escrito” (FREITAS et al., 2009, p.
10).

Nesse sentido, Cabral, Flor e Moura (2013) reforcam o argumento de Freitas et al.

pelo

fato dos estudantes ndo terem o habito e/ou ndo serem solicitados a escrever
sobre suas ideias, pensamentos, impressdes e criticas € muito comum nos
cursos de graduagdo em ciéncias naturais. Isso fortalece, a nosso ver, a visdo
que muitos professores que atuam no Ensino Médio na area tém de que
atividades que incluam ler e escrever s6 tém a ver com a disciplina de lingua
portuguesa, ja que em sua formag¢ao como professores essas atividades ndo
foram abordadas (CABRAL; FLOR; MOURA, 2013, p. 2).

J& Freire et al. (2007) relatam a experiéncia de um curso de formagao de professores
proporcionado pelo CEFIEL — Centro de Formagdo Continuada de Professores (Ensino
Basico) do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas — com
caracteristicas semipresenciais ¢ foco na area de Linguagem e Alfabetizagdo. Os autores
entendem que o trabalho voltado para a formagao de professores tem se mostrado presente nas
atuais pesquisas. No entanto, acreditam que os cursos de formacao de professores do CEFIEL
buscam romper com a ideia de cursos massivos € com cardter de treinamento e visam a
proporcionar um curso que estabeleca afinidade com o contexto da vida dos professores, da

escola, dos alunos e dos conteudos trabalhados.
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Um dos cursos oferecidos pelo CEFIEL e que ¢ alvo de reflexdo de Freire et al. (2007)
refere-se a linha de pesquisa relacionada ao uso da tecnologia na comunicagdo mediada por
computador e as possibilidades de se trabalhar com leitura e escrita em cursos de formagao de
professores. Para os autores, no decorrer do curso, ¢ muito comum perceber relatos dos
professores do Ensino Fundamental referentes aos obstaculos e dificuldades que seus
estudantes enfrentam em relacdo a leitura e escrita. No entanto, em suas proprias falas, esses
profissionais ndo tém o habito de ler e escrever, o que dificulta o exercicio dessas praticas
com os alunos.

Para Freire et al. (2007, p. 95), os pontos categdricos desses cursos

[...] ttm como objetivo comum provocar nos professores-cursistas o
exercicio da leitura e da escrita e, a0 mesmo tempo, por meio dessa pratica,
provocar a reflexdo sobre o trabalho que realizam em sala de aula e sobre o
processo de formagdo pelo qual estdo passando.

Vale ressaltar que, segundo Freire et al. (2007, p. 101, grifos no original), dentro
desses cursos, cria-se uma rede colaborativa de discussdo entre os sujeitos envolvidos no
processo de promover reflexdes no trabalho “com e sobre a escrita” diante das atividades
propostas.

Souza e Queiroz (2015) descrevem uma atividade didatica em que graduandos em
quimica escreveram argumentos cientificos em um ambiente virtual de aprendizagem,
analisando questdes sociocientificas apresentadas no formato de estudo de caso. Diante da
analise dos textos argumentativos, as autoras mostraram que as produgdes contribuiram para
que os estudantes incrementassem a quantidade de argumentos e elevassem o nivel da
qualidade conceitual dos termos cientificos.

Diante do exposto, a possibilidade de se trabalhar com diversas formas de escrita ¢
leitura na formagao inicial e continuada de professores pode trazer reflexdes pertinentes dos
atuais papéis desempenhados por estes profissionais, no ambito das linguagens, para a
Educagao Basica. Propor atividades que extrapolem a aplica¢do de féormulas e a resolugdo de
problemas por intermédio da escrita, no caso de licenciandos em Quimica, pode proporcionar
0 pensar sobre a escrita pelos discentes como sujeitos autorais, ou seja, que se identifiquem
como participantes na producdo de sua escrita e ndo como simples reprodutores de conceitos
previamente estabelecidos. Esta pratica, na formacgao inicial, pode proporcionar que esses
futuros professores, em sua atuagdo profissional, também estimulem atividades de escrita em

suas salas de aulas.
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Voltando a perspectiva de Freire et al. (2007), que relatam a experiéncia da escrita e
leitura em um curso oferecido pelo CEFIEL na modalidade semipresencial. Percebe-se no
relato de alguns professores participantes a ideia de que os cursos a distancia sdo mais
tranquilos de frequentar, sendo que alguns se matriculavam simultaneamente em mais de um
curso. No entanto, essas concepgdes foram modificadas quando o curso foi apresentado e a
necessidade de dedicagdo e empenho ao longo do curso se fez presente.

Nas interagdoes mediadas pelo espaco Bate-papo, os autores chamam a atengao para o
material linguistico trabalhado ali, mediante a escrita em tempo real, ou seja, sincrona. Dessa
ferramenta, baseada na obra de Cavalcanti e Bizon (2004), surge um sentimento de
participagdo/integracdo que ¢ extremamente importante para os participantes separados
geograficamente. Na ferramenta Bate-papo, “diferentemente das situagdes assincronas da
interacdo, quando € possivel ter mais tempo para reler o que se escreve [...] € possivel
observar que alguns cursistas se sentem mal quando cometem um engano” (FREIRE et al.,
2007, p. 107). Em seguida, rapidamente, desculpam-se e corrigem tal situagdo, mostrando-se
preocupados com a escrita correta da lingua padrao (FREIRE et al., 2007).

Para Freire et al. (2007, p. 109),

[...] ler e escrever nesses espagos virtuais requer uma
compreensdo/interpretagdo dos suportes textuais que permitem o uso da
linguagem. Pode-se escrever mensagens em Foruns, escrever e responder
mensagens do Correio eletronico, participar de sessdes de Bate-papo, fazer
comentarios a respeito dos trabalhos dos colegas nos Portfolios, divulgar
uma noticia no Mural, apresentar-se aos demais participantes do curso no
Perfil, fazer anotacdes pessoais no Didrio de Bordo. A diversidade de textos,
de escreventes e de leitores constitui um diferencial importante no processo
de formagdo dos professores na area de Alfabetizagdo ¢ Linguagem
(FREIRE et al., 2007, p. 109).

Em termos de andlise, diante da mediacao pela leitura e escrita, Rigo e Vitéria (2014)

apontam que a

[...] proliferagdo da leitura e da escrita constitui-se em um elemento
fundamental para a compreensdo de alguns elementos do processo de ensino
e aprendizagem. Adotar essa postura € recuperar 0s sujeitos como
construtores de significados. Instigar para que ocorra o desencadeamento de
novas leituras apos o término de um projeto, além de enriquecedor, podera
se constituir numa leitura por deleite, algo muito prazeroso (RIGO;
VITORIA, 2014, p. 11).
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Nesse sentido, a leitura e a escrita se inscrevem como algo prazeroso, capaz de
proporcionar um caminhar continuo, importante para o desenvolvimento do profissional,
permitindo um olhar diferenciado para as questdes que o rodeiam. A convivéncia virtual,
permitida pelo AVA, acaba por fortalecer vinculos afetivos, onde as trocas de experiéncias
vivenciadas entre os participantes podem contribuir para incentivo as praticas cotidianas
escolares (RIGO; VITORIA, 2014).

Diante dos textos escritos no AVA, Rigo e Vitoria (2014, p. 12) chamam a atengao
para a oportunidade de [...] “conhecer sujeitos expressivos em suas relagdes e consigo
proprios, por meio dos textos que escrevem. Essa escrita representa as infinitas possibilidades

de novas aprendizagens por meio da partilha de saberes”. Nesse sentido, os

[...] entrelagamentos da leitura e da escrita nos quais os sujeitos deixam
marcas de um modo subjetivo de ser; essas marcas dao indicios de que novos
conhecimentos e novos entrelagamentos possam emergir em paginas e
paginas de novas leituras, oportunizando novas reflexdes escritas (RIGO;
VITORIA, 2014, p. 12).

E nessa interagdo, através da mediagdo pedagdgica, permitida pela leitura e escrita nos
ambientes virtuais de aprendizagem, que se configura a oportunidade para o enriquecimento
do processo de ensino e aprendizagem; por intermédio da confianga, da troca de experiéncias
vividas, da relacdo com o cotidiano escolar, da cooperagdo e dos objetivos a serem alcancados
entre os atores envolvidos (RIGO; VITORIA, 2014).

Diante dessas consideragdes, percebo a importancia e a necessidade de se pensar em
uma perspectiva de trabalho com a escrita que valorize os diversos géneros textuais,
estimulando a criatividade e a criticidade, e que ultrapasse a tdo comum escrita na area das
ciéncias baseada na repeticdo e memorizagdo. Tal iniciativa pode-se configurar como uma
possibilidade ou alternativa para também se (re)pensar a escrita na Educagdo Basica.

A respeito da formagao de professores na Educacdao a Distancia, Paulin e Miskulin
(2015) apresentam um levantamento de estudos sobre a perspectiva da Formagdo de
Professores e a EaD on-line em Dissertagdes e Teses em Educacdo Matematica. Para as
autoras, esse mapeamento revelou eixos tematicos que abordam reflexdes acerca do tema
proposto.

Na analise dos dados, Paulin e Miskulin (2015) destacam que o desenvolvimento e a
dispersao das TIC na sociedade e, por consequéncia, na Educacdo vém favorecendo o

crescimento das praticas de pesquisa em Educacdo Matematica na Formagao de Professores e
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na EaD on-line. Assim, as autoras, evocando o estudo de Miskulin (2012 apud PAULIN;
MISKULIN, 2015), consideram dois aspectos importantes proporcionados pelas TIC:

a interag¢do, que propicia o suporte a troca de informagdo e a comunicacdo
entre alunos e entre alunos e professores, mantendo viva uma conexdo entre
as pessoas € a colaboragdo, que apoia o desenvolvimento de projetos e
trabalhos colaborativos, possibilitando a reflexdo ¢ o desenvolvimento
compartilhados de conhecimentos e significados (PAULIN; MISKULIN,
2015, p. 1085, grifos no original).

Diante do mapeamento e da reflexdo dos dados abordados, Paulin e Miskulin (2015)
discutem pontos comuns do atual cenario das pesquisas na questdo da Formagdo de
Professores na EaD on-line que diz respeito a Educagdo Matematica. Nessa pesquisa, as

autoras destacam seis eixos tematicos que

[...] versam sobre os aspectos didatico-pedagdgicos e epistemologicos da
EaD on-line, as politicas publicas que regulam o oferecimento de cursos de
Formagdo Inicial e Continuada de Professores a distancia, a discussdo da
pratica docente do professor que ensina Matematica em ambientes de
interagdo a distancia, bem como tratam caracteristicas e particularidades dos
processos formativos de professores a distancia, desde o processo de criagao,
implementacdo e desenvolvimento dos cursos de formagdo (PAULIN;
MISKULIN, 2015, p. 1106, grifo no original).

No eixo Aspectos didatico-pedagogicos da EaD on-line, Paulin e Miskulin (2015)
destacam a importancia da aprendizagem colaborativa permitida pelo software e ambientes
virtuais a distancia na perspectiva da Matemadtica on-line, proporcionando novas experiéncias
a partir da pratica docente e compartilhamento dos saberes.

O processo de constru¢ao do conhecimento em cursos na EaD pode ser percebido no
eixo Aspectos epistemologicos da EaD on-line, onde as pesquisam tratam da construcdo do
conhecimento matematico diante das TIC e suas interagdes no ambiente a distancia, bem
como a possibilidade de unir professores na formagdo continuada e de refletir a propria
pratica docente e contribuir para a constru¢do do conhecimento matematico (PAULIN;
MISKULIN, 2015).

Paulin e Miskulin (2015), no eixo Politicas publicas de Formagdo de Professores a
distancia, tratam dos investimentos de programas do governo ao incentivo a Formagao Inicial

de Professores acarretados pelo baixo quantitativo de professores na Educacdo Basica; mas
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adverte da importancia de se investir na qualidade do processo de formacdo, tanto para
professores formadores quanto para tutores formadores.

Segundo Paulin e Miskulin (2015, p. 1107), a “[...] tematica que se mostrou
privilegiada pelas pesquisas foi a reflexdo e possivel (res)significacdo da pratica docente de
professores que participam de cursos de Formagdo Continuada que sdo viabilizados pela EaD
online”, mencionada no eixo Pratica docente no contexto da EaD on-line.

No eixo Processos formativos de professores que ensinam Matematica no contexto da
EaD on-line, o mapeamento feito por Paulin e Miskulin (2015, p. 1107) aponta para a “[...]
necessidade de se repensar as propostas de formacgdo, no sentido de oferecimento de cursos
que privilegiem a integra¢do de conhecimentos especificos, pedagogicos e tecnologicos” para
a formagao Inicial e Continuada de professores na EaD, trazendo a virtualidade como espago
favoravel, de estimulo a colaboracdo e interacao, a formagao de professores.

A necessidade de um trabalho colaborativo que vise superar as tensdes no
procedimento de desenvolvimento, preparacdo, implementag¢do e oferecimento de cursos de
Formagao de Professores que ensinam Matematica na EaD ¢ tratada no eixo Processos de
implementag¢dao de cursos de Formagao de Professores a distancia (PAULIN; MISKULIN,
2015).

Assim, Paulin e Miskulin (2015) concluem que

[...] o grande desafio que permeia o campo da Formagdo de Professores: a
promogao de contextos de ensino e aprendizagem, a criagdo de comunidades
de aprendizagem e de investigagdo em que os futuros-professores e/ou os
professores em Formagdo Continuada sejam levados a transformarem o
grande ntimero de informagdes disponiveis em conhecimento critico que
podera conduzir a uma possivel (res) significacdo da pratica docente em sala
de aula (PAULIN; MISKULIN, 2015, p. 1109).

No caso dos trabalhos apresentados nos ENPECs, cujo tema se concentra na formagao
inicial de professores, percebemos uma maior atencdo a area da Fisica, como pode ser
observado nas publicacdes de 2007 e 2011.

Silva e Rego (2007) relatam que, no Brasil, por volta da segunda metade da década de
1990, a EaD se faz presente nas producdes académicas, reflexo importante das sociedades
modernas, caracterizadas pelo avanco tecnoldgico. As autoras buscam o levantamento de
trabalhos produzidos nas principais revistas e anais de eventos nacionais no ambito da

formacao de professores e no Ensino de Fisica.
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Pensando também na formagdo de professores de Fisica, Fernandes, Quartiero e

Angotti (2007) chamam ateng¢do para a

[...] grave crise no Ensino Basico no Brasil, principalmente no que se refere
ao Ensino de Fisica, que envolve, também, problemas na formacao de
professores, tanto na formagdo inicial quanto na formagdo continuada.
Discute-se, ainda, a necessidade de modernizagdo curricular para um ensino
de qualidade, bem como a pouca atencdo dada aos resultados das pesquisas
no modelo de formagdo profissional (FERNANDES; QUARTIERO;
ANGOTTI, 2007, p. 2).

Para os autores, novas formas de ensino, na EaD, devem ser abordadas para se tentar
minimizar a caréncia de professores no Ensino Basico, ou seja, proporcionar a “[...] inclusio
de alunos excluidos pela insuficiente estrutura presencial”. Uma resposta importante a esse
contexto seria a “[...] introducdo das TICs e das técnicas de EaD, de forma a alcancar, sem
prejuizo da qualidade, um publico-alvo distante das sedes das universidades” (FERNANDES;
QUARTIERO; ANGOTTIL, 2007, p. 3).

As discussoes de Angotti, Fernandes e Quartiero (2007) apoiam a perspectiva de

Araujo e Vianna (2011), cujo estudo aponta o seguinte cendrio:

Hoje, uma das agdes do governo para solucionar a caréncia de professores €
0 investimento no ensino superior para ampliar ¢ melhorar os cursos de
Licenciatura de todas as areas e niveis. Dentre os meios para alcancar esse
fim, a Educagdo a Distancia (EaD) tem sido um dos caminhos trilhados,
especialmente por meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)
(ARAUIJO; VIANNA, 2011, p. 2).

Diante disso, o sistema UAB, como politica publica, vem sendo tratado como uma
solucdo a caréncia de professores da Educagdo Basica. No entanto, a formagao de professores
ndo deve ser tratada apenas pelo parametro quantitativo do aumento do niimero de vagas nas
licenciaturas a distdncia. No que diz respeito ao projeto pedagdgico, Araujo e Vianna (2011,
p. 10) chamam a atengdo para a liberdade que as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
possuem “[...] para organizarem seus cursos. Contudo, isso ndo contribuiu para a elaboracao
desses projetos, pois os cursos a distdncia estdo adaptando, de forma inapropriada e
anacronica, caracteristicas dos cursos presenciais”.

Nesse aspecto, pensar a EaD e a qualidade desse modelo ndo sé para a formagao de

professores de Fisica, mas para a educacao em Ciéncias, ¢ compreender a
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[...] preocupagdo em promover uma formagdo em que o professor atue nao
como receptor e transmissor de informagdes, mas como elemento construtor
do seu proprio conhecimento e mediador no processo de constru¢do do
conhecimento de seus alunos. Para isso, a maioria dos autores pesquisados
defende que o professor seja capaz de refletir na sua pratica e sobre ela de
modo a promover sua conscientizagao.

Admitindo-se o aprendizado como dependente do estabelecimento de
relagdes interpessoais, percebe-se uma énfase nas possibilidades de uso de
ferramentas da internet para favorecer as interagdes entre os alunos,
professores e tutores, priorizando o trabalho colaborativo (SILVA; REGO, p.
10, grifo no original).

Pensando no cenario da UAB, como mencionado por Araujo e¢ Vianna (2011),
Heckler, Motta e Galiazzi (2015) realizaram um levantamento bibliografico no contexto da
experimentacdo na formacdo de professores em ciéncias na EaD. Apesar do foco na
experimentacdo, suas ponderagdes sdo importantes, pois levam em consideragdo o panorama
da UAB, que possibilitou o aumento das licenciaturas na area de ciéncias, como afirma
também Araujo e Vianna (2011). Nesse estudo, Heckler, Motta e Galiazzi (2015) focam suas
reflexdes na formacgdo de professores, no curso de licenciatura em Ciéncias Naturais e
Ciéncias, Ciéncias Naturais e Matematica, Ciéncias Biologicas, Biologia, Quimica e Fisica.

Ademais, Heckler, Motta e Galiazzi (2015, p. 106) trazem um quantitativo importante
do niimero de polos, curso e instituicdes envolvidas na formagao de professores até 2013 na
area de Ciéncias. Assim, “[...] 63 cursos estdo ativos no sistema SisUAB, com vagas em 302
polos municipais, que englobam 38 diferentes instituicdes publicas no processo formativo de
professores, distribuidos em 21 estados federativos.

Diante do levantamento bibliografico, no intervalo de 2005 a 2014, os autores
utilizam-se da Andlise Textual Discursiva (ATD) para categorizar os trabalhos selecionados.
Assim, trés categorias foram destacadas. A primeira relaciona-se com as atividades em
disciplinas dos cursos de formacdo em ciéncias na EaD. Nesta categoria, os autores, diante

dos artigos selecionados, demonstram

[...] uma lista de termos que emergem das atividades desenvolvidas em
disciplinas de Ciéncias na EaD, tais como: docéncia compartilhada (entre
professores e tutores); organizagdo de materiais e interagdes em AVA
(foruns, wiki, chats); encontros presenciais nos polos; videoconferéncias;
livros didaticos; material didatico hipermidia; hipertextos; simulagdo
computacional; animagdes; video aulas; softwares. FEsses termos
exemplificam a complexidade das agdes que o professor formador da area de
Ciéncias na EaD desenvolve (HECKLER; MOTTA; GALIAZZI, 2015, p.
112).
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Assim, a formagdo de futuros docentes na area de ciéncias perpassa por desafios e
estudos de todos os sujeitos envolvidos nessa modalidade de ensino.

Para Heckler, Motta e Galiazzi (2015), a segunda categoria refere-se aos ensaios
tedricos e as investigagdes sobre/na EaD em Ciéncias. As produgdes apontam, para esta
categoria, um ponto de vista relacionado as TIC, no que tange a formagao de professores. Os
autores reconhecem que a integracdo das TIC pode favorecer atuagdes didaticas nos cursos de
ciéncias, em especial na contribui¢do para a experimentacdo. No entanto, tecem criticas em
relagcdo a obrigatoriedade do laboratdrio didatico presencial, pois entendem que esse fator atua
como um limitante para “[...] aproveitar simulagdes e desenvolver projetos investigativos e
diferentes atividades experimentais via AVA” (HECKLER; MOTTA; GALIAZZI, 2015, p.
114).

Atividades extracurriculares em Ciéncias via/na EaD remetem a terceira categoria
exposta por Heckler, Motta e Galiazzi (2015). Dentre as atividades nesta categoria, sao
mencionadas comunicagdo por interfaces da internet, desenvolvimento de experimento
remoto e minicursos. Assim como os autores, percebo a importancia desta categoria se
configurar como “[...] uma transformacdo dos modos de desenvolvimento da pesquisa e das
metodologias de ensino. Como exemplo disso, podemos citar o uso de recursos da EaD, como
o AVA das IES, para promover formagdo, comunicagdo, registro ¢ andlise de dados
(HECKLER; MOTTA; GALIAZZI, 2015, p. 116).

Teixeira e Almeida (2015) trazem para discussdo a formacdo de professores na
Educagao a Distancia por intermédio da perspectiva reflexiva. Segundo as autoras, estudaram
a distancia em 2007 mais de 2,5 milhdes de pessoas, sendo que 390 mil eram estudantes de
cursos de extensdo e especializagdo e 430 mil alunos atuavam na graduacdo. Com o
crescimento dos cursos de formagdo docente na EaD, a questdo do professor reflexivo se
torna cada vez mais relevante para o debate de pontos ligados a formacao inicial e continuada.

Assim, o professor, diante do contexto de sua profissao,

[...] deve ser capaz de tomar suas decisdes se apropriando dos saberes
docentes de forma articulada, em que teoria e pratica t€ém sua importancia e
sdo trabalhadas conjuntamente considerando o contexto historico, social e
cultural. Para isso, ¢ fundamental ser um profissional reflexivo, que tem a
capacidade de ver a pratica como um momento de reflexdo critica,
problematizando a realidade pedagdgica, ou seja, analisando, refletindo e
recriando, criativamente, os caminhos de sua acdo a fim de resolver
conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no exercicio profissional
(TEIXEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 65).
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Diante da argumentacao, as autoras associam o conceito de professor reflexivo a teoria
socio-historica de Vigotski em que a construgcdo do conhecimento se ancora na partilha de
experiéncias € conhecimentos perante a reflexdo coletiva. Assim, essa troca e essa reflexao
em relagdo as praticas pedagdgicas podem contribuir para a qualidade da formagao docente na
EaD.

As diferentes abordagens em EaD também sdo mencionadas por Teixeira e Almeida

(2015), seguindo reflexdes de Valente (2011), em que ha modelos que

[...] vAo desde uma educagdo bancaria, do tipo broadcast, em que os recursos
tecnologicos sdo utilizados para enviar as informagdes ao aprendiz sem
haver nenhuma interagdo educando-educador, até o “estar junto virtual” que
discutiremos a seguir. E entre essas duas abordagens, a partir da concepgao
interacionista, ha uma abordagem intermedidria que ¢ a implementagdo da
“escola virtual”, que consiste no uso das tecnologias para criar a versao
virtual da escola tradicional, apresentando alguma interagdo educando-
educador (TEIXEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 69, grifos no original).

Assim, o “estar junto virtual” atua no sentido de romper a transposicao do tdo comum
ensino presencial para a Educagdo a Distancia, que se esconde nas novas tecnologias.

O “estar junto virtual” para Teixeira e Almeida (2015), que se baseia nas
consideracdes de Valente (2011), proporciona uma abordagem pedagdgica de ensino ligada a
atividades reflexivas mediadas pela rede. A internet possibilita ao professor acompanhar e
assessorar os estudantes, beneficiando a (re)construgdo do conhecimento.

Nessa abordagem, Valente (2011 apud TEIXEIRA; ALMEIDA, 2015) ressalta ser

fundamental que o estudante esteja empenhado na

resolugdo de algum problema ou projeto, ou seja, que o aluno apresente
alguma dificuldade ou duvida que pode ser resolvida com o suporte do
professor, que o auxilia via rede. Essa abordagem pedagogica é pautada na
reflexdo, a qual estabelece um ciclo de agdes que mantém o aluno no
processo de realizagdo de atividades inovadoras, que geram conhecimento
sobre como desenvolver essas agdes, mediante o suporte do professor
(TEIXEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 69).

Essa troca intensa de experiéncias entre professor e estudante e entre estudantes, no

ato de solucionar algum problema ou projeto, através da reflexdo, fortalece a ideia de
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aprendizagem colaborativa e estreita as relacdes para se alcangar a qualidade na formacao
docente.

Assim, o professor “[...] também deve ter consciéncia de sua importancia no processo
de ensino, visto que uma educacao de qualidade exige um profissional reflexivo que pense sua
pratica de ontem e de hoje a fim de melhorar a de amanha” (TEIXEIRA; ALMEIDA, 2015, p.
65).

A presente reflexdo sobre o modelo de ensino a distancia, no que diz respeito aos
trabalhos expostos nos ENPECs, SciELO e a revista EaD em Foco no intervalo de tempo
proposto por este levantamento bibliografico, possibilita repensar o cendario atual desta
modalidade de ensino, desde a formagdo inicial e continuada docente e novas possibilidades
de se tratar da leitura e escrita por intermédio da utiliza¢ao das TIC.

Assim, novos horizontes se apresentam para a presente dissertacdo, desde a
linguagem, que se caracteriza como fonte primordial para as relagdes dos sujeitos envolvidos,
passando pelo referencial teérico-metodoldgico da Andlise do Discurso francesa, que vem
ganhando espago e possibilita compreender as praticas na Educagdo em Ciéncias, até a dificil
tarefa da formagao de professores da area das Ciéncias na EaD, a qual, cada vez mais, se torna

alvo de estudos para se minimizar a falta de professores da Educacdo Bésica.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente capitulo tem o intuito de, por intermédio da pesquisa qualitativa, descrever
os caminhos percorridos, abordando desde a questao norteadora, objetivos gerais e especificos
até uma breve explicacdo do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a Distancia com base no aporte tedérico-metodologico da

Analise do Discurso de Linha Francesa.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa busca valorizar a presenca do pesquisador inserido em seu local
de averiguagdo e estudo, que, em meu caso, se trata do curso licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — Modalidade a Distancia. Sobre essa
modalidade de pesquisa, Bogdan e Biklen (1994) esclarecem:

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as acgdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais t&ém de ser entendidos no contexto da historia das
institui¢oes a que pertencem (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

Ainda segundo os autores, essa abordagem leva em consideragdao os dados produzidos
pelos sujeitos na intengdo de compreender “[...] em que circunstancias € que eles foram
elaborados. Quais as circunstancias historicas e movimentos de que fazem parte? Para o
investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto ¢ perder de
vista o significado” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Assim, dissociar-se dos dados
produzidos do contexto histdrico, social e ideologico do sujeito ¢ fatalmente deixar de
alcangar as particularidades da pesquisa qualitativa.

Na mesma perspectiva, Liidke e André (1986, p. 13) ressaltam que essa metodologia
“[...] envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Para isso, nessa abordagem, ¢ necessario considerar que, no
contexto de estudo, nada deve ser entendido como trivial e tudo tem potencial para nos
proporcionar pistas significativas para estabelecer o melhor entendimento de nosso objeto de

estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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A partir da ideia de complementaridade das perspectivas qualitativas de Bogdan e
Biklen (1994) e Liidke e André (1986) — a partir das quais o sujeito da pesquisa produz dados
que, por sua vez, precisam ser compreendidos a luz do contexto —, considerando que para a
realiza¢do deste estudo temos como referencial tedrico-metodoldgico a Analise do Discurso
de linha francesa (AD), ¢ preciso explicitar as aproximagdes desse referencial com a
perspectiva de pesquisa qualitativa apresentada.

Em relacdo ao sujeito da pesquisa, € necessario levar em conta que, para a AD,

[...] @ no¢do de historia ¢ fundamental, pois, porque marcado espacial e
temporalmente, o sujeito € essencialmente histérico. E porque sua fala é
produzida a partir de um determinado lugar e de um determinado tempo, a
concepgdo de um sujeito historico articula-se outra nogao fundamental: a de
um sujeito ideoldgico. Sua fala é um recorte das representa¢des de um tempo
historico e de um espaco social (BRANDAO, 1998, p. 49).

Tendo em vista esses sujeitos, que, para esta pesquisa, compreendem licenciandos em
Quimica na Modalidade a Distancia, inseridos em dado momento historico e assinalados por
suas relagdes sociais, emerge desse contexto uma ideologia capaz de produzir dados que sao
marcagdes no discurso do sujeito histérico. Essas marcagdes “[...] compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situacao. Também a memoria faz parte da producdo do
discurso. A maneira como a memoria ‘aciona’, faz valer as condi¢des de producgdo”
(ORLANDI, 2013, p. 30). As condi¢des de producdao proporcionam a compreensdo do
discurso em contexto imediato atrelado ao momento histdrico, social e ideoldgico.

Por fim, o sujeito historico, fruto de suas condigdes de producao, guarda relagdo com o
contexto apontado pela pesquisa qualitativa mencionada por Bogdan e Biklen (1994)e Liidke

e André (1986).

3.2 CAMINHOS PERCORRIDOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, como atitude inicial, entrei em contato com a
coordenagao do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) — Modalidade a Distancia para explicar a proposta de pesquisa e, também, solicitar a
autorizagdo para a realiza¢ao desta. Com a autorizacao da coordenadora, elaborei o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual deu ciéncia aos participantes sobre a

intencdo de toda a pesquisa, prezando pela ética dos sujeitos envolvidos e fidedignidade dos
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dados coletados. E valido lembrar que, “[...] para que se possa falar de uma referéncia ética,
duas condi¢des sdo postas como que a priori: a primeira, a presenca da alteridade, a presenca
do outro; a segunda, o reconhecimento da dignidade da pessoa humana” (SEVERINO, 2014,
p. 204, grifo no original).

Assim, ap6s a elaboragdo do TCLE e da autorizagdo da coordenadora de curso, a
intencdo da presente pesquisa foi exposta no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
através da plataforma Moodle, para conhecimento de todos os estudantes que nessas
disciplinas estavam matriculados. Em seguida, aproveitamos os dias das Avaliacdes
Presenciais (AP), que ocorrem todo semestre nos polos de apoio presencial, para encaminhar
o TCLE e, assim, coletar a assinatura dos estudantes interessados em participar da pesquisa.

No estado de Minas Gerais, a UFJF oferece o curso de Licenciatura em Quimica na
Modalidade a Distancia para as cidades de Barroso, Cataguases, Ilicinea, Juiz de Fora e Sete
Lagoas. No ambito total das disciplinas, estavam matriculados 77 estudantes, porém 20
cursavam as duas disciplinas no mesmo momento. Dessa forma, o estudo abrange a totalidade
de 57 matriculas distintas.

E importante salientar que meu contato como pesquisador com os sujeitos da pesquisa
foi favorecido, pois atuei como tutor a distancia das disciplinas de Estdgio e Analise da

Pratica Pedagogica I e Organizagdo do Curriculo no primeiro semestre de 2015.

3.3 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Na descricdo do estudo disponibilizado na plataforma, deixamos claro que todas as
atividades trabalhadas ao longo do periodo de curso das duas disciplinas também seriam alvo
de coleta de dados e analise. No quadro abaixo, segue um resumo das atividades tratadas ao

longo do semestre:



Quadro 6: Atividades desenvolvidas

DISCIPLINAS

ATIVIDADES PROPOSTAS

Organizagao do
Curriculo

Producao textual a partir de produgdo audiovisual

Produgdo textual a partir de artigos-bases

Produgdo textual do género carta a partir de artigos-bases

Produgdo textual coletiva a partir da ferramenta wiki

Producao textual em forum de discussdo

Estagio e Analise da
Pratica Pedagodgica I

Producao textual em forum de discussio

Producdo textual a partir de produgdo audiovisual

Producdo textual no formato de relatos

Produgao textual a partir de diarios de bordo

Producdo textual do género poesia a partir de uma musica

Fonte: elaborado pelo autor.
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As atividades propostas nas disciplinas ndo foram confeccionadas para atender a

pesquisa aqui mencionada, elas fazem parte de um cronograma pré-estabelecido e, muitas

vezes, ja foram disponibilizadas em edi¢des anteriores dessas disciplinas. Neste caso, a

pesquisa se desenvolve com intuito de (re)pensar atividades de escrita ja existentes no ambito

do curso.

Concomitantemente as atividades propostas ao longo do semestre, sentia necessidade

de confeccionar um questionario que proporcionasse uma visao geral da pesquisa e, também,

um direcionamento para se caminhar em harmonia com as posi¢des dos sujeitos e o objeto de

estudo. Na pesquisa qualitativa, para que

[...] ndo haja um esvaziamento do sujeito na utilizagdo do questionario como
constituinte do corpus de analise da pesquisa, faz-se necessario que este seja
compreendido como uma forma de expressdo e reflexdo desse sujeito, em
contraposicdo a sua visdo exclusivamente como instrumento de coleta de

dados, que estdo 14, estaticos, independentes do sujeito que responde (FLOR,

2009 p. 103).

Dessa forma, para a producao do questiondrio, propus um piloto com um ex-estudante

formado pelo curso de licenciatura em Quimica a Distancia da UFJF na intencdo de chegar a

um resultado que favorecesse o entendimento do sujeito da pesquisa e suas particularidades.
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As questdes abordadas no questiondrio se articulam aos seguintes eixos:

e Eixo 01: Motiva¢do para se ingressar no curso a distancia. Perceber a intengao e as
expectativas que o publico (estudante) busca ao ingressar em um curso superior —

Modalidade a Distancia.

e Eixo 02: Dedicagdo ao curso a distancia. Analisar o perfil dos estudantes em relagdo
a dedicacdo ao curso, como, por exemplo, o tempo disponivel para acessar a

plataforma e que fatores externos afetam sua dedicagdo ao curso.

e Eixo 03: Habitos e atividades de escrita. Investigar os habitos de escritas dos
estudantes ao decorrer de sua vida, bem como na formagdo superior no curso a

distancia.

o Eixo 04: Recursos disponiveis no AVA, disciplinas e influéncias nos habitos de
escrita. Obter respostas que busquem a compreensdo das mudangas ou ndo dos
habitos de escrita no curso a distancia. Neste eixo, serdo analisados os recursos
disponiveis no AVA que foram utilizados para o desenvolvimento das atividades nas
disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagdgica I e Organizagdo do Curriculo

em seus desdobramentos com as praticas de escrita.

e Eixo 05: Praticas de escrita e futura atuag¢do profissional. Perceber se as atividades
e praticas de escrita vivenciadas ao longo das disciplinas contribuirdo em suas

praticas como docente.

Como este estudo esta intrinsecamente relacionado aos habitos de escrita na EaD e,
por sua vez, ler e escrever sdo habilidades constantemente exigidas nessa modalidade de

ensino, concordamos com Orlandi (2005) quanto a seguinte assertiva:

A pratica de leituras propostas por Pécheux, que constitui propriamente a
Analise de Discurso, expde o olhar leitor a opacidade (materialidade) do
texto, objetivando a compreensdo do que o sujeito diz em relagdo a outros
dizeres, ao que ele ndo diz. [...]. Discurso que propde e trabalha as relagdes
entre o sujeito, a lingua e a histéria (ORLANDI, 2005, p. 11).
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A partir desses conceitos e ap6s a validacdo pela aplicacdo do piloto, finalizei o
questionario e o disponibilizei no AVA para que os estudantes pudessem respondé-lo. Ao
longo do periodo, enviava algumas mensagens para os estudantes relembrando a importancia
da pesquisa e como seria relevante sua participagdo, a fim de estimula-los a responderem o
questionario. Dos 57 estudantes, tive o retorno de 17 questionarios.

Pensando na analise da pesquisa e diante das diversas atividades propostas nas
disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e Organizagdo do curriculo e
questionario de pesquisa, algumas reflexdes vieram a mente: Terei tempo habil para
trabalhar com todas as atividades? Se ndo, quais atividades escolher? Analisarei as
atividades separadas para cada disciplina? E o questionario, abordarei todas as perguntas
na andalise?

Diante dessas duvidas e a partir das opinides de minhas orientadoras e leitura do
questionario de pesquisa, optamos por definir como corpus de andlise o questionario € uma
atividade de produgdo textual de cada disciplina. Outro fator importante foi a definicdo dos
estudantes que participariam da analise. Como ja mencionado, atuei como tutor a distancia
das disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e Organizagdo do Curriculo no
primeiro semestre de 2015. Os sujeitos da pesquisa eram estudantes das disciplinas. Em

resumo:

e No ambito total das disciplinas, estavam matriculados 77 estudantes, porém 20
cursavam as duas disciplinas no mesmo momento, abrangendo a totalidade de 57

matriculas distintas.

e Foi disponibilizado no proprio AVA das disciplinas um espaco para que os
questionarios fossem respondidos. Ao longo do periodo, algumas mensagens foram
enviadas para os estudantes relembrando a importancia da pesquisa e como seria
relevante sua participacdo, a fim de estimula-los a responderem o questiondrio. Dos

57 estudantes, 17 questionarios foram respondidos.

e Os participantes escolhidos estavam matriculados nas duas disciplinas e também
realizaram as duas atividades selecionadas. Do universo de 17 estudantes que se
propuseram a participar da pesquisa, perante as atividades selecionadas, mediante a

leitura dos questionarios, 06 participantes foram selecionados.
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Esta pesquisa, no que se refere as estratégias tragadas para se compreender os habitos
de escrita do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) — Modalidade a Distancia —, estd ancorada em espacos discursivos, os quais acredito
darem embasamento para andlise e discussao do material coletado. Assim, posso descrevé-los

como.

¢ Questionario de pesquisa: caminho que permite compreender os sujeitos da
pesquisa, seus habitos de escrita e delimitar as condi¢des de produgdo de sentidos;

e Atividades propostas nas disciplinas: permitem compreender a relagdo dos
estudantes com as atividades propostas nas disciplinas e conhecer os movimentos de

escrita disparados pelo curso.

As atividades escolhidas para comporem o corpus analitico sdo apresentadas nos

quadros abaixo:

Quadro 7: Atividade proposta na disciplina de Estagio e Analise da Pratica Pedagdgica I (continua)

Descricao proposta no AVA

Caros estudantes!

Nessas duas semanas que se seguem serdo focados para a produgdo textual "O cotidiano
escolar", referente as suas vivéncias no periodo de estagio na escola, e também suas
memorias escolares. Dessa forma, vocés deverdo assistir ao clipe da musica "Diariamente",
de Marisa Monte:

https://www.youtube.com/watch?v=0nKp6PvuSyw
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Quadro 7: Atividade proposta na disciplina de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I (conclusio)

Nesta atividade, busquem refletir sobre o cotidiano escolar, ndo s6 agora, mas em todos os
momentos de sua vida, propondo um novo olhar para a escola em relagdo ao nosso dia a dia e
que acabam sendo automaticas.

A musica “Diariamente”, da Marisa Monte, ¢ muito bacana. Vale a pena verem o video! Na
’ . u . L ve, muitas vezes,

letra, ela fala de coisas ¢ marcas que habitam nosso cotidiano e que, muitas vezes, nem

percebemos! Para lavar a roupa: Omo. Para todas as coisas: dicionario.

Na escola, temos muitas coisas que sdo diarias, cotidianas, que também podem passar sem que
nos demos conta. A proposta da atividade ¢ que vocé€s escrevam coisas que observaram em seu
estagio no formato da letra de Marisa Monte. Por exemplo:

Para apagar: borracha,
Para a quimica: laboratorio...

Vejam que ha coisas que sdo objetos, outras podem ser emogodes, outras ainda atitudes...
Por exemplo:

Para a prova: tensdo (EMOCAO)
Para a escrita: caneta (OBJETO)
Para escapar: pular o muro (ATITUDE/ACAO)

Seus exercicios devem ter, no minimo, 5 estrofes com 4 versos cada uma. Devem contemplar
todos os aspectos que foram orientados a observarem nas ultimas semanas. Criem também um
titulo.

Uma 6tima semana a todos!!!!

Fonte: elaborado pelo autor e professora da disciplina..

A proposta da atividade foi adaptada do trabalho desenvolvido pelo pesquisador

Guilherme Tropia:



Quadro 8: Atividade proposta na disciplina Organizagdo do Curriculo

Descricao proposta no AVA

ATIVIDADE — FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E PARTICIPACAO SOCIAL

Car(@ estudante!

O texto de Juarez Dayrel intitulado “A escola como espaco sociocultural” nos
convida a pensar além do ensino e¢ da aprendizagem dos conteudos distribuidos nas
disciplinas escolares. Isso envolve as relagcdes sociais entre os atores que compdem a
escola, suas normas e regras, a compreensdo da diversidade cultural, entre outros

assuntos.

A partir da leitura do texto de Juarez Dayrel, produza uma carta (tamanho
minimo 1 pagina e tamanho maximo 2 paginas) enderecada aos jovens estudantes do
Ensino Médio, explicando o que significa dizer que “A escola ¢ um espago
sociocultural”. Ao longo do texto, sdo apresentados diversos exemplos que
ressignificam os espacos “tradicionais” da escola, tornando-os espagos socioculturais.
Salientamos a necessidade de o texto produzido por vocé apresentar relacdes diretas

com o texto-base para leitura.

Nessa carta, vocé deve destacar a importancia dos papéis desempenhados
pelos professores e alunos, bem como a importancia do curriculo escolar para que a
escola deixe de ser “uma ilha cercada por muros de concreto por todos os lados” e se

torne um espago sociocultural.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Texto e Interacio: uma
proposta de produgdo textual a partir de géneros e projetos. Sao Paulo: Atual, 2005.

Abragos!!!

0S GENEROS TEXTUAIS E A CARTA

Segundo Cereja e Magalhdes (2005), quando
interagimos com outras pessoas por meio da linguagem,
seja oral ou escrita, produzimos certos tipos de texto
que, com poucas variagdes, se repetem no conteudo, no
tipo de linguagem e na estrutura.

A carta ¢ um género textual que geralmente apresenta
uma estrutura padrao: local, data, nome do destinatario,
texto e assinatura do remetente. A linguagem utilizada
na carta ¢ informal.

Fonte: elaborado pelo autor e professora da disciplina.
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Segundo Orlandi (2005), a anélise

[...] € um processo que comega pelo proprio estabelecimento do corpus e que
se organiza face a natureza do material e a pergunta (ponto de vista) que o
organiza. Dai a necessidade que a teoria intervenha a todo momento para
“reger” a relacdo do analista com o seu objeto, com os sentidos, com ele
mesmo, com a interpretacdo (ORLANDI, 2005, p. 64, grifo no original).

E importante entender que o corpus de analise desta pesquisa pretende delimitar o
estudo a fim de se atingir os objetivos propostos através do referencial tedrico metodologico
da Analise do Discurso Francesa (AD). Contudo, vale lembrar que, para a AD, as margens de
delimitagdo desse corpus nao sdo estaticas, uma vez que, diante da andlise, as observacdes

podem levar a discussdes que extrapolem essas demarcagdes.
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4 CONDICOES DE PRODUCAO DE SENTIDOS PARA A ESCRITA

Os caminhos percorridos para elaboracdo da pesquisa sempre foram na dire¢do de
compreender os movimentos € os sentidos produzidos pela escrita de licenciandos em
Quimica na Modalidade a Distancia da UFJF, ndo deixando de ter atencdo também para suas
relacdes com a escrita ao longo da vida. Oportuno lembrar que o sujeito € “[...] interpelado
pela ideologia, sua fala reflete valores, as crencas de um grupo social” (BRANDAO, 2012, p.
26). Ou seja, o sujeito deve ser pensado como constituinte de um processo em movimento em
relacdo a seu posicionamento ideoldgico diante de sua historicidade.

Diante do referencial tedrico metodoldgico da Analise do Discurso de linha francesa,
torna-se importante delimitar as condigdes de producao que envolvem as falas dos estudantes,
as quais proporcionam uma perspectiva para se olhar o corpus de andlise. Para Orlandi (2013,
p. 63), “[...] a construcdo do corpus e a andlise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz
parte do corpus ja ¢ decidir acerca de propriedades discursivas”.

As condicdes de produgdo, segundo Orlandi (2013), estdo fundamentadas na relagao
sujeito-situagdo. Assim, tem-se o sujeito e suas relacdes com a EaD e a escrita em sua vida,
interpelado pelo seu contexto historico, social e ideoldgico, que caracteriza as condigdes de

produgdo em sentido estrito e amplo:

Podemos considerar as condi¢des de produgdo em sentido estrito € temos as
circunstancias da enunciagdo: ¢ o contexto imediato. E se as consideramos
em sentido amplo, as condi¢cdes de produgdo incluem o contexto socio-
historico, ideoldgico (ORLANDI, 2013, p. 30).

As condi¢des de producao no sentido amplo dizem respeito ao curso de Licenciatura
em Quimica a distancia da UFJF e suas caracteristicas, que foram trazidas no capitulo 1 da
dissertacdo, item 1.3 — A EaD na UFJF. Para compor as condi¢des de producdo no sentido
estrito serd analisado o questionario passado aos estudantes, conforme descrito na

metodologia da pesquisa.

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo seis estudantes do curso de licenciatura em Quimica a
Distancia da UFJF, cursando concomitantemente as disciplinas de Organizacao do Curriculo e

Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I. De acordo com a matriz curricular do curso, essas
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disciplinas sdo oferecidas no quinto periodo, o que, de certa forma, garante uma maior
vivéncia na graduacgdo. Entre eles, apenas um ja atua como docente. Dos seis estudantes, dois
pertencem ao polo de Juiz de Fora, dois ao polo de Sete Lagoas, um ao polo de Cataguases ¢
um ao polo de Ilicinea. A partir desse momento, serdo chamados de Ana, Anderson,
Alexandre, Lucioney, Diego e Marie Curie, totalizando dois estudantes do sexo feminino e
quatro do sexo masculino. O nome que escolheram para serem conhecidos na pesquisa nao
sd0 necessariamente seu nome proprio nem necessariamente um pseudonimo, uma vez que
perguntamos por qual nome gostariam de ser mencionados no trabalho final.

No inicio do questionario de pesquisa, encontra-se um espago destinado ao perfil do
estudante, ou seja, algumas caracteristicas que vao favorecer a identificagdo dos mesmos no
contexto do estudo. Neste ponto, os estudantes identificaram seu pseudénimo, sua idade e
responderam a questdo: “Ja atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo
em atuar na docéncia?”. Tratando-se de um curso de licenciatura, tal questionamento se fez
necessario no sentido de compreender se os discentes t€ém a intengcdo de trabalhar como
professores ou ja praticam a profissao. Ressaltando que as disciplinas de Estagio e Analise da
Pratica Pedagogica I e Analise do Curriculo sdo disponibilizadas ap6s o quarto periodo do
curso, no qual alguns estudantes ja podem possuir autorizagao para lecionar.

Diante dessas caracteristicas, as respostas dos estudantes podem ser visualizadas no

quadro abaixo.

Quadro 9: Perfil dos sujeitos da pesquisa

Pseuddnimo Idade (anos) Posicionamento em relacfo a atividade docente
Diego 24 Nao, mas pretendo.
Anderson 42 Ndo atuo como professor. Ainda ndo tenho certeza.
Alexandre 34 Ndo atuo como professor, entretanto trabalho em uma

escola como Técnico em Laboratorio, pretendo
experimentar a docéncia, infelizmente acredito que so
sabemos o que queremos apos experimentar.

Lucioney 43 Ndo. Atualmente ndo.

Marie Curie 25 Sim. No estado trabalhei como contratada, por uns quatro
anos, e no momento estou dando aula no cursinho de pré-
vestibular, pela prefeitura de Juiz de Fora.

Ana 28 Ndo atuo como professora.

Fonte: elaborado pelo autor.
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Partindo do questionamento que se refere ao posicionamento em relagdo a atividade
docente, ¢ perceptivel que, apesar de os estudantes cursarem uma licenciatura, ndo ¢
unanimidade a pretensdo em atuar como professor. Nas falas “Ainda ndo tenho certeza”
(Anderson) e “Atualmente nao” (Lucioney), apesar de se perceber uma davida ou negagao
momentanea em relacdo a profissdo, ndo descarta a possibilidade de que no futuro a docéncia
possa estar presente em suas vidas.

Neste caso, talvez, no instante em que o questionario foi aplicado, represente no
discurso dos estudantes um momento em que os mesmos estejam passando por uma
experiéncia de desestimulo ou inseguranga no curso, o que pode estar relacionado as proprias
condi¢des de producdo que envolvem o estudante no ato de responder o questiondrio,
produzido pela relacao de sentido em seu discurso. “Em outras palavras, os sentidos resultam
de relagdes: um discurso aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres
futuros. Todo discurso ¢ visto como um estado de um processo discursivo mais amplo,
continuo” (ORLANDI, 2013, p. 39).

Alexandre tem uma vivéncia como técnico de laboratério em uma escola. Nesse
espaco, entendo que o estudante tenha contato direto com praticas escolares, o que pode lhe
proporcionar um olhar diferenciado para a docéncia, estimulando-o a “experimenta-la”; pois,
em seu discurso, “[...] acredito que s6 sabemos o que queremos apos experimentar”’, aparece
a necessidade de identificacdo com a profissao.

No caso da estudante Ana, sua resposta a questao “Ja atua como professor, ha quanto
tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na docéncia?”, se resume apenas em: “Ndo atuo
como professora”. No questionamento, caso o estudante ndo atuasse como professor, deveria
responder se pretende ingressar na profissdo. Essa auséncia ou siléncio em relacdo a segunda

questao, para Orlandi (2013, p. 83),

[...] pode ser pensado como a respiragdo da significagdo, lugar de recuo
necessario para que se possa significar, para que o sentido faga sentido. E o
siléncio como horizonte, como iminéncia de sentido. Esta é uma das formas
de siléncio, a que chamamos siléncio fundador: siléncio que indica que o
sentido pode sempre ser outro.

Pode ser relacionada a indecisdo ou ndo pretensdo de Ana em atuar na docéncia.
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4.2 MOTIVACAO, DEDICACAO AO CURSO E FORMACAO NA LICENCIATURA A
DISTANCIA

Em relacao a escolha do curso de licenciatura em Quimica na modalidade a distancia,
todos os estudantes relataram como caracteristica relevante a possibilidade do estudo
autonomo e a oportunidade de conciliar os estudos com as responsabilidades familiares e de

trabalho. Como pode ser observado nas falas:

Alexandre: Comecei o curso de Licenciatura em Quimica presencial,
entretanto devido a problemas de saude de meu filho tive que largar o curso,
e encontrei no ensino a distancia condi¢oes para continuar e adorei a
modalidade de ensino a distancia.

Lucioney: Oportunidade de realizar um antigo objetivo e por ser o curso a
distancia, uma modalidade de ensino que permite bem conciliar minhas
atividades de trabalho e familiares.

Ana: Facilidade do estudo “autonomo”.

Na fala de Alexandre, verifica-se uma nova oportunidade para realizar um curso que
ja havia iniciado e que estava em suas metas. Perceptivel também sua afinidade com Quimica
e a vontade de concluir o curso de licenciatura. O “gostar” da disciplina Quimica também

influenciou a escolha de outros estudantes:

Anderson: Em primeiro lugar, o prazer de aprender Quimica e também uma
oportunidade que apareceu, sendo oferecida por uma excelente
universidade, UFJF, que possibilitou realizar meu sonho de ser formado em
Quimica.

Diego: O fato de gostar da disciplina, querer continuar na minha cidade e
principalmente, a oportunidade de fazer um curso de qualidade, em uma
instituicdo séria e qualificada, e tambem, por ter maior flexibilidade de
horario.

A oportunidade da graduagdo em Quimica aciona a memoria dos estudantes ao fato de
que, ao longo de sua vida e formag¢do no Ensino Basico, a Quimica esteve presente como uma

lembranga positiva. E sdo nestes exemplos que a AD permite a

[...] compreensdo de como um objeto simbodlico produz sentidos, como ele
esta investido de significancia para e por os sujeitos. Essa compreensdo, por
sua vez, implica em explicar como o texto organiza os gestos de
interpretag@o que relacionam o sujeito e sentido (ORLANDI, 2013, p. 26).
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Na fala de Diego, a EaD permite que ele permaneca em sua cidade. Assim como
Marie Curie, ao relatar que “Nao tinha condigoes de custear minha moradia, comida em
outro local...”.

Outro ponto levantado pelos estudantes e que € caracteristico da EaD diz respeito a
rotina de estudos e os momentos que possuem para acessar os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem das disciplinas ao longo do curso. E possivel perceber que a motivagio para
cursar uma graduagdo a distdncia esta estritamente ligada a caracteristicas proprias dessa
modalidade de ensino como a autonomia na forma de estudar, a vontade/necessidade de
retomar os estudos e as questdes financeiras e familiares atreladas a essa retomada.

A respeito da rotina de estudos, os estudantes responderam:

Diego: Sei que necessito de um tempo maior para me dedicar aos estudos,
mas, no momento, divido meu tempo entre o trabalho e o curso. Tento
sempre me dedicar o maximo em minhas horas livres, geralmente estudo

todos os dias em uma média de quatro horas diarias, entre as 19h30 até a
23h30.

Alexandre: Chego em casa as 17h00, cuido do meu filho até as 20h30
(horario que minha esposa chega), lancho e vou para meu quartinho de
estudos, normalmente saio dele as 23h00, é um prazo insuficiente por isso
leio um pouco na hora de almocgo.

Diego ¢ Alexandre relatam suas rotinas de estudo, que sdo concomitantes com a vida
pessoal, o horario de trabalho e o tempo livre. No entanto, em seus discursos, “Sei que
necessito de um tempo maior para me dedicar aos estudos [...]” e “[..] é um prazo
insuficiente por isso leio um pouco na hora de almo¢o” ressaltam a necessidade de maior
disponibilidade para se dedicar aos estudos.

Vale lembrar que, além de pesquisador, também fui tutor a distancia nas disciplinas
nas quais ocorreu a pesquisa. Nas falas acima, os estudantes também se justificam por alguma
atividade, trabalho ou discussdes em foruns que nao tenham participado ou entregaram em

atraso. Esta questdo mostra o funcionamento do Mecanismo de Antecipagdo, no qual

todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no
lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a
seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse
mecanismo regula a argumentagdo, de tal forma que o sujeito dird de um
modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte
(ORLANDI, 2013, p. 39, grifo no original).
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Nesse sentido, os estudantes respondem a pesquisa, mas também respondem a imagem
que fazem de seu interlocutor e das possibilidades de serem cobrados por sua participacdo nas
atividades. E isso precisa ser considerado ao pensar a dedicacdo ao curso.

Nao obstante, essas falas fazem pensar sobre a quantidade de leituras e atividades que
¢ demandada dos estudantes, tanto de cursos presenciais quanto de cursos a distancia. Porém,
dadas as caracteristicas anteriormente citadas de motivacdes para a escolha do curso, isso
deveria ser pauta de discussoes e planejamento ao se pensar o curriculo de cursos a distancia.

A frequéncia em acessar os AV As reforca essas questoes:

Diego: Acesso quase todos os dias, geralmente no periodo noturno.

Anderson: Todos os dias. De segunda a sexta, sempre apos as 18h00.
Sabados e domingos, entre 10h00 e 20h00.

Alexandre: Todos os dias 20h30 as 23h00h.

Lucioney: Acesso com frequéncia durante a semana na maioria das vezes
quando chego do trabalho no periodo da noite. Em média acesso 03 a 04
vezes.

Marie Curie: Depende de quantas disciplinas, eu abro a plataforma na
segunda, onde é aberta a programa¢do da semana e anoto todas as
atividades que estdo para se fazer durante a semana e, vou acessando
quantas vezes for necessaria para alguma recapitulagdo. Mas mais ou
menos umas trés vezes eu acesso.

Ana: Depende das tarefas que tenho que fazer na semana.

Mais uma vez, no discurso dos estudantes, percebo como a EaD proporciona uma
versatilidade de opcdes para se gerir o tempo de estudo diante do cronograma estipulado pelas
disciplinas no AVA. Mostrando um contraponto em relagdo a Educacao Presencial, que exige
dos estudantes horarios fixos para acompanhamento das disciplinas.

Nesse sentido, diante do exposto, que engloba a andlise inicial do questionario de
pesquisa referente aos eixos 01 e 02 descritos na metodologia de pesquisa e que abordam a
tematica de motivacdo na escolha de um curso de EaD ¢ sua dedicagdo ao mesmo, fica

evidente que a EaD

[...] vem modificando o ensino formal da universidade e essa alteragdo
contextual provoca uma mudanca, nos seres humanos, de percepcao
temporal e geografica. Atualmente, através de uma comunicagdo interativa,
o ambiente virtual possibilita o encontro com pessoas de diversos lugares do
mundo com interesses em comum. O ciberespaco cria uma realidade virtual
onde ndo existem s6 informagdes, afinal o desenvolvimento tecnolégico
trouxe consigo novas formas de socializagdo, pois com essas ferramentas ¢é
possivel criar vinculos afetivos, de amizade e profissionais (NOGUEIRA,
2010, p. 3).
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No entanto, apesar dessas vantagens e caracteristicas, hd questdes a serem
(re)pensadas, como a quantidade de atividades e provas realizadas concomitantemente. Dados
os horarios escassos e outros compromissos, had que se pensar o curriculo para adequar as

demandas as possibilidades dos estudantes.

4.3 HABITOS E ATIVIDADES DE ESCRITA

Num primeiro momento, o questionamento sobre habitos e atividades de escrita se deu
no sentido de compreender se os estudantes gostam ou ndo de escrever; se sim, quais géneros

textuais preferem; e se nao, o porqué:

Diego: Sim, gosto muito de escrever textos dissertativos.
Anderson: Sim. Textos que expressem minha opinido sobre assuntos gerais.

Alexandre: Ndo, me considero mais intimo da area de exatas, compreendo
melhor.

Lucioney: Ndo gosto, acho que este ¢ meu grande defeito. Nao gosto de
escrever porque minha caligrafia é muito ruim as vezes nem eu entendo o
que escrevi.

Marie Curie: Sim. Textos argumentativos, de opinioes e de fic¢do as vezes.

Ana: Gosto de escrever qualquer tipo de texto.

Em relacdo as respostas dos sujeitos da pesquisa, ¢ possivel perceber que ndo existe
uma separacao especifica para o ato de gostar ou ndo de escrever. H4 sim nuances entre esses
dois posicionamentos.

Alexandre ¢ Lucioney dizem ndo gostar de escrever. No entanto, Alexandre se rotula
como sendo da “area de exatas”. Esse posicionamento ¢ muito comum em estudantes das
Ciéncias Exatas, interpelando a escrita como exclusiva das Ciéncias Humanas e que estas
areas ndo se correlacionam. Essa visdo estereotipada ¢ apontada por Queiroz (2001), que
afirma que o curriculo do curso de Quimica valoriza o desenvolvimento de habilidades
quantitativas em relacao as qualitativas, ou seja, aprecia a resolugdo de problemas e efetuacao
de célculos em detrimento do desenvolvimento da escrita.

Lucioney diz ndo gostar de escrever e atribui isso a seu problema com a caligrafia, sua
letra, “/...] é muito ruim as vezes nem eu entendo o que escrevi”’. E comum também relatos de
estudantes em relagdo as regras de ortografia na Lingua Portuguesa, que acabam sendo uma

dificuldade para a produgdo textual e uma justificativa para ndo gostar de escrever.
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Diego, Anderson ¢ Marie Curie afirmam gostar de escrever e tém preferéncia por
textos dissertativos, onde possam expressar seus argumentos e opinides. O que vem ao
encontro do que dizem Cabral, Flor e Moura (2013), para quem o estimulo a producdo de
diferentes géneros textuais, no caso de licenciandos em Quimica, pode proporcionar o pensar
sobre a escrita pelos discentes como sujeitos autorais, ou seja, que se identifiquem como
participantes na producdo de sua escrita e ndo simples reprodutores de conceitos previamente
estabelecidos.

No caso de Ana, “Gosto de escrever qualquer tipo de texto”, sua fala remete a dois
conceitos da AD, o dito e o ndo dito e a pardfrase. O primeiro, o que ¢ dito no discurso traz
consigo necessariamente o pressuposto presente do ndo dito. O segundo possibilita o novo
dizer, diante de diferentes formulagdes do ja dito e sedimentado (ORLANDI, 2013). Para a
resposta dada por Ana, algumas indagagdes foram feitas, como gostar ou ndo de escrever e
qual género textual tem mais interesse. Nota-se que ela utiliza apenas uma afirmativa para
todos os questionamentos. Nesse caso, o “Gosto de escrever qualquer tipo de texto” & posto,
ou seja, o dito. Dai o pressuposto do ndo dito, que textos gostaria de escrever. Procurando

estabelecer uma parafrase:

Gosto de escrever qualquer tipo de texto
Ndo gosto de escrever um tipo de texto

A parafrase permite enxergar um deslocamento dado pelo condicionamento de “/...J
qualquer tipo de texto”. Ao ndo especificar o tipo de texto que gosta de escrever, fica um nao
dito que permite a compreensado, inclusive, de que Ana nao goste de escrever. O gosto em
oposicdo ao ndo gosto. Qualquer tipo de texto em oposicao a algum tipo especifico. Nessa
tensdo, situa-se o apre¢o de Ana pela escrita, que pelo ndo dito abre espaco para os dizeres
possiveis.

Os sujeitos da pesquisa também tiveram a oportunidade de relatar em que momentos e
lugares escrevem, o que escreviam antes da graduacdo, na infincia ou em outros momentos da
vida e o que atualmente costumam escrever. Percebe-se que a escrita estd condicionada,

muitas vezes, as atividades do curso:

Diego: Pratico a escrita somente nas tarefas do curso..., na realiza¢do dos
relatorios, resenhas, resumos, etc.

Anderson: Nos momentos em que estou realizando as atividades postadas
na plataforma..., resenhas, laudas, relatorios, opinides nos foruns de
discussdo, entre outros textos.
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Alexandre: atividades pelo computador..., atividades escolares.

Marie Curie: Gostaria de praticar mais escrever e ler, mas acaba por ser
um curso muito dificil e que exige ler e escrever teoria cientifica, acaba que
fica uma defasagem nas atividades mais tranquilas...

Ana: Apenas textos relacionados com estudo.

A estudante Marie Curie menciona “/...] escrever ultimamente projetos, planos de
aula, textos da area de educagdo no curso e, algumas vezes, artigos, gosto muito da drea da
educagdo, essas escritas sdo todas do projeto ao qual participo, o PIBID”. Relatando o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como disparador para um
novo olhar sobre a leitura e escrita. Em seu discurso, afirma sua afinidade com a area da
educacdo. Aqui, observa-se uma dicotomia nos cursos das Ciéncias Exatas; como exemplo, o
curso de Quimica, ou seja, “disciplinas especificas da educacdo x disciplinas especificas da
Quimica”, que pode ser verificado nas falas “/...] gosto muito da area da educagdo” x “[...]
acaba por ser um curso muito dificil e que exige ler e escrever teoria cientifica”.

Almeida, Cassiani e Oliveira (2008) avaliam que as escritas, muitas vezes, sio
baseadas na repeticdo, no ato mecanico de expor as ideias. Assim, Marie Curie, ao ter
contato com disciplinas da educagdo, tem percebido uma diferenciacdo da escrita para além
do modelo rigido, muitas vezes empregado nas disciplinas especificas do curso de Quimica.

Lucioney reitera novamente ndo ter costume de escrever. No entanto, relata que “/...J
quando estou estudando tenho o costume de estudar escrevendo”. Destaca-se aqui o
funcionamento da linguagem e os sentidos produzidos pelo estudante em sua percepgao pela

escrita; que, segundo Cabral, Fl6r e Moura (2013), ¢

[...] o funcionamento da linguagem, que atravessada pela historia e pelo
inconsciente, trabalha no e pelo sujeito, trazendo a tona sentidos ndo
estabelecidos num primeiro momento, muitas vezes na forma de mal-
entendidos e esquecimentos. E importante esclarecer isso, pois ndo se trata
de um sujeito tentando enganar seu interlocutor, mas sim de leituras e
sentidos possiveis acionados pela linguagem e seu funcionamento
(CABRAL; FLOR; MOURA, 2013, p. 7, grifos no original).

Em momentos anteriores ao ingresso na graduacdo, alguns estudantes afirmaram ter
contato com outros géneros textuais no desenvolvimento de sua escrita. Ana com “Historias
infantis”’, Diego com “Poesias e textos dissertativos” ¢ Marie Curie “Gostava de redigir
textos ficticios, de romance e as vezes voltados para o cotidiano”, evidenciados por suas falas

anteriores, que suas escritas foram suprimidas no sentido de favorecer a execucdo das
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atividades do curso. Isso vai ao encontro dos dizeres de Freitas et al. (2009, p. 3) em seus
estudos na formagao de professores em diferentes Licenciaturas, que mostram que a falta de
habitos de escrita “[...] pode ser indicio de que os alunos, futuros professores, pouco escrevem
de mao propria. Estdo mais acostumados a copia, e quando solicitados a escrever t€ém muita
dificuldade”.

As falas dos sujeitos da pesquisa trouxeram caracteristicas que proporcionaram a
compreensdo em relacdo aos habitos de escrita. Nao se pode afirmar um posicionamento
especifico quanto a gostar ou ndo de escrever, pois a escrita se encontra associada em
contextos diferentes, ou seja, na rotulacdo por ser da “area de exatas” e dificuldade nas
questdes ortograficas ou pela relagdo a outros géneros textuais trabalhados ao longo da vida

que remetem a memarias prazerosas na escrita.

4.4 RECURSOS DISPONIVEIS NO AVA, DISCIPLINAS E INFLUENCIAS NOS
HABITOS DE ESCRITA

Os estudantes foram questionados em relacdo a dificuldade ou facilidade em se
comunicar por escrito via plataforma moodle. Diego, Anderson, Lucioney ¢ Ana afirmam
ndo possuir dificuldade com a escrita nos AVAs. Vale ressaltar que os estudantes que
compdem o corpus de analise sdo sujeitos que ja possuem certa experiéncia com a plataforma
moodle. Como destacado na metodologia, estes ja cursaram pelo menos quatro periodos da
graduacao, o que lhes garante vivéncia e familiaridade com os recursos da plataforma.

No entanto, apesar da experiéncia na EaD, Alexandre menciona ter dificuldade e
reafirma: “/...] como disse anteriormente ndo sou bom na escrita, e dependendo do que tenho
que escrever tenho dificuldade na inser¢do de simbolos”. Nessa fala do estudante, ¢ possivel
perceber que sua dificuldade com a escrita pode estar associada aos simbolos disponiveis
como recursos para assessorar as disciplinas especificas do curso: quimicas, fisicas e
matematicas. Nesse sentido, o estudante parece confundir uma questdo operacional do recurso
no AVA com a dificuldade de escrever.

A estudante Marie Curie chama a atengdo para algumas condicionantes que podem

influenciar a facilidade ou dificuldade da escrita nos AVAs:

As vezes, depende do professor da disciplina e do tutor, por exemplo, temos
muitos professores de pouquissimo costume com o sistema AVA... Quem nos
dera que certos tutores e professores se espelhassem no trabalho bem
executado e de grande carinho, e com o primordial, a consideragdo pelo
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fato de sermos discentes do ensino a distancia... Ambientes virtuais aos
quais estamos habituados no curso sdo ainda uma dificuldade para a nossa
aprendizagem, sinto que alguns professores e tutores se empenham para
usar aplicativos, videos, e ddo total suporte a nossa grande dificuldade.

A estudante, em seu dizer, menciona professores e tutores com pouca experiéncia nos
AVAs e que, muitas vezes, sdo prejudicados pela falta de apoio ou demora destes
profissionais em sanarem suas duvidas. Essa fala corrobora as reflexdes de Rosa (2016) no
que tange ao grande desafio que as Instituicdes de Ensino Superior encaram na adaptagao dos
seus projetos de curso as caracteristicas especificas da EaD. Assim, tanto para Rosa (2016) e
Vilaga (2011), o sucesso desta modalidade de ensino ndo pode ser pautado apenas pela
evolugdo da tecnologia, mas também por fatores que favorecam uma infraestrutura de
qualidade, a capacitagdo de professores e tutores e a discussao de modelos pedagdgicos a
serem adotados.

Em contrapartida, Marie Curie também valoriza os profissionais dedicados que
sempre buscam alternativas para suprir as dificuldades dos discentes. Essa caracteristica ¢
ressaltada por Rigo e Vitéria (2014) na convivéncia virtual permitida pelo AVA,
proporcionando o fortalecimento das relagdes afetivas a fim de contribuir como incentivo as
praticas pedagogicas entre os participantes envolvidos. As autoras entendem que a
comunicacdo no AVA estabelece uma oportunidade de “conhecer sujeitos expressivos em
suas relagdes e consigo proprios, por meio dos textos que escrevem. Essa escrita representa as
infinitas possibilidades de novas aprendizagens por meio da partilha de saberes” (RIGO;
VITORIA, 2014, p. 12). Essas reflexdes feitas por Marie Curie sobre o auxilio ao estudante,
em que o professor cria condicdes de acompanhamento e assessoramento ao aluno, estdo
relacionadas com o “estar junto”, defendido por Valente (2003).

Dos recursos disponiveis no AVA, os estudantes marcaram sua satisfacdo em relacao
as atividades de escrita que eles exigem. As ferramentas analisadas foram chat, didrio, forum,

laboratorio de avaliacdo, pesquisa de avaliacao, questionario e wiki. Resumindo:

e Alexandre: satisfeito com todas as ferramentas. Exceto laboratorio de avaliagdo, que
menciona nunca ter utilizado;

e Lucioney: satisfeito com todas as ferramentas. Exceto laboratério de avaliagdo e
chat que menciona nunca ter utilizado;

e Diego: satisfeito ou muito satisfeito com todas as ferramentas. Exceto wiki e chat,

que menciona nunca ter utilizado;
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e Marie Curie: satisfeita ou muito satisfeita com todas as ferramentas.
e Anderson: satisfeito ou muito satisfeito com todas as ferramentas. Exceto pesquisa
de avaliag¢do, que menciona nunca ter utilizado;

e Ana: muito satisfeita com todas as ferramentas.

Tratando-se de estudantes que cursam a mesma graduagdo, nota-se que nem todos
tiveram a experiéncia da escrita em todos os recursos. Lembrando que a experiéncia dos
discentes diante desses recursos estd condicionada a utilizagdo dos professores responsaveis
pelas disciplinas do curso, ou seja, cada professor, de acordo com seu plano de curso e sua
pratica pedagodgica, julga a necessidade de utilizar ou ndo dada ferramenta disponivel nos
AVAs.

Vale ressaltar que a escolha do professor em relagdo a um determinado recurso deve
estar pautada sempre em suas acgdes pedagdgicas e nunca a ndo familiarizagdo com a
ferramenta. Dai a necessidade da capacitacdo de professores e tutores a medida que as
plataformas utilizadas na EaD vao se aperfeicoando. Assim, “[...] ler e escrever nesses
espacos virtuais requer uma compreensao/interpretacao dos suportes textuais que permitem o
uso da linguagem” (FREIRE et al., 2007, p. 103).

Segundo Freire ef al. (2007, p. 103), a comunicagdo, principalmente a escrita, mediada
por computadores, leva em consideragdo dois pontos que interagem: a nomenclatura dada as
ferramentas no processo de ensino-aprendizagem e a interface da ferramenta, “[...] que
mantenha, tanto quanto possivel, o esfor¢o cognitivo do usuario voltado para a tarefa em
questao e nao para a interface”.

Como exemplo, os estudantes traduzem a experiéncia com a ferramenta “didrio” como
satisfatoria ou muito satisfatoria. A produgdo de sentidos que remete a palavra “didrio” se

relaciona a discursividade do sujeito, em que,

[...] Atravessado pela linguagem e pela historia, sob o modo do imaginario, o
sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido desde
sua constitui¢do: ele é sujeito de e é sujeito a. Ele é sujeito a lingua ¢ a
historia, pois para se constituir, para (se) produzir sentidos ele ¢ afetado por
elas. Ele € assim determinado, pois se ndo sofrer os efeitos do simbolico, ou
seja, se ele ndo se submeter a lingua e a historia ele ndo se constitui, ele ndo
fala, ndo produz sentidos (ORLANDI, 2013, p. 49).

Aqui, a producdo de sentido traz a materialidade do sujeito em relagdo a sua

historicidade. Ou seja, no exemplo, o simbolo “diario” traz consigo a memoria, constituida de



82

significados. E, quando trabalhada como atividade de escrita no AVA, também com
nomenclaturas alternativas como: “didrio de bordo”, “caderno de campo” ou “diario de
campo”, compreende em si um espago de seguranga, onde o estudante o caracterize como um
ambiente pessoal, possibilitando expressar seus pensamentos, expor suas opinides €
estabelecer discussdes diante do contexto em que a atividade ¢ proposta.

Os estudantes Marie Curie ¢ Diego destacam o diario como uma das atividades que

mais se sentiram a vontade para escrever:

Marie Curie: O diario, da disciplina de Estagio e Andlise da Pratica
Pedagogica I, foi bastante aberto e mais proximo ao professor e do tutor
que esta lendo nosso ponto de vista em relagdo a escola do estagio.

Diego: Os diarios, pois ndo exigia nenhuma regra quanto a escrita, o que
nos permitiu escrever o que observamos da maneira que melhor achamos.

Assim,

[...] Pode-se escrever mensagens em Foruns, escrever e responder mensagens
do Correio eletronico, participar de sessdes de Bate-papo, fazer comentarios
a respeito dos trabalhos dos colegas nos Portfolios, divulgar uma noticia no
Mural, apresentar-se aos demais participantes do curso no Perfil, fazer
anotagdes pessoais no Didrio de Bordo. A diversidade de textos, de
escreventes e de leitores constitui um diferencial importante no processo de
formagédo dos professores na area de Alfabetizagdo e Linguagem. (FREIRE
et al., 2007, p. 109).

Os espacos do dizer nos AVAs, que se configuram na comunicagdo por intermédio da
escrita, devem ser permeados pela reflexdo no sentido de produzir a empatia do estudante
diante das atividades proporcionadas pelas ferramentas nas plataformas da EaD. Ou seja, o
professor, ao propor determinada atividade, tem que tentar se colocar no lugar do discente
para uma compreensao mais humana e menos metodoldgica que aquela experiéncia pode
proporcionar ao outro.

Sociologia da Escola I e II, Introdugdo ao Ensino de Ciéncias, Estagio e Analise da
Pratica Pedagogica I, Organizacdo do Curriculo, Didatica do Ensino de Ciéncia da Natureza e
Historia da Quimica A e B estdo entre as disciplinas cursadas que, na opinido dos estudantes,
contribuiram para o aperfeigoamento da escrita. Dentre as disciplinas destacadas, notam-se as
pedagogicas como precursoras para o desenvolvimento da escrita.

No discurso da estudante Marie Curie: “Com certeza, as disciplinas da educagao,

pois elas abrem a oportunidade de se adequarem as normas da lingua e poder falar
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abertamente sobre o ensino de quimica no ensino médio”. Aqui se retorna a ideia mencionada
anteriormente, que ressalta a dicotomia entre as disciplinas especificas da educacgdo e as
disciplinas especificas da Quimica. Em “/...] e poder falar abertamente sobre o ensino de
quimica [...] ", percebe-se novamente a questao do “ndo-dito”, ou seja, todo dizer permite a
compreensdo de algo ndo-dito, mas que produz significado (ORLANDI, 2013). Na fala
destacada, a estudante entende que as disciplinas da educacdo ddo margem para a discussdo e
reflexdo sobre o ensino de Quimica, enquanto que as disciplinas especificas do curso nao
proporcionam esses momentos de ponderacdo. Em seu discurso, a critica vem a tona como um
desejo abafado pela valorizagdo e exposi¢cdo de conceitos quimicos, sem se ter um espaco para
tratar desses assuntos em sua futura pratica profissional.

No entanto, Ana, em sua fala “Acredito que todas contribuiram para o
aperfeicoamento da escrita”, ndo menciona especificamente quais disciplinas colaboraram

para sua escrita, pelo contrario, acredita que todas contribuem.

4.5 PRATICAS DE ESCRITA E FUTURA ATUACAO PROFISSIONAL

A andlise do questiondrio de pesquisa permitiu a compreensdo das possiveis
influéncias das atividades propostas nas disciplinas de Organizagdo do Curriculo e Estagio e
Anadlise da Pratica Pedagogica I no modo ou habitos de escrita dos sujeitos da pesquisa, bem
como o ponto de vista dos estudantes da importancia de se trabalhar a escrita em curso de
Licenciatura em Quimica e o papel do futuro docente na valorizagdo e no aperfeicoamento da
escrita em aulas de Quimica.

Todos os estudantes acreditam que a participagao nas disciplinas de Organizagao do
Curriculo e Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I contribuiu para seus hébitos de escrita.

Na fala abaixo:

Anderson: Sim. Na realiza¢do das atividades postadas através da leitura
dos diversos textos disponibilizados, foruns de discussdo, wikis,
enriqueceram muito meu vocabulario, proporcionando assim melhores
produgdes textuais.

Lucioney. Sim, pois tinha que ler bastante as atividades e textos propostos
para escrever.

Ana: Sim. Pois a disciplina fez com que eu dedicasse maior tempo na leitura
de textos.
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Percebe-se uma valorizagao da escrita mediante o condicionamento de leituras, como
“[...] através da leitura dos diversos textos disponibilizados [...] ”, “[...] que ler bastante as
atividades e textos propostos para escrever [...]”, “[...] fez com que eu dedicasse maior
tempo na leitura de textos”. Ou seja, quanto mais se 1€ melhor se escreve. Orlandi (2012, p.
119) pondera que ndo se pode afirmar que exista uma relagdo automatica em se escrever bem
dependente do volume de leituras que realiza. “[...] Pode ocorrer que, quanto mais se leia,
mais forte seja o bloqueio para a escrita. Os processos de leitura e escrita sdo distintos e
revelam relagdes diferentes com a linguagem”.

Para Diego, a participagdo nas disciplinas proporcionou “/...] a escrita através de
outros géneros, diferentes dos utilizados em outras disciplinas como os relatorios, por
exemplos, que necessitam de uma linguagem mais técnica e cientifica”. Seu discurso vai ao
encontro do trabalho de Cabral, Flor e Moura (2013) no que se refere em ndo apenas valorizar
a escrita destinada a repeti¢do ou a utilizagdo correta dos codigos, mas também uma escrita,
na formacao de professores de Quimica, em suas diferentes formas.

Os sujeitos da pesquisa compreendem a relevancia de se trabalhar com a escrita no
curso de licenciatura em Quimica. No entanto, relacionam a pratica da escrita com a futura
atuacdo como docente, ou seja, no ato de se fazer compreender. Como pode ser percebido nos
trechos: ““/...] pois o aluno ndo confiaria em um professor que ndo escreve bem” (Alexandre);
“[...] Porque é fundamental que o professor tenha o dominio da escrita” (Anderson); “/...]
na atividade de licenciatura, vocé estara no seu cotidiano da docéncia trabalhando a escrita”™
(Lucioney).

Outros trechos importantes do discurso dos estudantes, na questdo da importancia da
escrita no curso de Quimica, se configuram na questdo da transmissdo adequada do
conhecimento adquirido: “/...J transmitir de forma clara quando da sua atuag¢do em sala de
aula” (Anderson); “/...] permite que o leitor tenha uma ideia clara do que o escritor
realmente queria transmitir” (Diego); “[...] para transmitir os conteudos escolares
necessitamos de ter uma boa escrita” (Ana). Essa nocdo comum da transmissdo de
informacao, em que se configura na linguagem como: emissor — mensagem — receptor, se

distancia das concepgoes de linguagem e comunicagdo da AD, pois

ndo se trata de transmissao de informacgdo apenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que poe em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
historia, temos um complexo processo de constituigdo desses sujeitos e
producdo de sentidos e ndo meramente transmissdo de informag@o. S&o
processos de identificacdo do sujeito, de argumentacdo, de subjetivagado, de
construcdo da realidade, etc. (ORLANDI, 2013, p. 21).
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Na fala de Marie Curie, “/...] sem contar que pela minha pouca experiéncia, sinto
que ha uma dificuldade enorme na interpretacdo de dados de exercicios propostos [...] ”, a
estudante traz um pouco da sua experiéncia como professora na Educacao Basica diante dos
problemas com a escrita dos seus estudantes. Flor (2009) lembra acerca das associagdes que

\

os professores de Quimica fazem em relagdo a “interpretacao”:

Um argumento bastante comum entre os professores para as dificuldades
encontradas ao lecionar a disciplina de quimica — e repetido por professores
de outras disciplinas escolares — ¢ o de que os estudantes ndo sabem
interpretar. [...] Muitas vezes, quando se referem ao estudante ndao saber
“interpretar”, na verdade os professores querem dizer que esses ndo sabem
localizar a resposta em um texto dado, ou relacionar os dados de um
problema com uma formula necessaria a sua resolugdo (FLOR, 2009, p. 17,
grifo no original).

Assim, as multiplas possibilidades de escrever sdo suprimidas pela exigéncia da escrita
associadas sob formas de ditados, copias, exercicios, questiondrios € provas objetivas
(COLELLO, 2012).

Continuando a reflexdo da futura atuacdo destes discentes como professores de
Quimica, foi indagado aos mesmos se eles teriam a intenc¢do de trabalhar com as praticas para
valorizar o aperfeigoamento da escrita de seus estudantes. O que se compreende em relagdo as
suas respostas vai desde produgdes textuais mais livres a elaboragao de relatorios.

Em seu discurso, Marie Curie relata que pretende utilizar “Textos argumentativos,
questoes abertas e trabalhos de experimenta¢do com relatorios no fim da atividade”. Notam-
se, nesta fala, as influéncias da escrita ao longo de sua vida em “[...] Textos argumentativos
[...] " e que fazem parte de sua formagao discursiva. De acordo com Orlandi (2013, p. 43), as
“[...] palavras falam com outras palavras. Toda palavra ¢ sempre parte de um discurso. E todo
discurso se delineia na relagdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na
memoria”.

Em questdes anteriores aqui analisadas, a estudante afirma gostar da escrita de textos
argumentativos, o que a implica na possibilidade de trabalhar com os mesmos em sua
profissdo. No entanto, ainda se percebe no mesmo discurso a memoria sendo acionada em
relagdo a valorizagdo dos relatérios a partir de experimentos; sendo essas atividades muito
comuns nos cursos de Quimica. Este episodio pode ser também identificado na fala de
Alexandre, que diz ser importante avaliar “/...] ndo apenas o conteudo das atividades mas

também a apresentagdo dos dados”.
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Os discursos de Marie Curie e Alexandre remetem as suas formagdes discursivas, no
que diz respeito ao que ¢ enaltecido em sua formagdo. Indo ao encontro dos estudos de
Queiroz (2001) no que se refere a predominancia do curriculo nos cursos de Quimica, onde se
prioriza habilidades quantitativas, como a resolucao de problemas e efetuagao de calculos.

Em contrapartida, Anderson deseja que suas atividades “/...] propiciem aos
estudantes a pratica da escrita conciliada ao conhecimento especifico da quimica voltado
para o bem-estar social em que estdo inseridos”. O estudante percebe a importancia da inter-
relacdo dos conhecimentos cientificos € o sujeito estudante. Sujeito este proprio, inico, com
identidade, que vem se criando ao longo de sua histdria, suas relagdes sociais e sua ideologia
(ORLANDI, 2013). Nesse sentido, o estudante Diego reconhece a importancia de se trabalhar
com a escrita nas aulas de Quimica, mas afirma: “/...] ainda ndo sei como”. No entanto,

retoma seu discurso:

Penso que pelo fato da quimica muitas das vezes chegar aos alunos com
uma linguagem extremamente técnica, fazer com que eles entendem e
consigam escrever aquilo de uma, maneira diferente, que permita uma
compreensdo mais facilitada, mas sem deixar de lado as informagoes que
sdo relevantes, é um bom comeco.

No primeiro momento, posiciona-se como nao saber como vai trabalhar com a escrita
em sua profissdo, mas retoma o discurso reconhecendo que a linguagem nas aulas de
Quimicas ¢ “extremamente técnica”, chamando a atencdo para a escrita de uma forma
diferenciada, mais simples, sem perder a compreensdao dos conceitos inerentes a disciplina,
que se configura, para o estudante, como “um bom comego” para se trabalhar a escrita em
aulas de Quimica. Mais uma vez, nota-se o funcionamento da linguagem, atravessado pela
historia e pelo inconsciente da memoria, intrinseco ao sujeito e sua formagao discursiva.

Das atividades trabalhadas nas disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica
I e Organizagao do Curriculo, os sujeitos foram solicitados a destacar algumas que mais se
sentiram a vontade para escrever. Dentre as respostas, estavam os “didrios”, “o cotidiano
escolar”, “‘forum de discussdo” e “Senti a vontade de escrever todos os textos”. No entanto,

chamam a atencao duas respostas:

Alexandre: As produgoes textuais, criar ¢ uma atividade que normalmente
ndo fazemos.

Lucioney: Acho que sdo muitas atividades ao mesmo tempo além das outras
disciplinas que cursamos, acredito que pode prejudicar na qualidade da
escrita.
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Lucioney ndo destaca uma atividade especifica; pelo contrario, acredita que foram
propostas muitas atividades concomitantes com outras disciplinas cursadas, o que pode ter
prejudicado na qualidade da escrita, o que ja foi apontado anteriormente quando questionados
sobre a dedicacao ao curso.

Na fala de Alexandre, as produgdes textuais proporcionaram um espago para o
“criar”, algo que, para ele, ndo ¢ muito comum. Seu discurso confirma as reflexdes de Freitas
et al. (2009) de que estudantes ou futuros docentes pouco escrevem de mao propria. Este ato
de “criar” ¢ capaz de produzir sentidos por intermédio de sua escrita e proporcionar ao
discente se identificar como sujeito autoral, a fim de romper com o esteredtipo da escrita
reprodutiva e repetitiva, tio comum nas licenciaturas em Quimica (CABRAL; FLOR;
MOURA, 2013).

As reflexdes deste topico decorreram da andlise dos cinco eixos que compdem o
questionario de pesquisa, abordando desde a motivacdo para se ingressar no curso a distancia,
perpassando pela dedicagdo ao curso a distancia, os habitos e atividades de escrita, os recursos
disponiveis no AVA, disciplinas e influéncias nos habitos de escrita, até as praticas de escrita

e futura atuagdo profissional.

4.6 AS CONDICOES DE PRODUCAO: ALGUMAS CONSIDERACOES...

A fim de realizar os movimentos de analise que serdo tratados no proximo capitulo,
fez-se necessario estabelecer as condigdes de produgdo ja expostas ao longo da pesquisa. As
condi¢des de producdo sdo tratadas em sentido estrito e sentido amplo. Como a atual pesquisa
trata dos movimentos de escrita na EaD, em especifico no curso de Licenciatura em Quimica
da UFJF, as condi¢cdes em sentido amplo constituem as caracteristicas gerais da EaD na
UFJF; sendo o Centro de Educacgdo a Distancia o responsavel por coordenar, supervisionar e
dar apoio as atividades de ensino, pesquisa, extensdo, cultura e desenvolvimento institucional,
cientifico e tecnologico, conforme tratado no item 1.3.

As condi¢oes de producdo em sentido estrito sao definidas pelas “[...] circunstancias
da enunciacdo: o contexto imediato” (ORLANDI, 2013, p. 30). Assim, o questionario de
pesquisa trata, por intermédio do discurso dos estudantes, seu caminho diante da escrita no
percurso da vida e na graduacdo, permitindo um panorama geral dessas condi¢cdes de

producdo em sentido estrito. Dessa forma, percebe-se que, dentre os sujeitos do estudo:
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e O curso de licenciatura nao se configura exclusivamente na intencao de ser docente;
outros pontos como o aperfeicoamento profissional e a oportunidade de titulacao na
graduagdo sdo mencionados.

e A EaD também se torna a oportunidade de entrada na graduagdo, com caracteristicas
proprias  deste modelo que permitem aos estudantes conciliarem suas
responsabilidades profissionais e familiares com os estudos.

e A questdo de gostar ou ndo de escrever ¢ caracteristica de cada sujeito, passando por
discursos que se justificam pela experiéncia na area de exatas e as regras gramaticais
como uma dificuldade para o desenvolvimento da escrita, até¢ outros relatos que
valorizam os diferentes géneros textuais, além dos comumente cobrados na
licenciatura em Quimica, como preferéncia para o desenvolvimento da escrita.

e A relagdo escrita-recursos do AVA ¢ relatada como sem grandes dificuldades
mediante a experiéncia dos estudantes ao longo do curso.

¢ Diante dos discursos em relacdo as atividades de escrita trabalhadas nas disciplinas, a
interacdo com outros géneros textuais valoriza uma escrita mais leve e criativa,
permitindo aos estudantes se identificarem como autores no processo de sua escrita.

e Na possibilidade da docéncia, os graduandos percebem a necessidade de se trabalhar
com a escrita na Educacdo Basica, seja ela de produgdes textuais mais livres até a

confec¢do de relatorios técnicos.

Os sujeitos da pesquisa, diante das condi¢des de producdo em sentido estrito e
sentido amplo pela interagdo com a escrita em um curso de Quimica a distancia, bem como ao
longo de suas vidas, definem o corpus de andlise do estudo proposto. O delineamento do

corpus e os movimentos de andlise sdo tratados no capitulo a seguir.
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5 MOVIMENTOS DE ANALISE: A ESCRITA NO CURSO DE LICENCIATURA EM
QUIMICA A DISTANCIA A PARTIR DA VISAO DOS ESTUDANTES

Nesta etapa de andlise do material proposto para a pesquisa, vale ressaltar que o
corpus de andlise extrapola a expressao que se refere a “coleta de dados”, pois esta esta ligada
a algo imovel, a espera de ser desvendado, descoberto, que pressupde uma verdade absoluta,
com sentido Unico.

Nesse sentido, concordo com Orlandi (2013) nos seguintes termos:

Nao se objetiva, nessa forma de analise, a exaustividade que chamamos
horizontal, ou seja, em extensdo, nem a completude ou exaustividade em
relagdo ao objeto empirico. Ele ¢ inesgotavel. Isto porque, por definicdo,
todo discurso se estabelece na relagdo com um discurso anterior ¢ aponta
para outro. Ndo ha discurso fechado em si mesmo, mas um processo
discursivo do qual se podem recortar e analisar estados diferentes.

A exaustividade almejada — que chamamos vertical — deve ser considerada
em relacdo aos objetos da analise e a sua tematica. Essa exaustividade
vertical, em profundidade, leva a consequéncias teodricas relevantes e nio
trata os “dados” como meras ilustragdes. Trata de “fatos” da linguagem com
sua memoria, sua espessura semantica, sua materialidade linguistico-
discursiva (ORLANDI, 2013, p. 62- 63).

O corpus trabalhado nesta dissertacao se desdobra nos seguintes elementos:

¢ atividade intitulada “Cotidiano escolar”;

e atividade intitulada “Funcdo social da escola e participagao social”.

Para a andlise, as relagdes entre o pesquisador e o pesquisado devem ser levadas em
considera¢do. Na AD, o analista do discurso deve posicionar-se diante do objeto de estudo,
nao de um lugar neutro; pois, como mencionado por Orlandi (2013, p. 64, grifo no original),
ha sempre a “necessidade de que a teoria intervenha a todo momento para ‘reger’ a relagdo do
analista com o seu objeto, com os sentidos, com ele mesmo, com a interpretacao”.

Dos objetos de estudo, apenas o questionario de pesquisa foi elaborado com
intencionalidade direta para a pesquisa, as atividades nas disciplinas ja haviam sido
trabalhadas em outros semestres, ou seja, fazem parte do cronograma de atividades propostas,
e assim foram escolhidas para compor o corpus de andlise. Pensando na relagdo tutor-

estudante a partir de um posicionamento nao neutro, ao lhes expor o objetivo da pesquisa e a
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proposta de um questionario que tende a compreender seus habitos de escrita e relacao desta
com as atividades, um ponto importante para AD deve ser levantado, no que diz respeito as

Relacdes de Forga, como pode ser exemplificado:

Se o sujeito fala a partir do lugar do professor, suas palavras significam de
modo diferente do que se falasse do lugar do aluno. O padre fala de um lugar
em que suas palavras t€ém uma autoridade determinada junto aos fiéis etc.
Como nossa sociedade ¢ constituida por relagdes hierarquizadas, sdo
relagcdes de forga sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se
fazem valer na “comunicacdo”. A fala do professor vale (significa) mais do
que a do aluno (ORLANDI, 2012, p. 39-40, grifo no original).

Acredito que, diante deste conceito da AD, o meu posicionamento como pesquisador e
o status de tutor das disciplinas tenham beneficiado a implementacdo da pesquisa, 0 que seria
talvez um obstaculo para outro pesquisador que nao percebesse essa relacao.

Em contrapartida, ao propor um questionario, que para essa pesquisa foi elaborado em
sua maioria por questdes abertas na inten¢do de proporcionar ao estudante expor suas
opinides, memorias, fatos vivenciados e criticas, deve-se levar em considerag@o o discurso do
estudante. Ou seja, perante essas Relagoes de Forca tutor-estudante, o sujeito pode ser
impelido a direcionar suas respostas em prol da pesquisa, ou ao que, ao seu entender, seja o
que ele entenda que o pesquisador queira ler em suas respostas. Essa caracteristica, para AD,

diz respeito ao Mecanismo de Antecipagdo, onde

[...] Todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-
se no lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse
mecanismo regula a argumentagdo, de tal forma que o sujeito dird de um
modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte
(ORLANDI, 2013, p. 39, grifo no original).

Portanto, a argumentagdo entre interlocutores pode ser ajustada devido a imagem que
o tutor tem do estudante e o estudante tem do tutor, operando em seus discursos a fim de
produzir efeitos de sentido em seu ouvinte.

Na delimitag¢@o do corpus de andlise, todos esses fatores que constituem as condigdes
de produgdo do objeto de pesquisa devem ser considerados pelo analista. Pois o analista
precisa estar atento a nuances apresentadas pelo discurso proporcionado por tais fatores.

Assim,
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[...] Falar em discurso ¢ falar em condigdes de produgdo e, em relagdo a
essas condigdes gostariamos de destacar que, como exposto por Pécheux
(1979), sdo formagdes imaginarias, ¢ nessas formagdes contam a relagdo de
forcas (os lugares sociais dos interlocutores e sua posigdo relativa no
discurso), a relagdo de sentido (o coro de vozes, a intertextualidade, a relagdo
que existe entre um discurso e outros) € a antecipagdo (a maneira como o
locutor representa as representagdes de seus interlocutores e vice-versa)
(ORLANDI, 1996, p. 158).

Logo, ter consciéncia e respeitar as condi¢des de producdo garantem ao analista uma
fidelidade as ponderagdes perante o objeto de estudo. Dessa forma, “[...] Trabalhar esse
momento de forma que seja produtivo para a pesquisa depende entdo do conhecimento do

universo pesquisado e da sensibilidade em saber respeita-lo” (FLOR, 2005, p. 67).

5.1 COTIDIANO ESCOLAR, REPETICAO E MEMORIA

A atividade “O cotidiano escolar” foi trabalhada na disciplina de Estagio e Analise da
Pratica Pedagogica I. E importante ressaltar que tal atividade é baseada no trabalho
desenvolvido pelo pesquisador Guilherme Tropia®, na disciplina de Metodologia do Ensino de
Ciéncias e Biologia a partir de reflexdes de licenciandos em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Juiz de Fora.

No contexto da pesquisa, como destacado na metodologia da dissertagdo, os
estudantes foram solicitados a desenvolverem uma producao textual do género poema, a partir
da leitura audiovisual da musica “Diariamente”, de autoria do compositor Nando Reis e

interpretada por Marisa Monte’, presente no show “Verdade, Uma ilusdo”, tour 2012/2013:

DIARIAMENTE

Para calar a boca: Ricino

Para lavar a roupa: Omo

Para viagem longa: Jato
Para dificeis contas: Calculadora

Para o pneu na lona: Jacaré
Para a pantalona: Nesga
Para pular a onda: Litoral
Para lapis ter ponta: Apontador

* TROPIA, Guilherme. Inventar cientistas... Diariamente: Leituras e narrativas na formacdo de professores de
Ciéncias. In: VII CIPA - Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) Biografica, 2016, Cuiaba-MT. Anais do
VII CIPA - Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica. Cuiaba: UFMT, 2016.

3 REIS, Nando. Diariamente. In: MONTE, Marisa. Mais. Rio de Janeiro: EMI, 1991. 1 CD. Faixa 9.
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Para o Para e o Amazonas: Latex
Para parar na Pamplona: Assis
Para trazer a tona: Homem-Ra
Para a melhor azeitona: Ibéria

Para o presente da noiva: Marzipa
Para Adidas: o Conga Nacional
Para o outono, a folha: Exclusdo

Para embaixo da sombra: Guarda-Sol

Para todas as coisas: Dicionario
Para que fiquem prontas: Paciéncia
Para dormir a fronha: Madrigal
Para brincar na gangorra: Dois

Para fazer uma toca: Bobs
Para beber uma Coca: Drops
Para ferver uma sopa: Graus

Para a luz la na roca: 220 volts

Para vigias em ronda: Café
Para limpar a lousa: Apagador
Para o beijo da moga: Paladar

Para uma voz muito rouca: Horteld
Para a cor roxa: Ataude
Para a galocha: Verlon
Para ser moda: Melancia

Para abrir a rosa: Temporada

Para aumentar a vitrola: Sabado
Para a cama de mola: Hospede
Para trancar bem a porta: Cadeado
Para que serve a calota: Volkswagen

Para quem ndo acorda: Balde
Para a letra torta: Pauta
Para parecer mais nova: Avon
Para os dias de prova: Amnésia

Para estourar a pipoca: Barulho
Para quem se afoga: Isopor
Para levar na escola: Conducado
Para os dias de folga: Namorado

Para o automovel que capota: Guincho
Para fechar uma aposta: Paraninfo
Para quem se comporta: Brinde
Para a mulher que aborta: Repouso

Para saber a resposta: Vide-o-Verso
Para escolher a compota: Jundial
Para a menina que engorda: Hipofagin
Para a comida das orcas: Krill
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Para o telefone que toca
Para a dgua la na poca
Para a mesa que vai ser posta
Para vocé o que vocé gosta: Diariamente

Na producao textual, os sujeitos da pesquisa precisavam refletir sobre suas vivéncias
durante o estagio e suas memorias escolares, a fim de langarem um novo olhar para atividades
que ocorrem no cotidiano escolar e que acabam sendo naturalizadas. No texto da musica,
existem marcas que estdo presentes no dia a dia escolar, como “Para dificeis contas:
Calculadora [...] Para levar na escola: Condu¢do”. Assim, os estudantes teriam que produzir
um poema com pelo menos 5 estrofes e 4 versos no molde “para... : ...”. O caminho escolhido
para andlise permeou no agrupamento de trechos das produgdes textuais com caracteristicas
comuns, nos quais foram sedimentados os sentidos sobre a memoria escolar, percursos do
estagio e seu cotidiano académico.

Perante as producdes textuais, percebem-se caracteristicas em torno da organizacao

escolar e do papel do professor:

Para manter a ordem: supervisora (Anderson)

Para limpar o chdo: servente (Anderson)

Para quem briga: diretoria (Diego)

Para educacgdo fisica: bola (Diego)

Para disciplinar: diretora (Lucioney)

Para seguranga: vigia (Lucioney)

Para quem almeja um recomego — Professor, Giz e quadro (Alexandre)
Para ensinar — primeiro tem que aprender a amar (Alexandre)
Para quem tem duvida: professor (Diego)

Para o professor: ensinar (Ana)

Para o educador: paixdo (Ana)

Segundo Orlandi (2013), a sociedade em que vivemos se constitui em relagdes
hierarquizadas, em que o sujeito, ao se comunicar, fala de um determinado lugar e seu
discurso tem valor diferenciado, definido como relagdes de forca. Como “Para o professor:
ensinar” e “Para quem tem duvida: professor”, como se o ato de ensinar fosse exclusivo do
professor, ou seja, os estudantes acabam ndo percebendo que outras relacdes internas ou
externas ao ambiente escolar também podem levar ao aprendizado. Essa relagao de forga, no
sentido de autoridade, também pode ser observada para o fragmento: “Para manter a ordem:
supervisora” e “Para disciplinar: diretora”.

As relagdes de sentido também podem ser percebidas quando produzidas no contexto

da atuacdo profissional do docente, muitas vezes relacionadas a vocacdo e ao amor. Os
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sentidos produzidos diante das falas dos estudantes quando mencionam “Para o educador:
paixdo” e “Para ensinar — primeiro tem que aprender a amar” podem ser entendidos como a
profissdo vem sendo representada ao longo do tempo pela sociedade, cristalizando-se nas
memorias discursivas dos discentes. Essa questdo remete as condi¢des de producdo dos
sujeitos quando mencionam a relacdo de apoio, comprometimento e afetividade no AVA.
Existem momentos em que os estudantes se mostram desamparados, pela demora das
respostas as suas atividades ou duvidas, sentindo-se prejudicados. Em outras situagdes,
enaltecem os profissionais dedicados, sempre dispostos a ajudar. O que se percebe ¢ que a
vocacdo e o amor pela profissdo ndo aparece apenas pela memoria construida ao longo da
historia da educagdo, mas também pela vivéncia como estudante e suas necessidades diante
dos relacionamentos com os docentes.

Outra relacdo interessante refere-se aos sentidos produzidos diante da concepgao de

ser estudante e das avaliagoes escolares.

Para o aluno: disposi¢do (Ana)

Para o aprendizado: dedicag¢do (Ana)

Pra apreender, pra aprender, pra aprender (Lucioney)
Pra sobreviver, pra sobreviver, pra sobreviver (Lucioney)
Para complicar a vida: prova (Diego)

Para a prova: nervosismo (Diego)

Para dias de prova: tensdo (Ana)

A memoria discursiva destacada por Orlandi (2013, p. 31), como “[...] o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito
que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra”, ¢ refor¢ada nos discursos
dos estudantes que cursam Quimica, pois estd relacionada aos desafios da aprendizagem,
como ter “dedicacdo” e “disposi¢do”’. Essas memorias remetem a questdo da educagdo como
valorizacao do esfor¢o e superacdo. Essa necessidade de superagdao aparece no discurso de
Lucioney, pois nota-se o tom de “esgotamento” em “Pra apreender, pra aprender, pra
aprender” e “Pra sobreviver, pra sobreviver, pra sobreviver” na relagdo com o cotidiano
educacional.

Essa situagdao também ¢ salientada no que tange a avalia¢ao: “Para complicar a vida:
prova” e “Para dias de prova: tensdo”. Esses versos trazem caracteristicas proprias das
condi¢des de producdo em sentido amplo, quando relacionados a metodologia do curso.
Principalmente relativos as avaliagdes presenciais. Tanto os estudantes periodizados como os

nao periodizados realizam um numero elevado de provas por dia, em ambos os turnos, diurno
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e vespertino. E ¢ diante dessas obrigagdes que os sentimentos associados as avaliagdes sao
percebidos em suas escritas.

Sao evidentes as dificuldades em perceber a avaliagdo como necessaria no processo de
ensino e aprendizagem. Porém ¢ facil entender as avaliacdes como algo desmotivante, uma
vez que, na grande maioria das avaliagdes (principalmente na area de exatas), ha uma
tendéncia em reproduzir o ja dito ou aplicacdo de féormulas, tendo pouca (ou nenhuma)
reflexao sobre o que estd sendo feito. Esse fato vai de encontro com a nao transparéncia da
linguagem, remetendo ao fato de ndo haver sentidos prontos e Unicos por tras de um texto,
esperando para serem decifrados. Nesse sentido, “[...] os testes e provas servem também a
mostrar que ndo existe o que se visa, que este serd moldado pela instituicdo em que se inserir.
E o que acontece na escola quando se ignora que o leitor real tem uma historia e um
posicionamento frente a outras leituras” (ALMEIDA; SORPRESO, 2010, p. 19).

No discurso de Alexandre e Ana, respectivamente “Para o aluno — Prisioneiro em

um muro” e “Para a Escola: libertagdo dos muros”, o que chama a atencao

[...] ¢ a nocdo de metafora que é imprescindivel na analise de discurso. Ela
ndo ¢ considerada, como na retorica, como figura de linguagem. A metafora
(cf. Lacan, 1966) ¢ aqui definida como a tomada de uma palavra por outra.
Na analise de discurso, ela significa “transferéncia”, estabelecendo o modo
como as palavras significam (ORLANDI, 2013, p. 44, grifo no original).

Onde as palavras “muro” ou “muros” trazem consigo o significado, o sentido de uma
formacgao discursiva. Assim, a metafora para as palavras destacadas em um primeiro momento
se relaciona com o passado historico da escola, onde a aprendizagem se concebia apenas nas
delimitagdes fisicas da escola. No entanto, em um segundo momento, observa-se o discurso
para outras concepcdes de educagdo, ou seja, a aprendizagem para além das fronteiras
escolares, a educacao que rompa com os espagos de formagdo comum. O que se percebe ¢ a
“transferéncia” de significado e sentido por intermédio da tomada de uma palavra pela outra,
intrinseca em suas formacgoes discursivas.

A educagdo como uma possibilidade de recomeco ou oportunidade também foi
percebida nos versos dos sujeitos analisados. No entanto, destaco o discurso do estudante

Alexandre em:

Para quem almeja um recomego — Professor, Giz e quadro.

Para o ensino depois dos calos da vida — o EJA é capaz.

Para o sonho de uma vida melhor — O olhar cansado, mas esperangoso.
Para uma nova vida — sorrir com o livro na mado.
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No trecho destacado, nota-se a questdo do sentimento de esperanga depositado na
educacdo, principalmente em “/...] almeja um recomego [...] ”, “[...] depois dos calos da vida
[...]7, “[...] osonho de uma vida melhor [...]” e “[...] nova vida [...] ", que sedimentam um
discurso difundido no cotidiano escolar, colocando a escola e a a¢ao educacional como um
caminho para alcangar seus sonhos e objetivos na vida. Em seus versos, o estudante menciona
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma oportunidade para aqueles que, diante das
dificuldades da vida, pretendem retornar aos estudos. Tanto EJA quanto a EaD se configuram
como modalidades de ensino diferenciadas e atraem publico que necessita de condi¢des
diferenciadas para dar continuidade em sua escolarizagdo. Ao retornar as respostas do
questionario de pesquisa do estudante Alexandre, o mesmo menciona que a EaD teve papel
importante na retomada da graduacao em Quimica, pois, por problemas familiares, teve que
encerrar sua graduagdo presencial, mas posteriormente percebeu na EaD uma nova
possibilidade de recomego. Assim, em seus versos, a materialidade do discurso em sua escrita
traz a memoria mediante o interdiscurso, sentidos ligados ao sujeito, interpelado pela sua
histéria e suas formagdes discursivas (ORLANDI, 2013).

Dentre as seis producdes textuais, a de Marie Curie ¢ a que mais relaciona seus
versos com a Quimica, a comegar pelo titulo do poema, “Cotidiano Quimico Escolar”, ou

€m:

Na escola, rola a quimica, rola como mistura.
E pra agugar nossa curiosidade, o saber faz parte.
Professor inova e faz experiéncia nova.

No periodo em que a atividade foi desenvolvida, de acordo com as respostas da
estudante ao questiondrio de pesquisa, encontrava-se atuando como professora em curso
preparatdrio para vestibulares. Essa relacdo com o seu cotidiano de trabalho, seu papel como
estudante de um curso de Quimica e estagiaria na Educa¢ao Basica compdem um universo em
que o sujeito produz seu discurso atrelado as suas relagdes sociais e ideologicas. O proprio
pseudonimo escolhido pela estudante refere-se a uma personalidade histérica da Quimica. O
que, de certa forma, reforca o conceito de intertextualidade para AD, em que um texto se
origina das relagcdes com outros textos, assim como pode apontar para tantos outros.

Ao mesmo tempo, apenas a estudante Marie Curie ndo seguiu os moldes
preestabelecidos, “para ... : ...”, na escrita de seu poema. Nao ha como afirmar qual motivo
levou a estudante a entregar sua atividade em outro formato; essas especulacdes podem passar

por desde a falta de tempo para efetuar a atividade ou o ndo entendimento do que foi proposto
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até a vontade de realizar uma escrita de poema onde o movimento de autoria pudesse

sobrepor-se a repeticdo empirica, colocada pela propria concepcao da atividade:

Na repeti¢do empirica, o estudante apenas exercita a memoria para dizer o
mesmo, o ja dito em outro texto ou pelo professor; na repetigao formal, o
aluno explicita o ja dito, mas com uma nova roupagem, com outras palavras;
¢ na repeti¢do histérica ocorre a incorporagdo de sentido proprio do
estudante a memoria constitutiva, ou seja, o aluno assume o discurso, € a
autoria, na qual, inclusive, ocorrem deslocamentos de sentido (CASSIANI;
ALMEIDA, 2005, p. 369).

Mesmo com as orientagdes postadas no AVA da disciplina, Marie Curie realizou a
atividade em formato diferente do preestabelecido, evidenciando um deslocamento de
sentidos, uma busca por se assumir como autora do seu texto. Nas condi¢des de producao,
destacadas no questionario de pesquisa, a estudante afirma gostar da escrita de textos
argumentativos e de opinido, individualizando esta sua postura nos versos de seu poema e se
deslocando do predeterminado.

Diante dos movimentos de escrita permitidos pela atividade proposta, produzi um
poema com outros trechos das producdes textuais dos sujeitos que produziram os textos do

corpus de analise:

Cotidiano escolar

Para o material: mochila,
Para anotar tudo: caderno,
Para quem erra: corretivo,
Para quimica: laboratorio.

Para quebrar o gelo: sorriso
Para velhos amigos: como vai
Para quem passa: festa,
Para sentir bem: amizades.

Para sonhar — apenas motivagao.
Para o aprendizado: dedicagdo
Para os pais: comprometimento
Para o sorriso da senhora — que vé na escola a gratificagdo

Para ir aléem — nem precisa de um trem.
Para continuar em frente: siga
Para novos horizontes: desbrave
Nao ocupa lugar, e preenche o vazio.
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Para a escrita: palavra
Para palavra: imaginagdo
Para ensinar: professor
E a cada dia tudo se desdobra, obrigada por mais um dia.

Esse movimento de andlise, baseado no trabalho de Flor (2009), consiste em, num
conjunto de textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa, agrupar elementos em comum e
produzir, a partir destes, um unico texto que possibilite olhar para a produ¢do do grupo como
um todo. A compreensao do papel da escrita na formacdo docente destes estudantes, diante do
poema criado, permite tragar pontos em comum.

Esse movimento de escrita traz consigo o discurso dos sujeitos invadidos por suas
memorias escolares, a vivéncia na graduacgdo, a futura atuagdo profissional e a vida pessoal.
Da primeira a quinta estrofe respectivamente do poema, percebem-se na atividade de escrita
questdes ligadas aos materiais escolares, atitudes, sentimentos, motivacdo e o ensino. Tais
caracteristicas estdo presentes nas condicoes de producao em que os discursos dos estudantes
se desdobram. Um exemplo desse argumento pode ser percebido na estrofe que traz a
motivagdo ou superacdo, pois nestas falas observa-se a vontade de ultrapassar as dificuldades
de um curso a distancia em comunhdo com as responsabilidades de cada sujeito em suas
vidas.

Apesar dessas caracteristicas destacadas, mais uma vez o deslocamento de sentido se
faz presente; enquanto os discursos da maioria dos sujeitos estdo ligados a questdes
intrinsecas ao “pessoal”, Marie Curie se volta para caracteristicas da Quimica, reforgando
que a produgdo de sentido pode ser sempre outra e tipica de cada sujeito, ancorada em suas
historias de leituras.

A atividade proposta na disciplina de estagio e acima descrita estd baseada nos
conceitos de repeticao e parafrase. Para Orlandi (2013), a repeti¢ao pode apresentar-se de trés

formas:

a)  a repeticdo empirica (mnemonica) que ¢ a do efeito papagaio, sO
repete;

b)  arepetigdao formal (técnica) que é um outro modo de dizer o mesmo;
c) a repeti¢do historica, que € a que desloca, a que permite 0 movimento
porque historiciza o dizer do sujeito [...] (ORLANDI, 2005, p. 54).
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A atividade proposta se relacionou com a repeti¢do historica. Ao solicitar que os
estudantes reescrevessem a letra da musica buscando elementos do cotidiano escolar no qual
estavam inseridos, a atividade permitiu a producao de uma parafrase para a letra, voltada para
as vivéncias dos licenciandos em quimica imersos no cotidiano da escola e também em suas
memorias enquanto estudantes.

Sua analise proporcionou a compreensdo de caracteristicas comuns no discurso dos
estudantes com base em suas observagdes do cotidiano escolar propiciadas pelo estagio e
também com base em suas memorias escolares. Tais caracteristicas abordaram questdes
ligadas a organizagdo escolar, ao papel do professor, a atuacdo docente, a concepcdes de ser
estudante, as avaliagdes escolares, a educagdo como possibilidade para mudanga de vida e a

Quimica.

52 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E A PARTICIPACAO SOCIAL:
DESLOCAMENTOS DE SENTIDOS E INTERTEXTUALIDADES

“A fungdo social da escola e a participagdo social” foi o titulo escolhido para o
desenvolvimento da atividade na disciplina de Organizagdo do Curriculo, oferecida no
primeiro semestre de 2015 e que estd presente no quinto periodo da grade curricular. Nesta
producdo textual, os estudantes trabalharam com o género carta a partir da leitura do texto de
Juarez Dayrel, intitulado “A escola como espacgo sociocultural”. O estudo aborda a questao do
ensino-aprendizagem diante das relagdes sociais entre os atores que constituem a escola, suas
regras € normas, as relacoes sociais, a diversidade cultural, entre outras. Assim, traz uma

percepgao para além dos conteudos distribuidos nas disciplinas escolares:

Analisar a escola como espago socio-cultural significa compreendé-la na
6Otica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensdo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na historia. Falar da escola como
espago socio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama
social que a constitui enquanto instituicdo (DAYREL, 1996, p. 136).

Para o autor, o sujeito se constitui ¢ € marcado por suas relagdes sociais e historicas.
Tal afirmagdo se relaciona com os pressupostos de concep¢do de sujeito para a Analise de

Discurso, constituido pela relacdo com sua histéria, contexto social e posicionamentos
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ideologicos. Dayrel (1996, p. 140) discute a nogdo estereotipada e homogénea que ¢
comumente dada ao papel de ser aluno, ou seja, sem levar em conta a pluralidade do
sujeito/aluno, “[...] enquanto individuo que possui uma historicidade, com visdes de mundo,
escalas de valores, sentimentos, emogdes, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e
habitos que lhe sdo proprios”.

As reflexdes do texto de Juarez Dayrel serviram como ponto de partida para a
constituicdo da atividade, na qual os licenciandos deveriam produzir uma carta enderecada
aos estudantes do Ensino Médio esclarecendo o significado de dizer que “A escola ¢ um
espaco sociocultural”, a partir das discussdes apresentadas no texto-base.

A escolha pelo género textual carta se deu pela oportunidade de proporcionar aos
estudantes da licenciatura em Quimica o contato com uma produg¢do de escrita nao tdo comum
no curso. Nas relagdes sociais, as cartas podem se diferenciar em: cartas de cobranga, cartas
convites, carta comercial, cartas familiares, cartas pessoais, dentre outras. Assim, “[...]
analisando cartas em geral, reconhece que seu corpo permite variados tipos de comunicagao
(pedido, agradecimento, informagdes, cobranga, intimagdo, noticias familiares, prestacao de
contas, propagandas e outros)” (BEZERRA, 2005, p. 220).

Em linhas gerais, os estudantes se mostraram atentos a estrutura do género textual que
define uma carta, como local, data, nome do destinatario e assinatura do remetente. As cartas
foram destinadas aos estudantes do Ensino Médio; e, no inicio da escrita, pode-se perceber
uma intengao nos pronomes de tratamento utilizados para se referir aos estudantes. Os
pronomes de tratamento antecedem a pessoa ou cargo a quem se envia uma carta,
caracterizando relagdes mais pessoais ou impessoais. Para a AD, essas marcas do discurso sdo
verificadas pela Antecipag¢do, “[...] esse mecanismo dirige o processo de argumentagdo
visando seus efeitos sobre o interlocutor” (ORLANDI, 2013, p. 39). Nas cartas, observa-se
uma antecipacao de relacdo com os estudantes do Ensino Médio mais suave, menos formal e
mais afetiva, como: “carissimos, caros, estimados e prezados”.

Apesar da utilizacdo de expressdes que proporcionem certa proximidade entre
remetente e destinatdrio nas cartas, possibilitando uma forma menos formal ao se dirigir ao
outro, nota-se que, das seis cartas, trés iniciaram com ‘“‘Venho por meio desta carta...” ou
“Venho através desta carta...”, cujas expressdes sdo muito comuns ao se iniciar uma carta
mais formal, demonstrando movimentos de escrita ora voltados para o formal, ora para o
informal, em um mesmo discurso. Pensando ainda nas expressdes destacadas, percebe-se a
questdo do método na escrita. Essa forma de iniciagdo de cartas remete a repeticdo empirica,

uma vez que o sujeito, “[...] ao invés de se fazer um lugar para fazer sentido, ele € pego pelos
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lugares (dizeres) ja estabelecidos, num imaginario que sua memoria nao reverbera. Estaciona.
S6 repete” (ORLANDI, 2013, p. 54).

Assim, “Venho por meio desta carta...” ou “Venho através desta carta...” se
configura como uma repetigdo empirica, caracterizada por uma estrutura definida para a
constru¢ao de um texto do género carta. Aqui, a memoria discursiva traz o indicio de como se
deu, ao longo da histdria do sujeito, a relagdo com movimentos de autoria no que tange a
producao textual carta.

Como mencionado anteriormente, os estudantes utilizaram um texto-base para a
construcdo de suas cartas. O pressuposto da atividade se referia ao tema da escola como um

espaco sociocultural. Os sujeitos da pesquisa, ao se dirigirem aos estudantes do Ensino

Médio, utilizaram de algumas estratégias para introduzir o tema:

Alexandre: [...] tentar demonstrar para vocés que a escola é um espago
sociocultural. E para que compreendam de forma mais harmoniosa posso
citar que na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, divulgada em
05/10/1988 em seu artigo 205 [...].

Anderson: [...] é mostrar a vocés como podemos aproveitar melhor o
espago que temos em nossa escola, de tal maneira que estes espagos possam
propiciar a vocés ndo somente o conhecimento curricular, mas também um
espago de interagdo, de inclusdo |[...].

Diego: [...] espera-se que vocés adquiram uma nova visdo, sobre todo o
ambiente escolar que os acolhe diariamente, de modo que a vida escolar de
vocés possa ser mais proveitosa, e que também, a escola se torne mais
proxima da realidade de cada um [...].

Lucioney: Para melhor compreensdo, é importante citar que a Constitui¢do
da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05/10/1988, em seu
artigo 205 [...].

Ana: [...] ingressar em um espago de aprendizagem coletivo de convivéncia
rotineira destinado a construcdo de conhecimento e socializagdo dos alunos,
com trocas de experiéncias e marcado pela diversidade cultural e social.

Marie Curie: E é nesse espago que ha o seu convivio sociocultural. Bom, o
que para vocés significa a palavra sociocultural? Vamos examinar bem essa
palavra.

Os estudantes utilizam argumentos baseados no que foram solicitados a criar na
atividade e remetem seus discursos ao texto de Juarez Dayrel, aproximando-se do conceito de
intertextualidade, pelo qual um texto nasce em outros textos, assim como também aponta para

outros tantos. Assim, Orlandi (1996) nos diz:
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Segundo essa nog¢do, sabemos que um texto tem relagdo com outros textos
nos quais ele nasce (sua matéria-prima) e / ou outros para os quais ele aponta
(seu futuro discursivo). [...] Levar em conta a intertextualidade, na leitura, é
refletir (e tornar operacional) sobre o fato de que o(s) sentido(s) de um texto
passa(m) pela sua relagdo com outros textos (ORLANDI, 1996, p. 194).

Tanto Alexandre quanto Lucioney apontam para o texto da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil para introduzir seus discursos. Este documento ndo ¢
mencionado no texto-base que os estudantes leram, o que demonstra o conceito de
intertextualidade na busca de novos textos que fundamentem sua escrita. Outro fato
importante que pode ter ajudado os dois estudantes a procurarem um novo texto e, a0 mesmo
tempo, fazerem referéncia em suas cartas se deve ao fato de que os mesmos pertencem ao
mesmo polo de apoio presencial, onde a proximidade ou amizade entre eles possa ter
favorecido a discussdo da atividade e proporcionado uma direcdo na busca de novas leituras.
A proximidade e a afeicdo, tanto entre estudantes quanto entre professores/tutores e
estudantes, proporcionam um ambiente de confianca, intensificando as relacdes pessoais.
Valente (2003) e Rigo e Vitoria (2014) concordam que essas caracteristicas contribuem como
incentivo as praticas pedagdgicas entre os participantes envolvidos.

A intertextualidade também pode ser percebida na relagdo com a atividade 01, como
destacado anteriormente, no verso do poema de Ana: “Para a Escola: liberta¢do dos
muros”, no qual a palavra “muro”, além de trazer ao seu discurso suas memdorias escolares,
também acrescenta a producdo de sentido possibilitada pela leitura do texto-base que, ao
discutir sobre a arquitetura da escola, refere-se que os “[...] muros demarcam claramente a
passagem entre duas realidades: o mundo da rua e o mundo da escola, como que a tentar
separar algo que insiste em se aproximar. A escola tenta se fechar em seu proprio mundo, com
suas regras, ritmos e tempos (DAYREL, 1996, p. 147). Pensando nas condi¢des de producao
da pesquisa, tanto a atividade 01 como a atividade 02 foram realizadas concomitantemente
pelos estudantes nas duas disciplinas, permitindo que leituras de uma determinada atividade
possam influenciar a escrita em outras atividades. Ou seja, os sentidos permitidos por um
texto perpassam pela relagdo com outros.

Mesmo solicitando aos estudantes que realizassem uma produgdo textual no género

carta, podem-se compreender no trecho a seguir caracteristicas de outro género textual:

Diego: [...] podemos considerar a visdo de Dayrel, onde a Escola como
espago sociocultural significa compreendé-la na otica da cultura, que leva
em conta a dimensdo do dinamismo, do fazer-se cotidiano levado a efeito
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por homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos,
adultos e adolescentes, alunos e professores, enfim, seres humanos
concretos, nesse sentido, referir-se a Escola como espaco sociocultural
implica em resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui
enquanto institui¢do.

No trecho destacado, Diego, ao se referir a “visdo de Dayrel”, antecipa seu posterior
discurso ao conceito de espaco sociocultural amparado na discussdao do autor. No entanto,
mesmo que nao realizando uma citagdo nos padrdes da ABNT, o estudante usa das palavras
do autor para introduzir um assunto. Neste ponto ocorre um “deslocamento” do género carta
para o género textual predominante em artigos académicos, que ndo deixa de ter relagdo com
a preferéncia de escrita por textos dissertativos argumentativos ¢ de opinido, relatado pelo
estudante em seu questionario de pesquisa.

O trabalho com a escrita que proporcione o deslocamento de movimentos de escrita
que valorizam a repeti¢dao de conceitos ou produgdes de relatdrios técnicos, para se pensar em
uma escrita mais critica, criativa e reflexiva, € alvo dos trabalhos de Cabral, Flor ¢ Moura
(2013). Fazendo uma relagao com o questiondrio de pesquisa no que tange a preferéncia dos
estudantes diante das atividades de escrita propostas pelas disciplinas, Alexandre relata que
essas produgdes textuais proporcionaram uma escrita amparada no ato de criar, o que pode ser

percebido nao apenas no trecho da carta de Alexandre, mas também na de Lucioney:

Alexandre: A escola tem que ser como um time de futebol, onde ¢ a unido de
varios talentos que fazem com que o time se sobressaia diante de seus
adversarios, e esse time deve ser o vencedor no processo de ensino-
aprendizagem. O campo de futebol pode ser comparado com a escola que é
o ambiente fisico para o espetdculo, a tabela de classifica¢do é o curriculo,
e os jogadores sdo o time da escola e alunos, os pais tem a responsabilidade
de torcer e apoiar o time em busca do resultado. E ¢ essa diversidade que
podemos chamar de espago socio cultural, onde essa convivéncia mutua
entre individuos diferentes e com diferentes funcoes tem oportunidade para
trocar ideias e manter uma relagdo amigavel e de enriquecimento cultural e
social.

Lucioney: Comparo a escola como um grande filme ganhador de todos os
“oscars” possiveis com excelentes atores que na escola os sdo os alunos e
professores na trama que envolve o processo ensino-aprendizagem. Nesse
cenario que chamo de escola e a historia que chamo de curriculo, seus
atores principais representam a historia de forma a demonstrar que a escola
é um espaco sociocultural onde as experiéncias vivenciadas, as diversidades
culturais e o curriculo permitem fazer da escola um espago de encontro
entre iguais, possibilitando a convivéncia com a diferenca, havendo
oportunidades para trocar ideias e sentimentos.
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Os trechos destacados envolvem a escrita em uma forma mais livre e criativa, sem
deixar de proporcionar a caracteristica principal de informar sobre o tema da escola como
espaco sociocultural. Como a carta era direcionada a estudantes do Ensino Médio, Alexandre
e Lucioney utilizaram de assuntos que sao comuns ao cotidiano desses alunos, como futebol e
filmes ou séries, para contextualizar o seu discurso e antecipar a mensagem que pretendem
passar para um determinado publico. Esse cuidado com o discurso pode refletir na futura
atuacao docente, como destacam Freitas et al. (2009, p. 10) em relacdao ao potencial da escrita
como produtora de si mesmo e do desenvolvimento do ser humano, no sentido de
compreender que “[...] a linguagem de cada aluno ¢, pois, um desafio a cada professor. Nao s6
perguntar sobre a linguagem, mas exercitar em aula a capacidade de todos, inclusive a sua, de
se expressar através do didlogo oral e escrito”.

No final das cartas dos estudantes, nota-se uma intencionalidade no discurso dos

sujeitos da pesquisa em relacdo ao papel do estudante do Ensino Médio:

Alexandre: [...] por isso mostrem esfor¢o e vontade para que possam
crescer como estudantes e como individuos contribuintes da cultura social
de sua regido.

Anderson: [...] espero que vocés estudantes passem a ver 0s varios espagos
que a escola lhes propicia de forma a se inteirarem mais uns com os outros
individuos que constituem este espa¢o para se tornarem cidaddos mais
participativos e ndo apenas alunos comuns.

Diego: Esperamos que esta carta despertem em vocés, a vontade de mudar e
de repensar o ensino, de tal modo que vocés possam ter total participagdo
no proprio aprendizado...

Lucioney: Espero que realmente consiga entender sua importancia
enquanto aluno e desenvolva um papel da melhor forma possivel, para que
sua escola, torne o melhor espago sociocultural de sua regido.

Ana: Por fim, ressalto que vocés, alunos, contribuam para ndo deixar a
escola se tornar um ambiente opressor de homogeneizagdo o didalogo com os
educadores se faz necessario para a criagdo de uma escola inovadora e
reflexiva sobre as questoes fundamentais do nosso cotidiano politico e
social.

Marie Curie: [...] ampliem o que é necessario para uma sociedade ndo
passiva, mas sim questionadora e excitadora do pensamento cultural e
social da escola e do mundo em que vivem.

No entanto, essa relagdo nao remete apenas a intertextualidade com o texto-base. No

discurso dos estudantes, faz valer também a no¢do de memoria discursiva:
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A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em
relagdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso.
Este ¢é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. [...] O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situagdo discursiva dada (ORLANDI,
2013, p. 31).

Ou seja, o enaltecimento do contexto de ser estudante, suas obrigagoes, seus deveres e
sua conduta dependem da seriedade com que tratam a relagio com a escola. E nesse sentido
que a memoria € ativada, pois, ao longo de sua histéria e de suas relagdes com a
escolarizagdo, esse discurso de responsabilidade também se fez presente em sua vida. E estes
sujeitos como futuros professores materializam a fun¢do de docentes em suas escritas. Assim,
nota-se nestes discursos falas que remetem ao poema produzido na atividade da disciplina de
Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I, caracteristicos da relagdo com a aprendizagem,
suas emocdes, motivagdes e atitudes. Aqui, tal cobranca, diante das responsabilidades da
graduacao, ¢ polarizada ao dirigirem seus discursos para os estudantes do Ensino Médio e se
colocam na posicao de professores, no sentido de alertarem para a seriedade com que o ato de
“ser estudante” deve ser encarado. Sdo, de certa forma, influéncias do curso em seus
movimentos de escrita.

A atividade intitulada “A fun¢do social da escola e a participagdo social” da disciplina
de Organizacao do Curriculo, tratada pelo género textual carta, proporcionou a compreensao
de caracteristicas do discurso dos estudantes, em sua interacdo com o texto de apoio e sua
relacdo com esta producdo textual incomum no curso de Quimica EaD. Os estudantes
mostraram compreender as caracteristicas estruturais do género carta. O conceito de
intertextualidade para AD se fez presente na escrita, onde o discurso se relacionava com o
texto-base, mas também apontava para outros diante das memorias. O ato de criar um texto e
se identificar como autor ¢ observado em trechos em que a criatividade ¢ utilizada para expor
um conceito ou observagdo sem ter que lancar mao do repetitivo ou da cdpia, € sim com uma

abordagem escrita diferente para a reflexao sobre o que € proposto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado na introdugao desta dissertagdo, ao longo da minha atuacdo como
docente, venho questionando como os movimentos de linguagem podem ser trabalhados nas
disciplinas das areas de ciéncias e ndo somente associados como uma responsabilidade
exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa. Assim, antes de refletir sobre essa questdo na
Educagao Basica, foi necessario (re)pensar como tal tema vem sendo tratado na formagao
inicial de professores. Atuando como tutor do curso de licenciatura em Quimica da UFJF na
modalidade a distancia, no qual a linguagem, em especial a escrita, se faz presente em todo
processo de mediagdo da aprendizagem, percebi neste contexto uma oportunidade para
desenvolver este trabalho, que foi intitulado “MOVIMENTOS DE ESCRITA NA
EDUCACAO A DISTANCIA: Um olhar para as praticas e habitos de escrita na formagao
docente do curso de licenciatura em Quimica — Modalidade a Distancia — UFJF”.

Quando optei por pesquisar as caracteristicas da linguagem escrita na formacao inicial
de professores de Quimica, ndo imaginava como esta questdo reconduziria as memorias de
minha formacdo inicial e também a minha atuacdo docente na Educag¢dao Basica como
professor de Quimica. Acredito que a pesquisa em si ndo deva somente responder a questdo
estudada e alcancar os objetivos propostos, mas permitir que o pesquisador seja tocado por
algo que almeje e que acredite valer a pena colocar em pratica para o crescimento pessoal e
profissional. Apesar deste Ultimo topico tratar das ponderagdes finais, espero que, neste
momento, a pesquisa perpasse pelas consideragdes que a priori foram levantadas pela questao
de pesquisa e pelos objetivos alcangados. Acredito que o discurso encontra-se sempre em
movimento; e a possibilidade de novas leituras diante do trabalho desenvolvido ndo ponha um
ponto de encerramento ao tema, mas sim permita outros olhares para os propdsitos da
elaboracao da dissertacao.

Neste trabalho, foram apresentadas atividades de escrita desenvolvidas na plataforma
Moodle, nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, a partir das disciplinas de Estigio e
Anadlise da Pratica Pedagodgica I e Organizagao do Curriculo, que se distanciam da produgao
sistematica dos relatdrios técnicos, possibilitando (re)pensar a escrita na formagdo inicial de
professores do curso de licenciatura em Quimica — EaD — UFJF. Dessa forma, além das
discussdes envolvidas nas atividades, um questionario de pesquisa também foi proposto, com
questdes que versam sobre os habitos de escrita dos estudantes ao longo da vida e do

cotidiano escolar.
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Diante disso, com base no referencial teérico-metodologico da Analise do Discurso de
Linha Francesa, tendo por base a ideia da ndo transparéncia da linguagem, segundo a qual um
texto nao possui um sentido tnico, mobilizei alguns conceitos trabalhados pela AD — como os
de intertextualidade e repeti¢do — para compreender a escrita dos estudantes. Lancei também
um olhar sobre as condi¢des de produ¢do, delineadas a partir das respostas dos estudantes ao
questionario de pesquisa, a fim de compreender os movimentos de escrita nas atividades
desenvolvidas, ancorado no aporte tedrico.

Inicialmente, diante das condigdes de produgdo, por intermédio do questionario de
pesquisa, busquei no discurso dos discentes suas historias de escrita; atentando a importancia
de aspectos como: a pretensdo em ser docente, motivacdo e dedicagdo na EaD, hébitos e
atividades de escrita, recursos disponiveis no AVA e praticas de escrita com a futura atuagdo
profissional.

E perceptivel que nem todos os sujeitos da pesquisa tém intengdo de ingressar na
docéncia, pois seus discursos transitam desde ao fato de ja estarem atuando, passando pela
indecisdo momentanea trazida pela profissao, até a finalidade de alcancar o sonho de ter um
titulo da graduagdo. Neste ponto, o que estd em jogo ¢ um projeto de vida, seja ela relacionada
com a atuacdo profissional ou motivada pela titulacdo. Dessa forma, a inseguranca ou
indecisdo se fazem presentes como parte do processo de autoconhecimento do sujeito e suas
escolhas.

Os motivos e a dedicacdo de se ingressar em um curso na modalidade a distancia sao
apontados pelos estudantes como uma oportunidade de conciliar trabalho e responsabilidades
familiares com os estudos, além de permitir aqueles que ndo t€m possibilidade de custear seus
estudos em outras cidades a fazerem um curso de graduagdo em uma universidade publica.
Essas caracteristicas sdao intrinsecas a EaD e constitutivas para o gerenciamento do estudo
autonomo. Assim, acredito que, nesses requisitos, se intensifica o “papel” fundamental da
EaD, ou seja, possibilitar, diante de tantos empecilhos, a chance de retornar ou dar
continuidade a educagao.

Em relacdo aos habitos de escrita, os sujeitos, inicialmente, foram questionados se
gostavam ou nao de escrever. Foi possivel perceber que nao existe uma distingdo para o ato de
gostar ou ndo de escrever, mas sim uma ligeira variagdo entre esses dois posicionamentos;
caracteristicas como: “sou da area de exatas”, pressupondo que a escrita esteja atrelada a
outras esferas. O que justifica também a visdo do curriculo dos cursos de Quimica valorizar
atividades quantitativas em detrimento das qualitativas, ou seja, contempla-se a resolucao de

problemas e efetuacdo de calculos e deixa a margem o desenvolvimento da escrita. Outro
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ponto levantado para o fato de ndo gostar de escrever remete a dificuldade com as regras
gramaticais da Lingua portuguesa, sendo uma dificuldade e um empecilho nas produgdes
textuais. No entanto, outros estudantes afirmam gostar de escrever e t€ém preferéncia por
textos dissertativos que conduzem a argumentagdo. Assim, a valorizacdo de diferentes
géneros textuais permite ao sujeito se identificar como autor de sua escrita e nao
reprodutor/repetidor de conceitos previamente estabelecidos. Ao longo da vida, os sujeitos
relataram o contato com a escrita em diferentes géneros textuais, do tipo historias infantis,
textos dissertativos, ficcdo e poesia. Mas, devido as obrigagdes e responsabilidade com o
curso, esses géneros textuais foram sendo menos utilizados, no sentido de favorecer a
execucdo das atividades propostas pela graduacdo. Percebe-se que os habitos de escrita dos
estudantes ao longo da vida e na graduagao justificam seus posicionamentos quanto a escrita.
No entanto, o processo escolarizagdo ndo pode suprimir habilidades para valorizacdo de
outras. Ou seja, a educacdo deve proporcionar caminhos e oportunidades em que os
estudantes possam experienciar as multiplas possibilidades de desenvolverem suas escritas.

A relagdo da escrita vinculada aos recursos disponiveis no AVA, de forma geral, ¢
relatada pelos estudantes como uma experiéncia tranquila, sem tantas dificuldades para a
operagdo. Vale lembrar, de acordo com o corpus de andlise, que os sujeitos da pesquisa ja
possuem experiéncia na plataforma Moodle. Apesar de tal caracteristica, alguns pontos sdo
colocados em evidéncia: a operacionaliza¢do de determinado recurso como justificativa para a
dificuldade de escrever; a falta de experiéncia de tutores e professores com EaD, o que nao
garante uma amplitude de vivéncias em todos os recursos que o Moodle oferece. Assim, a
experiéncia dos discentes diante desses recursos estd condicionada a pratica pedagdgica do
professor responsavel por cada disciplina, julgando a necessidade de utilizar ou ndo dada
ferramenta disponivel no AVA.

A participacdo nas disciplinas de Organizacao do Curriculo e Estagio e Analise da
Pratica Pedagogica I possibilitou contribui¢des importantes para os habitos de escrita dos
discentes. De acordo com seus discursos, as disciplinas permitiram o contato com diferentes
géneros textuais, contrapondo-se ao modelo de escrita cientifica, abordada pelos relatorios
técnicos, tdo comuns no curso de Quimica. O questionamento da intengdo de se trabalhar
como docente com praticas que busquem o aperfeicoamento da escrita de seus estudantes na
Educacdo Bésica permitiu compreender a valorizacdo de respostas que vao desde produgdes
textuais mais livres a elaboragdo de relatorios, permitidas pelo funcionamento da linguagem,

atravessado pela historia, intrinseco ao sujeito e sua formacao discursiva.
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Além das condicdes de produgdo, as atividades de escrita trabalhadas nas disciplinas
de Organizagdo do Curriculo e Estagio e Andlise da Pratica Pedagogica I, em particular as
atividades “Fungao social da escola e participagdo social” e “Cotidiano escolar”, foram alvo
de andlise e constituiram o corpus de analise.

Na atividade “Cotidiano escolar”, os estudantes tiveram a oportunidade de trabalhar
com o género textual poema a partir da letra da musica “Diariamente”. Os discursos dos
estudantes permitiram a compreensao de observagdes relacionadas ao cotidiano escolar diante
de memorias escolares e observagdes realizadas durante o estagio. Os movimentos de escrita
dos discentes nesta atividade conduziram a uma andlise que permearam por conceitos da AD
como: memoria discursiva, relagdes de sentido, relagdes de for¢a, metafora, interdiscurso e
formacgao discursiva; correlacionadas as avaliagdes escolares, a concepgdes de ser estudante, a
organizagao escolar, a atuacao docente, ao papel do professor, a educacdo como possibilidade
para mudanga de vida e a Quimica.

“A fungdo social da escola e a participacdo social” foi uma atividade tratada pelo
género textual carta. O ato de criar um texto e se identificar como autor ¢ observado em
trechos dos textos produzidos. Em que o artificio da repeticao ou copia ¢ deixado de lado e a
criatividade se faz presente para expor um conceito ou observacdo, proporcionando uma
abordagem escrita diferente para a reflexdo sobre o que € proposto, mesmo tendo como base
um texto de apoio. Os discentes mostraram compreender as caracteristicas estruturais do
género carta. O conceito de intertextualidade para AD se fez presente na escrita, onde o
discurso se relacionava com o texto-base, mas também apontava para outros diante das
memorias discursivas, em que a materialidade do discurso também se relaciona com a
constitui¢do do sujeito a partir de sua historicidade.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, algumas inquietagdes apareceram, as quais
acredito que devam ser trabalhadas em projetos futuros. Primeiro, de acordo com a
metodologia aplicada, apenas duas atividades foram abordadas nesta dissertagdao. Tendo em
vista que foram criadas dez producdes textuais nas duas disciplinas, entendo que seja
importante continuar a compreensao dos movimentos de escrita permitidos pelas atividades
por intermédio da Analise do Discurso de linha francesa.

Outro ponto que surgiu na elaborag¢do da dissertagdo, e no qual vejo necessidade de
maior aprofundamento, refere-se a insercdo no campo da Educag¢do Bdsica; no sentido de
compreender como o papel da escrita vem sendo tratado nas aulas de Quimica, a partir dos

reflexos da formacao inicial nas praticas pedagogicas dos docentes. E, se possivel, manter o
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contato com os sujeitos da pesquisa em sua futura atuacdo profissional, na continuidade para

estas novas reflexdes.
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APENDICE I

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro estudante, este ¢ um convite para participar da pesquisa de mestrado intitulada
“MOVIMENTOS DE ESCRITA NA EDUCACAO A DISTANCIA: Um olhar para as praticas e
habitos de escrita na formac¢ao docente do curso de licenciatura em Quimica - Modalidade a
Distancia - UFJF”, que tem como objetivos analisar o que, por que ¢ de que forma se escreve na
licenciatura em Quimica que vocé cursa e compreender como essas praticas influenciam e contribuem
(ou ndo) para vocé exercer sua futura profissdo.Acreditamos que a pesquisa pode contribuir com 0
campo de estudos da formagdo de docentes para a Educa¢do Quimica e pedimos sua autorizagdo para
arquivar e estudar o material que vocé€ produzir nas disciplinas de Estagio ¢ Analise da Pratica
Pedagogica I e Organizagdo do Curriculo durante o I semestre letivo de 2015.

As informagdes obtidas e a divulgagdo delas no texto da dissertacdo e/ou em publicacdes que
possam resultar desta pesquisa ndo permitirdo sua identificagdo. A qualquer momento, vocé podera se
recusar a continuar participando do estudo e, também, retirar esse consentimento, sem que isso lhe
traga qualquer prejuizo. Sempre que desejar, estarei a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas a

respeito da pesquisa, através do e-mail nielsenmoura@yahoo.com.br. Este termo de consentimento

sera arquivado para resguardar seus direitos.

Contamos com sua participagdo e desde ja agradecemos.

Eu, , portador do documento de

Identidade , fui informado(a) dos objetivos da pesquisa de maneira clara

¢ detalhada. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim desejar.Declaro que concordo em participar € que recebi uma copia

deste termo de consentimento livre esclarecido.

Juiz de Fora, de de 2015.

Nome Assinatura do participante

Nome Assinatura do pesquisador
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APENDICE II

Questionario de Pesquisa

Caros estudantes!

Esta atividade tem o intuito de refletirmos sobre o percurso, ao longo do semestre, em
relagdo as atividades propostas nas disciplinas Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e
Organiza¢ao do Curriculo, bem como dar sequéncia a pesquisa de mestrado “MOVIMENTOS
DE ESCRITA NA EDUCACAO A DISTANCIA: Um olhar para as prdticas e hdbitos de
escrita na formagdo docente do curso de licenciatura em Quimica - Modalidade a Distdncia -
UFJF”.

Dessa forma, contamos com a sua colaboracdo para responder as questdes que se
seguem.

Muito obrigado pela participagdo e um grande abrago!
Nielsen de Moura

Perfil do estudante

Queremos deixar claro que esta pesquisa garante o anonimato dos participantes.
Porém,achamos que ¢ muito importante, para analise das respostas,que vocé€ escolha um nome
(pseudonimo) que o identifique, que pode ser o seu, mas também pode ser o nome de alguém
que vocé admira, de um personagem de filme ou da literatura, de um parente, pode ser um
nome inventado... Enfim, vocé tem toda a liberdade para escolher o nome pelo qual seus
textos serdo identificados na escrita da dissertagao.

e Pseudbénimo:
e Sexo:( )M ( )F

e Idade:
e J4 atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdao de atuar na
docéncia?

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01) O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?
02) Como vocé descreveria sua rotina de estudos?

03)Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)? Quais
dias e horarios sdo mais frequentes?

04)Vocé gosta de escrever?Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?
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05) Em que momentos e lugares vocé escreve?

06) O que vocé escrevia antes da graduagdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?

07) E hoje em dia, o que costuma escrever?

08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?
Exemplifique.

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfagdo em relagdo as atividades de
escrita que eles exigem.

Chat:

() muito satisfeito
Diério:
®

() muito satisfeito

Férum:
{J

() muito satisfeito

)

LI g

() satisfeito

r

() satisfeito

g
() satisfeito

Laboratério de avaliacio:

{

() muito satisfeito

Pesquisa de avaliacdo:

() muito satisfeito

Questionario:

U
() muito satisfeito

Wiki:

L
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s
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ier
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b
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12) O que voce escreve fora do AVA atualmente?

13) Conseguiria citar disciplinas que cursou e que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeigoamento da sua escrita?

14) A participacao nas disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e Organizagdo
do Curriculoinfluenciou de alguma forma seus hébitos e modos de escrita? Como?

15) Para vocé, ¢ importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica? Por
quée?

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeicoamento da escrita de seus
estudantes nas aulas de Quimica? De que forma?

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estigio e Analise da Pratica
Pedagoégica I e Organizagao do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

19) Ha mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formagao de professores e que ndo foi perguntada nesse questiondrio?
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ANEXO1

Descri¢ao das atividades desenvolvidas nas disciplinas

Disciplina de Estagio e Analise da Pratica Pedagdgica

Caros estudantes!

O ——
—

®

4

—
—_—

Neste primeiro momento, apds o preenchimento das documentagdes, vamos iniciar,
propriamente, nossa disciplina. Neste sentido, precisamos ter uma visdo geral de suas
expectativas ao longo do curso, para posteriormente focarmos nossa atencao em pontos, que
possivelmente, contribuirdo para futuras discussdes. Assim, como primeira atividade, cada
estudante devera produzir um texto, a fim de refletir sobre a seguinte questao:

"Quais sdo suas expectativas ao participar da disciplina de Estagio e Analise da Pratica

Pedagogica 1?"

Obs.:

Lembre-se: a documentacgdo de estagio deve ser postada até dia 18/03/2015.

Uma 6tima semana a todos!!!!

Caros estudantes!!!
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Apos a leitura dos textos, que se referem as expectativas ao se ingressar na disciplina de
Estagio e Analise da Pratica Pedagogica, percebemos que muitos estdo ansiosos e motivados

para se inserirem no ambiente escolar. Neste sentido, percebemos o estagio como

[...] elementos de compreensdo da totalidade social, que respinga na
atividade docente € no cotidiano da sala de aula. Nesse caso, além do
desempenho na sala de aula, o futuro profissional da educagdo vivencia a
constru¢dao de uma visdao mais ampla de atuagdo na escola, na organizacdo do
ensino, na comunidade ¢ na sociedade (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 164).

Assim, de acordo com a grade curricular do curso, o estagio supervisionado ¢ dividido em
quatro disciplinas. Neste primeiro estagio, focaremos nas observacdes do ambiente escolar.
Desta forma, para refletirmos sobre o estdgio e nossas futuras observagdes na escola,
solicitamos que vocés assistam ao documentario:

https://www.youtube.com/watch?v=zzJnLLJAvvow (Escolarizando o Mundo).

A partir do filme, daremos inicio a nossa segunda produgdo textual, que consiste, no primeiro
momento, em:

- Cada estudantes devera pensar em uma Unica palavra que sintetize sua reagdo a produgdo
audiovisual;

- Enviar estd palavra, em arquivo doc, até dia 29/03/2015.

Na proxima semana, disponibilizaremos a segunda parte da atividade.

Caros estudantes!!!
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Nesta semana, daremos continuidade a segunda fase da atividade. Na primeira foi solicitado
R L. e ) " )

que voceés assistissem o documentario "Escolarizando o Mundo" e enviassem uma palavra que

sintetizasse suas reagdes em relacao a producao audiovisual.

Para finalizarmos nossa atividade, cada estudante deverd produzir um texto, levando em

considera¢ao as palavras que estdo no quadro abaixo:

| CuLtyra Itqb|gpggl'3|
0

“Eag. DEGCONStRUCRG  MUDANCR

Cip
MTEP\ESSE CSPEARNCA  Regfatp

| Dom N ACRo EvoLugpa
DESENVOLVINENTO  CoNHpeiMENED

I

As palavras mencionadas no quadro se referem as palavras enviadas pelos estudantes. Assim,
o texto a ser produzido, deve englobar pelo menos quatro palavras do quadro e ter o enfoque
no contexto escolar.

Data de entrega da producao textual se encerra em 12/04/2015.

Bom trabalho e uma 6tima semanal!!!!

Caros estudantes!
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~:Escola: Organizacao e Gestao
Lo L . oA

]
FER SRS R SR SeW

A partir desta semana, estaremos iniciando o estagio no ambiente escolar. Desta forma, o
estagio I consiste basicamente na observagao de aspectos como:

e (estdo escolar;

e Docéncia;

o Estudantes;

o Estrutura Fisica;

o Legislagdo;

e Relagdes pessoais.

Como uma das atividades finais da disciplina, vocés deverdo ficar atentos aos tOpicos

mencionados acima. Assim, a cada semana, um ponto devera ser o foco de suas observagoes.

Estas observagdes sdo peculiares e inerentes a cada individuo como observador, estamos
apenas propondo um tema por semana para que voc€s possam pesquisa-lo e relaciona-lo com

seu dia a dia na escola.

As observagodes deverao ser registradas em um diario, na forma de relato. Cada estudante que
enviou sua documentacdo tera um didrio disponibilizado na plataforma, referente aos relatos

semanais.
Para esta semana o tema se refere a "GESTAO ESCOLAR".

Bom trabalho e uma 6tima semanal!!!!

Caros estudantes!
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Estamos iniciando nossa segunda semana de estdgio nas escolas e como programado, o tema

de pesquisa e observagao sera a "docéncia'.

Lembrem-se, em todas as semanas de estagio, vocés deverdo produzir os relatos nos diarios

disponibilizados nas semanas de 13/04 a 19/04.

Abragos!!!

Caros estudantes!



129

ot - ® - -
" Toda sala tem :] & —

Matadores de Aula

Palhagos . % ik
VESTIBULARM &"\ FRN
- ‘ R
L
G- ‘w
Masicos P, "l Vegetais
Skatistas eSesperados Reclambes
ﬁ Estudiosos Azxonados E~ Disney
Pokemons .
- @ @ I " l !
. * Desligados e
NIVA ™
Bonitoes Bonitonas Estressados
. fr'@ re & Desenhistas
w2 7 g
- Hiperativos
Jogadores Didirantcs Sem Nogao .Valdosos e

‘B WMWY /2 ! M

Copiadores Bobos do Fundo Fofoqueiros Tarados

O tema da semana de pesquisa e observagdo nas escolas contempla os estudantes!

Lembrem-se: os relatos no diario, referentes a cada semana, devem estar sempre atualizados.

Uma 6tima semana!!! :)

Estudantes!
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O tema de pesquisa e observagdo desta semana no estagio ¢ a "Estrutura Fisica da
Escola'. Segue também, em anexo, a folha de frequéncia, que deve ser preenchida e enviada

ao mesmo endere¢o da documentacdo obrigatdria no final do estagio.

Obs.:

Estudante!

Estamos o convidando a  participar de uma pesquisa de  mestrado,
intitulada “MOVIMENTOS DE ESCRITA NA EDUCACAO A DISTANCIA: Um olhar
para as praticas e habitos de escrita na formacao docente do curso de licenciatura em
Quimica - Modalidade a Distancia - UFJF”.

No dia da AP1, estaremos enviando um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no
intuito de formalizar e explicar a intengdo da pesquisa.

Contamos com sua participacao e desde ja agradecemos a sua participacgao!

Uma 6tima semana a todos!!!

Caros estudantes!
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Nosso foco de pesquisa e observacao, nesta semana, se refere a Legislacdo Escolar. Utilize o

artigo em anexo como fonte de reflexao sobre o tema.
Obs.:
E importantissimo que o didrio de estdgio seja atualizado semanalmente, este registro sera

utilizado como trabalho final da disciplina.

Uma 6tima semana a todos!!!!

Estudantes!
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Chegamos em nossa ultima semana de estagio obrigatorio, totalizando seis semanas com
temas distintos a serem observados. Para esta ultima, fiquem atentos as "Rela¢des Pessoais"

que envolvem o ambiente escolar.

Abragos!!!

Caros estudantes!
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Nossas duas semanas que se seguem serao focadas para a producdo textual, " O cotidiano
escolar", referente as suas vivéncias no periodo de estagio na escola e também de suas
memorias escolares. Desta forma, vocés deverdo assistir o clipe da musica "Diariamente" de

Marisa Monte:

https://www.youtube.com/watch?v=OnKp6PvuSyw

Nesta atividade, busquem refletir sobre o cotidiano escolar, ndo s6 agora, mas em todos
momentos de sua vida, propondo um novo olhar para a escola em relagdo ao nosso dia a dia e

que acabam sendo automaticas.

A musica Diariamente, da Marisa Monte, ¢ muito bacana. Vale a pena ver o video!
Na letra, ela fala de coisas e marcas que habitam nosso cotidiano e que, muitas vezes, nem

percebemos! Para lavar a roupa: omo, Para todas as coisas: dicionario.

Na escola, temos muitas coisas que sdo didrias, cotidianas, que também podem passar sem
que nos demos conta. A proposta da atividade € que vocé escreva coisas que observou em seu

estagio no formato da letra de Marisa Monte. Por exemplo:

Para apagar: borracha,

Para a quimica: laboratorio...

Vejam que tem coisas que sao objetos, outras podem ser emocgdes, outras ainda atitudes... Por

exemplo:
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Para a prova: tensio (EMOCAO)
Para a escrita: caneta (OBJETO)
Para escapar: pular o muro (ATITUDE/ACAO)

Seu exercicio deve ter, no minimo, 5 estrofes com 4 versos cada uma.Deve contemplar todos

os aspectos que foi orientado a observar nas tltimas semanas. Crie também um titulo.

Uma 6tima semana a todos!!!!

Caros estudantes!
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Para nossa ultima atividade, vamos fazer um compilado de nosso percurso ao longo do
Estagio I, dentro de um capitulo de livro. Os capitulos de todos os estudantes serdo reunidos
em um livro de estagio. A partir deste trabalho, iremos dar retorno a instituicdo concedente
que nos acolheu em um momento tdo importante da formagdo docente, entregando uma cépia
do livro, em CD, para cada instituicao.

Descri¢ao da atividade final:
o Capa:
- Nome do capitulo, escolha de cada estudante, use a criatividade;

- Nome do estudante;

- Imagem a sua escolha, que ilustre sua experiéncia de estagio.
e Contra capa:
- Nome da escola onde realizou o estagio;
- Mensagem de agradecimento a escola.
e Corpo do capitulo:
- Breve descri¢ao da escola;
- Relato da 1? produgdo textual, "Quais sdo suas expectativas ao participar da disciplina

de Estagio e Anadlise da Prdtica Pedagogica I?";
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- Relato da 2% producao textual, "Escolarizando o Mundo", a partir do quadro de palavras
para confeccao do texto;

- Relato da 3* producao textual, “didrio de bordo”, referente as seis semanas de estagio
na escola;

- Relato da 4% produgdo textual, “cotidiano escola”, que utilizou como base a musica de
Marisa Monte;

- Crie para cada relato um titulo que sugira as ideias que serao trabalhadas nele.

e Parecer final:

- Tente expressar o sentimento ao longo do estdgio, se suas expectativas foram
alcancadas, suas frustacdes, surpresas e novas perspectivas que surgiram no ambiente
escolar.

- O texto deve ser digitado com fonte Arial, Verdana ou Times new Roman tamanho 11,

espagcamento entre linhas simples, margens direita, esquerda, superior e inferior de 2 cm.

Obs.:

- Esta ¢ apenas uma sugestao para a estrutura do didrio, ndo ¢ uma obrigacdo. Mais uma
dica: deixem que a criatividade fale mais alto para a producao de seu capitulo final!

- E importantissimo respeitar a data limite de entrega, em 23 /06/2015, pois o trabalho
serd analisado e assinado pela professora responsavel da disciplina, para posterior
disponibilizag¢do na plataforma do livro de estagio na plataforma. Assim todos poderdo
fazer uma cdpia e entregar a instituigdo concedente.

Um grande abrago!!!!

Caros estudantes!
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Em reposta as solicitagdes postadas no féorum "duvidas", entendemos a necessidade de um

prazo maior para a realiza¢do de nossa ultima atividade.

As atividades realizadas anteriormente também estdo disponiveis para serem, apenas,

consultadas.

Obs.:
O estudante que deixou de realizar alguma atividade, devera inclui-la em seu capitulo de
livro. E importante lembrar que a aprovagdo na disciplina esta ligada a participagdo em todas

atividades.

- Disciplina de Organizacdo do curriculo
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Antes de iniciarmos o estudo sobre Curriculo, convidamos vocés a visitarem o passado
assistindo o video “Como eram as escolas antigamente”. Para assistir ao video, copie o

enderecgo abaixo e cole na barra de enderecos do seu navegador de internet:

https://www.youtube.com/watch/v=21XPgpOTWw

Apos assistir ao video, responda:
1) Como era a escola onde vocé cursou o Ensino Médio? Fica em qual cidade?
2) Faca uma breve descricdo sobre como vocé vé a escola do Ensino Médio da
Atualidade.

3) Usando suas proprias palavras, escreva o que vocé entende por Curriculo.

Este forum vale nota, mas serd fundamental para a atividade 2.

ATIVIDADE 1 - CONCEITOS E HISTORICO SOBRE CURRICULO (5 pontos)



139

Enviar até 23/03

Car@s estudantes!

Nas duas semanas que se seguem trabalharemos com o texto “Curriculo”, de LOPES, Alice.
C.; MACEDO, Elizabeth. Algumas das concepgdes apresentadas por vocés sobre “Curriculo”
no “Forum zero” estdo presentes em diferentes momentos do texto. Nessa primeira atividade

cada um de vocés devera:

1) Localizar no texto as diferentes defini¢cdes de “Curriculo”;

2) Entre as defini¢des localizadas, qual (ou quais) vocé considera semelhante(s) ao que vocé
respondeu no Forum zero sobre Curriculo? Explique.

3) De acordo com o texto, existem indicios de que a primeira meng¢do a palavra “Curriculo”
ocorreu em 1633, nos registros da Universidade de Glasgow (Escocia). A partir dessa
informacao, elabore uma linha do tempo das teorias curriculares apresentadas no texto. Para
isso, informe a época, autor e a ideia central de cada uma das teorias.

4) Produzir um texto, que aborde todas os itens anteriores.

Bom trabalho!!!

ATIVIDADE 2 — FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E PARTICIPACAO SOCIAL
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(5 pontos) - Enviar até 02/04

Car@s estudantes!

O texto de Juarez Dayrel, intitulado “A escola como espaco sociocultural” nos convida
a pensar além do ensino e da aprendizagem dos conteudos distribuidos nas disciplinas
escolares. Isso envolve as relagdes sociais entre os atores que compdem a escola, suas normas
e regras, a compreensdo da diversidade cultural, entre outros.

A partir da leitura do texto de Juarez Dayrel produza uma carta (tamanho minimo 1
pagina e tamanho méaximo 2 paginas), enderecada aos jovens estudantes do Ensino Médio,
explicando o que significa dizer que “A escola ¢ um espago sociocultural”. Ao longo do texto
sdo apresentados diversos exemplos que ressignificam os espacos “tradicionais” da escola,
tornando-os espacos socioculturais. Salientamos a necessidade do texto produzido por vocé
apresentar relagdes diretas com o texto base para leitura.

Nessa carta vocé deve destacar a importancia dos papeis desempenhados pelos
professores e alunos, bem como a importancia do curriculo escolar para que a escola deixe de
ser “uma ilha cercada por muros de concreto por todos os lados” e se torne um espaco

sociocultural.

0S GENEROS TEXTUAIS E A CARTA

Segundo Cereja e Magalhaes (2005), quando interagimos com outras
pessoas por meio da linguagem, seja oral ou escrita, produzimos certos
tipos de texto, que, com poucas variagdes, se repetem no conteudo, no tipo
de linguagem e na estrutura.

A carta ¢ um género textual que geralmente apresenta uma estrutura
padrao: local, data, nome do destinatdrio, texto e assinatura do remetente.
A linguagem utilizada na carta ¢ informal.

- CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Texto e
Interacdo: uma proposta de producdo textual a partir de géneros e
projetos. Sao Paulo: Atual, 2005.

Abragos!!!!

Caros estudantes!
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Para a producdo de nossa terceira atividade, solicitamos, nesta semana, que vocés realizem a

leitura do texto:

YOUNG, M. Para que servem as escolas? Educ. Soc., Campinas, v. 28, n. 101, p. 1287-1302.
2007.

Uma 6tima semana a todos!!!!

ATIVIDADE 3 — ELABORACAO DE UM TEXTO COLETIVO SOBRE “PARA QUE
SERVEM AS ESCOLAS?”
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(5 pontos) - Postar até 22/04

Car@s estudantes!

A atividade 3 envolvera a elaboragdao de um texto coletivo sobre “O conhecimento e o papel
das escolas”. Cada um de nds vivenciou a experiéncia de ser estudante no ensino basico e,
portanto, possui uma historia afetiva — seja ela positiva ou negativa — que contém episodios
relacionados a aprendizagem dos conhecimentos escolares e as relagdes sociais construidas

com os colegas de classe.

O artigo de Michael Young, “Para que servem as escolas?”, foi indicado para leitura na
semana anterior para nos auxiliar na elaboragdo do nosso texto coletivo. Outras questdes
podem ser derivadas do titulo do artigo, tais como: a) E dever da escola promover a felicidade
e o bem-estar humano? e b) “O conjunto das disciplinas escolares t€ém como finalidade
transmitir conhecimentos especificos, mais refinados do que os conhecimentos advindos da
sabedoria popular”. Em que medida podemos concordar com essa afirmagdo? A partir da
leitura do texto de Michael Young, escreva um ou dois paragrafos (entre 10 e 20 linhas) para

compor o texto coletivo.

Lembrem-se de que o texto vai ser produzido em uma wiki colaborativa, onde cada estudante

poderd altera-la, assim € necessario ficar atento a sequéncia e coeréncia textual.

Obs.: Para postar na wiki, deve-se acessar a aba "editar" e acrescentar a sua contribui¢ao para

o0 texto, posteriormente clique em salvar suas alteragoes.

Uma 6tima semana a todos!!!

ATIVIDADE 4 — Forum de discussdo: “A crise do Ensino Médio e o problema do
curriculo”

Data de entrega até 06/05/2015
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Car@s estudantes!

Para a atividade 4, vocés devem ter lido o texto de Lenir Zanon, “Tendéncias curriculares no
Ensino de Ciéncias/Quimica: um olhar para a contextualizag@o e a interdisciplinaridade como
principios da formacao escolar” e assistido o video “A crise do Ensino Médio e o problema do

curriculo”. A partir dessas duas fontes de estudo, respondam:

a) Comente sua sugestdo para a pergunta apresentada no video: “Sera o curriculo o problema
da crise do Ensino Médio?”

b) Vocés consideram que a contextualizagdo e a interdisciplinaridade podem contribuir para
minimizar a ‘“crise do Ensino Médio” em geral e favorecer o Ensino da Quimica em

particular?

A avaliagdo sera feita com base nas postagens individuais realizadas, que devem ser pelo
menos duas durante o periodo do férum.

Uma 6tima semana a todos!!!

ATIVIDADE S — A disciplina escolar quimica: historico e epistemologia —
Leitura orientada (5 pontos) — Postar até 24/05
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Car@s estudantes!

A partir do estudo do texto de Maria Inés Petrucci Rosa e Andréa Helena Tosta, “O lugar da
quimica na escola: movimentos constitutivos da disciplina no cotidiano Escolar”, responda

aos itens a seguir.

a) Elabore uma linha do tempo que mostre a constitui¢ao historica da disciplina de Quimica

nas escolas. (1 ponto).

b) Elabore uma sintese do texto, organizando as informagdes mais importantes que favoregam
a compreensdo da Quimica como um componente curricular da escola. Essa sintese devera

ter no_maximo _duas paginas, digitadas com fonte Arial, Verdana ou Times new Roman

tamanho 11, espacamento entre linhas simples, margens direita, esquerda, superior e inferior

de 2 cm. (3 pontos).

c) Para vocé, “qual o lugar da quimica na escola?” (1 ponto).

ATIVIDADE 6 — A disciplina escolar quimica (5 pontos) — Postar até 07/06

Car@s estudantes!
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Para Paulo Freire, em seu livro “A importancia do ato de ler: em trés artigos que se

completam”, refere-se a leitura como um

[...] processo que envolvia uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa ¢ se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto. Ao
ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado - e até
gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de minha pratica,
guardados na memoria, desde as experi€ncias mais remotas de minha
infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensao
critica da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo. (FREIRE,
1989, p.9).

Neste sentido, deixamos aqui enfatizado a seriedade da leitura reflexiva para o percurso de
nossa disciplina.

Para realizar a atividade 6, vocés deverao ter lido e estudado os seguintes textos:

- Texto 6: LOPES, Alice C. Discursos curriculares na disciplina escolar quimica. Ciéncia&

Educagao,v. 11,n. 2, p. 263-278, 2005; ¢

- Texto 7: LEAL, Murilo C. Didatica da Quimica: fundamentos e praticas para o Ensino

Meédio. Belo Horizonte: Dimensao, 2009. 120 p. 38-45.

a) Quais conceitos tratados nos dois textos vocé considerou mais importantes?
Apresente cinco exemplos, acompanhados dos respectivos trechos que explicam os conceitos

selecionados (no maximo 3 linhas). (1 ponto).

b) Reescreva cada conceito com suas proprias palavras (4 pontos).

Uma 6tima semana a todos!!!

Texto coletivo 2 (5 pontos) — Areas do conhecimento e integracio curricular

Disponivel a partir de 08/06 e fecha em 16/06
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Car@s estudantes!
O link abaixo ¢ de uma noticia publicada no Jornal Estaddo no dia 06/06/2015, com o titulo
“SP mudara ensino médio piiblico em 2016 e alunos vao escolher disciplinas”. Disponivel

cm:

http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,sp-mudara-ensino-medio-publico-em-2016-e-

alunos-vao-escolher-disciplinas, 1701001

A partir da leitura dessa reportagem e do Texto 8 (BRASIL. Secretaria de Educagao Basica.
Formacgdo de professores do Ensino Médio, etapa I - Caderno IV: 4reas de conhecimento e
integracdo curricular... 2013), a atividade dessa semana serd a elaboragdo de um texto coletivo
que esclareca aos estudantes e seus familiares o seguinte questionamento:

“0 que compreendemos por ensino integrado, o que se espera integrar no curriculo e no

que essa integracdo contribuird para a formacdo do estudante?” (BRASIL, 2013, p. 20).

Obs.:

- Lembrem-se que o texto vai ser produzido em uma wiki colaborativa, onde cada estudante

poderé altera-la, assim ¢ necessario ficar atento a sequéncia e coeréncia textual.

- Para postar na wiki, deve-se acessar a aba "editar" e acrescentar a sua contribui¢do para o

texto, posteriormente clique em salvar suas alteragoes.

- Assim que editarem o texto, finalizem suas reflexdes citando o nome do estudante entre

parénteses. Desta forma, ficara facil a identificacao para a correcao.

Uma 6tima semana a todos!!!

ANEXO II

Questionarios e atividades desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa
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Sujeito Alexandre

Questionario de pesquisa

Perfil do estudante

Pseudonimo: Alexandre

Sexo: (X)M ( )F

Idade: 34 anos

J& atua como professor, hd quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na
docéncia?

Nao atuo como professor, entretanto trabalho em uma escola como Técnico em Laboratorio,
pretendo experimentar a docéncia, infelizmente acredito que s6 sabemos o que queremos apos
experimentar.

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01) O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?

Comecei o curso de Licenciatura em Quimica presencial, entretanto devido a problemas de
saude de meu filho tive que largar o curso, € encontrei no ensino a distancia condigdes para
continuar e adorei a modalidade de ensino a distancia.

02) Como vocé descreveria sua rotina de estudos?

Chego em casa as 17:00hs, cuido do meu filho até as 20:30hs ( horario que minha esposa
chega), lancho e vou para meu quartinho de estudos, normalmente saio dele as 23:00hs, ¢ um

prazo insuficiente por isso leio um pouco na hora de almogo.

03)Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)? Quais
dias e horarios sdo mais frequentes?

Todos os dias 20:30hs as 23:00hs

04)Vocé gosta de escrever? Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?

Nao, me considero mais intimo da area de exatas, compreendo melhor.

05) Em que momentos e lugares vocé escreve?

Somente atividades pelo computador.

06) O que vocé escrevia antes da graduacdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?

Muito pouco, apenas atividades escolares.

07) E hoje em dia, o que costuma escrever?
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08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?
Exemplifique. Dificuldade, como disse anteriormente ndo sou bom na escrita, e dependendo
do que tenho que escrever tenho dificuldade na inser¢do de simbolos.

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfagdo em relagdo as atividades de

escrita que eles exigem.

Chat:

() muito satisfeito

nigr
( X)) satisfeito
Diério:

() muito satisfeito

ier

( X)) satisfeito

Foérum:
{

() muito satisfeito

My

( X)) satisfeito

Laboratorio de avaliacdo:
{J

() muito satisfeito

)

ier
() satisfeito

Pesquisa de avaliacdo:
{J

() muito satisfeito

R

( X)) satisfeito

Questionario:
@ &
i Ly

() muito satisfeito ( X)) satisfeito

e B
L L S

(') muito satisfeito ( X)) satisfeito

| .

() insatisfeito

l'.
b

|

( ) insatisfeito

I .

|

( ) insatisfeito

-~
b
L

() insatisfeito

| .

( ) insatisfeito

l'.
b

|

( ) insatisfeito

1} .
S

‘ () insatisfeito

@

() nunca utilizei

é

() nunca utilizei

@

() nunca utilizei

@

( X') nunca utilizei

@

() nunca utilizei

() nunca utilizei

@

() nunca utilizei
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12) O que vocé escreve fora do AVA atualmente?

Resumos para estudo.

13) Conseguiria citar disciplinas que cursou e que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeigoamentoda sua escrita?

Didatica, Sociologia, Estagio e organizacao de curriculo.

14) A participacao nas disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagodgica I e Organizagdo
do Curriculo,influenciou de alguma forma seus habitos e modos de escrita? Como?

Sim, a cada vez que treinamos melhoramos.

15) Para vocé, é importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica?Por
que?

Sim, a escrita ¢ sempre importante, na licenciatura acredito que da credibilidade, pois o aluno
nao confiaria em um professor que ndo escreve bem.

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeicoamentoda escrita de seus
estudantesnas aulas de Quimica? De que forma?

Sim, avaliando ndo apenas o conteudo das atividades mas também a apresentag¢ao dos dados.

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estagio e Andlise da Pratica
Pedagdgica I e Organizagdo do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

As produgdes textuais, criar ¢ uma atividade que normalmente nao fazemos.

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

Nao

19) H4 mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formacao de professores e que nao foi perguntada nesse questionario?

Nao.
Atividade: “Cotidiano escolar”

Um rumor de quem comegou cedo e nao quer terminar tarde

Para a correria do dia a dia — um conhecimento a mais.



Para o ensino depois dos calos da vida — o EJA ¢ capaz.

Para o sonho de uma vida melhor — O olhar cansado, mas esperancoso.

Para ter um sorriso no rosto — gosto do aprendizado.

Para quem almeja um recomego — Professor, Giz e quadro.
Para ir além — nem precisa de um trem.
Para a seguranca — Grades, cercas.
Para o aluno — Prisioneiro em um muro.

Para uma nova vida — sorrir com o livro na mao.
Para o professor — trabalho sem condigdes.
Para que valha a pena - essa pequena contribuigao
Para quem nao quer apenas - ganhar o pao.

Para o mundo que condena — quem ndo tem um diploma na mao.
Para um mundo mais feliz — educacao.
Para o sorriso da senhora — que v€ na escola a gratificacao.
Para aprender — ndo precisa de permissao.

Para Sonhar — apenas motivacao.
Para realizar — tem que comecar.
Para ndo Tardar — e vocé desmotivar.
Para ensinar — primeiro tem que aprender a amar.
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Atividade “Funcao Social da Escola e Participacao Social”

Contagem, 02 de abril de 2015.

Estimados estudantes do ensino médio:

Venho através dessa carta, tentar demonstrar para vocés que a escola ¢ um espago
sociocultural. E para que compreendam de forma mais harmoniosa posso citar que na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil, divulgada em 05/10/1988 em seu artigo 205
diz que a educagdo, ¢ direto de todos e dever do Estado e da familia, e sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, €
seu preparo para o exercicio da cidadania e também para sua qualificagdo para o trabalho, no
art. 2° LDB/96 — A educagao basica ¢ dever da familia e do Estado, e ¢ inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais da solidariedade humana. Esse conjunto de artigos nos
informa de forma clara que a responsabilidade sobre a educagao dos jovens ¢ do estado, mas ¢
nossa responsabilidade como membros da comunidade a mobilizagdo para cobrar do governo,
acoes de melhoria em todos os ambitos da educagdo, que ndo se limita ao ambiente escolar.
Dessa forma podemos perceber que a escola ndo tem apenas o papel de ensinar a ler e
escrever, como muitos pensam, ela também tem responsabilidades sociais dentro da
comunidade em que esta situada, dessa forma podemos afirmar que a escola ¢ um importante
espago sociocultural, onde o trabalho da comunidade em parceria com os lideres da escola,
pais, alunos e professores fazem um elo em que o aluno nao terd apenas a educacao basica,

mas sim conhecimento relevante e cultural.

A escola tem que ser como um time de futebol, onde ¢ a unido de varios talentos que
fazem com que o time se sobressaia diante seus adversarios, e esse time deve ser o vencedor
no processo de ensino aprendizagem. O campo de futebol pode ser comparado com a escola
que ¢ o ambiente fisico para o espetaculo, a tabela de classificacdo ¢ o curriculo, e os
jogadores s3o o time da escola e alunos, os pais tem a responsabilidade de torcer e apoiar o
time em busca do resultado. E ¢ essa diversidade que podemos chamar de espago so6cio
cultural, onde essa convivéncia mutua entre individuos diferentes ¢ com diferentes funcdes
tem oportunidade para trocar idéias e manter uma relacdo amigavel e de enriquecimento

cultural e social.
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Com essas palavras ndo digo que a responsabilidade de transformar a escola em um
ambiente sociocultural de qualidade € unicamente da equipe da escola, pois grande parte
dessa responsabilidade ¢ de vocés, por isso mostrem esforco e vontade para que possam

crescer como estudantes e como individuos contribuintes da cultura social de sua regido.
Um grande abrago,

Alexandre Libério Ferreira
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Sujeito Anderson
Questionario de pesquisa

Perfil do estudante

e Pseuddnimo: Anderson
e Sexo:(X)M()F
e Idade: 42 anos

e Ja4 atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na
docéncia?
Nao atuo como professor. Ainda ndo tenho certeza.

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01)O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?

Em primeiro lugar o prazer de aprender Quimica e também uma oportunidade que apareceu,
sendo oferecida por uma excelente universidade, UFJF, que possibilitou realizar meu sonho
de ser formado em Quimica.

02) Como vocé descreveria sua rotina de estudos?

Tento ndo deixar acumular o conteudo disponibilizado em uma determinada semana,
separando para cada dia da semana uma disciplina especifica. Nos finais de semana, utilizo
para preparar trabalhos e relatorios das aulas praticas, testes on-line, estudar para as
avaliagdes presenciais, aulas praticas presenciais e revisdo do que foi visto durante a semana.

Resumindo, para quem trabalha o dia inteiro, descreveria como uma rotina puxada de estudos.

03) Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)?
Quais dias e horarios sdo mais frequentes?

Todos os dias. De segunda a sexta, sempre apds as 18:00hs. Sdbados e domingos, entre
10:00hs e 20:00 hs.

04) Vocé gosta de escrever? Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?
Sim. Textos que expressem minha opinido sobre assuntos gerais.
05) Em que momentos e lugares vocé escreve?

Em casa, nos momentos em que estou realizando as atividades postadas na plataforma e no
trabalho quando ha disponibilidade.

06) O que vocé escrevia antes da graduacdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?



154

Nao tinha o hébito de escrever antes da graduagdo, apenas quando necessario na realizacao de
concursos publicos. Quando crianga, acredito que as redagdes que faziam parte do curriculo
escolar e atividades/trabalhos que eram feitos a mao.

07) E hoje em dia, o que costuma escrever?

As atividades que sdo postadas na plataforma: resenhas, laudas, relatérios, opinides nos

foruns de discussdo, entre outros textos.

08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?

Exemplifique.

Nao.

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfacdo em relagdo as atividades de

escrita que eles exigem.

Chat:
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Wiki:
@ @ ® )
L Gier
() muito satisfeito ( X)) satisfeito () insatisfeito () nunca utilizei

12) O que voce escreve fora do AVA atualmente?

Textos relacionados com minha rotina de trabalho, como atualizacdo e revisdo de
procedimentos operacionais de um determinado parametro.

13) Conseguiria citar disciplinas que cursou e que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeigoamento da sua escrita?

Estagio e Analise da Pratica Pedagodgica I, Organizagdo do Curriculo, Didéatica do Ensino de
Ciéncia da Natureza, Historia da Quimica A e B, Sociologia da Escola I e II, Introdugdo ao
Estudo de Ciéncias, Didatica do Ensino de Quimica I ¢ Seminario de Ensino.

14) A participacao nas disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e Organizagdo
do Curriculo, influenciou de alguma forma seus habitos e modos de escrita? Como?

Sim. Na realizagdo das atividades postadas através da leitura dos diversos textos
disponibilizados, foruns de discussdo, wikis, enriqueceram muito meu vocabulario,
proporcionando assim melhores produgdes textuais.

15) Para vocé, ¢ importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica? Por
quée?

Sim. Porque ¢ fundamental que o professor tenha o dominio da escrita para transmitir de
forma clara quando da sua atuagdo em sala de aula.

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeigoamento da escrita de seus
estudantes nas aulas de Quimica? De que forma?

Sim. Através de atividades que propiciem aos estudantes a pratica da escrita conciliada ao
conhecimento especifico da quimica voltado para o bem estar social em que estdo inseridos.

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estigio e Analise da Pratica
Pedagdgica I e Organizagdo do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

Estagio e Analise da Pratica Pedagodgica I: Cotidiano Escolar.
Organizacdo do Curriculo: Atividade 4 — Férum de discussdo: “A crise do Ensino Médio e o
problema do curriculo”

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

Nao. As atividades proporcionadas pelas disciplinas englobam vérios temas que acredito
serem suficientes para a finalidade de cada uma.
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19) Ha mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formacao de professores e que nao foi perguntada nesse questionario?

Nao. O questionario abordou de forma ampla e satisfatoria os processos de escrita na

formagao de professores.

Atividade: “Cotidiano escolar”

Aprendizagem

Para realizagao do estagio: documentos
Para responsaveis da instituigdo: assinaturas
Para reconhecimento: cadastro
Para o primeiro dia: expectativas

Para chegar até escola: coletivo
Para o inicio da aula: sinal
Para a sala de aula: corredor
Para o colega ao lado: ola

Para o professor que chega: bom dia
Para confirmar presenga: presente
Para anotar o texto: caderno
Para guardar o material: mochila

Para todos que passam: olhares
Para quebrar o gelo: sorriso
Para novas pessoas: prazer

Para velhos amigos: como vai

Para relaxar: intervalo
Para matar a fome: merenda
Para hidratar a boca: dgua
Para ndo perder a hora: relogio

Para manter a ordem: supervisora
Para limpar o chdo: servente
Para emprestar o livro: bibliotecaria
Para se matricular: secretéria

Para continuar em frente: siga
Para novos horizontes: desbrave
Para viver a vida: viva
Para dias melhores: aprendizagem.
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Atividade “Funcao Social da Escola e Participacao Social”

Cataguases, 02 de abril de 2015.

Prezados (as) Estudantes.

O motivo pelo qual escrevo esta carta ¢ mostrar a vocé€s como podemos aproveitar
melhor o espago que temos em nossa escola, de tal maneira que estes espagos possam
propiciar a vocés ndo somente o conhecimento curricular, mas também um espago de
interagdo, de inclusdo, onde o aluno tem suas a¢des em estruturas sociais privilegiadas, inter-
relacionando-se com outros alunos, professores e funcionarios, possibilitando um crescimento
social.

Para que esse espago possa ser melhor aproveitado, ¢ necessario que todos os
individuos envolvidos na escola tenha consciéncia de sua participagdo, assim, professores,
funcionarios e também vocés, alunos, estariam engajados nesse projeto de ressocializagdo da
escola.

Vocés alunos trazem em si uma série de vivéncias, e através dessas vivéncias ¢ que
vocés enxergam o mundo. A escola vem, neste ponto, a acrescentar e apoiar as relagdes
cotidianas, facilitar o acesso a informacdo, incentivar a intera¢do, formando assim sua
consciéncia individual e coletiva.

A arquitetura escolar também influencia o processo de ensino aprendizagem. Dois
bons exemplos sdo a biblioteca, que na maioria das vezes se encontra em uma pequena sala,
apertada, num canto da escola, o que nao incentiva a leitura, e os muros, que de certa forma
significa um “isolamento” da sociedade, uma desfragmentacdo. Para estudantes e professores
se situarem em relagdo ao mundo, € necessario que as relagcdes sociais sejam fortalecidas
através da interagdo, de trabalhos em grupos, debates, de novas praticas pedagogicas, etc., € a
arquitetura € um ponto importante a ser repensado, de forma a permitir ou facilitar que tais
dindmicas sejam realizadas.

Dessa forma, espero que vocés estudantes passem a ver os varios espacos que a escola
lhes propicia de forma a se inteirarem mais uns com os outros individuos que constituem este
espago para se tornarem cidaddos mais participativos e ndo apenas alunos comuns.

Anderson Assis Alves
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Sujeito Diego

Questionario de pesquisa

Perfil do estudante

e Pseudonimo: Diego
e Sexo:(X)M ( )F

e Idade: 24
e J4 atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na
docéncia?

Nao, mas pretendo.

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01) O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?

O fato se gostar da disciplina, querer continuar na minha cidade e principalmente, a
oportunidade de fazer um curso de qualidade, em uma institui¢do séria e qualificada, e
também, por ter maior flexibilidade de horario.

02) Como vocé descreveria sua rotina de estudos?

Sei que necessito de um tempo maior para me dedicar aos estudos, mas, no momento divido
meu tempo entre o trabalho e o curso. Tento sempre me dedicar 0 méximo em minhas horas
livres, geralmente estudo todos os dias em uma média de quatro horas diarias, entre as 19:30

até a 23:30.

03) Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)?
Quais dias e horarios sao mais frequentes?

Acesso quase todos os dias, geralmente no periodo noturno.

04) Vocé gosta de escrever? Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?
Sim, gosto muito de escrever textos dissertativos.

05) Em que momentos e lugares vocé escreve?
Geralmente pela falta de tempo, pratico a escrita somente nas tarefas do curso.

06) O que vocé escrevia antes da graduacdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?

Poesias e textos dissertativos.
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07) E hoje em dia, o que costuma escrever?

Hoje minha escrita se da somente nas tarefas do curso, na realizagdo dos relatdrios, resenhas,
resumos, etc.

08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?
Exemplifique.

Nao

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfagdo em relagdo as atividades de
escrita que eles exigem.

Chat:
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12) O que voce escreve fora do AVA atualmente?

Nada, nao me sobra tempo.

13) Conseguiria citar disciplinas que cursou e que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeicoamento da sua escrita?

Lingua Portuguesa, Sociologia da Escola I e II, Introducdo ao Ensino de Ciéncia, Introducao
ao Ensino de Ciéncias da Natureza, Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I, Organizagdo
do Curriculo, entre outras.

14) A participacao nas disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagogica I e Organizagao
do Curriculo,influenciou de alguma forma seus habitos e modos de escrita? Como?

Sim, principalmente por induzir a escrita através de outros géneros, diferentes dos utilizados
em outras disciplinas como os relatérios, por exemplos, que necessitam de uma linguagem
mais técnica e cientifica.

15)Para vocé, ¢ importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica?Por
que?

Sim, pois escrever ¢ algo que deve ser sempre praticado, principalmente pelo fato de que a
boa escrita permite que o leitor tenha uma ideia clara do que o escritor realmente queria
transmitir.

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeigoamento da escrita de seus
estudantes nas aulas de Quimica? De que forma?

Pretendo, mas, ainda ndo sei como. Penso que pelo fato da quimica muitas das vezes chegar
aos alunos com uma linguagem extremamente técnica, fazer com que eles entendem e
consigam escrever aquilo de uma, maneira diferente, que permita uma compreensao mais
facilitada, mas sem deixar de lado as informagdes que sao relevantes, ¢ um bom comego.

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estigio e Analise da Pratica
Pedagoégica I e Organizagao do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

Os diarios, pois ndo exigia nenhuma regra quanto a escrita, 0 que nos permitiu escrever o que
observamos da maneira que melhor achamos.

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

Nao, gostei de tudo da forma que ocorreu.
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19) Ha mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formagao de professores e que ndo foi perguntada nesse questiondrio?
Como a maioria dos nossos processos de ensino e aprendizagem, se da através de uma
plataforma, que pro sua vez utiliza a escrita em boa parte desses processos, considero
interessante questionar, se cada um de nds consegue entender com clareza, as propostas de
cada atividade que sdo postadas na plataforma pelos professores e tutores.

Atividade: “Cotidiano escolar”

Cotidiano Escolar

Para o material: mochila,
Para nao errar a hora: relogio,
Para ndo chegar atrasado: corrida,
Se ndo chegar na hora: secretaria.

Para anotar tudo: caderno,
Para quem erra: corretivo,
Para quem tem duvida: professor,
Para saber mais: o livro,

Se tem duvida ainda: internet.
Para descontrair: piada,
Para quem atrapalha: bronca,
Para tumulto: inspetor,

Para quem briga: diretoria.
Para descansar: intervalo,
Para trocar de aula: o sino,
Para os livros: biblioteca,

Para merenda: merendeira.
Para educagao fisica: bola,
Para complicar a vida: prova,
Para a prova: nervosismo,

Para quem passa: festa,
Se ndo passa: recuperagao.
Para as amizades: recreio,
Para matar a fome: lanche

Para o lanche: refeitério
Depois: voltar pra sala.
Para ir embora: onze horas
Tudo isso ocorre: Diariamente...
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Atividade “Funcao Social da Escola e Participacao Social”

Prezados alunos e também aos futuros alunos do ensino médio,

Esta carta ¢ enderecada a vocés que estdo prestes a cursar, ou que até mesmo estao
cursando o ensino médio. Através dela, espera-se que vocé€s adquiram uma nova visao, sobre
todo o ambiente escolar que os acolhe diariamente, de modo que a vida escolar de vocés possa
ser mais proveitosa, € que também, a escola se torne mais proxima da realidade de cada um,
superando assim, todas as expectativas que se desenvolvem em torno dela.

Temos total conhecimento, que cada um de vocés traz pra dentro da escola um vasto
“arsenal” de conhecimentos, experiéncias e culturas, ou seja, cada um de vocés traz consigo
uma visdo de mundo diferente, que engloba todo um conjunto como: educacdo, condigao
financeira, atitudes e opinides, opcdo sexual, expectativas, problemas, dentre outras
caracteristicas que os tornam Unicos. Tudo isso, faz com que o ambiente escolar seja um
espaco sociocultural, e o que isso quer dizer? Para melhor compreensao desse termo, podemos
considerar a visdo de Dayrel, onde a Escola como espago sociocultural, significa compreendé-
la na dtica da cultura, que leva em conta a dimensdo do dinamismo, do fazer-se cotidiano
levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos,
adultos e adolescentes, alunos e professores, enfim, seres humanos concretos, nesse sentido,
referir-se a Escola como espago sociocultural implica em resgatar o papel dos sujeitos na
trama social que a constitui enquanto institui¢ao.

Isso nos mostra, o equivoco que muitas vezes cometemos em simplesmente
atribuirmos papéis a esses sujeitos, onde ao professor simplesmente cabe a fungdo de ensinar
0 que ja se sabe, € 0 que esta programado nos PCNs, utilizando na maioria das vezes recursos
ultrapassados, que pouco chamam aten¢do e que pouco surtem efeitos no alcance dos
objetivos. A vocés alunos por sua vez, na maior parte do tempo, resta apenas a funcdo de
escrever € memorizar momentaneamente o que ¢ ensinado pelo professor, todos sdo tratados
da mesma maneira, pois o ensino nao favorece o desenvolvimento da individualidade, e muito
menos considera as vontades e opinides de cada um, seus objetivos quase sempre se resumem
em alcangar pontos, para que no fim das contas, consigam um diploma que lhes garantam
mais oportunidades. Além disso, a estrutura fisica da escola muitas vezes deixa a desejar, ndo
incentivando, muito menos motivando o trabalho dos professores e o aprendizado dos alunos,
isso faz com que a escola realmente se torne uma “ilha”, pois se afasta cada vez mais da
realidade da comunidade na qual esta inserida.

Esperamos que esta carta despertem em vocés, a vontade de mudar e de repensar o
ensino, de tal modo que vocés possam ter total participacdo no proprio aprendizado, que
saibam cobrar dos professores e da escola na qual fazem parte, mais motivagdo e
comprometimento, para que juntos, possamos discutir formas de realmente tornar a escola um
espago sociocultural, onde a individualidade possa ser levada em conta na hora de
“construirmos” conhecimento.

Diego Cesar Costa
Ilicinea 02/04/2015
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Sujeito Lucioney

Questionario de pesquisa

Perfil do estudante

Pseudonimo: Lucioney

Sexo: (X)M ( )F

Idade: 43

Ja atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na
docéncia? Nao. Atualmente nao.

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01) O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?

Oportunidade de realizar um antigo objetivo epor ser o curso a distancia uma modalidade de
ensino que permite bem conciliar minhas atividades de trabalho e familiares.

02) Como vocé descreveria sua rotina de estudos?
Regular, preciso ter maior disciplina e programar os estudos melhor durante a semana.

03) Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)?
Quais dias e horarios sao mais frequentes?

Acesso com frequéncia durante a semana na maioria das vezes quando chego do trabalho no
periodo da noite. Em média acesso 03 a 04 vezes.

04) Vocé gosta de escrever?Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?

Nao gosto, acho que este ¢ meu grande defeito. Nao gosto de escrever porque minha caligrafia
¢ muito ruim as vezes nem eu entendo que escrevi.

05) Em que momentos e lugares vocé escreve?

Escrevo no trabalho, mas muito pouco e quando estou estudando tenho o costume de estudar
escrevendo.

06) O que vocé escrevia antes da graduacdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?

Prejudicado.

07) E hoje em dia, o que costuma escrever?

N3ao tenho costume de escrever
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08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?

Exemplifique.

Acho que nao tenho dificuldade

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfagdo em relagdo as atividades de

escrita que eles exigem.

Chat:

® D
() muito satisfeito () satisfeito
Diario:

@ =

U hQ

() muito satisfeito ( x ) satisfeito

Foérum:
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Laboratorio de avaliacdo:
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Pesquisa de avaliagao:
!j. h@
() muito satisfeito ( x ) satisfeito

Questionario:
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() muito satisfeito ( x ) satisfeito
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() insatisfeito
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12) O que voce escreve fora do AVA atualmente?

Apenas atividades do trabalho.

( x ) nunca utilizei

©

() nunca utilizei

L &

() nunca utilizei

L 2

( x ) nunca utilizei

¢

() nunca utilizei

©

() nunca utilizei

L &

() nunca utilizei
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13) Conseguiria citar disciplinas que cursou € que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeigoamento da sua escrita?

14) A participagdo nas disciplinas de Estagio e Andlise da Pratica Pedagogica I e Organizagao
do Curriculo influenciou de alguma forma seus héabitos e modos de escrita? Como?

Sim, pois tinha que ler bastante as atividades e textos propostos para escrever

15)Para vocé, ¢ importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica?Por
que?

Sim, pois na atividade de licenciatura vc estard no seu cotidiano da docéncia trabalhando a
escrita.

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeicoamento da escrita de seus
estudantes nas aulas de Quimica? De que forma?

Sim. Através da leitura e produgdo de atividades que exigem a escrita. “quem ler muito
escreve bem”

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estigio e Analise da Pratica
Pedagdgica I e Organizagdo do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

Andlise da pratica pedagogica

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

Acho que sdo muitas atividades ao mesmo tempo além das outras disciplinas que cursamos,
acredito que pode prejudicar na qualidade da escrita.

19) H4 mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formacao de professores e que nao foi perguntada nesse questionario?
Sem observagdo digna de nota.

Atividade: “Cotidiano escolar”
Na Escola

Na nova escola, apesar dos desafios.
Estamos atentos, estamos mais vivos.
Pra apreender, pra aprender, pra aprender.
Pra sobreviver, pra sobreviver, pra sobreviver.
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Na escola: a gente se encontra.
Para ensinar: professor.
Para reunir: sala de aula.
Para disciplinar: diretora.

Para escrever: giz.
Para apagar o quadro: apagador.
Para estudar: biblioteca.
Para conversar: colegas.

Para brincar: quadras.
Para matar a fome: merenda.
Para matar a sede: agua.
Para seguranca: vigia.

Para quimica: laboratorio.
Para ver: sala de video.
Para avaliar: prova.
Para sentir bem: amizades.
E apesar dos desafiosagente se encontra.

Atividade “Funcao Social da Escola e Participacao Social”

Belo Horizonte, 02 de abril de 2015.
Caros estudantes do ensino médio:

Espero que esteja tudo bem com vocés e estejam todos motivados e esperangosos com

os estudos.

J& faz algum tempo que conclui o ensino médio, e hoje com um olhar mais critico do
processo de ensino aprendizagem me sinto na obrigagdo de tentar fazer que vocé€s percebam

que a escola ¢ um espacgo sociocultural.

Para melhor compreensdo ¢ importante citar que a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, promulgada em 05/10/1988 em seu artigo 205 que a educacao, direto de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, noart. 2° LDB/96 — A educagdo, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem

por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
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cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Destaco como principais aspectos esses artigos,
pois fundamenta do ponto de vista legal a responsabilidade do Estado e da familia e
mobilizac¢do da sociedade para que as agdes governamentais venham a produzir uma melhoria

na educagao.

Nessa perspectiva fica facil compreender a funcao social da escola e sua participagao
social dentro do contexto da sociedade, assim podemos dizer que a escola € espaco
sociocultural onde o papel dos sujeitos alunos, professores, funcionarios pais e sociedade de
modo geral, criam uma trama propria de inter-relagdes, fazendo da escola um processo

permanente de construgao social que vai além de seus muros.

Comparo a escola como um grande filme ganhador de todos os “oscars” possiveis com
excelentes atores que na escola os sdo os alunos e professores na trama que envolve o
processo ensino aprendizagem. Nesse cenario que chamo de escola e a histdria que chamo de
curriculo, seus atores principais representam a historia de forma a demonstrar que a escola ¢
um espaco sociocultural onde as experiéncias vivenciadas, as diversidades culturais e o
curriculo permitem fazer da escola um espago de encontro entre iguais, possibilitando a

convivéncia com a diferenca, havendo oportunidades para trocar ideias e sentimentos.

Espero que realmente consiga entender sua importancia enquanto aluno e desenvolva
um papel da melhor forma possivel para que sua escola torne o melhor espago sociocultural

de sua regido.

Meu cordial abrago.
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Sujeito Ana

Questionario de pesquisa
Perfil do estudante

e Pseudonimo:

e Sexo:( )M (X)F

e Idade: 28

e J4 atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na
docéncia? Nao atuo como professora

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01) O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?
Facilidade do estudo “auténomo”.

02) Como vocé descreveria sua rotina de estudos?
Moderada a intensa.

03)Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)?

Quais dias e horarios sdo mais frequentes? Depende das tarefas que tenho que fazer na
semana.

04)Vocé gosta de escrever?Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?
Gosto de escrever qualquer tipo de texto.

05) Em que momentos e lugares vocé escreve?

Em casa.

06)O que vocé escrevia antes da graduagdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?

Historias infantis.
07)E hoje em dia, o que costuma escrever?

Apenas textos relacionados com estudo.
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08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?

Exemplifique.

Facilidade.

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfacdo em relagdo as atividades de

escrita que eles exigem.

Chat:
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(X) muito satisfeito () satisfeito
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() nunca utilizei

L &

() nunca utilizei

L 2

() nunca utilizei

¢

() nunca utilizei

©

() nunca utilizei

L &

() nunca utilizei

() nunca utilizei

12) O que voce escreve fora do AVA atualmente? Apenas textos relacionados com estudo.
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13) Conseguiria citar disciplinas que cursou € que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeigoamento da sua escrita?

Acredito que todas contribuiram para o aperfeigoamento da escrita.

14) A participagdo nas disciplinas de Estagio e Andlise da Pratica Pedagogica I e Organizagao
do Curriculo influenciou de alguma forma seus héabitos e modos de escrita? Como?

Sim. Pois a disciplina fez com que eu dedicasse maior tempo na leitura de textos.

15) Para vocé, ¢ importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica?Por
que?

Acho importante trabalhar a escrita porque para transmitir os conteudos escolares
necessitamos de ter uma boa escrita.

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeicoamentoda escrita de seus
estudantesnas aulas de Quimica? De que forma?

Sim. Incentivando-os na escrita de textos.

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estigio e Analise da Pratica
Pedagodgica I e Organizagao do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

Senti a vontade de escrever todos os textos.

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

Incluiria apresentacdes de trabalho para aperfeicoar a postura em sala de aula.

19) Ha mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formacao de professores e que nao foi perguntada nesse questionario?

Nao.

Atividade: “Cotidiano escolar”

Cotidiano escolar

Para o aprendizado: conhecimento
Para o aluno: disposi¢do
Para o professor: ensinar

Para a Escola: libertacdo dos muros
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Para a escrita: palavra
Para palavra: imaginacgao
Para as atividades: concentragao
Para o aprendizado: dedicagao

Para dias de prova: tensao
Para os deveres escolares: pesquisa
Para os pais: comprometimento
Para os desafios: foco

Para o futuro: educagao
Para os temas: contextualizagao
Para o educador: paixao
Para um futuro melhor para nagao

Atividade “Funcao Social da Escola e Participacao Social”

Juiz de Fora, 29 de margo de 2015.
Prezados estudantes do Ensino Médio,

Venho por meio desta carta convida-los a ingressar em um espago de aprendizagem
coletivo de convivéncia rotineira destinado aconstru¢do de conhecimento ¢ socializagao dos

alunos, com trocas de experiéncias e marcado pela diversidade cultural e social.

Aproveitem esta oportunidade para terem acesso as diferentes culturas e identidades
presentes no ambiente escolar, sua experiéncia de vida ¢ de extrema importancia para o
processo de ensino e construgcdo do sujeito socio-cultural. A Escola ¢ um ambiente para
formagdo do aluno como individuo e o acesso a diversidade cultural contribui para o

aprimoramento da sua vida social.

O professor tem a complexa tarefa de transmitir o conhecimento académico para o
estudante, preparando-os para a vida social e profissional. Para que o aprendizado ocorra de
forma eficiente ¢ necessario que o profissional junto com a Escola articulem o curriculo
escolar de modo que o Ensino aborde conceitos e teorias de forma contextualizada de forma a
despertar o interesse dos alunos para o estudo da disciplina. Almeja-se que o contetdo seja

trabalhado de forma a conduzir os estudantes a uma reflexdo sobre as implicagdes sociais e
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ambientais de forma a articular o conhecimento académico as questdes sociais, econdmicos €
politicas. E de grande importancia também o acompanhamento individual dos estudantes de

modo a perceber a dificuldade individual de cada estudante.

Por fim, ressalto que vocés, alunos, contribuam para niao deixar a escola se tornar um
ambiente opressor de homogeneizacao, o didlogo com os educadores se faz necessario para a
criacdo de uma escola inovadora e reflexiva sobre as questdes fundamentais do nosso

cotidiano politico e social.

Atenciosamente.
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Sujeito Marie Curie

Questionario de pesquisa
Perfil do estudante

e Pseudonimo: Marie Curie

e Sexo:( )M (X)F

e Idade: 25 anos

e J4 atua como professor, ha quanto tempo? Caso ndo, tem pretensdo em atuar na
docéncia?
Sim. No estado trabalhei como contratada, por uns quatro anos, € no momento estou
dando aula no cursinho de pré-vestibular, pela prefeitura de Juiz de Fora.

Algumas questdes sobre vocé e seus movimentos de escrita...

01) O que o levou a escolher um curso de Licenciatura em Quimica a distancia?

Nao tinha condi¢des de custear minha moradia, comida em outro local, e a mobilidade e
horarios flexiveis para se estudar e também trabalhar.

02)  Como vocé descreveria sua rotina de estudos?

Bom, fago escalas de estudo para cada disciplina que me matriculo, para cada disciplina, fago
uma hora e meia de estudo para cada em determinado dia que nao trabalho e costumo ndo
deixar acumular para o final de semana, porque em algumas ocasides varias disciplinas
colocam testes, ou relatorios para serem entregues no fim de semana, isso pode atrapalhar.

03)Quantas vezes por semana vocé acessa 0 AVA (Ambiente Virtual de Aprendizado)? Quais
dias e horarios sdo mais frequentes?

Depende de quantas disciplinas, eu abro a plataforma na segunda, onde ¢ aberta a
programacao da semana e anoto todas as atividades que estdo para se fazer durante a semana
e, vou acessando quantas vezes for necessaria para alguma recapitulagdo. Mas  mais ou
menos umas trés vezes eu acesso.

04)Vocé gosta de escrever?Se sim, que tipos de textos? Se ndo, por qué?

Sim. Textos argumentativos, de opinides e de ficcao as vezes.

05) Em que momentos e lugares vocé escreve?

Gostaria de praticar mais escrever e ler, mas acaba por ser um curso muito dificil e que exige
ler e escrever teoria cientifica, acaba que fica uma defasagem nas atividades mais tranquilas.
Porém, participo do PIBID e 14 me abre uma oportunidade de poder escrever e ler bastante,

para minha pratica docente e para posteriormente saber escrever artigos futuros dentre
outros.
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06) O que vocé escrevia antes da graduagdo, quando crianga, em outros momentos de sua
vida?

Gostava de redigir textos ficticios, de romance e as vezes voltados para o cotidiano.
07) E hoje em dia, o que costuma escrever?

Costumo escrever ultimamente projetos, planos de aula, textos da area de educagdo no curso,
e algumas vezes artigos, gosto muito da area da educagdo, essas escritas sao todas do projeto
ao qual participo, o PIBID.

08) Vocé tem dificuldade ou facilidade em se comunicar por escrito na plataforma moodle?
Exemplifique.

As vezes, depende do professor da disciplina e do tutor, por exemplo, temos muitos
professores de pouquissimo costume com o sistema AVA, ou que as vezes 1€ nossas duvidas e
somos respondidos semanas bem depois, e tutores que as vezes nao respondem e nao se
interessa com o comprometimento em nos ajudar, agora tem professores aos quais sao méritos
de parabenizagdo pelo grande trabalho que executam na plataforma. Quem nos dera que
certos tutores e professores se espelhassem no trabalho bem executado e de grande carinho, e
com o primordial, a consideracao pelo fato de sermos discentes do ensino a distancia, € que o
afeto do professor com o aluno é de suma importancia para o ensino-aprendizagem.
Ambientes virtuais aos quais estamos habituados no curso, ¢ ainda uma dificuldade para a
nossa aprendizagem, sinto que alguns professores e tutores se empenham para usar
aplicativos, videos, e dao total suporte a nossa grande dificuldade, porém me encontrei uma
vez com uma professora que tirou sarro da minha pessoa, por ndo saber usar a calculadora,
desde entdo tenho um bloqueio com a disciplina dela e ndo passo na disciplina. E quando vou
me matricular na mesma, sinto que novamente ndo vou passar, porque sei que ela ndo esta
nem se importando com minha dificuldade e ridiculariza na frente de todos, por ndo saber
usar tal recurso. Enfim ¢ uma pena ao se tratar, por pessoas que tenham pos doutorado, mas a
ética fica abaixo de zero.

09) Dos recursos disponibilizados no AVA, marque sua satisfagdo em relagdo as atividades de
escrita que eles exigem.

Chat:
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12) O que voce escreve fora do AVA atualmente?

No momento, somente planos de aula e projetos.

13) Conseguiria citar disciplinas que cursou e que, do seu ponto de vista, proporcionaram o
aperfeicoamento da sua escrita?

Com certeza, as disciplinas da educagdo, pois elas abrem a oportunidade de se adequar as
normas da lingua e poder falar abertamente sobre o ensino de quimica no ensino médio.

14) A participacao nas disciplinas de Estagio e Analise da Pratica Pedagodgica I e Organizagao
do Curriculo,influenciou de alguma forma seus habitos e modos de escrita? Como?

Sim. Observei que a escrita ¢ algo muito importante para noés futuros docentes, e que
simplesmente quando habituarmos em escrever numa sala de aula, teremos que fazer bom uso
da mesma, adorei essas disciplinas, porém algumas vezes os textos de Organizacdo do
Curriculo gostaria de ver uma video-aula, ou algo parecido, porque obtive muitas duvidas ao
decorrer da escrita e dos termos utilizados nos textos.

15) Para vocé, ¢ importante trabalhar a escrita em um curso de Licenciatura em Quimica?Por
que?

Muito, com certeza. Além de praticarmos a escrita e a fala, estamos lidando com alunos de
ensino médio, que estdo aptos futuramente ao mercado de trabalho e a universidade, sem
contar que pela minha pouca experiéncia, sinto que ha uma dificuldade enorme na
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interpretagdao de dados de exercicios propostos € se colocarmos  textos argumentativos para
os discentes os erros gramaticos estao explicitos.

16) Vocé, como futuro docente, pretende valorizar o aperfeigoamento da escrita de seus
estudantes nas aulas de Quimica? De que forma?

Sim. Textos argumentativos, questoes abertas e trabalhos de experimentagao com relatérios
no fim da atividade.

17) Dentre as atividades de escrita propostas disciplinas de Estagio e Andlise da Pratica
Pedagoégica I e Organizagao do Curriculo, quais se sentiu mais a vontade para escrever?

O diario, da disciplina de Estagio e Analise da Pratica Pedagodgica I, foi bastante aberto e
mais proximo ao professor e do tutor que esta lendo nosso ponto de vista em relacdo a
escola do estagio.

18) Existe alguma outra atividade que vocé incluiria nestas disciplinas, que, do seu ponto de
vista, seria interessante? Qual? Por qué?

Um encontro pessoal com o tutor da disciplina e do professor. Porque ja que aos sabados
temos atividades ao polo, porque ndo encontrar para um encontro de conversa, troca de
experiéncias e vivéncias escolares, além da proximidade que teriamos com o professor e tutor
da disciplina, seria bem interessante.

19) H4 mais alguma coisa que vocé considera importante que seja levada em conta ao pensar
processos de escrita na formacao de professores e que nao foi perguntada nesse questionario?

Nao. Muito obrigada pelo espago de conversa, s6 tenho a agradecer por esse feedback de
grande abertura pela escrita novamente.

Atividade: “Cotidiano escolar”

Cotidiano Quimico Escolar

Na escola, rola a quimica, rola como mistura.

E pra agucar nossa curiosidade, o saberfaz parte.
Nao ocupa lugar, e preenche o vazio.
Professor inova e faz experiéncia nova.

E a cada dia tudo se desdobra, obrigada por mais um dia.
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Atividade “Funcio Social da Escola e Participacao Social”

02 de abril de 2015
Carissimos alunos do ensino médio,

Venho através desta carta, discorrer sobre um aspecto muito pertinente no ambiente em que
vocés vivenciam boa parte de seu tempo, a escola. E ¢ nesse espago que ha o seu convivio
sociocultural. Bom, o que para vocés significa a palavra sociocultural? Vamos examinar bem
essa palavra. A palavra sociocultural abre um leque de significados que podemos centralizar
como: aspecto cultural e social de um grupo. E quem ¢ esse grupo? Vocés fazem parte desse
grupo? Avaliando o contexto central, digamos que sim. E esse grupo sdo vocés os atores
principais. Pois cada um de vocés alunos, estdo num espago social proprio e que deriva no seu
desenvolvimento intelectual, cognitivo, afetivo, social e cultural. O que ¢ isso? Intelectual,
quer dizer que além de matérias das mais diferentes possiveis, esse € o local onde vocé possa
se qualificar e aprender sobre todos os aspectos de cada disciplina decorrida no seu
determinado tempo. Cognitivo, ¢ o modo de que cada um tenha na sua percep¢do e na
capacidade de aprendizado, cada um apresenta esse intimo. Outro exemplo ¢ na sua facilidade
de assimilacdo de uma matéria especifica, uns gostam mais de portugués, outros mais de
matematica e assim por diante. Afetivo, sdo as relagdes em que vocé mantém na escola, e que
relagdo ¢ essa? Quer dizer, suas amizades na escola, paqueras, a afetividade no geral. Social,
vocé se depara com muitos colegas de classe, e dai cada um tem uma trajetoria de vida, como
morar em bairros diferentes, classificagdes sociais diferentes do seu e etc. Este por sinal,
também relaciona com seus amigos, porém vocé precisa desse lugar para ampliar seu
conhecimento e proximidade de pessoas que possuam o mesmo modo seu, de pensar, agir, se
vestir, para ser mais clara sua “panelinha”. Cultural, esse ja proporciona varios tipos de tribos
existentes na sua escola e sdo nesses grupos que estdo as suas culturas, ou caracteristicas e que
sdo passadas de geracdo em geragdo ou ¢ marcada por tendéncias do mundo em que vivemos.
Em suma, o que fazer nesse espago sociocultural? Abrir portas, mentes ¢ essencial na postura
de um adolescente, adulto situados nesse local. Porque ¢ essencial na vida de cada um de nos
como sujeitos socioculturais conhecer o nosso circulo cultural, sendo multiplos em uma
sociedade de varias faces diferentes, sentimentos, posturas, roupas, linguas, politica, tudo isso
engloba ao mundo em que vocés vivenciam no agora. Facam parte desse mundo, sejam donos
de seu modo de pensar e agir cumpram o papel de ser pessoas influenciadas pela cultura e
fazer expandir e ndo coagir, ampliem o que ¢ necessario para uma sociedade ndo passiva, mas
sim questionadora e excitadora do pensamento cultural e social da escola e do mundo em que
vivem.

Boa reflexao sociocultural!!!



